ANNIE LiVIA COSTA MONTEIRO

O TRATO PEDAGOGICO DA DANGA DO MARABAIXO EM UMA ESCOLA
PUBLICA DO ESTADO DO AMAPA/AP

Monografia apresentada para exame de Defesa de
TCC junto a banca examinadora do Colegiado do
Curso de Educacdo Fisica da Universidade
Federal do Amapa — UNIFAP/AP, como requisito
parcial para obtengdo do titulo de Licenciado
Pleno em Educacao Fisica. Orientadora: Prof? Ms.
Lilian Alves Costa Monteiro.

Macapa
2010



ANNIE LIVIA COSTA MONTEIRO

O TRATO PEDAGOGICO DA DANGA DO MARABAIXO EM UMA ESCOLA
PUBLICA DO ESTADO DO AMAPA/AP

Data de Aprovagao:
/ /

BANCA EXAMINADORA

Profe. Ms. Lilian Alves Costa Monteiro

Orientadora (UNIFAP)

Prof?. Ms. Mara Lucia Blanc dos Santos

Examinadora 1 (UNIFAP)
Profé. Ms. Conceigao
Examinadora 2 (UNIFAP)




AGRADECIMENTOS

A Deus.
A minha mae e orientadora, pelo carinho e tolerancia, e ao meu pai, pelo

amor e paciéncia.



“Saber é poder’.

Essa foi a melhor frase que ja inventaram.



SUMARIO

TINTRODUGAO ...ttt st 8
2 O TRATO PEDAGOGICO DA DANGA DO MARABAIXO ...........cccovevruruerererrrernnnn, 16
2.1 O PESADELO KAFKIANO DE SER NEGRO/A NO BRASIL ......ccooviiiiiiieeeeee 16
2.2 UMA DISCIPLINA CHAMADA ESPORTE?.....oi o 23
2.3 A PROFESSORA GIRANDO O PE NA RODA DO MARABAIXO........ccccoovrvriirinnns 26
3 CAMINHOS TRILHADOS ..... ..o 31
4 DISCUSSAO DOS DADOS..........oouiiiiieiiiieieieiee ettt 36
4.1 O FANTASMA DA EDUCAGAO FiSICA PASSADA .......c.ccceueveeeeereeieeeeeeeeeeeees 36
4.2 IMPLANTAGAO DO ENSINO MEDIO INOVADOR E SEMESTRALIDADE............. 42
4.3 O FANTASMA DA EDUCAGAO FISICA ATUAL .......coovvreeeeeeeeeeeeeeee e 45
4.4 ESCOLA E VALORES. ... ..ot 54
4.5 O MARABAIXO E A QUESTAO ETNICO-RACIAL .......cocveveveeeeieeeeeieeeeeeceeee 58
5 CONSIDERAGOES... INICIAIS?...........ocooviiieeeeeceeeecteeeee et 67
REFERENCIAS ...ttt et en e 71

ANEXOS ... e 76



RESUMO

MONTEIRO, Annie Livia Costa. O trato pedagdgico da danga do marabaixo em uma
escola publica do estado do Amapa/AP. 2010. 83 f. Monografia (Licenciatura Plena

em Educacao Fisica). Universidade Federal do Amapa, Macapa, 2010.

Esta pesquisa qualitativa descritiva e explicativa trata de investigar a questao étnico-
racial em uma escola publica de Macapa, com o objetivo de identificar e interpretar
os motivos que colaboram para que a Dang¢a do Marabaixo, danca afrodescendente
amapaense, nao seja tematizada e problematizada nas aulas de Educacgao Fisica
das escolas locais. A metodologia consiste na observacdo das aulas de EF;
questionario e entrevistas semi-estruturadas com os professores, coordenadora,
orientadora e diretora da escola; bem como pesquisa bibliografica de livros e artigos
cientificos. Analise dos curriculos das escolas e dos planos de ensino das disciplinas
também esteve presente no processo investigativo para solugao dos problemas aqui
levantados. Esta pesquisa vem contribuir para producdo de conhecimento sobre a
questao étnico-racial na EF que ainda é incipiente. Os resultados obtidos foram que
a Educacao Fisica enquanto disciplina escolar ndo se movimenta em relacao a lei
10.639/2003 que traz a histéria e a cultura africana e afro-brasileira para a educacéao
basica; a formacao dos/as professores/as de EF influencia na postura em relagéo a
questao étnico-racial. O Marabaixo nao é problematizado nas aulas de educagao
fisica por esta disciplina ter aspectos essencialmente praticos e esportivizados; e

nao € tematizado na escola por causa do preconceito racial.

Palavras-chave: Danga afrodescendente. Diversidade cultural. Educacdo fisica

escolar. Formacgao de professores/as. Mito da democracia racial.



ABSTRACT

MONTEIRO, Annie Livia Costa. O trato pedagdgico da danga do marabaixo em uma
escola publica do estado do Amapa/AP. 2010. 83 f. Monografia (Licenciatura Plena
em Educagéo Fisica). Universidade Federal do Amapa, Macapa, 2010.

This qualitative research is descriptive and explanatory to investigate the ethnic-
racial issue in a public school in Macapa, in order to identify and interpret the reasons
that contribute to the Marabaixo Dance, dance Amapa African descent, is not
thematized and problematized in the classes of Physical education in local schools.
The methodology consists in the observation of Physical education classes;
questionnaire and semi-structured interviews with teachers, coordinator, supervisor
and school director, as well as literature search of books and scientific papers.
Analysis of the curricula of schools and teaching plans of the subjects was also
present in the investigative process to solve the problems raised here. This research
contributes to the production of knowledge about the ethnic-racial issue at Physical
education which is still incipient. The results were that physical education as a school
subject does not move toward law 10639/2003 which brings the history and culture of
African and african-brazilian basic education: the training of the teachers / the
Physical education influence on posture in relation to ethno-racial. The Marabaixo is
not questioned in physical education classes in this discipline have aspects just for
sports and essentially practical, and is not conceived in school because of racial
prejudice.

Keywords: Cultural diversity. Dance afroamapaense. Physical education. Racial
democracy myth. Training of teachers.



1 INTRODUGAO

Quando na oportunidade da escolha do tema para elaboragdo da minha
monografia, ndo tive duvida na minha vontade de escrever sobre o tema da Dancga.
Essa certeza se deu pela minha experiéncia como bailarina, construida desde os
seis anos de idade, e pelo apelo que esta manifestagcao tem sobre mim.

Sinto-me suspeita para falar da Danca. Costumo dizer que ndo danco,
mas sou a (minha) prépria danga. Nao é raro ouvir uma musica € me imaginar
inventando passos em cima de um palco. Mas a escolha do Marabaixo como tema
da minha pesquisa nao foi algo planejado.

Como pessoa bastante viajada, o fato de ter contato com varias culturas
me fazia valorizar ainda mais as produgdes culturais do meu estado; exatamente
porque foi aqui que nasci e sinto que aqui € o meu lugar. Incomodava-me, ainda,
que conterraneos/as falassem mal ou com depreciacdo das coisas e lugares
amapaenses comparando com as culturas do sudeste/sul do pais.

Quando percebi que as produgdes académicas sobre o Marabaixo eram
pouquissimas, aquilo pareceu um convite a minha oportunidade de pesquisar. Esta
pesquisa nao respondia apenas aos meus anseios de académica; mas também de
cidada amapaense curiosa por sua propria cultura, pois era recorrente ouvir falar do
Marabaixo, algo que inclusive reconhecia como um simbolo cultural do meu estado,
mas que sabia bem pouco a respeito. Os motivos da minha prépria desinformagao
sobre o tema foram descobertos ao longo desta pesquisa.

A partir da escolha do tema, precisava achar um problema a responder.
Como conhecia bem pouco a respeito do assunto, fui atras de referéncias; foi
quando me deparei com o livro de Piedade Lino Videira (2009), na época,
recentemente publicado. Ao me deparar com a pesquisa da entdo mestra, quase
desisti. Senti que o assunto tinha sido abordado por tantos aspectos, que nao
visualizei nada mais para escrever. la falar sobre o qué se o tema tinha sido
esgotado ao ser tdo bem escrito por aquela pesquisadora? Senti que independente
do que escrevesse, ficaria a sombra; pois nunca falaria do Marabaixo com
propriedade.

Entao tive contato pela primeira vez com um artigo de Nilma Lino Gomes

(2002), o primeiro de varios que viriam em seguida, aonde esta autora faz a relagao



entre a Educacao escolar e a construgdo da identidade negra; e fala da lacuna
existente na nossa Educacgao no interior da escola ao nao tratar dos conteudos afros
que, no caso, sdo os conteudos que tratam sobre a histéria e cultura africana e afro-
brasileira. Percebi que o Marabaixo era recorrente no meu cotidiano, mas que sabia
bem pouco porque a minha educacao na escola nao havia me proporcionado discutir
e aprender sobre o Marabaixo, danca afrodescendente; ao tratar apenas da histéria
e cultura européia, confirmando as varias pesquisas raciais que tratam de repensar
o lugar e espago do negro na nossa sociedade e, logo, na escola.

Foi quando reconheci pela primeira vez a relagdo do Marabaixo com a
questdao étnico-racial. Somado as minhas observagdes cotidianas no estagio
obrigatério do curso de licenciatura plena em Educagdo Fisica em uma escola
publica de ensino médio, percebi que a escola onde estagiava também nao
tematizava a discussdo sobre o Marabaixo. O que vem confirmar as seguintes

palavras:

Nos gestos corporais, nas musicas, nos toques das caixas, a danga do
Marabaixo conta a histéria que nao foi escrita nos livros e ndo é ensinada
nas escolas, mas que faz parte de tudo que vivemos e somos. E um retrato
de uma parte de nossas vidas que nao foi colocado nos albuns de familia, é
a saida encontrada onde ndo havia porta. E um saber que passa pela vida,
pelas experiéncias do dia-a-dia, pelo sofrimento e pela alegria de quem
aprendeu através do fazer (ENNES, 2001 apud VIDEIRA, 2009, capa).

Os primeiros negros a aportar em Macapa vieram como escravos
oriundos de varios estados brasileiros para construgao da Fortaleza de Sao José.
Além destes, os navios negreiros também trouxeram centenas de familias negras
fugidas de conflitos entre cristdos e mulgumanos no norte da Africa para habitar o
entdo municipio de Nova Mazagao (SANTOS, 1994).

Gomes (2002) lembra que durante o regime escravista, varias foram as
acdes desencadeadas pelos africanos escravizados com o objetivo de romper com o
processo de coisificacdo social a eles imposto. “Estes africanos, apesar das
adversidades do cativeiro, fizeram da musica e da dangca uma maneira eficiente de
lembrar-se de si como ser humano” (ACCIOLY; SALLES, 2004, p.1).

Assim nasce o Marabaixo, do encontro dos colonizadores brancos e de
etnias negras que traziam na memoria a sua cultura e de seus antepassados, ambos

interagindo num mesmo espago social. Danca afrodescendente significando a
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identidade do negro amapaense, em seu livro homénimo Videira (2009, p.99)
escreve: “[...] € a maior manifestacao cultural de matriz negra do Estado do Amapa”.

Falar de Marabaixo é falar da formagdo do povo amapaense, é
reconhecer as contribuicbes da populagdo negra na formagao histdrica, politica,
religiosa, geografica e cultural do estado do Amapa.

Diante deste quadro, chama atencéo o que Ferreira comenta:

De acordo com os PCN (Parametros Curriculares Nacionais), os conteudos
de Educagdo Fisica devem abranger uma enorme quantidade de
conhecimentos produzidos pela cultura corporal e também conteudos que
contemplem éreas diversificadas a fim de permitir aos educandos
compreender o corpo integrado, sem fragmenta-lo em fisico e cognitivo
(2005, p. 11).

Dando continuidade, a autora supracitada faz a seguinte assergao:

Num pais onde a diversidade cultural tem na dan¢ca uma de suas
expressbes mais significativas, constituindo um amplo leque de
possibilidades de aprendizagem, ndo se concebe a nao-inclusdo desta
modalidade como fator de fundamental importancia nas escolas brasileiras
(FERREIRA, 2005, p.11).

A dancga como conteudo da Educacao Fisica escolar estd sendo deixada
a margem. Como bem relata Oliveira (2005), as consequéncias desta acédo sdo que
algumas escolas acabam ingenuamente contribuindo para a assimilagdo da cultura
de massa alienante, como se esses padrbes fossem as unicas opgdes culturais
possiveis. A Educagao Fisica escolar ndo tem cumprido a sua fungéo no resgate e
valorizagdo da cultura nacional, da qual a danga afro-brasileira (incluindo aqui a
Danca do Marabaixo) faz parte.

A Educacdo pode ser entendida como um amplo processo que
caracteriza a condicao humana, ocorrendo na familia, na comunidade, no trabalho,
na escola, dentre outros. Logo, a escola ndo é um lugar privilegiado onde a
Educacao acontece, nem professores e professoras sdo 0s Unicos responsaveis
pela sua pratica (GOMES, 2002).

Contudo, apesar de considerar o amplo aspecto do processo educativo,
esta pesquisa se restringe a pratica que ocorre dentro da instituicdo escolar e
delimitado o campo de pesquisa, apdia-se na mesma autora supracitada quando

esta acrescenta:
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Nessa perspectiva, quando pensamos a escola como um espacgo especifico
de formacdo inserida num processo educativo bem mais amplo,
encontramos mais do que curriculos, disciplinas escolares, regimentos,
provas, testes e conteudos. Deparamo-nos com diferentes olhares que se
cruzam, que se chocam e que se encontram. A escola pode ser
considerada entdo, como um dos espacgos que interfere na construgdo da
identidade negra. O olhar langado sobre o negro e sua cultura, no interior da
escola, tanto pode valorizar identidades e diferengas quanto pode
estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo nega-las (GOMES,
2002, p. 39).
Concorda-se com Oliveira (2005) quando este diz que a danca pode
contribuir para o respeito as diferengas culturais, étnicas e sociais, bem como
construir valores e fortalecer a identidade racial de alunos/as afrodescendentes. Este

autor mencionado ressalta ainda que:

Faz-se necesséario o resgate da cultura brasileira no mundo da dancga
através da tematizacdo das origens culturais, sejam do indio, do branco ou
do negro, como forma de despertar a identidade social do aluno no projeto
de construgdo da cidadania (SOARES et al, 1992 apud OLIVEIRA, 2005,
p.24).
Para enriquecer os questionamentos sobre o papel da escola como
espaco de construgcdo da identidade étnica dos alunos negros e legitimar a
importancia da problematizagdo da questéo racial dentro desta instituicdo escolar, a
lei 10.639, aprovada em 2003, vem provocar, no interior das escolas, a discussao
sobre a contribuicdo da populagdo negra na formacdo da histéria, cultura e
identidade nacional.
Se hoje o Marabaixo € um referencial da identidade negra amapaense foi
a custa da sua esséncia. Apesar dos resquicios da antiga pratica, os primeiros
significados v&o ficando cada vez mais perdidos na memoria coletiva. A antiga
devocgéao é assegurada principalmente pelos mais velhos que ainda lembram o que é
exclusao e desigualdade social. Para os jovens afrodescendentes, a medida que
conseguem insergao social e vado apagando da memdria suas origens, a Danga do
Marabaixo vai perdendo o sentido (ACCIOLY; MENDES, 2004).
Sobre a juventude descendente de quilombolas, as autoras supracitadas
acrescentam ainda que esta manifestacao “[...] ndo Ihes fala como referencial do

passado de resisténcia e opressao” (Ibidem, p.8).
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A memodria histérica revela que as geragdes mais antigas dos
afrodescendentes amapaenses tém plena consciéncia de sua pertenga
étnica, fato que ndo acontece com as geragdes atuais. Constatei ainda que
os afrodescendentes de pessoas tradicionais e participantes dos festejos do
Marabaixo tém plena consciéncia de suas raizes africanas e de sua
pertenca étnica (VIDEIRA, 2009, p.185-186).

A autora supracitada acrescenta que acredita que “[...] a danga do
Marabaixo possa ser um suporte importante para o fortalecimento da identidade
positiva da comunidade afroamapaense” (Ibidem).

Sobre o trato do Marabaixo na Educacao Fisica escolar (EFE): “A EFE
estara apresentando ao aluno outras possibilidades de expressdo, para que possa
compreender as origens e influéncias que conformam a sua identidade cultural”
(OLIVEIRA, 2005, p.25).

Concorda-se com Videira (2009) que a Danca do Marabaixo nao deve
continuar erroneamente sendo pensada como referéncia da identidade dos negros
amapaenses, mas como referéncia do povo amapaense de modo geral. Gomes
(2002) intervém nesse ponto para mostrar que os educadores tém obrigagdo de agir
pedagogicamente para desnaturalizar as desigualdades sociais e problematizar a
questao racial na instituicdo escolar. Esse € um dos caminhos para a construgao de

uma imagem positiva sobre o negro.

Essa problematizagdo [dentro da escola] implica descobrir, conhecer e
socializar referéncias africanas recriadas no Brasil e expressas na
linguagem, nos costumes, na religido, na arte, na histéria e nos saberes da
nossa sociedade (GOMES, 2002, p. 42).

Desde sempre a Danga do Marabaixo é obrigada a adaptar-se as
mudancas da sociedade. Se as alteragdes provocadas pelos contextos historicos
fizeram do Marabaixo uma tradicdo respeitada, foi a custa da sua originalidade
(ACCIOLY; MENDES, 2004). Vemos a Danca do Marabaixo como uma forma de
resisténcia a desigualdade racial, a opressao, ao racismo.

Nesse ponto, concorda-se com Gomes (2002) quando esta nos fala que:
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Hoje apesar dos tempos neoliberais e da situagcdo de exclusédo social que
afligem a populagdo negra e pobre desse pais, a cultura hip hop, as
comunidades de terreiro, as irmandades, as congadas, a capoeira, 0s
penteados afros, a estética negra, a arte, a luta dos movimentos sociais, as
comunidades de bairro podem ser considerados como formas
contemporaneas de resisténcia construidas num intenso processo de
recriacao e ressignificacao de elementos culturais africanos na experiéncia
da diaspora e, mais particularmente, na experiéncia brasileira (Ibidem, p.
44).

Nao é visto as formas de resisténcia negra sendo tematizadas e
problematizadas dentro do contexto escolar. Se analisarmos os curriculos de varias
escolas de ensino fundamental e médio, se vera que o negro & unicamente
apresentado como escravo. Mais adiante, nesse mesmo procedimento, 0 negro
quando liberto é apresentado como o “malandro”. “Essa postura reforga o

esteredtipo do n&o-lugar social imposto ao negro e impede que o vejamos como

sujeito historico, social e cultural” (Ibidem, p. 42).

No Brasil existe um esforco para esquecer o passado escravista e
criminoso, para n&o reconhecer culpados e nao enxergar seus
descendentes como criminosos de forma a evitar um reconhecimento dos
problemas causados, mas também das atitudes positivas executadas por
africanos e afrodescendentes. O escravismo criminoso no Brasil foi
desumano e nao se faz uma reflexao sistematica do que ele foi e quais as
consequéncias desastrosas para as relagdes sociais brasileiras (CUNHA
JR., 2001 apud VIDEIRA, 2009, p. 186-187).

Sabe-se que qualquer intervengao pedagodgica nao deve desconsiderar
que se vive no mito da democracia racial e experimenta-se um racismo ambiguo
(Gomes, 2002). “E preciso compreender que uma das caracteristicas de qualquer

racismo é sustentar a dominagao de determinado grupo étnico-racial em detrimento

da expresséao da identidade de outros” (Ibidem, p. 42).

Articular educacao e identidade negra € um processo de reeducagao do olhar
pedagoégico sobre o negro. A escola, como instituicdo responsavel pela
socializacdo do saber e do conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade, possui um papel importante na construgao de representagoes
positivas sobre o negro e demais grupos que vivem uma histéria de exclusédo
(Ibidem, p. 46).

Baseando-se neste quadro tedrico levantado, nas observagdes do estagio
obrigatorio e na relevancia do conteudo da Danca do Marabaixo, comecei a me
questionar: por que a danga do Marabaixo nao é tematizada e problematizada como
um conteudo das aulas de Educacdo Fisica desta escola publica na cidade de

Macapa?
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O objetivo geral desta pesquisa se configura em identificar e interpretar os
motivos que colaboram para que a Danga do Marabaixo ndo seja tematizada e
problematizada nas aulas de Educacéao Fisica desta determinada escola publica da
rede de ensino estadual amapaense, situada na cidade de Macapa.

Os objetivos especificos desta pesquisa se caracterizam por investigar
como a formagao de professores de Educacao Fisica influencia na postura em
relacdo a questao étnico-racial; verificar como a Educagéo Fisica se move diante da
lei 10.639/2003 que traz a tematica da histéria e cultura africana e afro-brasileira
para a educacdo basica; e reconhecer que alteragdes a aprovacao da lei
10.639/2003 provocou no curriculo da escola investigada.

Na época em que ja havia comegado esta pesquisa, passei por uma
experiéncia de estagio regencial numa escola publica de primeira a quarta série de
Macapa, a qual gostaria de dividir aqui. Ja havia iniciado os meus estudos sobre a
construgcdo da identidade negra, mas as minhas indagagdes ainda eram bastante
timidas. Mas a fala de Gomes (2002), ao dizer que tudo na nossa sociedade se
baseia nos conflitos raciais, tinha ficado na minha cabeca.

Estava na quadra da escola, brincando com meus alunos do primeiro ano,
a maioria criangas de seis anos de idade. Nos corriamos com a bola enquanto os
alunos cantavam “a galinha do vizinho bota ovo amarelinho”. Lembro-me que
durante uma brincadeira de roda, propus as criangas que segurassem as maos.

Recordo-me que enquanto explicava a brincadeira, percebi que a corrente
da roda nao fechava. Todas as criangas estavam de maos dadas, menos duas
alunas. Com as palavras de Gomes (2002) na minha cabega, a primeira coisa que
reparei foi na cor das duas — uma menina de pigmentacdo de pele mais escura que
a outra.

Lembro-me que achei que fosse coincidéncia e que aquilo ndo poderia
ser um conflito racial; descartei o pensamento e me dirigi as duas criangas,
perguntando por que nao seguravam as maos. Quando questionei, uma das
meninas (a de pigmentagdo mais clara) se afastou ainda mais da outra (de
pigmentacdo mais escura). Como nenhuma das duas respondeu, perguntei ao
grupo. Ao que uma terceira aluna respondeu, para a minha surpresa: “A fulana néo
quer sequrar a mao dela porque ela é escura, tia!”.

Confesso que neste momento fiquei sem reacdo. Varias foram as

perguntas que surgiram sobre a situagdo que ocorria a minha frente. Isso esta
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mesmo acontecendo? Criangas de apenas seis anos praticando o racismo contra 0s
colegas? Seria a primeira vez que isso acontecia? O que eu devia fazer? Como eu
deveria intervir?

Recordo-me que fiquei bastante pensativa, tensa, preocupada a respeito
do que havia acontecido em minha aula, ndo queria que aquilo se repetisse comigo.
Lembro-me que durante os dias seguintes dividi esta minha experiéncia com
parentes e colegas do curso de Educacédo Fisica, tentando buscar uma resposta.
Mas todos se mostraram tdo inexperientes como eu, n&do sabendo como agir.

Na época, achei que a melhor maneira de intervir fosse ignorar o ocorrido;
primeiro, porque nao sabia o que fazer; e, segundo, porque se tratava apenas de
criangas, afinal. Mas como o episddio se repetiu, pensei ser suficiente sentar com a
turma e explicar que aquilo se chamava racismo e que era errado. Comuniquei ainda
a professora responsavel pela turma, mas esta ndo deu tanta importancia ao fato,
apenas me elogiando por ter conversado com a turma a respeito de um assunto
bastante complicado para “mentes infantis”.

Mas a sensacao de dever ndao cumprido continuou me assombrando; e
sempre que pensava no que ocorrera me lembrava da pequena vitima de racismo,
da agonia demonstrada pelos seus olhos ao ser negada a sua presenga pela colega.
Pensei em quantas vezes aquela crianca teria sido discriminada nas minhas aulas
sem que tivesse percebido; ou quantas vezes a discriminagdo ainda a atingiria
levando em conta todas as estatisticas contra a populagdo negra. Pensando a
respeito disso tudo, me senti impotente.

Achando algumas pistas para minha pratica pedagogica no combate ao
racismo na oportunidade desta pesquisa, a construgdo da minha monografia se
tornou um espelho onde me via cotidianamente refletida, onde a minha prépria

identidade étnica, preconceitos e formagao como professora foram questionados.
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2 O TRATO PEDAGOGICO DA DANGA DO MARABAIXO
2.1 O PESADELO KAFKIANO DE SER NEGRO/A NO BRASIL

Coelho (2007) resgata uma antiga anedota brasileira que trata da forma
pela qual a cor era enfrentada nos Estados Unidos. A anedota conta a estoéria de um
presidente norte-americano que queria acabar com os conflitos raciais naquele pais.
A solucdo seria acabar com cor discriminatoria, ndo havendo mais brancos ou
negros, todos seriam verdes.

Segundo a anedota, depois que a lei entrou em vigor, uma familia negra
entrou em um coletivo e sentou-se no banco da frente. O motorista freou o 6nibus e
ordenou a familia negra que posicionasse nos fundos do énibus. Um dos familiares
argumentou que segundo a nova lei, a segregagcao havia acabado porque havia
apenas uma cor. O motorista concordou, mas esclareceu: verdes-claros a frente,
verdes-escuros atras.

De acordo com Coelho (2007), a anedota brasileira sobre a problematica
estadunidense — que é desconhecida pelas novas geragdes, mas nao € tado antiga
assim — deixa evidente a forma que a sociedade brasileira lida com a questdo da
cor: um problema que nao € nosso. A autora salienta que esta anedota era frequente
em salbdes tidos como os mais refinados da sociedade brasileira; enquanto em
outros ambientes ndo tdo elitistas, os ditos — que se pretendiam espirituosos —
revelavam a verdade sobre os limites da democracia racial no Brasil: “preto quando
nao suja na entrada, suja na saida”.

A coexisténcia dessas duas formas de viver a questao da cor — ironizando
a incapacidade dos estadunidenses para a harmonia e a miscigenagao e, a0 mesmo
tempo, sujeitar o negro a uma condi¢ao subalterna e indigna — fez da cor, no Brasil,
uma instituicdo ausente (COELHO, 2007).

Discutir sobre a identidade negra significa entender que ela ndo é
resultante de uma consciéncia de pigmentagao de cor de pele por parte de um grupo
quando em contato com outro grupo de pigmentacao diferente; a identidade negra é
resultante de um processo histérico que comeca com a descoberta do continente
africano e de seus povos pelos europeus, no século XV. Descobrimento esse que
abriu caminho para relacdes comerciais com a Africa, escraviddo, trafico negreiro e

colonizagao do continente africano e de seus habitantes (MUNANGA, 2003).
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Segundo Rossato e Gesser (2001), os primeiros anglo-europeus, ao
colonizarem as Américas, nao se identificavam como brancos. A idéia de identidade
era geografica, linguistica e culturalmente estabelecida. Eles se reconheciam como
portugueses, alemaes, italianos, poloneses, irlandeses, espanhdis, ou ingleses. A
identidade branca se fez observar diante de pessoas com pele de cores distintas das
com que estes grupos anglo-saxdénicos haviam convivido até ent&o.

Foi no desafio do encontro com o “outro”, ndo incluido como membro da
sociedade, que os colonizadores anglo-europeus perceberam a branquitude como
uma representacao de identidade e ponto de referéncia para legitimar a distingao e

superioridade, assegurando assim sua posi¢ao de privilégio (Ibidem).

Com o desenvolvimento do continente no século XV, os povos africanos
receberam a identidade coletiva de “negros”. Nos séculos XVI e XVII os
tedlogos se colocavam, a questao de saber se esses negros eram bestas ou
seres humanos iguais aos europeus. (MUNANGA, 2003, p. 39).

No inicio do século XX, principalmente nos anos de 1920, o movimento de
eugenia exerceu influéncia em todo o mundo. A idéia veiculada era que “raga” e
“hereditariedade” eram fatores primordiais para o desenvolvimento humano,
servindo de forte argumento para a escolha criteriosa dos pais das futuras geragdes
(SELDEN, 1999 apud ROSSATO; GESSER, 2001).

O inicio do movimento eugénico comegou em 1880 quando o termo
eugenia (“bom no nascimento”, em grego) foi criado pelo antropdlogo inglés Francis
Galton, que se dedicava aos estudos da inteligéncia. Esse movimento estabelecia
que varios aspectos do comportamento humano eram hereditarios; e que por meio
da composicao hereditaria era possivel antecipar a performance do ser humano na
sociedade (Ibidem).

Os autores (SELDEN, 1999 apud ROSSATO; GESSER, 2001) denunciam
que essa crenca de que a futura atuagao do ser humano era determinada por fatores
hereditarios tem mantido um espago continuo na consciéncia popular por mais de
um século e atingido geragdes; e que os curriculos escolares adotaram tais
conceitos eugénicos. Os autores afirmam que ainda vivemos sequelas por causa de
nossa formacgao e influéncia histérica recebida de outras geracgdes.

Coelho (2007) aponta a antiguidade da questao étnico-racial no Brasil,
que remonta a década de 1870, se levarmos em conta as discussdes sobre a

substituicdo de mao-de-obra escrava pela livre. Desde entdo, a questao étnico-racial
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€ um ponto considerado importante para a formulagcao de proje¢cdes sobre o pais e
sua identidade.

Para elucidar este quadro, Pinsky (1987) nos conta que nos ultimos anos
de escraviddo, comegou uma discussao que tem algo de kafkiana: o que fazer com
os negros. Os africanos e seus descendentes tinha tido sua utilidade como forga de
trabalho escravo; mas e agora que o pais era livre e tinha cidaddos vendendo sua
forgca de trabalho? O que fazer com eles? Era o que se perguntavam os fazendeiros,

jornalistas e intelectuais da época.

O negro, que nao pedira para vir ao Brasil — na verdade fora trazido — e
muito menos desejava ser escravo, passa, como dissemos, parecendo
pesadelo de Kafka, a ser acusado de ter sido escravo (e, portanto sem
talento para ser livre), de ser negro e até de estar no Brasil, prejudicando a
possibilidade de uma nagao comme il faut (Ibidem, p.16).

Azevedo (1987) conta que até meados da década de 1880 temos como
enfoque privilegiado a escravidao, o negro e a rebeldia, 0 movimento abolicionista e
as sucessivas tentativas imigrantistas; o chamado momento de transi¢do para o
estabelecimento pleno do trabalho livre. O autor afirma que a partir da data da
aboligdo, o tema da transigdo deixa subitamente de existir e o negro, com que num
passe de magica, sai de cena, sendo substituido pelo imigrante europeu.
Simultaneamente a esta troca de personagens histéricos, introduzem-se novos
temas, tais como desenvolvimento econdémico industrial, urbanizacao e formacgao da
classe operaria brasileira com base numa populagédo essencialmente estrangeira.

Segundo Pinsky (1987) tinha se instaurado um impasse, porque a
premissa do silogismo da época era que uma nagao era feita por cidadaos brancos e
livres. No Brasil havia um grande contingente de ex-escravos negros, logo a
conclusao seria a impraticabilidade da nagao brasileira. Nao se cogita, no processo
de passagem de mé&o de obra escrava para a livre, transformar o carater da mao de

obra existente (de escrava para livre), pois 0 negro nao tinha vocagao para ser livre.

[.-.] o negro estava presente até no espelho de cada casa, onde um cabelo
mais rebelde, um nariz mais achatado, uma pele mais morena denunciavam
a extrema miscigenacao racial, sacramentada pelo casamento ou simples
fruto de aventuras na senzala e na cozinha, origem de inumeros
“agregados”, figuras comuns em muitas familias brasileiras e
documentadamente denunciadas pelos censos realizados no pais. A
abolicdo da escravidao devia representar, pois, a abolicdo da negritude, do
negro concreto e do negro que cada um tinha em si. A nagao dependia
disso (Ibidem, p. 16).
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Foi Gilberto Freyre que solucionou o impasse ao negar o carater da
escravidao, nao sua existéncia. Para Freyre, a escravidao no Brasil, diferente do que
havia ocorrido nos paises que foram colonizados por ingleses e espanhdis, fora
benigna, por causa do espirito generoso do portugués. A escravidao no Brasil ndo
teria comprometido as relagdes entre brancos e negros, agora que ambos eram
cidadaos com direitos iguais, porque quando senhores e escravos eram paternais e
filiais. Dai a possibilidade da continuacdo de convivéncia. Este é outro valor que
aparece nos livros de histéria: a idéia de um Brasil sem preconceito racial. (PINSKY,
1987).

“Como se poderia no Brasil colonial ou imperial acreditar que a escravidao
seria, aqui, por causa de nossa “indole cristd”, mais humana, suave e doce do que
em outros lugares?” (FERNANDES, 1980, p.1). Pinsky (1987) lembra que as leituras
de Freyre ndo criaram contradicbes muito profundas nas populagdes pobres e
negras, ja que sO a partir da década de quarenta € que as classes populares
comegam a ter acesso a escola.

Ha ainda um aspecto essencial que ndo encontra lugar em toda esta
discusséo referente a irracionalidade da escravidao, assim como a de seus agentes
de trabalho em contraposi¢cao a racionalidade do trabalho livre e de seus agentes
por exceléncia, os imigrantes europeus. A faceta esquecida de uma histéria
desumanizada, ou seja, a multiddo de individuos que anonimamente fazem a
historia, vivendo, em seus cotidianos diferenciados social e culturalmente, relacées
de amizade e de conflito e construindo num processo de tensdes, embates e
acomodacdes os proprios resultados histéricos que anos depois serdo tomados
como ponto de partida pelos pesquisadores de sua época (AZEVEDO, 1987).

Quase n&o houve um discurso ideoldgico sobre a identidade “amarela” e
a identidade “branca”, exatamente porque os brasileiros de pigmentacdo amarela e
branca ndo passaram pela mesma histéria que os/as brasileiros/as de pigmentagao
escura (MUNANGA, 2003). “Esses povos foram sequestrados, capturados,
arrancados de suas raizes e trazidos amarrados aos paises do continente
americano, o Brasil incluido, sem saber por onde estavam sendo levados e por que
motivos estavam sendo levados” (Ibidem, p.37).

A histéria dos emigrados europeus, judeus, orientais e arabes é bastante
diferente da histéria dos africanos. Aqueles decidiram sair voluntariamente de seus

paises de acordo com a conjuntura histérica e econémica interna e internacional que
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influenciaram suas decisées. Em nenhum momento a pigmentagao clara da pele
desses povos que vieram voluntariamente para o Brasil foi alvo de representagdes
negativas e de construgdo de uma identidade inferiorizada, atribuida inicialmente,
mas que depois foi internalizada e naturalizada pelas préprias vitimas de
discriminagao (Ibidem).

Rossato e Gesser (2001) colocam que a identidade branca precisa ser
estudada e conceituada para conhecer-se, e reconhecer-se e admitir sua atuagao
histérica. Precisa-se descobrir-se como agente contribuidor da hegemonia
dominante e injusta, por meio de agcbdes ou meio de atitudes de neutralidade que nao
deixam de ser uma posic¢ao politica em favor de um status quo. Por outro lado, as
pessoas de identidade racial branca podem contribuir na constru¢cdo de situacdes
justas, desenvolvendo a conscientizagdo da protecdo invisivel que os favorece,
reconhecendo sua situagao de privilégio por conta de sua cor étnica e eliminando
assim a alienagao e a desvalorizagao do outro.

Os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
(Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD, 1996) ratificam as
desigualdades raciais/étnicas na educagao: pessoas negras tém menor numero de
anos de estudos do que pessoas brancas (4,2% de negros e 6,2% de brancos). Na
faixa etaria de 14 e 15 anos, o indice de pessoas negras ndo alfabetizadas é 12%
maior do que o de pessoas brancas. Segundo a pesquisa ainda, cerca de 15% das
criangas brancas entre 10 e 14 anos se encontravam no mercado de trabalho contra
40,5% de criangas negras na mesma faixa (SILVA, 2001).

O mito da democracia racial, que afirma que [...] todos sao iguais perante
a lei” (SANTOS, 2001, p.99), mas trata desigualmente, faz com que as
desigualdades socioeconémicas sofridas pela populagdo negra sejam vistas como
de sua inteira responsabilidade, bastando se esforgar para “chegar 14”.

A autora supracitada afirma ainda que n&o esta se falando de uma
minoria quantitativa. Quase metade da populacédo brasileira, que se encontra nas
funcdes de trabalho menos qualificadas, recebendo salarios inferiores aos brancos
para desempenharem a mesma fungdo e em alguns casos com um nivel de
escolarizagao superior.

Os Paradmetros Curriculares Nacionais (PCNs) — Pluralidade Cultural
deixavam clara a necessidade de abordar esse tema; todavia a questdo era como

fazé-lo sem ampliar os processos discriminatérios em nossa sociedade. E preciso
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muito debate, esclarecimento, denuncia e pesquisa. Desde 1988, discriminacao
racial é crime. Mas como comprovar isso, se nhao temos claro em nossa sociedade o
que é discriminacao racial? As vezes o que pode parecer uma simples brincadeira &,
sem duvida, um crime (SOUZA, 2001).

A autora supracitada reconhece a necessidade de uma escola que
valoriza as caracteristicas étnicas culturais dos diferentes grupos culturais que
convivem no territorio nacional; porém, colocando-as em um mesmo patamar. “Além
disso, um mesmo individuo pode vincular-se a diferentes grupos ao mesmo tempo,
reportando-se a cada um deles com igual sentido de pertinéncia” (SOUZA, 2001,
p.59).

A lei 10.639/2003 que altera a lei 9.394/96 (LDB) torna obrigatorio o
ensino da Histoéria e Cultura Afro-Brasileira na Educacao Basica. A lei dispbe que o
contetdo programatico incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira € o negro na formacgao da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica, pertinentes a Histéria do Brasil. Os conteudos referentes a Historia e Cultura
Afro-Brasileira serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacgao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileira. Estabelece,
ainda, o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacéo das relacdes étnico-
raciais e para o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana (2004) tém por
objetivo o reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura dos afro-
brasileiros; bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagdo das
raizes africanas da nacgéao brasileira, ao lado das indigenas, européias e asiaticas.

A resolugao determina que as instituicées de ensino superior incluam, nos
conteudos de disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram a
educacao das relagdes étnico-raciais, bem como o tratamento de questdes e
tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no
citado Parecer CP/CNE 3/2004.

A educacao das relagbes étnico-raciais tem por objetivo a divulgacéo e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial; tornando estes cidadaos

capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito
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aos direitos legais e valorizagcdo de identidade, na busca da consolidagdo da
democracia brasileira.

Na organizagao curricular dos cursos superiores (licenciaturas) destinados
a formacdo de professores para a Educacdo Basica, a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira deve ser disciplina obrigatéria, em especial nas areas de Educagao

Artistica e de Literatura e Historias Brasileiras.

Ao definir a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e da Cultura
Afro-Brasileira em escolas de educagao basica, a Lei 10.369/2003 alterou a
LDB — 9.394/96 na intengédo de provocar, no interior das escolas, o debate
sobre a contribuicdo da populagdo negra na construgdo da histéria e da
identidade nacional. De forma inédita, a politica educacional brasileira
reconheceu a existéncia de uma lacuna de estudos sobre a histéria e a
cultura africana nos curriculos escolares e destacou o significado dessa
auséncia no processo de luta do negro brasileiro por sua inser¢do social
(XAVIER; DORNELLES, 2009, p. 570).

O reconhecimento oficial da contribuicdo da presenca do negro e da
cultura africana na formacado da sociedade brasileira se consolida como condigao
fundamental para a mudanga de olhar da escola sobre a populacéo negra. Mas para
que tal possibilidade se efetive € necessario articular esforgos entre historiadores,
formadores de professores, profissionais que atuam na educacdo basica e,
especialmente, as familias cobrando da escola para o que a lei seja cumprida
(Ibidem, 2009).

As autoras citadas acima chamam atencdo para o fato de que a
legitimidade e a positividade da lei 10.639/03 ndo garantem a esperada pratica de
mudanca no ensino da historia; mas € um estimulo aos educadores interessados em
ajudar os alunos negros e nao-negros a interrogar o racismo existente na sociedade
brasileira e reconhecer a contribuicdo da populacédo afrodescendente na construgao
da cultura brasileira.

Uma reflexdo importante em relacdo a aprovagao da lei 10.639/2003 diz
respeito ao reconhecimento do seu sentido politico, cujo mérito € autenticar que no
ensino da histéria do Brasil as criangas e jovens, a presenga do negro esteve
limitada apenas aos estudos sobre o trafico e a escraviddo. Do ponto de vista
pedagdgico, a énfase na cultura eurocéntrica eliminou a importancia da presenca de
outros grupos étnicos formadores da identidade nacional (XAVIER; DORNELLES,
2009).
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Por meio da escola, crengas e esteredtipos sobre o negro foram difundidos
entre a populacéo. Estes, somados ao quadro de desigualdade social, que
faz da populagdo negra a maioria esmagadora entre os pobres,
contribuiram de forma ativa e permissiva para a manuteng¢ao do preconceito
e da discriminagdo que atinge essa camada da populagcdo brasileira.
Abolida no fim do Império, a escravidao é tematica presente nos curriculos
escolares, mas raramente é problematizada pela escola (Ibidem, p.572 ).
Sabe-se que embora as conquistas no plano legal tenham impedido a
continuacdo de manifestacdes racistas, no plano da realidade elas sao insuficientes
para criar possibilidades para que a populagdo negra tenha acesso a riqueza
produzida pela sociedade. “Instrumentalizar a sociedade e a escola para
enfrentamento da questao racial € medida urgentemente e necessaria para romper
com esteredtipos historicamente arranjados no imaginario da populagao brasileira
sobre as causas da pobreza” (XAVIER; DORNELLES, 2009, p. 578).
Diante desse quadro, seria interessante indagar como a Educacgéao Fisica
podera se mover diante da lei 10.639/2003 a qual traz a tematica da questio étnico-
racial para todas as areas da educacdo basica. E verdade que o texto lei destaca a

atuagao de algumas areas do conhecimento, mas nao significa que exclua outras.

2.2 UMA DISCIPLINA CHAMADA ESPORTE?

A Educacéo Fisica tem no movimento um fim e um meio para atingir seus
objetivos dentro da escola. O movimento pode ser entendido como uma atividade
corporal que se manifesta através do jogo, do esporte, da danga ou da ginastica
(BARBOSA et al, 2009).

No entanto, segundo Betti (1999), atualmente o esporte € o meio mais
utilizado como forma de difusdo do movimento corporal na escola. Outras
modalidades, como o atletismo e a ginastica raramente sdo difundidas entre os
escolares do ensino fundamental e médio.

A autora supracitada ainda denuncia que a escola assumiu o ensino do
esporte como unica estratégia e que esta constatacéo € facilmente percebida em
toda instituicdo escolar, tenha ela ou ndo estrutura para tal. Dentro da Educagao

Fisica escolar (EFE), o esporte se tornou conteudo hegeménico.
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A Educacao Fisica (EF) como disciplina escolar trata pedagogicamente
dos temas da cultura corporal, que sao: lutas, capoeira, ginastica, danca, jogos,
esportes. Os autores contam que a EF nasce como matéria de ensino na Europa, no
final do século XVIII e no inicio do século XIX. No comecgo ela assumia o nome de
“‘Ginastica” e tinha um carater bastante abrangente, foi quando passou a ser
obrigatéria nas instituicdes escolares (SOARES, 1996 apud BARBOSA et al, 2009).

Entdo o treino desportivo e 0 jogo esportivo prevalecem e se perde a
concepgao de abrangéncia pensada anteriormente. Os alunos passam a ter aulas
baseadas nos métodos de treinamento. Durante as décadas de 60 e 70, passa a
predominar os conhecimentos trazidos pela psicomotricidade, que pretendia
substituir o conteudo apenas esportivo da EF escolar. Ja a partir da década de 80
até os dias atuais, comegcam a aparecer conceitos como cultura corporal, cultura
fisica e cultura de movimento que resgata a pratica da ginastica e esportes, as lutas,
a dancga, etc. (BARBOSA et al, 2009).

Os autores supracitados mencionam Gueriero e Araujo (2004) quando
falam que a EF escolar tem a tendéncia de apresentar uma esportivizacdo das suas
aulas em algumas séries do ensino fundamental. Este modelo esportivizado, onde
as modalidades esportivas sdo colocadas sem fundamentacao tedrica que garanta
seu aproveitamento pelos alunos, prejudicam que a EF como disciplina consiga
crescer e alcancgar objetivos mais amplos. O esporte tornou-se pratica da EF a partir
da ditadura militar no Brasil. E, apesar da Educacgao Fisica ter varios objetivos, o
objetivo da escola se tornou a aprendizagem do esporte (SOARES, 1996 apud
BARBOSA et al 2009) .

O predominio do esporte nas aulas de EF tem suas razdes histéricas,
nem sempre lembradas. Tendo como marco historico a Revolugcdo Industrial,
ocorrida primeiramente na Inglaterra, e espalhando-se para os outros paises a partir
de 1850, pode-se afirmar que a Educacao Fisica inglesa, diferentemente de outros
paises, ndo possuia um carater militar de disciplina e treinamento. Assim, a maior

contribuigao deste pais foi o esporte (BETTI, 1999).

Inicialmente praticado pela aristocracia, o esporte passou a ser praticado
também pela classe média, inclusive com a criagédo de clubes e associagdes
esportivas. Sua expansdo deu-se entdo, em quase todo o mundo, a partir
do final do século XIX (BETTI, 1991 apud BETTI, 1999).
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Marques e Cerqueira (2008) colocam que esportivizacdo ndao € apenas
um termo discutido pela didatica do ensino da EF, mas todo o processo desse
fendbmeno que se agigantou a tal ponto de ser confundido como a propria Educagéo

Fisica escolar.

No primeiro sentido de esportivizagdo se encontra o processo de
transformagédo de praticas corporais originadas em contexto nao
competitivos e, particularmente, nao-institucionalizados, em modalidades
esportivas, assumindo os codigos de esporte de rendimento [...], quando
originalmente ndo foram concebidas com esse objetivo (GONZALEZ, 2006
apud MARQUES; CERQUEIRA, 2008, p. 9).

Assim, as praticas corporais no espago educacional assumem
caracteristicas que sao préprias do esporte institucionalizado sem considerar
aspectos importantes do desenvolvimento psicomotor dos sujeitos envolvidos, sem
respeitar o nivel de amadurecimento dos corpos ou contexto social em que estes

sujeitos estdo inseridos. E, principalmente, sem discutir as consequéncias
excludentes desta pratica (MARQUES; CERQUEIRA, 2008).

Porém esta “onda” se demora a passar e o que a principio tinha o papel de
reforcar a soberania nacional através da representatividade do esporte nos
anos 60, sofre duras criticas a partir dos anos 80 e comega, entdo a ganhar
contornos de esporte que atende a interesses mercadolégicos. Transitando
do esporte que promove um sentimento de amor patrio ao esporte que
atende as demandas do capital (Ibidem, p. 10).

Barbosa et al (2009) colocam que apesar de se dedicar ao esporte alguns
objetivos como a saude, a moral e o valor educativo, ele ndo sera, a ndo ser que o
professor/educador faga dele objeto e meio educativo. Estes autores ressaltam que
nao € objetivo deles negarem o esporte, mas levantar indagacdes sobre a sua
orientagao dentro do principio de rendimento e concorréncia, de selecionar os mais
fortes e excluir os mais fracos.

Estes autores supracitados posicionam ainda que a EF escolar através de
suas atividades esportivas passa uma idéia que nao se pode viver sem competicao.
Além disso, muitos professores acreditam que atividades sem competicdo n&o tem
graca e que os resultados podem ser melhores se os alunos competirem.

Porém, coloca-se neste contexto a danca como uma alternativa para a
pratica da Educagao Fisica. Segundo Ferreira (2005), os PCNs dizem que a
Educagdao Fisica deve ser uma proposta que valorize a democratizacdo, a

humanizagéao e a diversificagdo da pratica pedagdgica desta area, mas o que se tem
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notado na maioria das escolas, como ja levantado anteriormente, € somente a
pratica de desportos competitivos, relegando-se a danga e as atividades expressivas
ao segundo plano, ou até mesmo excluindo-as do plano de ensino.

A autora supracitada afirma em seguida que:

A Dancga Escolar deve possibilitar o resgate da cultura brasileira por meio da
tematizacdo das origens culturais, sejam do indio, do branco ou do negro,
como forma de despertar a identidade social do aluno no projeto de
construgdo da cidadania. Os conteudos selecionados para uma aula de
Danga Escolar devem promover uma concepgao cientifica do mundo, a
formacao de interesse, e devem emergir da realidade dindmica e concreta
do aluno (p. 16).

A escola pode contribuir para o resgate da cultura brasileira através da
danga, como uma forma de despertar a identidade social do aluno no projeto de
construgcao da cidadania, além de promover uma maior interacdo social e fazé-lo
participar do processo de ensino/aprendizagem (lbidem).

Ferreira (2005) denuncia ainda que, de um modo geral, os profissionais
que trabalham com a danca na escola acabam confundindo a danca escolar com
ballet, jazz etc.; e atuam em projetos isolados da Educacédo Fisica, onde os
professores sao normalmente bailarinos, muitos sem formagcao em EF e estdo na
escola para formar grupos de danga.

Uma aula de danca escolar deve priorizar a promocdo da leitura da
realidade do aluno; portanto, a selegdo e a organizagao dos conteudos devem ser
coerentes com este objetivo; deve-se, pois analisar a origem do conteudo e

conhecer o que determinou a necessidade do seu ensino (Ibidem).

2.3 A PROFESSORA GIRANDO O PE NA RODA DO MARABAIXO

Accioly e Mendes (2004) colocam que o Marabaixo praticamente
desapareceu no municipio de Mazagao Velho, localizado na zona Rural a 36 km da
capital amapaense, municipio este onde surgiram os primeiros registros desta
manifestagdo. No entanto, na vila do Curiau, o Marabaixo continua vivo e ativo, se
vinculando por vezes as praticas afroreligiosas. Inusitadamente, como levantado

pelas autoras, esta tradicdo mantém-se forte na zona urbana de Macapa,
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principalmente nos bairros considerados redutos da cultura macapaense, Favela
(Santa Rita) e Laguinho.

Videira (2009) nos coloca que para entender a forte presenca da danga
africana e afrodescendente no Brasil, se faz necessaria uma digressao social e
histérica local. A autora, ao citar Souza (2001), para falar do Marabaixo resgata os
antigos batuques, denominados pelos europeus no entdo século XIX de
ajuntamentos de negros escravos ou pretos livres.

Os antigos batuques caracterizavam-se na época como praticas magicas
e eram muito mais publicos que nos dias de hoje. Na perspectiva dos sujeitos que
compunham as etnias negras, esses batuques continham valores que, por vezes,

significavam um retorno a sua autoimagem, a sua africanidade (lbidem).

As africanidades tém uma preocupagédo com o Brasil, sem a necessidade de
ser uma contraposigdo ao eurocentrismo. Elas procuram compreender a
dindmica de base africana no universo do escravismo e do capitalismo
racista brasileiro. A preocupacdo ndo é como uma teoria de Africa em
contraposi¢do a uma teoria de Europa. As africanidades brasileiras pedem,
sobretudo, um aprofundamento das idéias da Europa e da Asia, para maior
compreensao dos fendmenos da producdo humana nos diversos
continentes, das contribuigdes mutuas, e menor idealizagao da Europa e da
Asia e mesmo da Africa (CUNHA JR., 2001 apud VIDEIRA, 2009, p. 240).

A autora supracitada coloca ainda que as africanidades podem ser
percebidas na capoeira, nas comunidades de quilombos, nos terreiros de umbanda
e candomblé, nos bairros de maioria negra, em todas as expressdes de ser negro e
afrodescendente.

Tudo leva a crer que o culto aos ancestrais por parte dos negros escravos
e pretos livres nos antigos batuques era um meio de buscar emogao por parte
destes sujeitos, contrastando com as agdes restritivas por parte do colonizador
portugués ou sua perspectiva preconceituosa em relagdo as expressdes da cultura

negra, dentre elas a danga, que para os africanos e afrodescendentes € muito mais
do que mover o corpo ao ritmo da musica. (ELMERICK, 1962 apud VIDEIRA, 2009).

E antes, porém, a expressdo da vida, da liberdade, da alegria, dos
sentimentos mais intimos, da emogao e da existéncia contra as opressoes,
racismo e discriminacdo. Além da afirmacgado individual/coletiva frente a
negacao de sua identidade étnica (Ibidem, p.241)

Se hoje o Marabaixo € um referencial da identidade negra amapaense foi

a custa da sua esséncia. Apesar dos resquicios da antiga pratica, os primeiros
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significados vao ficando cada vez mais perdidos na memdria coletiva. A antiga
devogao é assegurada principalmente pelos mais velhos que ainda lembram o que é
exclusdo e desigualdade social. Para os jovens afrodescendentes, a medida que
conseguem insergao social e vao apagando da memdéria suas origens, a Danga do
Marabaixo vai perdendo o sentido (ACCIOLY; MENDES, 2004).

Sobre a juventude descendente de quilombolas, as autoras acrescentam
ainda que esta manifestacdo “ndo Ihes fala como referencial do passado de
resisténcia e opressao” (Ibidem, p. 8).

Numa pesquisa etnografica em saldes étnicos de Belo Horizonte, a partir
de lembrancas e depoimentos de homens e mulheres negras ficou explicitado que
para essas pessoas, a experiéncia com o corpo negro e o cabelo crespo néo se
reduz ao espagco da familia, das amizades, dos movimentos sociais ou
relacionamentos amorosos. A escola aparece em varios depoimentos como um
importante espago no qual também se desenvolve o tenso processo de construgao
da identidade negra (GOMES, 2003).

Gomes (2002) coloca que a escola é um espago onde compartilhamos
mais do que saberes e conteudos escolares, € um espaco onde aprendemos
valores, crengas, habitos, bem como preconceitos raciais, de género, de classe e de
idade.

A autora supracitada usa D’Adesky (2001) para destacar sua discussao

sobre a construc¢ao da identidade:

A identidade, para se constituir como realidade, pressupde uma interagao. A
idéia de que um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, é intermediada pelo
reconhecimento obtido dos autores em decorréncia de sua agdo. Nenhuma
identidade é construida no isolamento. Ao contrario, € negociada durante a
vida toda por meio do dialogo, parcialmente exterior, parcialmente interior,
com os outros. Tanto a identidade pessoal quanto a identidade socialmente
derivada sédo formadas em dialogo aberto. Estas dependem de maneira vital
das relagdes dialdgicas estabelecidas com os outros. Esse € um movimento
pelo qual passa todo e qualquer processo identitario e, por isso, diz
respeito, também, a construcdo da identidade negra (D’ADESKY, 2001
apud GOMES, 2002, p. 39).

A educacgao pode ser entendida como um amplo processo que caracteriza
a condigdao humana, ocorrendo na familia, na comunidade, no trabalho, na escola,

dentre outros. Logo, a escola ndo € um lugar privilegiado onde a educagao acontece

e nem os professores sdo 0s Unicos responsaveis pela sua pratica (GOMES, 2002).
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Videira (2009) afirma que no Estado do Amapa a danca do Marabaixo tem
0 mesmo prestigio social junto aos afrodescendentes, comparada aos participantes
dos antigos batuques no século de XIX. Segundo esta autora, isso acontece porque

a danca em questao é:

A expresséao de alegria, ‘espoca fora’ dos maus pensamentos, sofrimentos,
tristezas. E ainda, o encontro com a paz, com seus conterraneos, sua
histéria individual e coletiva, a ligagdo com seus ancestrais, com a Africa,
com a satisfacao de estar entre os seus e, por isso, 0s participantes afastam
a melancolia e a tristeza quando estdo dancando (p. 241)

Para explicar que as manifestacées de alegria representam a forga da
resisténcia africana, emanada do corpo negro e gerada por impulsos ritmicos e vitais
que fortaleciam a coesao, organizagao sociopolitica, vivéncias e ensinamentos entre
os grupos (SOUZA, 2001 apud VIDEIRA, 2009).

Videira (2009) contrapde-se a concepg¢ao de que as dangas das etnias
negras que vieram para o Brasil fundamentam-se em aspectos instintivos,

improvisados; declara ainda que a danca afro € a forma mais auténtica de expresséao

da Historia e da Cultura Africana e Afrodescendente.

Nela estdo contidos os referenciais de ser humano individual/coletivo do
afrodescendente, as referéncias do territério social, politico, histérico e
cultural de que este provém e em que esta inserido. E, ainda, a existéncia
plena do ser, sem seu estado natural e de pureza espiritual e ética. Sendo,
também, o entrelagcamento com varias subjetividades incorporadas ao longo
das novas vidas. E o que era antes do passado dos outros passados, sem a
certeza do que sera no futuro (Ibidem, p. 244).

Assim, por que nao problematizar a danga do Marabaixo nas escolas? O
que os professores sabem sobre a historia e cultura afroamapaense? O que sabem
sobre a histéria e cultura afro-brasileira? O que sabem sobre a histéria da Africa?
Como néao reproduzir as discussdes estereotipadas sobre o negro? Quais temas
devem ser privilegiados dentro do vasto campo do estudo sobre a cultura afro-
brasileira? Estas sao algumas questdes levantas para refletirmos.

Gomes (2003) coloca que os professores cotidianamente trabalham com
seu proprio corpo. O ato de educar envolve uma exposigdo motora, cognitiva e
afetiva diaria. Porém, ao mesmo tempo em que os educadores se expdem, eles tém

que lidar com os corpos de alunos e de colegas.
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A relagédo pedagdgica ndo se desenvolve s6 por meio da légica e da razéo
cientifica, mas, também pelo toque, pela visdo, pelos odores, pelos sabores,
pela escuta. Estar dentro de uma sala de aula significa colocar a postos, na
interagcdo com o outro, todos os nossos sentidos (Ibidem, p. 173).

Diante deste quadro, a autora supracitada levanta algumas questdes

norteadoras dentro da discussao da formacgao de professores:

Como os educadores negros e brancos pensam o proprio corpo? Como
pensam e véem o corpo negro? Durante os processos de formacgao
docente, os educadores tém contato com reflexdbes que discutem as
representacdes construidas em nossa sociedade sobre o negro, sua
estética, sua ascendéncia africana e as formas como estas se misturam
com situagbes de racismo, discriminagdo e preconceito racial? Como os
professores lidam com as diferengas étnico-raciais inscritas no seu proprio e
no corpo de suas alunas e de seus alunos? (p. 180).

Como visto anteriormente, a implementacgao da lei 10.639 € um momento
propicio para a introdu¢gdo no campo da formagéo de professores, quer seja inicial

ou continuada, de estudos sobre a relagéao corpo, cultura e identidade negra, dentro

da area da Educacéo Fisica.
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3 CAMINHOS TRILHADOS

A escolha de uma escola publica do Estado do Amapa para a pesquisa se
deu pela familiaridade com o cotidiano da escola, gerada pelas observacbes das
aulas de Educacdo Fisica, na disciplina de Estagio Supervisionado, da matriz
curricular do Curso de Licenciatura Plena em Educagéao Fisica, da UNIFAP.

Segundo Caleffe e Moreira (2006), uma das maneiras de se classificar
uma pesquisa educacional tem a ver com a metodologia empregada. Essas
metodologias empregadas sao apresentadas por titulos dicotdmicos: pesquisa
experimental versus pesquisa nao-experimental e pesquisa qualitativa versus
pesquisa quantitativa.

Dentro da pesquisa educacional, a pesquisa nao-experimental € mais
freqiente e recomendada para: 1) descrever e explicar eventos e situagdes como
elas existem ou existiram, 2) avaliar produtos e processos e 3) desenvolver
inovagdes. “A pesquisa qualitativa explora as caracteristicas dos individuos e
cenarios que nao podem ser facilmente descritos numericamente. O dado é
frequentemente verbal e é coletado pela observacédo, descricdo e gravagao”
(CALEFFE; MOREIRA, 2006, p. 73).

Segundo Minayo (1999), a pesquisa qualitativa responde a questdes
muito particulares; quando esta se preocupa com realidades que nao podem ser
quantificadas, nas ciéncias sociais. A pesquisa qualitativa trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes.

As pesquisas podem ser classificadas de acordo com seus objetivos em
trés categorias: exploratéria, descritiva e explicativa (GIL, 2004; TRIVINOS, 1987
apud CALEFFE; MOREIRA, 2006). Esta pesquisa de cunho qualitativo se classifica
como descritiva e explicativa, sobre esta Caleffe e Moreira (2006) afirmam que:

E a pesquisa que tem como preocupacdo central identificar os fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos. Esse é o
tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque
explica a razédo, o porqué das coisas. Pode-se dizer que o conhecimento
cientifico esta assentado nos resultados oferecidos pelos estudos
explicativos (p. 71).

Os autores supracitados deixam claro que isso nao desvaloriza as

pesquisas exploratorias e descritivas, porque estas quase sempre se constituem
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etapa prévia indispensavel para que se possam obter explicagdes cientificas. As
pesquisas explicativas nas ciéncias sociais recorrem a métodos diferentes das
ciéncias naturais, sobretudo ao observacional. A opg¢do pela observagdo como
técnica de coleta de dados desta pesquisa se deu pelo fato que Caleffe e Moreira

(2006) chamam atencao:

Em técnicas como a entrevista e com instrumentos de coleta de dados
como o questionario, o pesquisador confia em um auto-relato de como o
individuo participante do estudo comporta-se ou no que ele acredita. Uma
desvantagem do auto-relato € que as pessoas podem nao ser tdo sinceras
sobre o que realmente sentem e podem fornecer apenas uma resposta
socialmente desejavel (p. 195).

A técnica alternativa de observacdo dos comportamentos dos

participantes do estudo consistira na observagao participante.

A observagao participante € uma técnica que possibilita ao pesquisador
entrar no mundo social dos participantes do estudo com o objetivo de
observar e tentar descobrir como é ser um membro desse mundo. Sao
feitas anotacbes detalhadas em relacdo aos eventos testemunhados, as
quais sao organizadas e classificadas de forma que o pesquisador possa
descobrir os padrées de eventos que apareceram naquele mundo (BIDDLE;
ANDERSON, 1986 apud CALEFFE; MOREIRA, 2006, p. 201)

De acordo com Minayo (1999), a técnica de observagao participante se
realiza através do contato direto do pesquisador com o fenédmeno observado para
obter informacgdes sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios contextos.

Como Caleffe e Moreira (2006) explicam, a observagdo participante
proporciona a melhor maneira de obter uma imagem valida da realidade social. Por

meio das entrevistas e questionarios, os pesquisadores assumem por meio de suas

perguntas pré-elaboradas o que é relevante ao participante.

Na observagéao participante, € muito mais dificil para as pessoas que estao
sendo observadas mentir ou tentar enganar o pesquisador. O pesquisador
esta no local testemunhando o comportamento real ao invés de confiar
apenas nos relatos das pessoas a respeito de suas vidas (lbidem, p. 204).
Investigar as aulas de Educagao Fisica implicou nesta pesquisa observar
os professores, os alunos e o espago onde acontecem as aulas, a escola. Como o
horario disponivel para realizacdo da pesquisa era o turno da tarde, esta
investigacdo se deu pela observagdo das aulas de EF de dois professores que

trabalhavam no turno da tarde na escola envolvida na pesquisa. O intuito do periodo
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de observacgao foi observar as aulas de cada professor nas turmas do ensino médio.
O periodo de observacao desta pesquisa se desenvolveu ao longo de dois meses,
com carga horaria de 80hrs.

Além da observacdo das aulas de EF, num segundo momento, esta
investigacao deu-se através de questionarios e entrevistas com cinco sujeitos, sendo
os dois professores de EF, ja mencionados; a orientadora educacional, que trabalha
no turno da tarde; a coordenadora educacional; e a diretora da escola. Foram
elaborados questionarios e roteiros de entrevista semi-estruturada especificamente
para os professores de EF (anexos | e lll) e para o servigo técnico e diregdo (anexos
e lV).

A intengdo foi descrever como os professores de EF elencam os
conteudos para suas aulas, desenvolvem suas metodologias e qual sua concepgéao
sobre a relacido da EF e a lei 10.639/2003. Com estes dados, pretendeu-se verificar
que concepg¢ao de diversidade racial os professores de EF, o servico técnico
(autodenominagao) e a direcdo levam para suas praticas pedagogicas e como isso
influencia na problematizacdo da questdo étnico-racial nas aulas de Educacao
Fisica.

Nesta pesquisa utilizou-se a técnica de coleta de dados de entrevista

semi-estruturada, sobre a qual Caleffe e Moreira (2006) esclarecem:

Geralmente se parte de um protocolo que inclui os temas a serem
discutidos na entrevista, mas eles ndo s&o introduzidos da mesma maneira,
na mesma ordem, nem se espera que os entrevistados sejam limitados nas
suas respostas e nem que respondam a tudo da mesma maneira. O
entrevistador € livre para deixar os entrevistados desenvolverem as
questdes da maneira que eles quiserem (p. 169).

Os autores supracitados colocam ainda que a entrevista semi-estruturada
oferece a oportunidade de se esclarecer qualquer tipo de resposta quando for
necessario.

Segundo Trivifios e Molina Neto (2004), a entrevista semi-estruturada
enquanto um instrumento de coleta de dados esta pensado para obter informagdes
de questdes concretas, previamente definidas pelo pesquisador; e, ao mesmo
tempo, permite que se realizem exploragbes nao previstas, oferecendo liberdade ao

entrevistado para dissertar sobre o tema ou abordar aspectos que sejam relevantes

sobre o que pensa.
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As falas dos sujeitos envolvidos na pesquisa originada de diferentes
instrumentos de coleta de dados foram nomeadas ao longo da discussdo da

seguinte forma para melhor compreenséo:

N° Sujeito pesquisado Falas do questionario Falas da entrevista
semi-estruturada

1 Diretora Questionario 1 Diretora da escola

2 Coordenadora Questionario 2 Coordenadora da
educacional escola

3 Orientadora Questionario 3 Orientadora da escola
educacional

4 Professor de EF 1 Questionario 4 Professor de EF 1

5 Professor de EF 2 Questionario 5 Professor de EF 2

A pesquisa bibliografica de livros e artigos cientificos também se faz
presente nesta pesquisa como alternativa de coleta de dados. Pesquisa nos
documentos, como o curriculo da escola e do plano de ensino da disciplina de
Educacao Fisica também esteve presente no processo investigativo para solugao
dos problemas aqui levantados, bem como a utilizagdo de gravadores para registro
das observagdes e entrevistas. “A pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.”
(CALEFFE; MOREIRA, 2006, p.74).

O tratamento das informacdes eventuadas pelas respostas das perguntas
do questionario e das entrevistas ocorreu através da leitura dos dados das variadas
respostas e sistematizacdo de todas as perguntas formuladas, escrevendo o
significado de cada pergunta. Segundo a orientagdo de Ferrer Cervero no livro de
Trivinos e Molina Neto (2004), esta metodologia proporcionou varias “unidades de
significados”; que segundo os autores mencionados € “[...] relevante para aqueles
enunciados do discurso dos professores que séo significativos tanto para eles, como
para o investigador”. (p.130).

Seguindo os procedimentos metodolégicos, agruparam-se estas cinco
categorias encontradas e suas respectivas representagdes. A partir das categorias,
descreveram-se as suas interpretacbes tomando como referéncia as falas dos
professores descritas no questionario e nos textos de referéncia das entrevistas para

justificar as interpretacoes.
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N° Categorias Representagoes das categorias Depoimentos

1 Educacdo  EF realizada até 2009, “A Escola Estadual, até o ano
Fisica até predominantemente na quadra, no 9¢ 2009, tinha uma pratica
2009 con’grg-turno, dividida por esporte, ;Zgzgaﬁolt‘g:’g;’;;isoegfnég

feminino e masculino, alto  trapathavam  com  grupos
rendimento, aptiddo fisica, atletas, mistos (masculino e feminino),
segregagéo dos menos/mais aptos, bem como n&o atendiam cada
promogao da salde, “status” social, U™ O‘ggnf;’;’&"gspiroefeos’agg
troféus, concepcdo de EF dos contra-turno, atendendo por
professores séries, e ndo as turmas”.

2 Educacéao EF esportivizada predominantemente “Bem, educagéo fisica, ja esta
Fisica atual tedrica, teoria e pratica da EF, dizendo, e-du-ca-¢éo fi-si-ca.

oficinas de treinamento no contra- O corpo, a mente. £ no meio
t‘urno, pratica rjéo existe, r_esisténcia Scirpgezgg’vog:nteo S;Sg,,rg%
a mudanca, nao reconhecimento de Eqyucacso Fisica seria uma
outros espacos educacionais além disciplina que envolveria tanto
da quadra, concepgdo de EF dos a saude do corpo, como a
professores e servico técnico salde da mente”.

3 Ensino Mudangca da pratica de EF, °“Agora em 2010, em fungdo
Médio resisténcia a mudanca, teoria e dEZ“mP?’eC‘?’ do Conselho de
Inovador e pratica da EF, aumento da carga Cogfggﬁg;ééungzmeggeucacgg
Semestrali- horaria de EF, fim da EF no contra- Fjsica da Secretaria de
dade turno, EF tedrica, oficinas de FEducacdo, os professores

treinamento no contra-turno tiveram que reformular suas
praticas, ou seja, eles
passaram a tratar a educacéo
fisica ~mais como uma
disciplina de sala de aula,
tedrica’.

4 Escola e Educacgao, espaco cultural, formacdo “A escola vem construir
valores do cidaddo, cidadania, conteudos carater, sabedoria,

historicamente acumulados, qual o go’;’,;i‘;’z:géoséra u“; Oa/ﬁg

papel Qa escola,_ valores, re_speito, pgssa Chegar’;onﬁ/elsuperior

pontualidade, limpeza, higiene, o, a algum emprego mais

compromisso profissional, estrutura adequado, uma qualidade

fisica, ar de descuido. melhor para questdo
empregaticia.”

5 Marabaixo EF esportivizada, dificuldade para o “Aqui na escola ndo existe
e a questdo ensino da danga, identidade e essa cultura da danga do
étnico-racial cultura amapaense, cultura atrasada, Marabaixo. Por qué? Nés ndo

gesto corporal, aspecto pratico, a-
histérico, momentos estanques,
dirigentes ndo tem proximidade e
interesse, formagao de professores
sem preparagao para o combate ao
racismo, discussao apenas na feira
cultural, conteudos incorporados
apenas nas disciplinas obrigatorias.

temos grupos de danca aqui.”.
“Talvez na escola de primeira
a quarta fosse mais evidente.
(...) mas no ensino médio, nao
é facil desenvolver danca na
escola. A ndo ser que a escola
dispusesse de um recurso
para pagar o professor
exclusivo para essas
atividades de danga, como
algumas escolas privadas
tém.”
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4 DISCUSSAO DOS DADOS
4.1 O FANTASMA DA EDUCAGAO FiSICA PASSADA

E interessante pintarmos aqui um quadro de como era a Educagéo Fisica
na escola antes da implantagdo do programa de ensino médio inovador; a antiga
pratica da EF se configura como um fantasma na escola.

Esta educacdo fisica passada estda constantemente presente no
imaginario das pessoas que fazem parte do nucleo da escola, sendo
constantemente resgatada nas falas dos professores de EF e das professoras que
trabalham no servigo técnico e diregdo; apesar daquela EF ter sido obrigada a
reformular suas praticas. As lembrancas da EF do passado foram tdo recorrentes
que acabaram provocando o surgimento desta categoria.

Até o ano de 2009, as aulas de Educacgao Fisica na escola estadual
pesquisada eram predominantemente em quadra e voltadas para o treinamento do
esporte de alto rendimento. Cada professor era responsavel por determinada
modalidade esportiva, nao atendendo a todos os alunos matriculados na escola.

A disciplina, além de ser dividida por modalidades, também se
configurava no contra-turno e separada por sexo. Concepgédo que se observa na

seguinte assergao:

“A Escola Estadual, até o ano de 2009, tinha uma préatica voltada totalmente
para o desporto. Os professores nédo trabalhavam com grupos mistos
(masculino e feminino), bem como néo atendiam cada uma das turmas e o
horario era organizado por eles no contra-turno, atendendo por séries, € hao
as turmas (Coordenadora educacional da escola)’.

Esta conjuntura nos faz resgatar o que escreve Lima e Dinis (2007) a
respeito da Educacao Fisica que, na sociedade capitalista, passa a ser ferramenta
importante para adequagao dos corpos ao novo modelo de producdo, através de
seus métodos ginasticos e sua implantagdao nas escolas. Os autores mencionados
afirmam ainda que toda metodologia de Educagédo Fisica Escolar mantém essas
raizes nas praticas anteriormente ligadas a produgcdo de trabalhadores e
trabalhadoras e sua preparacéo fisica e moral.

Observou-se nas aulas de Educagdo Fisica que, mesmo depois da

mudancga, os professores de EF sentem dificuldades de perceber meninos e
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meninas realizando conjuntamente as mesmas atividades corporais; resgatando a
lembranca da EF dividida por sexo. Luz Junior (2002) afirma que a tentativa de
justificar o sexismo nas aulas de EF, por parte dos professores, se baseia em teorias
biologicistas, naturalizando a construgdo do corpo feminino mais fraco e corpo
masculino mais forte, o que acaba reforcando as diferencas.

Este autor supracitado argumenta ainda que a construgdo social do
masculino e do feminino foi sempre uma relagdo dicotdmica — corpo/intelecto —
exigindo-se “naturalmente” a separagdo entre meninos e meninas, tanto em termos
de padrdes esportivos quanto em normas e gestos a serem executados.

Quando Soares (2006a) nos questiona:

[...] como foi possivel formular dicotomias tao profundas entre corpo e alma,
materialidade e esséncia, res extensa e res cogitans que deixam suas
marcas nos duplos modernos, cada vez mais atuais, como trabalho manual
e trabalho intelectual, corpo e mente, existéncia e esséncia, empirismo e
idealismo (p. 26).

A autora supracitada conclui que as dicotomias se sustentam com a
valorizacdo de um dos pares, em detrimento do outro (no caso, a valorizagdo do
masculino em relagdo ao feminino); bem como a valorizagdo da propria necessidade
de manutencdo da dualidade e crenca na positividade da intervencdo humana na
natureza.

A Educacdo Fisica, ao atender as necessidades produtivas, criando
meios de atuar em prol de uma sociedade que a adotou como ferramenta, ela
passar a ditar normas e padrdes de saude; e separa os aptos daqueles que
precisavam de cuidados. A EF na exigéncia de desempenho e busca constante de
resultados, criou um imaginario onde o corpo deve estar sempre saudavel e
fortalecido para as exigéncias de uma sociedade em transformagédo constante
(LIMA; DINIS, 2007). Esta idéia é claramente entendida na descrigdo a seguir.

Na Educacgao Fisica anterior, ndo havia a participacdo de todos os alunos;
primeiro, porque as aulas tinham o esporte como conteudo exclusivo; segundo,
porque EF visava a aptiddo fisica dos atletas, logo nem todos os alunos se
encaixavam nas habilidades e capacidades exigidas para determinado esporte; e
terceiro, porque os alunos nao tinham condigdes econémicas de voltar mais de uma

vez a escola no mesmo dia.
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O conteudo abordado nas aulas é considerada uma razdo para a
desmotivacado dos alunos. Como as aulas eram predominantemente esportivizadas
(apresentando somente o esporte como conteudo), isso faz com que os alunos que
nao gostam de modalidades esportivas se sintam desmotivados a participar. Da
mesma forma que os alunos se sentem saturados e insatisfeitos sem a possibilidade
de diversificar e experimentar outras vivéncias corporais (PAIANO, 1998 apud
MARTINELLI et al, 2006).

Quando o professor assume a postura de técnico ou treinador, exigindo
de seus alunos uma postura de atleta e cobrando um alto rendimento, isso
caracteriza uma énfase na competicdo; o conflito de interesses gerado por essa
énfase na competicdo faz com que o aluno perca a vontade de participar da aula
que passa a ser macante e por isso desmotivante, ao invés de ser prazerosa e
divertida (Ibidem).

“[...] aqui ndo € mais competitivo. Aqui, nés ndo trabalhamos mais a
competicdo. A competicao ficou pra SEDEL [Secretaria de Desporto e
Lazer]. Nos trabalhamos aqui a educagado fisica para que todos
permanegam. Por qué? Porque antes, quando a educacao fisica era sé
quadra, havia a segregacdo. Eu digo assim, sé participava atleta. E o0s
demais? N&o podiam participar (Diretora da escola)”.

“Até 2009, nés atuavamos normalmente. Noés trabalhdvamos no contra-
turno também. Quem estudava a tarde, fazia educacdo fisica de manha;
quem estudava de manha, fazia educacgéo fisica a tarde” (Professor de EF
2).

“Até o ano passado (2009) existia muita evasao, pelo fato do aluno néao ter
condig¢bes financeiras de vir no contra-turno para praticar a educagéo fisica
aqui na escola, porque a educagdo fisica era feita no contra-turno”.
(Professor de EF 1).

Fica evidente, com o resgate das falas dos professores de EF, que a
educacao fisica da escola acabava segregando economicamente os alunos das
oportunidades de vivéncias das aulas de EF, mesmo que essas vivéncias fossem
baseadas no treinamento desportivo e sob concepcao a-histérica. A educagao fisica
da escola repetia os valores da sociedade burguesa, onde as classes populares nao
tém as mesmas oportunidades que a classe dominante.

Soares et al (1992) inserem essa discussdo sobre a luta de classes

quando expdem os interesses imediatos da classe proprietaria:
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Sua luta é pela manutengado do status quo. Nao pretende transformar a
sociedade brasileira, nem abrir m&o de seus privilégios enquanto classe
social. Para isso, desenvolve determinadas formas de consciéncia social
(ideologia), que veicula seus interesses, seus valores, sua ética e sua moral
como universais, inerentes a qualquer individuo, independente da sua
origem ou posi¢cao de classe social. Ela detém a diregdo da sociedade: a
direcao politica, intelectual e moral. A essa direcao Gramsci denomina de
“‘hegemonia (p.24)”.

Os autores supracitados acrescentam:

A perspectiva da Educacgéo Fisica escolar, que tem como objeto de estudo o
desenvolvimento da aptiddo fisica do homem, tem contribuido
historicamente para a defesa dos interesses da classe no poder, mantendo
a estrutura da sociedade capitalista. [...] Procura através da educagao,
adaptar o homem a sociedade, alienando-o da sua condicdo de sujeito
histérico, capaz de interferir na transformagéo da mesma (p.36).

Na fala da coordenadora educacional vislumbra-se a suspeita de um
aspecto eugénico e higienista da educacao fisica praticada antes, ao talvez excluir
os alunos com deficiéncia da pratica da EF; e ao reproduzir o discurso de promog¢ao

da saude. Além de expressar que os momentos de “teoria” eram apenas destinados

aos alunos que néao praticavam o treinamento:

“As pesquisas relacionadas a questdo da saude do corpo eram feitas
apenas para os alunos que de alguma forma ou de outra ndo tinham como
fazer a Educacgéo Fisica. Ou porque trabalhavam no contra-turno, ou porque
tinham problema de satde, ou problema fisico... Entao esses alunos é que
faziam essa parte teérica, da pesquisa (Coordenadora da escola)”.
Infere-se que quando a coordenadora se refere aos alunos com problema
fisico, ela esta se reportando aos alunos com deficiéncia fisica. Podemos questionar
que lugar esses alunos tinham uma EF escolar que visava o rendimento atlético.
Silva (2006), ao fazer um resgate historico das pessoas com deficiéncia,
afirma que elas sempre foram excluidas da sociedade. Este autor considera ainda
que “[...] a preconizacao do corpo maquina nos faz entender que quem nao produz é
representado como invalido, sem utilidade. Estas caracteristicas sado atribuidas
indistintamente a todos que tém alguma deficiéncia, marginalizando-os” (s/p.).
O autor supracitado expde que quando a escola trabalha com a pratica do
esporte, esta pode representar no imaginario do aluno com deficiéncia uma forma de
colocar em evidéncia suas deficiéncias, retirando-o do convivio com os demais,

significando sacrificio e exclusdo. Mas, por outro lado, esta vivéncia pratica pode
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representar melhorias para sua qualidade de vida, ao proporcionar prazer e

evidenciar sua eficiéncia e possibilidades, ao invés de sua deficiéncia e seu limite.
Se percebermos a Educagcdo Fisica escolar com a finalidade de

treinamento fisico, é possivel supor estar submetendo esse individuo a um

sofrimento maior, podendo até piorar sua condicao fisica, social e afetiva (Ibidem).

“Os alunos que tinham habilidades nos esportes, no vélei, no futsal, no
handebol eram realmente treinados, eles eram treinados para a competicao;
tanto que nés temos muitos troféus na escola, resultado desse treinamento,
dessa dedicagéo dos alunos e dos professores (Coordenadora da escola)”.

“Aqui, na escola... Ndo sei se vocé ja foi, mas aqui tinha uma sala. Quando
eu cheguei, essa sala era s6 troféu. Entéo eles participavam de todo tipo de
torneio. [...] Vocé sabe que [a escola] tem uma histéria de troféus
(Orientadora da escola)”.

“Em anos anteriores, [...] nés faziamos o planejamento de qual a
modalidade esportiva iamos desenvolver; as competicbes que iamos
participar, a nivel regional e interestadual (Professor de EF 2)”.

Como bem mencionado pela orientadora, a escola tem uma reconhecida
histéria de troféus, que se configurou com anos de dedicagdo ao esporte de alto
rendimento, onde 0s jogos juvenis apresentavam-se como unico fim da educagao
fisica da escola; a escola conquistou sete vezes seguida o titulo de campea dos
jogos escolares, bem como os alunos-atletas inumeras vezes representaram a
escola e o Amapa em jogos regionais e interestaduais.

Millen Neto et al (2010) é quem nos diz que:

Nesse contexto, os Jogos Estudantis seriam locus onde os conhecimentos
desenvolvidos nas aulas de EF escolar — as praticas esportivas
institucionalizadas — poderiam ser avaliados. Assim seguindo a légica da
piramide esportiva, a relagdo dos Jogos Estudantis com a EF na escola teria
um duplo sentido. Significando um fim para os professores, ja que este
evento poderia ser considerado um marco no transcorrer do ano letivo. E
um meio para promogao do esporte (de rendimento) nacional, pois caberia
aos Jogos Estudantis constituir o segundo patamar da pirdmide esportiva

(p-2).

Quando se adentra a escola, € possivel visualizar parte do “legado”
material deixado por esse, hoje, fantasma da educacao fisica passada. Logo a
entrada, a vitrine expde para quem visita esta instituicdo educacional os troféus de

incontaveis vitérias em competicdes esportivas, conquistadas pelas equipes da
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escola. Na vitrine falta espaco para todos os troféus; o restante se encontra
distribuido entre a biblioteca e a sala da direg¢ao; outros, guardados.

E possivel encontrar na amostra, demonstracdes do reconhecimento da
sociedade pelo destacamento da escola, com premiagdes-destaque. Percebe-se
que este destaque ndo foi em funcdo do rendimento escolar dos alunos, mas fruto
da visibilidade social provocada pelo esporte de alto rendimento.

Através das respostas do questionario, além das falas, se pode fazer o
perfil dos professores e, claramente, entender como a identificagdo com o esporte e
a formacéo profissional foram fatores para configuragdo daquela EF esportivizada e
de treinamento.

Os dois professores pesquisados sdo formados em Licenciatura Plena em
Educacéo Fisica; com 29 (vinte e nove) e 16 (dezesseis) anos de experiéncia na
escola; sao ex-atletas; e tém formacdo continuada em técnico de futebol e

treinamento desportivo.

“Como eu era uma crianga muito ativa, eu sempre pratiquei esportes, em
conjunto com a minha educagéo escolar. Eu praticava esporte sempre, eu
achava isso muito importante. Isso me deu um suporte talvez para que hoje
eu estivesse trabalhando com educacéo fisica. Foi um fator importante na
minha vida, até porque o esporte me oportunizou uma bolsa de estudos
numa escola particular, em Belém do Para. De la& eu sai direto para a
universidade (Professor de EF 1)”.

“Eu sempre me senti bem aqui, porque foi a profisséo que eu escolhi. Eu ja
fui atleta, passei por praticamente todos esses clubes daqui. Isso facilitou
para que eu optasse pelo ramo da Educacgéo Fisica (Professor de EF 2)”.

“Nossos professores sdo excelentes na area do desporto, tanto que eles
ndo sdo exclusivos da escola; eles sdo nossos e de outras instituicbes
privadas, inclusive de clubes (Coordenadora da escola)”.
O esporte de rendimento teria continuado a se desenvolver nas aulas de
educacao fisica da escola, se esta nao tivesse implantado o Ensino Médio Inovador

e provocado a reformulacao nas praticas daquela disciplina.
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4.2 IMPLANTAGAO DO ENSINO MEDIO INOVADOR E SEMESTRALIDADE

A partir deste ano de 2010, a escola estadual pesquisada adotou o
programa de Ensino Médio Inovador; projeto este apresentado pelo MEC, em 2009,
ao Conselho de Educagcdao Nacional e adotado pela Secretaria de Educacédo do
Amapa, oportunizando a mudanga nos curriculos das escolas que adotarem o
programa.

E importante salientar que esta proposta foi apresentada ao final de
janeiro de 2010 para as escolas do Estado; e implantada na escola pesquisada ao
final de fevereiro deste mesmo ano. Nao foram todas as escolas que adotaram a
proposta para este ano.

De acordo com a Apresentagdo do programa ensino meédio inovador
articulado a semestralidade, material produzido pela escola pesquisada para os pais

dos alunos:

Em 2009, o MEC nos acena com a proposta de implantacdo de uma
experiéncia na forma do Ensino Médio Inovador. [...] Trata-se de superar
aqueles entraves que foram aparecendo ao longo das discussdes, através
do oferecimento de verbas publicas aos sistemas estaduais, para que estes
coloquem em pratica, em algumas escolas, uma nova visdao do Ensino
Médio. Constatadas as possibilidades dessa implantagéo, as praticas iriam
se estendendo as demais escolas (ESCOLA PESQUISADA, 2010a, s/p).

A escola pesquisada entende o Ensino Médio Inovador como “[...] um
programa especifico para inovagdes curriculares que tem como objetivo a melhoria
da qualidade do Ensino Médio nas escolas publicas” e que sinaliza para a superagao
das desigualdades de oportunidades educacionais, universalizagdo do acesso e
permanéncia dos adolescentes de 15 a 17 anos no ensino médio, consolidagao da
identidade desta etapa educacional, considerando a diversidade dos sujeitos; oferta
de aprendizagem significativa para jovens e adultos, reconhecimento e priorizagéo
da interlocu¢do com as culturas juvenis (ESCOLA PESQUISADA, 2010a).

Tao logo tiveram contato com a proposta de Ensino Médio Inovador, os
representantes pedagdgicos da escola pesquisada fizeram visita ao Rio de Janeiro,
como parte da busca de conhecimento do programa. Conheceram varias
experiéncias de mudancas curriculares de outras escolas; chamando-lhes atencao a

proposta de semestralidade, de uma escola do Parana, que foi ao encontro do
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anseio da escola em diminuir o numero de matérias ofertadas concomitantemente
ao aluno; proposta esta logo incorporada ao novo curriculo da escola. Como bem

colocado em Aula inaugural, material produzido pela escola:

O Ensino Médio por Blocos de Disciplinas Semestrais esta estruturado por
séries, organizadas em Blocos | e Il, com duragido de trés anos letivos,
divididos em seis semestres. Ao iniciar a série do curso, o aluno podera
optar pelo Bloco | ou Bloco Il, desde que haja vaga disponivel para o Bloco
escolhido (ESCOLA PESQUISADA, 2010b, s/p)

As disciplinas da Matriz Curricular estardo organizadas anualmente em
dois Blocos de Disciplinas Semestrais ofertados concomitantemente. Cada Bloco de
Disciplinas Semestrais devera ser cumprido em, no minimo, 100 dias letivos,
previstos no Calendario Escolar. A matricula sera semestral e obedecera ao
disposto nas normas de matricula da SEED Res. n° 083/02 CEE-AP. O aluno tera a
garantia de continuidade de seus estudos quando concluir cada um dos Blocos de
Disciplinas Semestrais. A conclusao da série ocorrera quando o aluno cumprir os
dois Blocos de Disciplinas Semestrais ofertados em cada série (ESCOLA
PESQUISADA, 2010b).

Como se percebeu, o programa de ensino inovador oportunizou
alteracdes no curriculo da escola em questdo, como a semestralidade, o aumento da
carga horaria, a EF no mesmo turno e o incentivo a projetos desenvolvidos pela
escola. Sendo uma das propostas deste programa, o estimulo as atividades tedrico-
praticas.

‘Ainda que muitos educadores tivessem aceitado os desafios trazidos
pelo Parecer 15, esses desafios se restringiram ao plano teérico e muito pouco se
transformou em pratica pedagdgica nas escolas” (ESCOLA PESQUISADA, 2010a,
s/n); “Estimulo as atividades teodrico-praticas apoiadas em laboratérios de ciéncias,
matematica e outros que promovam processos de aprendizagem nas diferentes
areas do conhecimento” (Ibidem, 2010b).

Entende-se que foi a implantagcdo deste novo curriculo e seu estimulo a
teoria e a pratica nas disciplinas que provocaram alteragao e discussao consideravel
da concepc¢ao da Educacao Fisica pela escola; provocando também a resisténcia a
mudancga por parte dos professores de EF. Como bem observado nas falas dos

professores quando questionados sobre a educagao fisica atual da escola:
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“Agora em 2010, em fungdo de um parecer do Conselho de Educagéo,
Jjuntamente com Coordenagdo de Educacdo Fisica da Secretaria de
Educacdo, os professores tiveram que reformular suas praticas, ou seja,
eles passaram a tratar a educacéo fisica mais como uma disciplina de sala
de aula, tedrica.” (Coordenadora da escola).

“Eu cheguei aqui em fevereiro; mas o que eu tenho percebido, nas
conversas com os professores [de EF], é que houve a mudanca.”
(Orientadora da escola).

“Olha, hoje, a nossa educacdo fisica esta problematica, na verdade. Devido
ao nosso sistema ter mudado,; [mudou] principalmente a questéo pratica, a
pratica da educacgdo fisica.” (Professor de EF 1).

‘A educacéo fisica [na escola pesquisada] sofreu essa mudanga agora,
desse ano pra ca. Porque a escola entrou no programa de Escola
Inovadora.” (Professor de EF 2).

Os aspectos do novo curriculo que mais atingiram essa disciplina foram:

A mudancga da educacao fisica para o mesmo turno, onde os professores

devem agora ministrar aulas a cada uma das turmas e a todos os alunos; uma

situacdo oposta ao atendimento por série, por modalidade esportiva e por sexo,

apresentada anteriormente.

“Com essa nova pratica 2010, eles ficam todos juntos, porque ndo existem
modalidades; existe apenas a Educagédo Fisica. De certa forma, essa
prética facilita porque atinge a todos” (Coordenadora da escola).

A implantacado da sala de aula como um espaco educacional da educacéao

fisica, visando seu estudo tedrico. Esse aspecto provocou um verdadeiro

estranhamento aos professores e aos alunos que estavam acostumados apenas

com a quadra e com o aspecto pratico da EF.

“Agora em 2010, [...] os professores tiveram que reformular suas praticas,
ou seja, eles passaram a tratar a educacgdo fisica mais como uma disciplina
de sala de aula, teérica; onde todos os alunos séo envolvidos, e ndo apenas
aqueles que tém habilidades desportivas. Também sé&o envolvidos aqueles
alunos que tém alguma dificuldade fisica ou que trabalham.” (Coordenadora
da escola).

O aumento da carga horaria e a implantacdo da semestralidade, fazendo

com que os professores e os alunos tenham mais tempo para construir os

conhecimentos objetivados.
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E o incentivo a criagao de projetos por parte dos professores da escola,
como forma de multiplicar as vivéncias oferecidas aos alunos; o que provoca a

permanéncia integral dos professores na escola, e n&o apenas no contra-turno.

4.3 O FANTASMA DA EDUCAGAO FiSICA PRESENTE

Pela observacdo das aulas de educacao fisica, entendeu-se que os
professores sentiram varias dificuldades frente ao novo aspecto (da teoria) da
educacdo fisica da escola. Segundo os professores pesquisados nao foi
disponibilizado tempo para preparacédo dessas aulas teéricas. Elaborar o novo plano
de curso se tornou um obstaculo para eles, porque nao tinham idéia do que ministrar
como conteudo tedrico. Percebeu-se que nao foram respeitadas as experiéncias e o
tempo dos professores, devido a rapidez com que foi implantado o programa.

Os professores de EF montaram o plano de curso da disciplina baseando-
se nos planejamentos de outras escolas, que também tinham incorporado o Ensino

Inovador em seu curriculo.

“Na montagem dos planos, nés trouxemos [planos] de outros colégios para
fazermos nossas adaptagées também. Porque eles [coordenacéo e diregao]
foram para o Rio de Janeiro receber orientagdo de como deveria ser a
escola de ensino inovador; como eles deveriam trabalhar; experiéncias. E ai
nos fizemos as adaptagées.” (Professor de EF 2).

Ao se analisar o plano de curso construido, percebeu-se que os
conteudos escolhidos para serem ministrados caracterizam uma educacao fisica
esportivizada e biologizada, onde os conteudos sdo basicamente os esportes e os
aspectos bioldgicos e de treinamento do corpo. Apesar dos professores afirmarem
no questionario que, além dos esportes, as atividades ritmicas, a ginastica e as lutas
terem sido temas explorados na sua formacao.

Daolio (1998) conta que antes da década de 1970, havia certa aceitagao
quanto a educacdo fisica ser uma pratica escolar que tinha como objetivos
desenvolver a aptidao fisica dos alunos e inicia-los na pratica esportiva. A

fundamentacéo tedrica ficava a cargo das ciéncias bioldgicas.
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Os conteudos do plano de curso da EF da escola pesquisada se dividem
em esportes (coletivos, individuais e competicbes esportivas), onde se deve falar
sobre o histérico do determinado esporte, os fundamentos basicos e as regras
oficiais. Assim, sdo elencados para os alunos estudarem: futsal, futebol de campo,
voleibol, basquete, handebol, atletismo, natacdo, ciclismo e lutas.

Ha também os conteudos biolégicos, como as nogdes fisioldégicas do
corpo (sistemas muscular, circulatério, respiratorio, nervoso, etc.), doengas crénico-
degenerativas (obesidade, hipertensdo e osteoporose), e o0s vicios posturais
(lordose, escoliose e cifose).

E ainda os conteudos de treinamento, como as nogdes fisioldgicas das
atividades fisicas (anaerobico e aerobico), onde se deve falar como funcionam e
quais os beneficios para a saude; a antropometria; as lesdes inimigas do movimento
(fraturas, luxacao, e entorse; caimbras e contusdes gerais); nogdes basicas de
alimentagao (vitaminas, sais minerais, carboidratos, proteinas e gorduras); e as
qualidades fisicas de base (forga, velocidade, resisténcia, agilidade e flexibilidade).

Os professores justificaram a escolha desses conteudos da seguinte

forma:

“Baseado no plano nacional da area.” (Questionario 4).

“Séo conteudos necessarios para o aluno ter conhecimento, que no futuro
ele devera procurar desenvolver e aprimorar.” (Questionario 5).

“O professor tem a oportunidade de escolher apenas os conteudos que ele
gosta.” (Questionario 5).

Até a primeira metade do século XX, no maximo havia discussao sobre os
métodos ginasticos implantados aqui; € a partir do final da década de 1970 e inicio
dos anos de 1980, que frente a um “inimigo comum” — a énfase da biologia na area e
a dicotomia mente-corpo — a comunidade cientifica da educacéo fisica alinha ao seu
discurso a denominagao de “progressista”, visando uma renovagdo da area. Ao
longo dos debates, vao sendo explicitadas as diferengas das varias tendéncias da
educacao fisica. (DAOLIO, 1998).

Segundo este autor supracitado, Castellani Filho faz uma classificagéo da
educacao fisica brasileira. Ele aponta uma tendéncia que reduz a compreensao do

homem ao aspecto biolégico. Uma segunda é a tendéncia psicopedagdgica que
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compreende homem, crianca e escola por meio de definigdes abstratas e a-
histéricas. E vislumbra uma terceira tendéncia da educacado fisica com agao
essencialmente politica, onde pretende que as classes populares se apropriem de
um saber proprio a cultura dominante.

Sob esta ultima tendéncia, Soares et al (1992) elenca conteudos

diferentes da EF da escola pesquisada.

A Educagéo Fisica é uma disciplina que trata, pedagogicamente, na escola,
do conhecimento de uma drea denominada aqui de cultura corporal. Ela
sera configurada com temas ou formas de atividades, particularmente
corporais, como: jogo, esporte, ginastica, danga e outras, que constituirdo
seu conteudo. O estudo desse conhecimento visa apreender a expresséo
corporal como linguagem. (p.62)

Finck (2001) afirma que os objetivos da Educacgao Fisica no Ensino Médio
sao estabelecidos no sentido de superar os beneficios apenas de ordem anatomo-
fisio-bioldgicos; e também devera buscar atingir valores, entre outros, os éticos e os
estéticos, utilizando para tanto, além do conhecimento especifico da area, da
contribuicdo das outras areas do conhecimento, partindo entdo para o conceito
interdisciplinar e de contextualizagdo dos conteudos propostos para esse nivel de
ensino.

Pela observacdo das aulas, percebeu-se que a apresentagcdo dos
conteudos é destituida de reflexdes criticas, que facam com que o aluno supere o
senso comum, principalmente no que diz respeito ao esporte; e ndo proporcionam
uma leitura sobre a realidade social dos alunos. O que faz com que o aluno veja os
conteudos da disciplina como de facil assimilacéo (“decoreba”).

De acordo com Millen Neto et al (2010), ao ser tratado na escola, e
entendido como um fendbmeno multicultural, o esporte pode e deve assumir cédigos
distintos daqueles do esporte de rendimento. Porque o esporte escolar sé faz
sentido quando ele é pedagogizado, quando ele se submete aos cdédigos da escola.
(BRACHT; ALMEIDA, 2003 apud MILLEN NETO et al, 2010).

Para Soares et al (1992), a caracteristica diagnodstica deve fazer parte da
reflexdo pedagogica; porque se refere a constatacdo e a leitura dos dados da
realidade e esses dados carecem de interpretagdo. Para interpreta-los, o sujeito
pensante faz um juizo de valor. E, de acordo com esses autores, os valores, numa

sociedade capitalista, sao de classe.
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Percebeu-se que o aspecto cultural ndo tem espacgo para ser discutido na
educacao fisica da escola. A formacgao inicial e continuada dos professores aparece
como fator para a construgcéo dessa concepcao de EF, como explicitado na fala de

um deles:

“Eu acho que o lado cultural tem que estar inserido, e ai que a gente peca.
Eu concordo sim, apesar de néo trabalhar, apesar de nao ter essa
especializagdo, apesar de nao ter nenhuma formagédo com relagao a isso [a
cultura]; mas a minha base néo foi essa” (Professor de EF 1).

Concordo com as palavras de Daolio (2004), quando este diz que a
cultura é o principal conceito (ou aspecto) da Educagao Fisica, porque todas as
manifestagdes corporais produzidas pelo ser humano sdo geradas numa dindmica
cultural. Inclusive, este autor afirma ainda, que “[...] 0 que ira definir se uma agao
corporal é digna de trato pedagdgico pela educacao fisica € a prépria consideragéo
e analise desta expressdao na dindmica cultural especifica do contexto onde se
realiza” (p.9).

E Soares (2006b) quem nos explica, quando faz um resgate histérico das
origens da Educacgéo Fisica brasileira, por que houve um incentivo para que os
profissionais dominassem o conhecimento sobre o biolégico; exatamente porque as
teorias cientificas do século XIX explicavam o ser humano e as suas agdes apenas
pelo aspecto biologico; logo, ganhou espago quem dominasse esse conhecimento,
assim como as praticas que puderam, através dele, intervir na sociedade.

Com a implantagao de aulas tedricas em sala de aula e o aumento da
carga horaria, a quadra poliesportiva coberta — o locus histérico da educacao fisica
de rendimento da escola — deixou de ser usada; pois no consenso entre 0s
professores de EF, ndo se verifica a possibilidade da pratica da EF no mesmo turno;
nem se vislumbra outros espagos para a parte pratica da EF — que ndo seja a
quadra coberta.

Até o ano passado, os professores nao tinham que concorrer pelo espago
da quadra; pois cada um tinha horarios definidos, construidos por eles proprios. No
contexto atual, eles ministram aulas concomitantemente. Os professores questionam
como levar as turmas para a quadra, se apenas uma turma de cada vez podera
fazer as atividades praticas.

Segundo os professores, os horarios de aula de EF estdo entre as aulas

de outros professores da escola, o que impede a pratica, porque os alunos devem
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fazer sua higiene antes de voltar para a sala de aula. Para ndo conceder privilégios
apenas a algumas turmas, os professores de educacgao fisica deixaram de lado o

aspecto pratico da disciplina.

“Ndo tem como administrar pratica, a ndo ser que sejam duas aulas
sequidas. Mas, na verdade vocé s6 da uma aula, porque o aluno tem que
trocar de roupa, voltar a botar a roupa, ir pro banheiro e a estrutura nao
oferece condigbes pra esse tipo de situagdo.” (Professor de EF 1).

Quando questionados sobre os espacos disponibilizados para a pratica da

EF, os professores responderam:

“Quadra, sala de ginastica, quadra externa”. (Questionario 4).

“Quadra poliesportiva, coberta e com vestiario; sala de ginastica;, quadra
auxiliar de basquetebol.” (Questionario 5).
O que entra em contradicio com o0s espacos reconhecidos pelas

professoras do servico técnico e direcao:

“Uma quadra coberta, uma quadra descoberta e uma area ao lado do portdo
principal” (Questionario 3).

“A quadra poliesportiva, a area do refeitério e tem todo esse espago do
estacionamento que eles [professores de EF] podem usar.” (Questionario

1).

Os professores nao reconhecem o patio do refeitério e uma area ampla,
usada anteriormente como estacionamento, como espagos educacionais para a
pratica da educacéao fisica. O que se verifica € que 0s outros espagos da escola
disponiveis ndo sédo reconhecidos pelos professores porque nao estdo dentro de
uma concepg¢ao de esporte institucionalizado.

Betti (1999) contribui com uma discussao interessante sobre a questao do
espacgo. A autora supracitada coloca que, quando as escolas ndo possuem um
espacgo apropriado para a pratica da EF, o maior empecilho para a pratica € a
restricdo que o proprio professor impde. Ela explica que isso ocorre pela associagao
da aula de Educacéao Fisica/Esporte, quando o professor sempre imagina a aula na
quadra, com bolas oficiais, etc.; quando isso nao existe ou a quadra ndo pode ser

utilizada, a pratica deixa de existir.
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Nao se defende aqui que os alunos ndao devam fazer sua higiene, até
porque a questao da higiene, assim como da saude, nao € um tema a ser discutido
apenas pela educacgao fisica, mas pela escola. Mas entende-se que dependendo
das concepcdes de Educacido Fisica adotadas pelos professores, os espacos
alternativos e os obstaculos podem possibilitar a criatividade e construcido de
praticas diversificadas. O que nao justifica o descaso das politicas publicas com a
escola publica. (SILVA; DAMAZIO, 2008).

Em relacdo aos projetos a serem construidos pelos professores de EF,
esses se constituiram em oficinas de treinamento de vdlei, futsal e ginastica estética,
no contra-turno das aulas curriculares. Nenhum dos projetos de educacao fisica tem
carater interdisciplinar, aspecto estimulado, inclusive, pelo Ensino Médio Inovador.

Para Millen Neto et al (2010), os treinamentos esportivos no contra-turno
também sao relevantes para o debate das politicas publicas para o esporte escolar.
Os autores mencionados colocam que tais treinamentos séo vistos como solugao
para o problema em se utilizar as aulas curriculares para preparar os alunos para os
jogos. Entretanto, o treinamento no contra-turno ndo garante o rompimento da
relacdo instrumentalizadora entre os Jogos Estudantis e as aulas de EF, fazendo
com que a escola continue fazendo a fungdo de base da piramide esportiva, onde

para EF escolar ficaria reservada a tarefa de detectar os talentos.

“Depois que mudou, [a educacéo fisica] esta de qualquer maneira. Entéo,
pra nés aqui, na escola, a EF esta deixando tudo a desejar. Por qué? A
escola tem material, tem espago, mas esta se fazendo o trabalho da
maneira que deveria ser feito. [...] Ai tem professor que acha cémodo; bom
demais isso ai, cruzar os bragos e ficar la.” (Orientadora da escola).

“A saida foi trabalhar com oficinas [de treinamento]. N6s montamos as
oficinas, mas ai, em contrapartida, ultrapassamos a nossa carga horaria,
porque nds temos quatro aulas semanais. S4o poucos 0s professores que
se dispbéem a trabalhar assim, e esse é o maior problema. Se diminuissem a
nossa carga horaria ou viesse outro professor para escola, ai nés
poderiamos trabalhar efetivamente com os projetos na pratica. Essa é uma
solugéo para que possamos resolver o problema atual.” (Professor de EF 1).

O que se verifica, entdo, € uma resisténcia da educacéo fisica passada,
desejosa de ter novamente espaco fisico nas aulas de EF, disponibilidade no horario

dos professores e como vivéncia exclusiva dos alunos. Pois a Unica oportunidade de

atividade corporal, hoje, na escola pesquisada, sdo as oficinas de treinamento;
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projetos esses criados com bastante oposigdo, ndo apenas por parte dos

professores de EF.

“[Sobre os/as professores da escola] Poucos se envolvem em projetos.
Quem se envolve em projetos é o grupo de artes, alguns de histéria, um de
sociologia, um de filosofia... Ndo é homogéneo na escola. Agora que se
esta implantando a cultura de projeto na escola, com o Ensino Médio
Inovador; mas com muita resisténcia por parte dos professores para mudar
essa cultura, para desengessar essa mente; porque é dificil. E muito dificil.
Por isso, agora, que a nossa escola esta comegando a caminhar em busca
desses projetos.” (Diretora da escola).

“A partir de setembro de 2010, os professores estdo oferecendo para os
alunos, de forma opcional, treinamento em futsal e vélei no contra-turno;
porém, mantém as aulas normais de educacdo fisica, inserida no horario
normal das aulas. [...] Eu espero que em 2011, os professores estejam
menos resistentes em fungdo dessa mudanga que ocorreu na educagao
fisica; que eles possam elaborar alguns projetos com atividades praticas,
porque o0s alunos queixam-se por ndo terem atividades praticas, eles
gostariam de ter aulas com atividades praticas.” (Coordenadora da escola).

Durante as observacdes das aulas e no convivio com os professores de
EF, os alunos abordavam os professores diariamente, seja na sala de aula ou nos
corredores, buscando uma oportunidade de jogar uma “pelada”. A angustia sentida
pelos alunos privados das vivéncias praticas da EF se resume perfeitamente nas
falas de Freire (2005), quando este tenta desvendar os mistérios que 0 jogo possui:
“[...] a procura pelo jogo ndo é menor que a procura pela comida, portanto, ele deve

constituir, como esta, uma necessidade basica.” (p.7).

“O que ndés percebemos é que houve essas mudancgas. De certa forma nao
foi para beneficiar, ndo. O préprio aluno, as vezes, se sente privado daquilo
que ele gostaria de fazer. [...] Os professores estao trabalhando apenas em
sala de aula, s6 teoria. A pratica ndo existe. E muitos dos alunos ficam
angustiados exatamente por isso. Eles pedem pra ir pra quadra, mas nao
adianta.” (Orientadora da escola).

“O aluno ndo mostra o interesse em estudar numa escola que nédo tem
educacgaéo fisica, pelo fato de ele gostar do esporte, gostar da atividade livre;
e ai, uma escola que nao oferece isso, as vezes o proprio aluno ndo gosta
de freqlientar, prefere uma escola que tenha esse lado [pratica da EF]. [...]
A partir desse ano, quando teve essa mudanga, logo no inicio, os alunos
néo estavam gostando.” (Professor de EF 2).

E interessante salientar que quando questionados sobre suas condicdes
de trabalho, os professores de educacgao fisica ndo mencionam em nenhum

momento a estrutura fisica da escola, como as salas pequenas para o numero de

alunos, os condicionadores de ar defeituosos, a falta de higiene nos espacgos
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comuns, a qualidade dos materiais necessarios para ministrar as aulas, como
quadros estragados, cadeiras quebradas ou mesmo o ar de descuido que a escola
tem.

Quando questionados sobre as condi¢des de trabalho, os professores se
referem ao momento da pratica na quadra, quando mencionam a falta de materiais
em outras escolas e a falta de carga horaria para ministrar as oficinas de
treinamento. Mesmo quando essa pratica ndo existe mais nas aulas curriculares. Os
professores ndo véem a sala de aula como um lugar do professor de educagao

fisica, por isso ndo importa menciona-la.

“Bom, ai nesse caso mexeu bastante. Principalmente a pratica da educagédo
fisica. Porque nés mantivemos praticamente todos os nossos horarios no
periodo de aula; porque aumentou a carga horaria. Turmas que nos
tinhamos duas aulas, agora nés temos quatro aulas durante a semana.”
(Professor de EF 2).

“Pela experiéncia que eu ja tive de trabalhar em escolas que néo ofereciam
nenhuma condigédo, com relagcdo a quadra coberta, esse tipo de coisa... NGo
eram téo ruins porque tinha material, s6 nédo tinha aula na quadra; mas isso
nédo foi problema para eu trabalhar. [...] Hoje eu posso dizer que a minha
condicdo de trabalho, na escola [pesquisada], ela é muito boa. Em termos
de quadra, de espacgo, e até mesmo de material. Ndo posso dizer que
estamos ruins, mas também ndo estamos da maneira que nés
gostariamos.” (Professor de EF 1).

Os professores consideram que a falta de pratica € uma falta de condigao
digna de trabalho na EF escolar. Apesar de quando os professores tinham a
oportunidade de desenvolver a educacdo fisica como quisessem, sem a
interferéncia da escola, eles ndo consideravam a falta da teoria como obstaculo as
suas aulas. Entao, para os professores pode existir uma EF sem teoria, mas nao
sem pratica.

A teoria para os professores € a leitura, a pesquisa, a educacéio fisica
dentro de sala de aula, sem um movimento corporal, com atividades ditas
“intelectuais”. A pratica seria o jogo, a pratica corporal, a atividade fisica, o
movimento produzido pelo corpo em contato com a bola, o “rolar a bola no chao da
quadra”. ldéias que alimentam a concepg¢ao dualista de mente-corpo. Apresentada

pelos professores quando questionados sobre o que entendem por Educacéo Fisica.
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“Bem, educacgéo fisica, ja esta dizendo, e-du-ca-¢do fi-si-ca. O corpo, a
mente. E no meio se desenvolve o espirito. Corpo sdo, mente sa. Entao
Educacédo Fisica seria uma disciplina que envolveria tanto a saude do
corpo, como a saude da mente.” (Diretora da escola).

“A Educacdo Fisica é uma disciplina curricular, cujo objetivo é preparar os
adolescentes dentro dos aspectos que envolvam a saude e o
desenvolvimento da sua capacidade fisica. Entdo os professores devem
proporcionar aulas praticas e teoricas; pesquisas e, dentro dessa parte
pratica, uma série de movimentos que estéo relacionados tanto a pratica de
atividades, como ginastica, a danga aerdbica, esportivas...”. (Coordenadora
da escola).

‘A Educacdo Fisica tem varias abordagens, como trabalhar o corpo, a
mente. A Educagéo Fisica aborda varios aspectos. (...) Ela tem sim um
papel a desempenhar na vida do aluno. Quando eu estudava, nés tinhamos
que fazer o que o professor mandava. Era a Educagédo Fisica daquela
época. Mas ela ndo é s6 como era feita antes. (...) Na época que eu fiz
educacdo fisica, eu ndo trabalhei a teoria; mas a educagédo fisica tem a
teoria e tem outras questdes, como trabalhar a mente e o corpo de uma
maneira geral.” (Orientadora da escola).

“A educacéo fisica engloba muita coisa. Desde os primoérdios a educagéo
fisica vem sendo colocada como fator importante na construgdo do homem,
na construgdo da cultura de um pais, na construgdo politica. Ai vém as
Olimpiadas, que existe desde a Grécia Antiga, onde exacerbavam o atleta
como um deus, onde as nag¢des eram respeitadas porque tinham os atletas
mais fortes. Ai entra o cunho social, politico e cultural da educacgéo fisica. [A
educacdo fisica] foi crescendo de acordo com a evolugdo do homem. (...) e
chegamos hoje numa educacdo fisica bem eclética, que tem varias
ramificacées, onde vocé pode se especializar em varios direcionamentos.
(...) Eu to falando da evolugdo da educacgéo fisica. Eu acho que qualquer
professor de educacdo fisica teria que se especializar pra poder funcionar
direito.” (Professor de EF 1).

“A educacéo fisica € uma ciéncia, eu considero uma ciéncia, que estuda a
formagdo do homem integralmente. Tanto no aspecto social, quanto no
aspecto esportista. Entao, é a formagéo integral da pessoa, do homem.”.
(Professor de EF 2).
Nahas e Bem (1997) distinguem trés interpretacoes para a relagao teoria-
pratica. A primeira delas coloca a teoria e pratica em situagao de oposi¢cao, quando a
pratica, mesmo derivando da teoria, é infinitamente inferior. Numa segunda
concepgao, a relacéo teoria-pratica esta em justaposigao; a teoria ndo € mais auto-
suficiente, mas comanda a pratica, que nao cria, ndo concebe. A terceira concepg¢ao
sugere uma associagao, sem que isto signifique uma dissolucdo de uma da outra.
“‘Assim, a elaboragdo da teoria ndo pode ocorrer fora do horizonte da pratica,
convertida em fundamento e critério da verdade da teoria” (p.76).
Betti (2010) propde como alternativa metodoldgica a pesquisa-agao ou a

investigacdo-acao da educacgdo, surgida nos anos de 1960 como tentativa dos
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académicos em superar as lacunas existentes entre a pesquisa e o ensino, e
resolver o problema da relagio entre teoria e pratica.

O autor supracitado diz que apesar das limitagcbes no uso da pesquisa-
agao, dentre as quais a necessidade de uma melhor integracdo do aluno nessa
dindmica metodoldgica; € uma alternativa viavel para o distanciamento da teoria e
pratica na Educacdo Fisica escolar. E uma possibilidade para quem quer redescobrir
a EF escolar em seu contexto vivo, como uma experiéncia humana compartilhada

por professor e aluno.

4.4 ESCOLA E VALORES

Quando responderam sobre o papel da escola, os professores
pesquisados nao desvincularam a escola do processo maior que é a educacgao;
quando esta, segundo Gomes (2001), deve ser vista como um processo do
desenvolvimento humano, e a escola, o espaco sociocultural e instituicao

responsavel pelo trato pedagogico do conhecimento e da cultura.

Acho que a primeira parte da educagé&o vem de principios, da educagdo dos
pais, da familia. (Professor de EF 1).

Paro (1999) afirma que atingimos um estagio do nosso desenvolvimento
histérico em que a educacéo parece algo natural, ja que temos a impresséo de
aprender automaticamente, porque a educacido se da de diferentes formas — na
familia, nos grupos sociais que temos contato, pela midia. Quando a educacgéao é
pura criagdo do ser humano que visa, pelo menos, superar em parte a diferencga
entre o que conhecemos ao nascer e tudo que a humanidade criou desde que existe

na face da terra; a educacgao para saber.

‘A escola ela vem complementar tudo isso, trazendo conhecimento,
sabedoria, para que o aluno possa construir o conhecimento e através
dessa construgao ele possa ter um futuro melhor. (...) Entdo a base é a
escola. Tudo parte da escola. Sem a escola fica dificil vocé construir esse
tipo de conhecimento que engloba todos os outros tipos de conhecimento.
Quando eu falo do conhecimento é tudo aquilo que é trabalhado para
construgéo do ser humano.” (Professor de EF 1).
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Rossato e Gesser (2001) fazem a ressalva de que ainda falta aos
professores aprender a serem lideres intelectuais transformadores e nao meros
transmissores de conhecimento previamente estabelecido. Assim sendo, fazem com
que os estudantes ndo sejam meros receptores passivos de conhecimento
predeterminado. Ambos devem participar como agentes ativos da construgao e
produgao do conhecimento.

A escola deve se reservar a funcdo de contribuir para a atualizagcao
historico-cultural dos cidadaos e cidadas. Isso implica uma preparacdo para viver
bem, para além do simples viver pelo trabalho e para o trabalho (PARO, 1999).

Finck (2001) afirma que se deve ressaltar que a escola enquanto uma
instituicdo formal tem por objetivo contribuir para a formagéo do cidadéo e esta deve
ser contemplada em todos os aspectos do educando, tanto no cognitivo, como no
afetivo, motor e social, buscando uma formacéo integral do alunado.

Segundo Paro (1999), a apropriagdao da heranca cultural anterior sempre
desempenhou papel essencial, sem a qual a construcdo do ser humano em sua
especificidade seria inviabilizada. Nessa construgao histérica, homens e mulheres
mantém contato com a natureza e com seus semelhantes, produzindo
conhecimentos, valores, técnicas, comportamentos, arte, tudo que podemos
sintetizar como o saber historicamente produzido.

Para que o saber ndo se perca, para que nao tenha que se reinventar
tudo a cada geracdo, o que condenaria 0s seres humanos a permanecerem em
condicdes primitivas; € necessario que o saber seja constantemente repassado para
as geragOes posteriores. Essa mediagcédo € realizada através da educagao. Dai se
decorre como a educacgao é condigao imprescindivel da prépria realizacido historica
do homem. (PARO, 1997 apud PARO, 1999).

“A escola tem o papel, como prédio fisico, papel pedagogico, social, cultural
e politico. [...] O prédio que abriga alunos, professores, corpo técnico.
Transmitir, trocar, vivenciar conhecimentos. Entdo eu vejo o papel da escola
multiplicador, plural de transmisséo e recepgdo de conhecimento.” (Diretora
da escola).

“A escola entdo vai sistematizar os conteudos que foram acumulados
historicamente e também se preocupar com a formacdo do cidadéo. |[...]
Ainda acho que a escola deve se preocupar com uma formagédo integral,
mas essa formagéo integral ndo deve privilegiar apenas essa parte
formativa, mas deve fazer jus a essa parte informativa, que realmente é
esse o papel da escola; ndo pode deixar os contetidos em segundo plano.”
(Coordenadora da escola).
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“A escola tem varios papéis. O principal é aquele de proporcionar os alunos
aquela condicao de crescer intelectualmente. Se a escola nao estiver
fazendo isso, esta faltando alguma coisa; porque se ela ndo consegue
atingir o objetivo, quem vai fazer esse trabalho?! [...] O objetivo da escola é
preparar o aluno para que ele conquiste uma condi¢do melhor la na frente;
ndo apenas profissionalmente, mas em todos os aspectos, como cidadao,
como pessoa, como ser humano. Ele tem que crescer de uma forma
integral.” (Orientadora da escola).

De acordo com Paro (1999), a escola, sendo o lugar onde deveria se da a
educacéao sistematizada, participa da divisdo social do trabalho, objetivando prover
os educandos de instrumentos culturais necessarios para viver na sociedade a que
pertence. O autor mencionado coloca que a propria Constituicdo Federal reconhece
0 minimo de educac¢ao formal necessario para o exercicio da cidadania quando
estabelece a educagdo fundamental gratuita e obrigatéria. H& um minimo de
conteudos culturais que o cidadao e a cidada necessitam para fazer usufruto de tudo

que eles tém direito por pertencer a esta sociedade.

“A escola é base de tudo, do conhecimento, do cidaddo. E na escola que
vocé vai adquirir conhecimentos para a vida, a formagao pessoal. Quem
realmente leva a sério estudar, a tendéncia é progredir na vida, na formagao
total. Entdo a escola é a base de tudo pro cidadao tornar-se um cidadéo.”
(Professor de EF 2).

Paro (1999) coloca que quando se examina a pratica o que a escola
procura fazer na acdo dos professores e nas necessidades dos estudantes, o que
sempre aparece como perspectiva essencial € o mercado de trabalho. Primeiro,
porque ha entre boa parte dos educadores a idéia de que a escola s6 ganha status
quando contribui para o sistema econbémico; a escola parece sempre procurar na
economia as razdes para a sua importancia.

Segundo, sobre a importancia da escola enquanto preparatoria para o
mercado de trabalho, quando diz que a falta do estudo escolar contribui para a falta
de ascensédo social. O que configura um discurso ideolégico para que as pessoas
continuem acreditando que a sua condicdo social se deve a falta de escolaridade, e
nao as injusti¢as intrinsecas a propria sociedade capitalista. (Ibidem).

Paro (1999) fala que o grande erro da escola basica é a sua preocupagao
de como levar os alunos ao mercado de trabalho, o que faz com que ela sirva ao
capital. A situacao se diversificaria se a escola, pelo menos, preparasse para o
mercado de trabalho de uma forma critica, para que os alunos, quando

instrumentalizados, superassem a atual organizagéo social que favorece o trabalho



57

alienado. Pois ndo preparar para a critica do trabalho alienado € uma forma de

preparar para ele.

‘A escola vem construir carater, sabedoria, conhecimentos, e dar
oportunidade para que o aluno possa chegar ao nivel superior ou a algum
emprego mais adequado, uma qualidade melhor para questao
empregaticia.” (Professor de EF 1).

Paro (1999) afirma que o ser humano é o unico ser ético, por assumir
uma posigao de nao indiferenga diante do mundo — diferente do animal e de tudo
que ha na natureza. O autor continua, ao dizer que o homem e a mulher quando se
deparam com certa situagcdo e dizem “ser boa ou nao”, eles demonstram serem

capazes de criar valores. E a partir dos valores que os seres humanos criam

objetivos.

“A escola procura fazer o papel da familia que é o educar, porque a familia
deixou os filhos na méo da escola. A escola educa os filhos. [...] Os valores
estdo ai. A escola é responsavel pelos valores que a sociedade deixou de
méo. A escola tenta resgatar, por isso € que ha um embate [porque] os
meninos vém para a escola sem valor nenhum praticamente. A escola
apresenta seus valores até que consiga fazer com que esse menino
entenda que esse valor existe.” (Diretora da escola).

“Principalmente quem trabalha com educacédo das séries iniciais, sempre
quando reunimos com o0s pais, dizemos: “Pai, faz a tua parte, que a escola
faz a dela”. Estamos falando: “Passa valores pro teu filho”. Cadé aquelas
virtudes que no meu tempo tinha? Quando eu ia pra escola, minha méae
dizia: “Tu vai pra aula, tu vai estudar. Tu respeitas o professor.”. A minha
mae me preparava pra ir pra escola. Hoje, eu ja ouvi aluno dizer assim: “A

;

minha mée disse: ‘Vai la pra escola atentar tua professora’”. Ou seja, a
escola tem que fazer o papel dela e mais o da familia.” (Orientadora da
escola).

A escola pesquisada toma conta de um quarteirao inteiro no bairro Santa
Rita; uma escola publica tida como de elite, por causa de sua fama no esporte. No
convivio escolar, os alunos parecem orgulhosos da escola que tém. Mas a escola,
apesar de sua fama, tem um aspecto de abandono.

Questiona-se que valores a escola se propde a construir quando este
ambiente escolar ndo funciona incentivando pontualidade, aonde a maioria dos
funcionarios, professores e alunos chegam atrasados. Quais valores sao ensinados
quando, em todos os dias de observacgao, houve algum professor que faltou; e, as

vezes, os alunos foram a escola para ter apenas uma aula.
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Os banheiros ndo tém limpeza adequada. As salas sdo pequenas para o
namero de alunos, que ficam aglomerados em cadeiras onde faltam partes no
assento e nao oferecem seguranga para quem as utiliza. As paredes e o teto
mostram os arranjos feitos na ultima reforma.

No acompanhamento do cotidiano escolar, percebeu-se o alto indice de
violéncia praticado pelos alunos em frente a escola. A maioria das brigas é
incentivada e filmada pelos préprios alunos; estes reconhecem que, do ano passado
para ca, os assedios fisicos aumentaram. Todas as brigas foram causadas por
motivos futeis e a maioria n&o teve intervencao pedagdgica; apenas sendo relatadas
pelos alunos e professores.

O espaco da discussao étnico-racial ndo entra apenas dentro dos
conteudos de sala de aula, mas também dentro dos valores que a escola se propde
a discutir. Gomes (2001) fala que a raga € uma questdo que merece um trato
pedagogico e um destaque nas politicas educacionais. Esta autora afirma que a
primeira atitude para construir esse caminho € a revisdo dos valores e dos padroes

considerados aceitaveis por todos dentro da escola.

4.5 0 MARABAIXO E A QUESTAO ETNICO-RACIAL

Observou-se que a danca nao tem espaco nas aulas de educacéo fisica
por estas serem predominantemente esportivizadas. Os professores pontuaram, nos
questionarios, quando questionados sobre quais as dificuldades para o ensino da

danca, eles responderam que sao a falta de afinidade e especializagao no conteudo.

“Afinidade com os conteudos da modalidade”. (Questionario 5).

“Professor especialista”. (Questionario 4).

Sobre o Marabaixo na escola, encontraram-se varias possibilidades e
contradicbes quanto ao seu espago no curriculo escolar, e mesmo na educagao
fisica da escola. O Marabaixo € reconhecido como identidade do estado do Amapa,
como caracteristica do povo amapaense, reconhecido pela sua resisténcia, por nao

se permitir morrer como manifestagao do povo negro.
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Mas opinides sobre o seu espago escolar nao convergem. Ele é visto
como conteudo escolar porque faz parte da cultura amapaense; assim como nao é
visto como um conteudo importante a ser discutido por ser uma manifestagcao

cultural, onde existem culturas mais importantes para serem discutidas.

“O Marabaixo é uma danga e € uma danga da nossa regigdo. Uma danga
que faz parte da cultura do nosso municipio, do nosso Estado. Eu néo vejo
como realmente a Escola ndo colocar o Marabaixo como evidéncia.”
(Coordenadora da escola).

“Tem a ver porque é a nossa danca regional. N6s sabemos que tem um
trabalho bom sobre Marabaixo, até porque é uma danga regional muito
comentada.” (Professor de EF 1).

“Eu nasci no bairro do Laguinho; nasci e me criei assistindo Marabaixo. [...]
E uma cultura nossa, que foi trazida pra ca, através dos escravos antigos
que ndo tinham como ter acesso as igrejas naquela época, porque eram
poucas. A Igreja de Sdo José era s6 para elite. Os negros nao podiam ir
para Igreja. Naquela época ja existia o preconceito. Entdo se criou essa
situagdo do Marabaixo para talvez compensar essa falta de compreensao
de alguns politicos, de algumas pessoas ou até esse excesso de
preconceito em relagdo aos negros. Isso é uma questdo de raiz, é uma
questao de identidade de negro, é aquilo que fica; aquilo que vai ficar pra
sempre.” (Professor de Ef 1).

“Ele ndo é um conteudo trabalhado nas escolas porque ele ainda ndo faz
parte da grade curricular, com a matriz curricular. Ele ndo esta inserido na
matriz curricular. Porque nds estamos cheios de conteudo. [...] Ele tem que
ser inserido, mas ndo para ser um contetido obrigatério. Ele pode ser algo
que precisa ser trabalhado, mas ndo com obrigatoriedade. Porque vocé
sabe que tudo que é obrigatério, nds somos resistentes.” (Diretora da
escola).

Rossato e Gesser (2001) colocam queuma educagado multicultural
legitima perpassa todas as instancias escolares. Ela deve estar presente em tudo;
no clima escolar, no ambiente fisico, nos curriculos, bem como nas relagdes entre
professores, alunos e comunidade. Em termos mais amplos, “educacdo multicultural
como uma filosofia, uma forma de ver o mundo, ndo simplesmente uma programa,
uma aula ou um professor” (NIETO, 1996 apud ROSSATO e GESSER, 2001, p.31).

Gomes (2003) diz que a produgdo cultural oriunda dos africanos
escravizados no Brasil e ainda presente nos seus descendentes tem influéncia na
construgcéo da identidade dos sujeitos socialmente classificados como negros. Para
esta autora trata-se de entender que ha uma logica gerada dentro de uma

africanidade recriada no Brasil, atingindo negros e brancos.
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Entendeu-se que o Marabaixo ndo € problematizado nas escolas porque
€ visto como uma dancga, apenas pelo seu aspecto de movimento corporal, ndo é
uma manifestacdo que tenha um significado cultural, histérico, politico, geografico e
religioso para a escola. A visdo escolar do Marabaixo é a-historica, como se as

pessoas tivessem nascido dancando o Marabaixo.

“Aqui na escola nédo existe essa cultura da danga do Marabaixo. Por qué?
N6s ndo temos grupos de danga aqui.” (Diretora da escola).

“‘Apesar de eu ser amapaense e gostar de Marabaixo, mas eu sou um
pouco ignorante em relagdo a como trabalhar o Marabaixo aqui na escola.”
(Professor de EF 1).

“Eu tenho impresséo que é por conta realmente da demanda tempo, a
pessoa que estivesse a frente desse projeto do Marabaixo, deveria ter
disponibilidade, além das aulas normais da Educagédo Fisica. E essas
pessoas deveriam realmente se identificar com esta atividade. Talvez na
maioria das escolas, assim como no Tiradentes, as pessoas estejam com
seus tempos preenchidos. Tempos preenchidos com outras atividades; ndo
sobra tempo para trabalhar a danga, pois ndo é s6 o Marabaixo, poderia ser
outro tipo de danga.” (Coordenadora da escola).

Segundo Soares et al (1992) é fundamental o desenvolvimento da nogao
de historicidade da cultura corporal por parte da pratica pedagodgica da Educagéo
Fisica. E preciso que o aluno entenda que o homem ndo nasceu pulando, jogando,
arremessando, balangando etc. Os alunos devem entender que todas as atividades
corporais foram construidas em determinadas épocas histéricas, como respostas a
determinados estimulos, necessidades ou desafios humanos.

O Marabaixo ndo € visto dentro da escola de ensino médio por esta ter
uma identidade mais séria, na sua preparacao o trabalho e a universidade; néo se
poderia oportunizar espago para o Marabaixo por esta ser uma manifestagao ludica;
supondo até uma postura ridicularizadora sobre esta danga negra por parte dos

alunos.

“Talvez na escola de primeira a quarta fosse mais evidente. (...) mas no
ensino médio, ndo é facil desenvolver danca na escola. A ndo ser que a
escola dispusesse de um recurso para pagar o professor exclusivo para
essas atividades de danga, como algumas escolas privadas tém.”
(Coordenadora da escola).

Segundo Finck (2001) a escola deve objetivar uma formacéo integral do

educando, ser um espago onde ele pode vivenciar situagcbes e experiéncias
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diferenciadas, através do conhecimento oportunizado nas diversas disciplinas
ofertadas no curriculo escolar.

A autora supracitada afirma que ao se considerar a idade em que se
encontram a maioria dos alunos na fase escolar do Ensino Médio, uma das
principais necessidades € a capacidade de lidar com as controvérsias e a
complexidade do mundo que os cerca e sobre elas desenvolver opinides
moderadas.

O Marabaixo acontece apenas em momentos estanques dentro da
escola, como a dancinha a ser apresentada na festa junina e na feira cultural; sé

sendo trabalhado quando um professor decide montar uma apresentagao.

“Talvez na escola de primeira a quarta fosse mais evidente, porque o
proprio professor da sala de aula tenta administrar uma dancginha pra
apresentar em algumas festividades da escola, atividades culturais, alguma
culminéncia.” (Coordenadora da escola).

“Infelizmente, o Marabaixo s6 é lembrado nas escolas na época de festa
Junina, que ndo é nem no periodo do Marabaixo; a festa junina é depois do
periodo do Marabaixo aqui no Amapa. Entdo, deveria ter no calendario
amapaense, a cultura do Marabaixo inserido nas escolas, para que fosse
trabalhado no periodo do Marabaixo. E ai, ndo entraria na festa junina. A
festa junina entra no calendario escolar, mas o Marabaixo ndo entra no
calendario de nenhuma escola; as vezes ela s6 é inserida na festa junina.
[...] Quando existe o Marabaixo dentro das escolas, existe de maneira
isolada: um professor que pega seus alunos e pbe pra dangar o Marabaixo.”
(Professor de EF 1).

O Marabaixo ainda é visto como uma danca de velhos, que ndo tem nada

a ver com a juventude. Além de ser vista como uma cultura inferior. O que mostra o

discurso ideoldgico para alimentar o mito da democracia racial.

“Mas precisa tirar dos meninos que é uma danga de velho, porque é assim
que é visto por muita gente. Uma dancga de velho, uma cultura atrasada, que
néo leva a nada.” (Diretora da escola).

Gomes (2003) ao questionar o que nos faz diferentes afirma que a

diferenga entre nés seres humanos surge através:
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[dlas nossas escolhas, a forma como cada grupo cultural inventa solugbes
originais para os problemas que Ihes sdo colocados pela vida em sociedade
e ao longo do processo historico. Essas escolhas ndo sdo simplesmente
mecanicas e empiricas. Elas ndo estdo relacionadas somente a adaptagao
ao meio, mas as disputas de poder entre grupos e povos. Nessas disputas
as diferengas sao inventadas, e através delas nos aproximamos de uns e
tornamos outros inimigos, adversarios, inferiores ou “violentos”. (DENYS
CUCHE, 1999 apud GOMES, 2003, p.78)

Gomes (2003) conclui que podemos compreender que mesmo as
diferencgas visiveis a olho nu, sdo construidas, inventadas pela cultura. A natureza é
interpretada pela cultura. Esta autora afirma que ao pensarmos dessa forma
entramos no dominio simbdlico e € nesse campo que as diferengas étnico-raciais
sdo construidas.

Apresentou-se como alternativa o movimento negro amapaense se
aproximar da escola; pois 0 Marabaixo ndo acontece na escola porque os dirigentes
das associacbes do Marabaixo ndo mostraram interesse em trazer sua cultura para
dentro da escola, assim como faltam incentivos de politicas educacionais estaduais.
O que configura uma contradigdo, se levar-se em conta a histéria do movimento

negro.

“Ainda nédo aconteceu, porque ainda ndo houve realmente o interesse,
principalmente daquelas pessoas da Unido dos Negros do Amapa. Eu
penso que faltou mais interesse da propria comunidade e dos responsaveis
pelo movimento em inserir.” (Orientadora da escola).

“Acho que esta faltando que as pessoas que dirigem, desenvolvem o
trabalho do Marabaixo, virem, se aproximarem mais da escola pra mostrar;
pros alunos terem conhecimento dessa atividade. (...) Se viessem na escola
fazer as atividades, aproximar o aluno das instituicbes que dirigem o
Marabaixo, ai teria até uma divulgagcdo maior. (...) Falta incentivo, as vezes,
até da propria Secretaria em desenvolver um trabalho também.” (Professor
de EF 2).

“Por que o Marabaixo ndo acontece nas escolas? Falta de projeto, falta de
iniciativa. (...) Falta de uma politica que implemente isso. Uma politica
educacional que promova e seja efetiva.” (Professor de EF 1).

Pinto (1999) conta que a articulagdo entre educacédo e diversidade
sempre foi preocupacdo dos setores mais intelectualizados e politizados da
populagcdo negra, ainda que seu posicionamento tenha variado ao longo do tempo.
Esta autora fala isso tomando como base o movimento negro paulista, quando no
inicio do século XX, ndo se cogitava nenhuma especificidade cultural que lembrasse

as origens africanas na educacdo. Esta situagao acontecia porque era visto como
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empecilno para educacdo do segmento negro e a sua integragdo ao mundo dos
brancos.

Essa posicado so vai se inverter a partir do momento que esses grupos
reivindicam mais veemente a necessidade do sistema educacional encarar a
diversidade étnico-racial do seu alunado; seja introduzindo novas disciplinas ou
conteudos as disciplinas ja existentes, que reconhegam sua contribuigdo para a
sociedade brasileira; ou ainda defendendo uma postura pedagogica que valorize a
diversidade e combata os preconceitos. (Ibidem).

Para o Marabaixo ser trabalhado em sala de aula, quando ele seria
discutido e problematizado, esse tema teria que ser trabalhado nas disciplinas ditas
intelectuais ou artisticas, como histéria, literatura e artes. A EF ainda € vista como
uma disciplina essencialmente pratica, para onde s6 se reserva o gesto corporal,

nao o aspecto cognitivo.

“O Marabaixo para ser discutido em sala de aula tem que trabalhar com os
professores de histéria, lingua portuguesa, literatura, artes.” (Diretora da
escola).

‘Da Educacédo Fisica? Eu percebo mais nas Artes, porque nés estamos
trabalhando nas Artes, a danga. Porque o Marabaixo ndo é uma danga?! Eu
vejo o Marabaixo inserido dentro de Artes, e ndo na Educagéo Fisica. A hdo
ser que haja um viés, mas eu percebo mais nas Artes.” (Orientadora da
escola).

O Marabaixo como danga, ndo é visto sendo trabalhado na EF por esta
ser predominantemente esportiva. Quando se reconhece que o Marabaixo pode ser

trabalhado como conteudo por ser uma danca, a énfase € no aspecto pratico; e essa

acaba sendo a principal dificuldade para o seu trato pedagdgico.

“Agora, os professores de Educacgéo Fisica [da escola pesquisada] sdo mais
voltados para a area do desporto.” (Coordenadora da escola).

“Apesar de eu ser amapaense e gostar de Marabaixo, mas eu sou um
pouco ignorante com relagdo a como trabalhar o Marabaixo aqui na escola.”
(Professor de EF 1).
Através do questionario, um levantamento foi feito em relagdo ao
pertencimento étnico-racial dos professores pesquisados. Dos professores

entrevistados, quatro declararam-se de cor parda; e um professor, de cor preta.
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Apenas o professor negro relatou ter vivenciado o racismo em suas experiéncias
pessoais.

Quando questionados sobre a preparacdo de sua formacido para lidar
com a questdo étnico-racial, nenhum dos professores afirmou ter tido preparagao
suficiente. A maioria dos professores falou ter buscado aprender ao longo de sua

carreira profissional.

“A minha formagdo ndo me preparou. O que me preparou foi a vida; porque
a universidade ndo forma ninguém. Vocé estuda os contetidos académicos,
mas quando chega aqui fora é que vocé vai ver o que vocé é. Isso é fato e é
notério”. (Questionario 1).

“O que vocé percebe durante a graduagdo ou mesmo pos-graduagao é que
0s conhecimentos repassados sdo apenas nogbes; dai vocé tem que buscar
através de leituras e da formagéo continuada”. (Questionario 3).

“Né&o o suficiente, tive que buscar conhecimentos.” (Questionario 4).

Pelas entrevistas, percebeu-se que o0s professores tém poucos
esclarecimentos ou pouco aprofundamento sobre a questao étnico-racial; o que
alimenta o discurso ideoldgico sobre a igualdade racial. A falta de instrumentalizagao
deixa claro porque os professores ndo percebem como na escola, assim como na

sociedade, existem conflitos raciais.

“O que é racismo?! Nao sei nem se no dia de hoje ainda tem, racismo eu
acho que néo tem.” (Professor de EF 2).

“Discriminagdo pode até existir, sim. Através da histéria percebemos isso.
S6 que hoje em dia, com tanta conversa aqui, com tanta conversa ali. [...]
Vocé acha que a gente ndo vive numa democracia? Eu acho que a gente
vive sim. Porque a pessoa fala o que diz, o que pensa. [...] N6s sabemos
que o negro tem as suas dificuldades, como todos nés. Nés vivemos num
pais onde as classes sdo bem separadas. Eu nédo vejo sO o negro nessa
condigdo, tem o pobre, o miserével, tem os homossexuais. E mito [a
democracia racial]? Ndo sei. Eu fujo um pouquinho dela.” (Orientadora da
escola).

Uma das professoras relatou que s6 percebe preconceitos em relagao a
estética, quando algumas alunas participam de concursos de beleza representando
a escola; o que faz com que as alunas sejam alvo de criticas por causa do cabelo,
olhos, cor e determinadas partes do corpo.

Nesse contexto poderia se levantar na escola a discussido sobre qual € o

padrao de beleza na nossa sociedade; quando este padrdo € baseado apenas em
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uma raga (a branca), sendo uma manifestacdo do racismo cultural e individual. Mas
a situacao é tratada com pouco crédito, justificando-se com outras hipéteses, como

ciume e inveja por parte das alunas que nao participaram dos eventos.

“Existe mais preconceito por questao de beleza. Quando se aproxima algum
tipo de concurso de beleza, ai fica nitido as diferengcas que tem o corpo da
pessoa, em relagdo a perna, aos olhos, a boca... Eu vejo talvez algum
ciume ou até inveja. O que também tem sido trabalhado com os alunos;
porque neste momento surgem alguns bilhetinhos, algum tipo de jornalzinho
fazendo determinadas criticas as alunas da escola que participam dos
eventos. Nesta hora que percebemos a evidéncia do preconceito relativo a
questao de beleza, de cor, de cabelo, de olhos, de perna... Ficam fazendo
comparagdes, achando que o outro ndo deveria ter ganhado, que alguém é
mais bonito do que outra pessoa, que ndo sabe se vestir, que ndo sabe se
comportar... Nesse periodo s6 que percebemos, quando ha concurso que
envolve beleza.” (Coordenadora da escola).

Gomes (2003) afirma que uma sociedade racista usa de varias
estratégias para discriminar as populagdes negras. No contexto do racismo, alguns
aspectos corporais sao tomados e recebem tratamento discriminatério; talvez uma
das piores maneiras do racismo se perpetuar, porque sao estratégias para retirar
dos negros o status de humanidade. O racismo transforma as diferengas inscritas no
corpo como marcas de inferioridade, onde sao estabelecidos padroes de
superioridade e inferioridade, beleza/feiura.

Segundo a autora supracitada, o cabelo crespo é um dos argumentos
usados para retirar o negro do lugar da beleza. O fato da sociedade no Brasil insistir
tanto para os negros nao serem vistos como belos, mostra exatamente o lugar de
destaque que esse grupo e sua expressao estética possuem na constituigao
histérica e cultural brasileira.

A lei 10.639/2003 provocou alteracdes no curriculo da escola pesquisada,
principalmente, nas disciplinas de historia, artes e literatura; estas porque sao
obrigadas pela lei a incorporar a tematica da histéria e cultura africana e afro-
brasileira no seu conteudo programatico.

Em relacdo aquela lei, houve também a criagdo de a feira cultural,
produzida pelos alunos da escola, sobre os povos africanos, onde todas as
disciplinas — inclusive a educacao fisica — devem discutir sobre temas relacionados a
a cultura africana. A participagdo de todas as disciplinas configura uma discusséo
por todo o curriculo escolar — onde a educagao fisica tratara do tema do negro no

esporte neste ano.
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Quando questionados se a escola vivencia a discussado étnico-racial, o
unico momento lembrado por todos os professores entrevistados foi a feira sobre a
cultura negra. A escola ndo vivencia no seu cotidiano a tematica da quest&o étnico-
racial, relegado as datas comemorativas — sendo mais um exemplo da discussao

estanque sobre a populagdo negra e a sua cultura no espago escolar.

‘Aqui tem um trabalho préprio da escola. Quando sdo montados os
planejamentos das atividades da escola; sempre é feito um trabalho em
cima disso [questdo étnico-racial], principalmente onde tem datas
comemorativas. Geralmente a escola trabalha essa questéo. A disciplina de
Artes trabalha bastante. [...] Agora, no fim de outubro, vai ter um trabalho
aqui sobre os africanos. Tem um tema ja escolhido, que vai ser trabalhado.
[...] Sim, em datas comemorativas, como agora sobre essa questdo dos
africanos.” (Professor de EF 2).

“[A escola] vivencia agora nesse projeto, mas ela vivencia a discussdo
[étnico-racial].” (Diretora da escola).

“A nossa escola tem um projeto desde 2006. Todos os anos este projeto
“Brasil: Africa e Africanidades” é evidenciado. Neste momento sé&o
levantadas as questbes de preconceito, principalmente contra a raga, a
etnia, a religido. Nesta ocasido fica evidente a questdo do Candomblé, da
Umbanda enquanto religido;, do negro com a sua cultura, do respeito pela
cultura negra e como a maioria dos pobres no Brasil sGo negros. Ai vem a
tona também a questao do preconceito por classe social. Entao a escola,
ela trabalha, muitos trabalham com os proprios livros didaticos, esses
temas. Quer dizer, é um tema que ja é discutido, realmente, nas escolas.”
(Coordenadora da escola).

Gomes (2003) fala que todos nés concordamos que o termo raga é um
conceito cientificamente inoperante; mas que social e politicamente, € um conceito
relevante para se discutir os lugares e a situagdo dos negros e brancos na nossa
sociedade. Esta autora coloca que quando o movimento negro e os pesquisadores
da questdo racial discutem sobre raga negra, eles estdo usando esse conceito do
ponto de vista social e politico, com toda a ressignificacdo que recebeu da prépria
populagao negra ao longo da historia.

Logo, segundo a autora supracitada, discutir sobre raga, racismo e cultura
negra nas ciéncias sociais e na escola é uma acao politica. Esta autora afirma ainda
que ao nao politizarmos “raca” ndés caimos nas malhas do racismo e do mito da

democracia racial.
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5 CONSIDERAGOES... INICIAIS?

Recordar a experiéncia de racismo com as criancas de apenas seis anos
foi um lugar comum durante a construgdo dessa monografia. Em varios momentos
fiquei pensando se o que ocorrera comigo fora uma coincidéncia por estar
pesquisando sobre o racismo ou se o racismo velado, oculto, ambiguo sempre foi
muito mais cotidiano do que me permitia perceber.

Decidi-me pela segunda hipotese. Mas a partir dessa decisdo, me sinto
no préprio mito da caverna. Como na exemplificacdo de Platdo, descobri que as
sombras nas paredes sdo falsas e que a maioria das coisas que acreditava eram
mentiras. S6 que ao invés de ver os homens que produziam as sombras nas
paredes da caverna, passando tanto tempo no escuro, quando olhei para luz, fiquei
cega. Descobri que nao existe igualdade racial, porque todos nés somos racistas.
Mas e agora, o que fazer?

Percebi que a maioria das pessoas ndo se percebe racista nem um
instrumento multiplicador do racismo porque pensam apenas no nivel individual. A
idéia no senso comum € que o racismo sO ocorre quando se discrimina alguém ou
Se nega a sua presenga por causa da sua cor e/ou de seu pertencimento étnico.
Mas o racismo ndo ocorre apenas quando se pratica a discriminagao racial (a
atitude); ocorre também quando se veicula o preconceito racial (a idéia).

E ai que entram os outros niveis de racismo: cultural e institucional.
Ninguém em s& consciéncia vai se declarar racista, ja que € uma caracteristica
negativa. Mas em compensagao, ndo se acha contraditorio s6 estudarmos sobre a
historia e cultura européia nas escolas; que o continente europeu fique no centro dos
mapas geograficos escolares e da economia mundial; que o filho de Deus seja
branco, de olhos azuis e cabelos lisos; o que configura o racismo institucional.

A maioria das pessoas ao ndo se reconhecer racista, acabam
alimentando o racismo; por isso o racismo brasileiro € unico, ao se configurar pela
negacao. Ao ndao me reconhecer racista, sou racista e ainda alimento o racismo
cultural, por exemplo. Onde ser negro € ser feio; a cor negra significa a morte (luto);
e fazer piada sobre negros ndo passa de uma brincadeira.

Comecei a me questionar como é possivel que metade da populagao

brasileira seja afrodescendente e a maioria das pessoas nas midias seja branca; se
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um dia verei uma loira fazendo papel de empregada doméstica numa novela; se
alguma vez um rapaz negro sera considerado o maior simbolo sexual pelas
adolescentes; se em alguma época uma familia negra rica ndo sera a excegao que
confirma a regra da maioria das familias negras (e pobres).

Fico refletindo sobre as ganhadoras dos concursos de beleza, escolhidas
pelo mesmo padrao de estética corporal (branca, loira, cabelo liso, nariz fino, etc.);
penso nas piadas, brincadeiras e comparagdes sobre as populagbes negras que
escuto cotidianamente e que anteriormente achava engragado (“Tinha que ser
preto!”, “Parece preta do Curiau!”, “S6 porque eu sou negro?!”).

A partir dessas reflexdes, foi facil encontrar hipoteses para meus
conterraneos falarem tdo mal da cultura amapaense em detrimento da cultura de
estados do sul/sudeste. A formacdo do povo amapaense tem uma grande
contribuicdo das populagbes indigenas e africanas, tanto que mais da metade da
populagcdo do Amapa se declara ndo-branca e afrodescendente.

E, obviamente, dentro de um ideal branco europeu, a cultura amapaense
nao teria sequer status quando comparada a cultura do sul/sudeste do territorio
brasileiro, onde se encontra a maioria da populagado descendente européia.

Com aquela experiéncia de racismo, percebi que as questdes sociais
estdo latentes nas aulas. Os educadores podem até escolher nao discutir sobre a
questao étnico-racial, a divida externa, a reforma agraria, a constru¢do dos papéis
sexuais etc. Mas as questdes sociais sao conflitadas nas relagdes pessoais; logo,
onde houver pessoas, essas questdes vao existir. E mesmo que os professores nao
construam e proponham aulas conflituosas para fugir da discusséo, essas questdes
vao surgir para serem discutidas.

A minha formagao como professora de Educacgao Fisica ndao me preparou
para lidar com o racismo, o preconceito, a discriminagao; nem oportunizou discutir
sobre o0 que seria realmente uma igualdade racial. Essa discusséo foi revelada a
mim através de autores e autoras sobre cujos ombros eu construi esse trabalho.

A lacuna da minha formacao inicial se revelou inclusive pela propria falta
de esclarecimento de meus colegas quando dividi com eles a situagao de racismo
vivenciada no estagio. Muitos confidenciaram que ndo saberiam o que fazer; ou que
ignorariam o ocorrido.

Assim, ndo preciso dizer que a Educacdo Fisica ndao se movimenta em

relacdo a questdo étnico-racial e muito menos em relagdo a lei 10.639/2003 —
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aprovada ha quase dez anos a custa do sofrimento de varias geracbes de
populagcdes negras. A falta de pesquisas raciais em EF e as aulas esportivizadas e
biologizadas falam por si so.

Obviamente que a formagéo de professores € uma grande oportunidade
para se discutir e instrumentalizar os futuros educadores no combate ao racismo;
mas ela ndo acontecera se a Educacéao Fisica nao se sentir parte dessa discussao.
Pois reconhecemos a luta de classes, mas nido os conflitos raciais. Mas e quando a
maioria das camadas populares € negra?

Por isso, reitero aqui o que disse anteriormente, a implementacéo da lei
10.639/2003 € um momento propicio para a introdugdo no campo da formacgao de
professores, quer seja inicial ou continuada, de estudos sobre a relagdo corpo,
cultura e identidade negra, dentro da area da Educacéo Fisica. Devemos pensar que
antes de sermos professores de Educacdao Fisica, somos formadores de
consciéncia. E que consciéncia entao queremos formar?

Se pensarmos em uma formacdo de consciéncia do nosso alunado a
partir dos reflexos da nossa sociedade, formaremos cidadaos, homens, machistas,
heterossexuais, homofdbicos e racistas. Pergunto novamente. E que consciéncia
entdo queremos formar?

A Danca do Marabaixo — com seu batuque que imita a batida do coracéo,
a batida que toca a alma; onde as mulheres usam saias rodadas e os homens
dangam acocados — ndo ocorre na escola pesquisada por inUmeros motivos ja
discutidos, mas que mascaram, na verdade, o preconceito racial e étnico que ocorre
na instituicio escolar. O mesmo preconceito racial que cria abismos
instransponiveis.

Escolhi o termo consideragbes iniciais porque nao vejo conclusiao nessa
pesquisa, apesar de ter encontrado algumas respostas para o (n&o) trato
pedagogico da danga do Marabaixo e sobre a discussao étnico-racial no ambiente
escolar. Na verdade, concluo que esse estudo nunca sera concluido, pois sempre
sera re-inventado; assim como as idéias expostas aqui, assim como o proprio
Marabaixo.

Esse estudo faz parte de minhas consideragdes iniciais a respeito de um
tema que ainda precisa ser problematizado, por educadores e colegas de Educagéao
Fisica. Este é o primeiro passo rumo ao compromisso com o ensino publico, com os

alunos e as alunas — pobres, negros, amarelos, brancos e indigenas. Um passo em
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direcdo a revelagdo de um mito que é sustentado pela maioria dos amapaenses e

brasileiros.
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ANEXOI
QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

Nome:

Data de Nascimento: / / Qual sua cor/raga?

Qual sua graduacao?

Instituicdo de graduacao:

Ha quanto tempo vocé trabalha como professor?

Qual(is) escola(s) que vocé trabalha atualmente?

Qual sua carga de horaria de trabalho semanal?

I. Formagao

1. A sua formacgdo, em sua maioria foi:
() Teodrica

() Prética

. Assinale os conteudos que foram mais explorados durante a sua formagao:
) Esportes Coletivos
) Esportes Individuais
) Atividades Ritmicas
) Temas Transversais
) Ginastica
) Lutas
) Outros

—_~e———— N

3. Quais as disciplinas mais relevantes no seu curso de formacao?

4. Vocé tem especializagdo? Em caso afirmativo, qual?

Il. Escola

5. A coordenagdo escolar acompanha o programa de Educacdo Fisica a ser desenvolvido junto aos/as
alunos/as?

() Sim, existe um acompanhamento por parte da coordenacgdo escolar

() N&o, ndo existe acompanhamento da coordenacdo escolar

6. A sua pratica obedece a algum planejamento? (mensal/bimestral)
( )Sim
() Nao, continue a responder a partir da questdo 7.

Em caso afirmativo, esse planejamento varia de contetdo de forma organizada?
( ) Sim, o contetdo segue um desenvolvimento continuo.
() Nao, o conteldo é socializado em aulas avulsas.
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7. Quanto a equipe que participa da elaboracdo deste planejamento, como ela é composta?
() Individual

() Portodos os professores de Educacdo Fisica

() Portodos os professores, incluindo todas as disciplinas

() Pelos professores junto a coordenacdo escolar

8. O plano de ensino da Educacdo Fisica da Escola Tiradentes tem por base quais conteldos?
( )Esportes

() Ginastica, danca

( )Jogos

( ) Lutas

() Outros

9. Como vocé justifica a escolha desses contetdos?

10. Em sua opinido, a auséncia de uma matriz curricular regular para a disciplina de Educacao Fisica,
leva os professores ministrarem somente os conteldos com os quais possuem mais afinidade?
Comente.
( )Sim
( )Na&o

11. Que espacos a escola disponibiliza para a pratica da Educacdo Fisica?

lll. Danga na/da escola

12. A danca é conteudo regular na escola em que vocé atua?
( )Sim

() Nao, va para a questdo 13.

Em caso afirmativo, a danca é lecionada:
() Como conteldo dentro das aulas de Educagdo Fisica

() Emforma de “escolinha”, num trabalho paralelo as aulas de Educacgéo Fisica

13. Que dificuldades vocé encontra para o ensino da dancga?

14. Em sua opinido, por que a danca é um conteudo irregular da Educacdo Fisica?



IV. Questao étnico-racial
15. Vocé alguma vez se deu conta de racismo em suas experiéncias pessoais?

16. Vocé acha que sua formacgdo preparou vocé para lidar com a questdo étnico-racial na escola?

78
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ANEXO II
QUESTIONARIO PARA A COORDENACAO E DIRECAO

Nome:

Data de Nascimento: / / Qual sua cor/raga?

Qual sua graduacao?

Instituicdo de graduacao:

Ha quanto tempo vocé trabalha no magistério?

Qual(is) escola(s) que vocé trabalha atualmente?

Qual sua carga de horaria de trabalho semanal?

I. Formagao
1. Quais as disciplinas mais relevantes no seu curso de formacgao?

2. Vocé tem especializacdo? Em caso afirmativo, qual?

Il. Escola

3. A coordenacdo escolar acompanha o programa de Educacéo Fisica a ser desenvolvido junto aos/as
alunos/as?

( ) Sim, existe um acompanhamento por parte da coordenacgdo escolar

() Nao, ndo existe acompanhamento da coordenacdo escolar

4. Quanto a equipe que participa da elaborac¢do do plano de ensino de Educacdo Fisica, como ela é
composta?

() Individual

() Portodos os professores de Educacao Fisica

() Portodos os professores, incluindo todas as disciplinas

() Pelos professores junto a coordenacdo escolar

5. Em sua opinido, a auséncia de uma matriz curricular regular para a disciplina de Educacdo Fisica,
leva os professores ministrarem somente os conteddos com os quais possuem mais afinidade?
Comente.
( )Sim
( )Nao

6. Que espacos a escola disponibiliza para a prdtica da Educacao Fisica?



lll. Danga na/da escola

7. A danga é conteldo regular na escola em que vocé atua?
( )Sim

( )Na&o

Em caso afirmativo, a danca é lecionada:
() Como conteudo dentro das aulas de Educacao Fisica

() Emforma de “escolinha”, num trabalho paralelo as aulas de Educacao Fisica

8. Quais as dificuldades para o ensino da Danca na Escola Tiradentes?

IV. Questao étnico-racial
9. Vocé alguma vez se deu conta de racismo em suas experiéncias pessoais?

10. Vocé acha que sua formacgao preparou vocé para lidar com a questdo étnico-racial na escola?
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ANEXO III
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA - PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA

INFORMACOES GERAIS
Entrevista N2.:

Nome do Colaborador (a):

Local da Entrevista:

Data da Entrevista: /___/__Horario de Inicio: Horario de Término:

Tempo de Duragdo da Entrevista:

1. Como se deu a escolha da sua profissdao?

2. Apresente uma pequena sintese do seu percurso profissional.

3. Qual o papel da escola? (Para qué a escola serve?)

4. O que vocé entende por Educacdo Fisica?

5. Qual ainfluéncia que a escola exerce sobre a Educacao Fisica?

6. Apresente uma sintese de como é a Educacgao Fisica do Tiradentes.
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7. Ao longo do seu trabalho nesta escola, a Educacao Fisica se modificou?

8. Quais suas condig¢des de trabalho?

9. Vocé tem familiaridade com os seguintes termos: Raca, etnia, identidade, racismo,

discriminacdo, preconceito, mito da democracia racial.

10. De que forma a questdo étnico-racial permeia sua vida profissional?

11. Vocé acha que a Escola Tiradentes vivencia a discussao sobre a questao étnico-racial?

12. O que vocé acha do Marabaixo como conteuddo da Educagdo Fisica?

13. Em sua opinido, por que o Marabaixo ndo é um conteldo da Educagao Fisica?
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ANEXO IV
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA - COORDENACAO E DIRECAO

INFORMACOES GERAIS
Entrevista N2.:

Nome do Colaborador (a):

Local da Entrevista:

Data da Entrevista: /___/__Horario de Inicio: Horario de Término:

Tempo de Duragdo da Entrevista:

. Como se deu a escolha da sua profissdo?

. Apresente uma pequena sintese do seu percurso profissional.

. Qual o papel da escola? (Para qué a escola serve?)

. O que vocé entende por Educacdo Fisica?

. Apresente uma sintese de como é a Educacao Fisica do Tiradentes.

. Ao longo do seu trabalho nesta escola, a Educacao Fisica se modificou?

N o o A WN e

. Vocé tem familiaridade com os seguintes termos: Raca, etnia, identidade, racismo, discriminacao,
preconceito, mito da democracia racial.

8. De que forma a questdo étnico-racial permeia sua vida profissional?

9. Vocé acha que o Tiradentes vivencia a discussdo sobre a questao étnico-racial?

10. Vocé verifica a possibilidade desta discussdo étnico-racial por todo o curriculo escolar? (Vocé
acha possivel essa questao ser discutida pela escola em todas as disciplinas e espagos da escola?)

11. O que vocé acha do Marabaixo como conteudo a ser discutido em sala de aula?

12. Em sua opinido, por que o Marabaixo ndo é um conteldo trabalhado nas escolas?



