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RESUMO

O presente Trabalho de Concluséo de Curso aborda a importancia da Sociologia no
processo de formacdo dos alunos da 32 série do Ensino Médio da Escola Estadual
Mineko Hayashida localizada no municipio de Laranjal do Jari, Estado do Amapa,
utilizando como metodologia uma abordagem qualitativa, e uma reviséo bibliografica
de autores como Cuin e Gresle (1996), Paulo Freire (2001), Moraes e Tomazi (2007)
e Libaneo (2005). O objetivo do trabalho consiste em analisar a aplicabilidade da
disciplina Sociologia na escola-campo no sentido de compreender a forma como
esta vem contribuindo para a formacgdo critica dos jovens concluintes do Ensino
Médio. Apés a pesquisa foi possivel concluir que muitos alunos se sentem
estimulados a participar das aulas envolvendo o conteddo de Sociologia, ao passo
gue outros, pouco participavam das atividades. A metodologia da professora
mostrava-se dinamica, apesar da turma ndo demonstrar um interesse real pelo
conteudo ministrado, havendo a necessidade de que a pratica docente seja
ressignificada, a ponto de estimular todos os alunos a participar coletivamente das
aulas de Sociologia.

Palavras-Chave: Sociologia. Escola. Educacgao. Alunos. Formacao. Ensino Médio.
Laranjal do Jari.
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INTRODUCAO

A Sociologia, enquanto &area de conhecimento, cujo objeto de estudo
centraliza-se na vida do homem em sociedade e suas relacdes, se constitui tema
basilar deste trabalho. Neste sentido, € necesséario discutir a importancia da
Sociologia na formacgdo dos alunos do 3° ano do Ensino Médio da Escola Estadual
Mineko Hayashida localizada no municipio de Laranjal do Jari, Estado do Amapa.

Essa discusséo se faz necessaria justamente por se reconhecer as questdes
presentes na relacdo ensino e aprendizagem da Sociologia como contribuintes
para o fortalecimento dos aspectos educacionais e politicos, 0 que representa uma
forma de voltar no tempo para determinar, 0os movimentos soécio-politicos que
cercaram, se infiltraram e modificaram nossa sociedade.

Nessa abordagem Matos (2001), reconhece que a Sociologia deu origem a
varios segmentos, assumindo a tarefa de ser um ponto de partida coerente para a
analise da situacéo socio-politica da sociedade contemporanea.

Para além dos conceitos equivocados a respeito da Sociologia, € necessario
reconhecer que a participacéo politica, social e educacional da comunidade ainda é
inexpressiva dentro do campo Sociologico, dando margem para que toda sorte de
suposicdes sejam consideradas fatos.

Portanto, o objetivo principal deste do estudo € analisar a aplicabilidade da
disciplina Sociologia, na escola Mineko Hayashida, no intuito de compreender sua
contribuicdo na formacao critica dos alunos concluintes do Ensino Médio, ja que o
pensamento socioldgico tem como funcao privilegiada promover um esforco tedrico
dentro da modernidade.

Segundo Giddens (1991), modernidade representa uma descontinuidade,
uma ruptura entre o apresentado como “novo” e o que persiste como heranca do
“velho”, a fim de dar conta da totalidade de algumas das principais questbes que se
desenvolvem em nivel politico e social.

Assim, para desenvolver o trabalho utilizou-se como metodologia a
abordagem qualitativa, admitindo “que h& uma relacdo dinamica entre o mundo real
e 0 sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo obijetivo e a subjetividade
do sujeito que nao pode ser traduzido em numeros” (NERY e BORGES, 2005), o

estudo de caso, ainda de acordo com os autores, € uma investigacdo profunda e
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restrita que possibilita um conhecimento detalhado do objeto juntamente com
observacéo e aplicacao de questionarios com a professora da disciplina e 60 alunos
gue corresponde a 17,4% dos alunos matriculados na 32 série do Ensino Médio em
2009 da referida instituicdo, para obtencdo de dados que aliados a analise do
resultado da pesquisa busca fornecer uma visdo do entendimento que o0s
pesquisados tém sobre o tema proposto.

E em se tratando da estruturacado, este trabalho apresenta cinco momentos.
A saber, o primeiro capitulo trata da Histéria da Sociologia no Brasil: seu surgimento
e sua influéncia no contexto social e educacional, partindo-se dos principais
acontecimentos histéricos, como a Il Guerra Mundial e o0 processo de
Industrializac&o no Brasil; os precursores do pensamento socioldgico neste pais.

O segundo capitulo aborda a Implantacdo da Sociologia na Educacao
Brasileira, enfatizando-a como a Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB)
no curriculo escolar brasileiro, ressaltando as consequéncias e as influéncias da
Sociologia no contexto politico, social e institucional do regime militar.

O terceiro capitulo enfatiza a introducédo da disciplina Sociologia na escola
Mineko Hayashida, a importancia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e
o lugar do ensino de Sociologia nas escolas publicas a partir da Lei n° 9394/96
(BRASIL, 1996). Além disso, esse capitulo mostra a obrigatoriedade do ensino da
Sociologia e suas implicagdes no contexto escolar do municipio de Laranjal do Jari,
e a importancia desta disciplina enquanto instrumento para a formacédo dos alunos
do Ensino Médio do referido municipio.

Finalmente o ultimo capitulo aborda a concepcao dos atores sobre o ensino
da Sociologia na Escola Estadual Mineko Hayashida; a caracterizacdo da clientela
da pesquisa; a relacdo professor/aluno no processo de ensino-aprendizagem; escola
e sociologia na construcdo da criticidade e os resultados da pesquisa com 0s
respectivos embasamentos tedricos que apdiam a analise da realidade social destes

alunos.
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1 A HISTORIA DA SOCIOLOGIA NO BRASIL

Uma ciéncia muito nova, analisando problemas antes os quais nao é facil
assumir posturas objetivas, assim € a ciéncia Sociolégica que se encontra em,
como afirma Lakatos (1997) em fase de arriscadas hipéteses e acaloradas
controversias.

Sobre estas respectivas questdes e atitudes geradoras de tdo acalorados
animos é que dissertamos a seguir nos momentos em que abordamos o surgimento
da Sociologia no cenario histérico mundial, e sua influéncia da Sociologia no

contexto brasileiro, bem como sua inser¢éo na educagao nacional.

1.1 A HISTORICIDADE DA SOCIOLOGIA

O surgimento da sociologia se da num contexto histérico especifico que
coincide com o momento final da desagregacdo da sociedade feudal e da
consolidacdo do capitalismo, onde a sociedade perpassava por um periodo de
mudanca no ambito social, econémico, politico e cultural, originados pelo lluminismo.
Esses acontecimentos alavancaram as duas principais revolu¢cdes — a Revolucéo
Francesa e a Revolucdo Industrial — que sdo consideradas as responsaveis pela
génese dessa ciéncia (CUIN e GRESLE, 1996).

Segundo Figueira (2005), a Revolucdo Industrial, enquanto movimento
burgués caracterizou-se pela divisdo da sociedade em duas classes: a burguesa,
dona dos meios de producdo, e a proletaria, dona apenas da forca de trabalho.
Neste contexto, esta é a responsavel pela mudanca no modo de producédo voltado
agora para a producdo em série, como incentivo ao consumo. E em razdo dos
trabalhadores viverem situacfes adversas, o0 proletariado se une, formando
organizacfes sindicais com o intuito de reivindicar melhores condi¢cdes vida,
mostrando a transformacdo do pensamento ocasionado pela mudanca nas
mentalidades.

Paralelo aos acontecimentos da Revolucdo Industrial, outro evento estava
gerando alteragbes nas formas de pensar da sociedade: Revolucdo Francesa,
visando liberdade, igualdade e fraternidade, além de um Estado balizado por uma

maior participacdo politica da populacdo e diminuicdo das desigualdades sociais,
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inaugurando, assim, uma conjuntura que tinha como alicerce o povo e o direito a
cidadania (BOUTHOUL, 1980).

Outro fator determinante para a formacao de novas posturas intelectuais foi
o lluminismo, tendo como caracteristica maior, a valorizacdo da ciéncia e da
racionalidade, pois acreditavam que este era o caminho para a conquista da
liberdade e da plena autonomia intelectual. Dessa forma, a criagdo de uma ciéncia
gue se responsabilizasse por entender e explicar o funcionamento dessa nova
sociedade que estava surgindo a partir dessas revolucbes fazia- se necessario
(CUIN e GRESLE, 1996).

E é também neste contexto que surge o pensamento positivista, visionando
reorganizar a sociedade e tendo como principal representante Isidore Auguste
Marie Francois Xavier Comte (ARON, 2008).

Essas transformacdes permitiram o processo de instalacdo da sociedade
moderna, caracterizada pelo avango da ciéncia e pela rapida industrializacao que se
espalhou por toda a Europa, levando a uma nova realidade, cheia de novas
ideologias e teorias sociais. E nesse contexto, a Sociologia da os seus primeiros
passos, a fim de entender as mudancas que estavam ocorrendo naquela sociedade
e explica-las de forma coerente, haja vista, que os diferentes guestionamentos
necessitavam de elaboracéo de respostas (CUIN e GRESLE, 1996).

Segundo Bouthoul (1980), a Sociologia € a Unica ciéncia que desde seu
nascimento, aplicou-se ao estudo de uma matéria em perene modificacdo e cada
uma de suas importantes fases liga-se a alguma perturbacéo social, como ratifica
Guimaréaes (2004, p.493)

A Sociologia é uma ciéncia positiva que estuda o desenvolvimento das
sociedades humanas e seus fatores econémicos, culturais, artisticos,
religiosos; os fendbmenos do meio ambiente, suas causas e efeitos, a
convivéncia e mutuas relagbes dos individuos, atividades, realizagbes e
destinos.

A Sociologia é uma ciéncia que procura explicar as condicfes especificas e
caracteristicas gerais dos grupos humanos, além de estudar o comportamento
humano em suas relacbes sociais e 0s processos que interligam o individuo em
associacgoes, grupos e instituicdes (MICELI, 1989).

Contudo, é valido ressaltar que o individuo na sua singularidade é objeto da

Psicologia, no entanto, € a Sociologia que analisa os fenbmenos ocasionados
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quando vérios individuos se encontram em grupos de tamanhos diversos, e
interagem em seu interior. (CUIN e GRESLE, 1996).

Neste contexto, ainda € valido ressaltar Comte apud Aron (2008, p.147) que
nos fala:

A Sociologia é, portanto, a ciéncia do entendimento. O homem sé pode
entender o espirito humano se observar sua atividade e sua obra na
sociedade e através da histéria. O espirito humano ndo pode ser conhecido
por introspecgdo, a maneira dos psicologos, ou pelo método da anélise

a

reflexiva, @ maneira de Kant. [...] A Sociologia é também a ciéncia do
entendimento porque o modo de pensar e a atividade do espirito sdo, em
todos os momentos, solidarios com o contexto social.

Ou seja, a Sociologia ndo consiste em ser apenas uma ciéncia de orientacao
tedrico-metodologica dominante. O pensamento sociologico abrange trés linhas
mestras, fundadas pelos classicos, a saber: a Positivista-Funcionalista, que tem
como fundador Auguste Comte e seu principal expoente classico em Emile
Durkheim, de fundamentacdo analitica, a Sociologia compreensiva iniciada por
Weber e a linha explicativa sociologica dialética, iniciada por Karl Heinrich Marx
(CUIN e GRESLE, 1996).

Ja a concepcao de Sociologia em Emile Durkheim baseia-se na teoria do fato
social, definido como “coisas”, cuja natureza, por mais flexivel e maleavel que seja
nao pode ser modificada por nossa vontade ja que os fatos sociais sao reconhecidos
pela coercdo que exercem sobre os individuos como expde Durkheim apud Aron
(2008, p.525),

Fato social é toda maneira de fazer, fixa ou néo, suscetivel de exercer sobre
o individuo uma coercao exterior, ou entdo, que € geral em toda a extensédo
de uma dada sociedade, embora tenha existéncia prépria, independente
das suas manifestac¢des individuais.

Por outro lado, a Sociologia compreensiva iniciada por Weber apud Aron
(2008, p.728),

E uma ciéncia que procura compreender a acdo social; a compreensio
implica a percep¢do do sentido que o ator atribui & sua conduta. (...) O
objetivo e a preocupacgdo de Weber é compreender o sentido que cada ator
d& a prépria conduta.

Segundo Oliveira (2001), o objetivo desta sociologia, a de Max Weber, é o
sentido da acdo humana individual que deve ser buscado pelo método da

compreensao.
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E, por fim, a linha explicativa sociolégica dialética iniciada por Karl Heinrich
Marx e Engels, os defensores do materialismo dialético refere-se segundo afirmativa
de Cotrim (1992, p. 190):

A uma teoria filoséfica preocupada em destacar a importancia dos seres
objetos como elementos constitutivos da realidade do mundo. Esses seres
objetivos, concretos, representam a parte material da realidade. Por outro
lado, podemos identificar na realidade uma parte material, representada
pelas nossas idéias, nossos sentimentos, nossa consciéncia das coisas.

De acordo com Miceli (1989), o materialismo assegura que 0 pensamento, a
consciéncia, a idéia, nada mais sédo do que reflexos da realidade material produzidos
no cérebro do homem. Porém, ndo reflexos passivos aleatorios, mas reflexos ativos,
dialéticos, isto é, onde a realidade influencia a idéia e onde esta influencia a
realidade.

Segundo o entendimento de Chaui (2005, p. 39),

A histéria ndo é um processo linear e continuo, uma sequéncia de causas e
efeitos, mas um processo de transformacdes sociais determinadas pelas
contradicBes entre os meios de producdo e as forcas produtivas. A luta de
classe exprime tais contradicBes e é o motor da histéria. Por afirmar que o
processo histérico € movido por contradicdes sociais, o materialismo
historico é dialético.

Assim, o materialismo fundamenta-se na observacéo da realidade a partir da
apreciacdo das estruturas e superestruturas que cercam um determinado modo de
producdo. Nesse sentido, a historia esta ligada ao mundo dos homens enquanto
produtores de suas condi¢cBes concretas de vida e, portanto, tem sua base inserida
nas raizes do mundo material, organizado por todos aqueles que compdem a

sociedade.

1.2 A INFLUENCIA DA SOCIOLOGIA NO BRASIL

A Sociologia no Brasil, sob influéncias americana e européia, foi se mostrando
presente em varias datas importantes referentes aos acontecimentos que ocorriam
no pais no inicio do século XX, e cada vez mais foi de fundamental importancia para

a sociedade.
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Especialmente na década de 1940 o Brasil adquiria uma consciéncia critica
de sua realidade, complexidade e particularidade buscavam-se um nacionalismo.
Integracdo e mudancgas eram temas recorrentes na sociologia do pos-guerra (CUIN
e GRESLE, 1996).

Segundo Moraes (2005), a Segunda Guerra Mundial trouxe profundas
desestrutura¢des na sociologia mundial. Diversos intelectuais europeus migram para
América buscando novos ares para produzirem suas obras. Esses estudiosos
estimularam o cendrio socioldgico, pois acharam aqui um panorama totalmente
diferente da realidade onde eles viviam.

Esse periodo foi de grande importancia para o desenvolvimento das ciéncias
da sociedade, pois temas socioecondmicos eram explorados por pensadores que
tem repercusséo até hoje, sao eles: Florestan Fernandes, em sua obra “Sociedade
de Classes e Subdesenvolvimento”, e Celso Furtado em sua obra “Formacao
Econdémica do Brasil”.

Na década de 60 a Sociologia se preocupou com o0 processo de
industrializacdo do pais, as questdes de reforma agraria, movimentos sociais na
cidade e no campo, e com os problemas sécio-politicos econémicos originados pela
tensdo de se viver em um pais cuja forma de poder é o regime militar (MICELI,
1989).

Prates (2005, p. 78) informa que

Surgiu nessa época também a Teoria da libertacdo, onde, onde a igreja
passou a radicalizar com seus pensamentos. Nessa época, no Brasil, em
que os militantes catdlicos se aproximaram dos movimentos no campo,
surge a Comissdo Pastoral da Terra, entidade que estd na origem do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST. Essa mudanca
delinear-se ja na metade da década de 1950, configurando-se plenamente

de 1960 em diante.

Na década de 60, os estudos sobre a forma¢do do moderno operariado fabril
no Brasil e América Latina, centravam-se em alguns bindmios representativos:
industrializacao/urbanizac&o, moderno/tradicional, migracéo rural/urbana; mobilidade
social/acesso aos bens materiais e simbolicos da sociedade moderna, o meio
urbano-industrial/baixa organizagéo sindical dos trabalhadores (SOUZA, 2004).

De acordo com Moraes (2005) a classe operaria foi revisitada, perdendo

determinacdes e teleologias, recuperando-se experiéncias, cultura e cotidianidade
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gue permitem discuti-la em sua multiplicidade, fora dos limites de sua
representatividade externo-organizativa e também do chamado “chdo de fabrica”,
das tecnologias, dos processos. As rela¢des sociais no mundo do trabalho passam a
ser analisadas imbricadas com o mundo da vida onde fatores como familia e redes
de sociabilidade informais, demonstram possuir um peso antes desconsiderado.

J& o inicio do periodo da Sociologia Contemporanea corresponde a fase de
emergéncia da Sociologia Cientifica, que buscava, sob a égide do paradigma
estrutural-funcionalista, a consecu¢do de um padrdo de institucionalizacdo e pratica
do ensino e da pesquisa em sociologia, similar ao dos centros socioldgicos dos
paises centrais. A concepcdo de desenvolvimento desta abordagem teve sua
expressdo na Teoria da Modernizacdo e em sua analise do processo de transicéo da
sociedade tradicional para a sociedade moderna (CUIN e GRESLE, 1996).

Segundo Moraes (2005, p. 81)

Os anos 50 foram marcados também pelo surgimento da proposta de uma
Sociologia Auténtica, nacionalista, que buscava contribuir para o processo
de libertacdo nacional e que tem na obra de Guerreiro Ramos (1957 e 1965)
sua referéncia principal. Teoricamente, a controvérsia entre Guerreiro
Ramos e Florestan Fernandes dominou a cena da comunidade socioldgica
brasileira durante esse periodo, tendo por fulcro central a questdo da
particularidade e/ou universalidade do conhecimento social produzindo no
Brasil a Teoria da Modernizacdo concebe o processo de desenvolvimento
como uma transi¢cdo de uma sociedade rural tradicional para uma sociedade
industrial moderna.

E a Sociologia Cientifica passa a ser caracterizada pela adoc¢ao dos principios
basicos do conhecimento cientifico em geral, embora tenha suas proprias
especificidades e pelo desenvolvimento de procedimentos de pesquisa
extremamente refinados muito mais poderosos do que os previamente utilizados
(CUIN e GRESLE, 1996).

Para Germani (1994) as consequéncias de tal caracterizacdo levaram a
tecnificacdo crescente da Sociologia, dada a estandardiza¢do dos procedimentos de
pesquisa, uso generalizado de instrumentos selecionados de pesquisa, rotinizacao
e coletivizacdo das atividades, e a necessidade crescente de recursos financeiros,

espacos fisicos e equipamentos, e pessoal técnico e administrativo.
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1.3 A INSERCAO DA SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BRASILEIRA: PROPOSTAS E
PERSPECTIVAS

A Sociologia surgiu como uma disciplina no século XIX, em forma de
resposta académica para um desafio de modernidade: se 0 mundo esta ficando mais
integrado, a experiéncia de pessoas do mundo € crescentemente atomizada e
dispersada. Os Soci6logos ndo sé esperavam entender o que unia 0S grupos
sociais, mas também desenvolver um remédio para a desintegracéo social. (CUIN;
GRESLE, 1994)

Para Aranha (2006, p. 87)

Como ciéncia, a Sociologia tem de obedecer aos mesmos principios gerais
vélidos para todos os ramos do conhecimento cientifico, apesar das
peculiaridades dos fenbmenos sociais quando comparados com 0s
fendbmenos da natureza e, consequentemente, da abordagem cientifica da
sociedade. Tais peculiaridades, no entanto, foram e continuam sendo o foco
de muitas discussdes, ora tentando aproximar as ciéncias, ora afastando-as
e, até mesmo, negando as humanas tal estatuto com base na inviabilidade
de qualquer controle dos dados tipicamente humanos, considerados por
muitos, imprevisiveis e impassiveis de uma andlise objetiva.

Compreende-se, entdo, que a Sociologia, em vista do tipo de conhecimento
gue produz, pode servir a diferentes tipos de interesses. A producao socioldgica esta
voltada para evidenciar uma forma de conhecimento comprometido com a
emancipacdo humana na escola, sendo um tipo de conhecimento orientado no
sentido de promocao do melhor entendimento dos homens acerca de si mesmos,
para alcancar maiores patamares de liberdades politicas e de bem-estar social
(MICELI, 1989).

Isto remete a contribuicdo que a Sociologia oferece para o desenvolvimento
do pensamento critico na escola, ndo porque teria um conteudo imprescindivel, mas
porque ajuda o individuo a compreender e a lidar com as questfes postas em
sociedade. A Sociologia também contribui para o desenvolvimento do pensamento
critico, ao lado de outras disciplinas, pois promove o contato do aluno com sua
realidade, e ainda podemos acrescentar, bem como o confronto com realidades
distantes e culturaimente diferentes. E justamente nesse movimento de
distanciamento do olhar sobre nossa propria realidade e de aproximacdo sobre

outras realidades que desenvolvemos uma compreenséao de outro nivel e critica.
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Para Veiga (2003, p. 79)

O conhecimento socioldgico certamente beneficiard nosso educando na
medida em que lhe permitira uma analise mais acurada da realidade que o
cerca e na qual esta inserido. Mais que isto, a sociologia constitui
contribuicdo decisiva para a formacao da pessoa humana, jA que nega o
individualismo e demonstra claramente nossa dependéncia em relacdo ao
todo, isto é, a sociedade na qual estamos inseridos.

A Sociologia como meio de entender os problemas sociais e abrir o
pensamento para se estimular uma atitude critica, atua contra a mentalidade
individualista do homem moderno, pois, foi com o advento da modernidade e
formacéo das sociedades capitalistas que a ideologia individualista se constituiu em
ideologia hegemoénica, fornecendo base para as representacfes ainda vigentes
sobre o individuo, (GIDDENS, 1991).

Por isso, somente com o devido distanciamento de nossa propria sociedade e
por meio de um olhar comparativo € possivel perceber que nossa visdo de mundo é
mais uma entre tantas outras igualmente legitimas, resultantes do fato de que outros
homens, de distintos lugares e tempos, organizam-se e vivem de maneiras
diferentes se comparados uns aos outros (MICELI, 1989).

Nesse contexto € necessario argumentar que tais competéncias também sao
desenvolvidas pelas disciplinas de historia e geografia, mas este € um argumento
gue nado se sustenta. Historia e Geografia tratam as questdes referentes a critica
social e a diversidade cultural, mas de um modo secundario ou periférico; outras
vezes numa perspectiva descritiva. Ndo se trata de objetivos principais de suas
propostas. Além do que, tradicionalmente essas disciplinas tém-se voltado para
“conteudos” exigidos principalmente pela instituicido do vestibular. Por fim, existe
uma distancia muito grande entre as discussdes tematicas — reforma agraria,
exclusdo social, mudanca social, sexualidade, democracia, consumismo,
representacao politica, familia, direitos humanos, sindicato, género, violéncia etc. — e
o desenvolvimento de modos de pensar (CUIN e GRESLE, 1996).

Seria impossivel, no entanto, codificar as reacées de espanto e curiosidade
ou as mudancas sutis de percepcdo e linguagem produzidas nos jovens gque ja
tiveram o privilégio do contato com a ciéncia social. Menos no trato com as teorias
sociais e mais na postura dos alunos diante da vida em sociedade; menos no

discurso informado por conceitos sociolégicos — as vezes bem complexos —, mas
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nos olhares de quem se encontra face de um enigma é que se pode aferir quao
importante se torna para estes a descoberta de como vida é perpassada por forcas
nem sempre visiveis, resultante de uma configuracdo especifica de mundo
(BOUTHOUL, 1980).

De forma mais simplificada, Lakatos (1997) informa que trés sao os objetivos
principais da Sociologia: (1) construcdo da cidadania por meio da formacéo dos
cidadaos; (2) preparacdo basica para o trabalho por meio do entendimento das
novas formas de organizacdo do trabalho e da producdo em tempos de
globalizacdo; (3) promog¢do de uma compreensao sociolégica da realidade na qual
estamos inseridos especialmente pelo desenvolvimento de seu modo especifico de
pensar.

Assim, a Sociologia é capaz de estimular o pensamento critico a partir da
complexidade que se observa no mundo. Isso € que ajuda o individuo a se situar
em relagdo ao seu contexto historico e caminhar em busca de mudangas em sua

realidade e comunidade onde esta inserido.
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2. A IMPLANTACAO DA SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BRASILEIRA

E como conseqiuéncia das frequentes transformacdes sociais e
posicionamentos politicos foi conveniente, sempre conforme ideologia de partidarios
da situacdo, o empenho nos estudos referentes a estrutura e mudancgas sociais.
Desta forma em alguns momentos a disciplina OSPB esteve presente na grade
curricular do Brasil sob a filosofia de uma necessaria formacdo de consciéncia
politica nos estudantes.

J4&, como veremos nos sub tépicos deste capitulo, em outros momentos
de nosso cenério politico educacional percebemos neste mesmo curriculo a
valorizacdo de conteudos com abordagem nacionalista destinada a justificar o

projeto nacional no governo militar de 1964.

2.1 A DISCIPLINA ORGANIZACAO SOCIAL E POLITICA BRASILEIRA (OSPB) NO
CURRICULO ESCOLAR BRASILEIRO

Os estudos sociologicos no Brasil e sua oferta na escola publica ganharam
evidéncia a partir da inclusdo na grade curricular da disciplina Organizacdo Social e
Politica Brasileira (OSPB), uma vez que se percebeu nos estudantes a necessidade
de formacé&o de suas consciéncias politicas.

Isso ocorreu, segundo Freitas (2003), quando o Presidente da Republica Jo&o
Goulart, acompanhado pelo primeiro-ministro Tancredo Neves e do Ministro da
Educacao Antdnio de Oliveira Brito, assinaram o Decreto nomeando os membros do
recém criado Conselho Federal de Educacdo (CFE). Dentre as primeiras medidas
adotadas pelos conselheiros enquadra-se a regulamentacdo do Ensino Médio no
sistema federal de ensino.

Para Duarte (1978) a indicacdo n° 1 do CFE, homologado pelo MEC em 24 de
abril de 1962, buscando valorizar a autonomia dos estabelecimentos de ensino na
montagem da grade curricular, oferecia um complexo e flexivel sistema curricular
composto no ciclo ginasial, por disciplinas obrigatérias (Portugués, Historia,

Geografia, Matematica e Ciéncias), disciplinas obrigatérias complementares
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(Organizacdo Social e Politica Brasileira, duas Linguas Estrangeiras Modernas,
Lingua Classica e Desenho) e disciplinas optativas (Linguas Estrangeiras Modernas,
Musica, Canto Orfednico, Artes Industriais, Técnicas Comerciais e Teécnicas
Agricolas). Essa era a estrutura curricular que serviu como fundamento para a
formacdo do estudante naquela época, em consonancia com os ideais e 0 sistema
dominante que entdo vigoravam no Brasil.

Com isso, observa-se que a grade curricular era formulada a partir dos
interesses do governante, que visava proporcionar uma formacéo voltada para
manutencao do sistema vigente.

Na concepcéao de Tavares (2007, p. 86)

Este plano curricular, pelo MEC ao qual coube a tarefa de apresentar a
proposta, visava suprir em carater provisorio as exigéncias tracadas na Lei
de Diretrizes e Bases — LDB de 1961 para o ano letivo de 1962 até os
conselhos estaduais de educacéo fossem efetivados. O plano foi aceito pelo
Conselho Federal de Educacdo sem maior alteracdo com a seguinte
ressalva: a indicacdo da disciplina Organizacdo Social e Politica Brasileira
partiu do proprio Conselho Federal, por indicacdo de Anisio Teixeira.

Segundo Duarte (1978) a Comissao Especial de Ensino Médio, criada para
examinar o mérito da indicacao n° 1, emitiu parecer favoravel a proposta admitindo
como primeira hipotese a introducédo nas terceiras e quartas séries do primeiro ciclo
ginasial, do ensino a disciplina Organizacdo Social e Politica Brasileira e o de
Desenho. E desta forma que se encontra, pela primeira vez na histéria da educacéo
brasileira, referéncia a disciplina “Organizag¢ao Social e Politica Brasileira”. Pode-se
dizer, entdo, que o surgimento desta disciplina insere-se numa linha de consolidacéo
das diretrizes educacionais de 1961, estabelecendo a grade curricular com critérios
unificados em ambito nacional respeitando-se a pluralidade de opc¢des locais.

Nesta mesma perspectiva, o0 CFE néo fixou um programa curricular para a
disciplina Organizacdo Social e Politica Brasileira, mas estabeleceu principios e
valores politicos sob os a disciplina deveria pautar-se, visto que segundo a Indicagéo
N° 1 do CFE (1962, p. 04) a disciplina em questao;

Tem como finalidade proporcionar ao aluno uma idéia adequada da
realidade soécio-cultural brasileira em sua forma e ingredientes bésicos.
Deverd, pois apresentar o quadro geral das instituicbes da sociedade
brasileira, sua natureza, formacao e carater, bem como as formas de vida e
costumes que definem o modo de ser especifico e a fisionomia
caracteristica de nossa cultura. Seri, além disso, um estudo da
organizagdo do Estado brasileiro, da Constituicdo, dos poderes da
Republica, do mecanismo juridico e administrativo em suas linhas gerais,
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dos processos democraticos, dos direitos politicos, dos deveres do
cidadéo, suas obrigagdes civis e militares.

Ao instituir a Organizagdo Social e Politica Brasileira, enquanto disciplina
escolar, o CFE expressava a vivacidade do debate em torno da instrucdo civica
presente na histéria da educacédo brasileira desde o advento republicano. Todavia,
longe de pbr termos a questdo, a medida apenas representou uma longa jornada
que se estenderia até 1993 quando foi oficialmente extinta dos programas de ensino
pela Lei n°. 8.663 de 14 de junho. Por esta logica, a incorporagdo da disciplina
Organizacao Social e Politica Brasileira aos propésitos da Educacdo Moral e Civica
do periodo autoritario, expressos no Decreto Lei n° 869/699, pode ser reinterpretada
deixando de configurar o marco fundador para significar mais um evento na longa
trajetoria desta disciplina (MORAES e TOMAZI, 2007).

Ainda, segundo Moraes e Tomazi (2007) com o advento da Lei n° 5692/71 no
governo militar de 1964, ao lado da Educacdo Moral e Civica (EMC) e da
Organizacao Social Politica Brasileira (OSPB) os Estudos Sociais esvaziaram 0sS
contetudos de Historia e Geografia e valorizaram conteddos com uma abordagem
nacionalista destinada a justificar o projeto nacional no governo militar de 1964. Nas
décadas de 70 e 80 profissionais desencadearam lutas por todo o Brasil pela volta
da Geografia a da Historia nos curriculos escolares e extingdo dos Estudos Sociais.

No periodo compreendido entre 1962 e 1964, que corresponde a fase de
criacdo da disciplina até o golpe militar de 1964, os livros escolares compuseram e
representaram o rol de estratégias acionadas por conselheiros, autores, escolas e
editoras que viabilizaram os primeiros passos da Organizacdo Social Politica
Brasileira no sistema educacional.

Assim, tdo logo a medida anunciada foi autorizada pela Unido, cinco manuais
didaticos foram publicados, com os seguintes titulos, a saber: Organizacdo Social e
Politica Brasileira (1962); Organizacdo Social e Politica Brasileira (1963);
Organizacao Social e Politica do Brasil (1963) e Instituicbes Politicas e Sociais do
Brasil (1964); Duarte (1978).

Ramos (2005), explica que no contexto da Ditadura Militar (1964-1985), a
politica educacional, respaldada pela Doutrina de Seguranca Nacional, primou pela
criacdo de disciplinas que objetivavam em ultima instancia a formacéo de cidadaos

passivos e dbceis ao status quo vigente.
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Estamos nos referindo as disciplinas de Educacao Moral e Civica (no ensino
de 1° grau), Organizacdo Social e Politica Brasileira (no ensino de 2° grau), e
Estudos de Problemas Brasileiros (no Ensino Superior). Paralelo a instituicdo
obrigatéria dessas disciplinas escolares, ocorreu por for¢ca da Lei n° 5.692/71, o
esvaziamento das disciplinas de Historia e Geografia, que foram substituidas pelos
Estudos Sociais no ensino de 1° grau e exclusdo das disciplinas de Sociologia e
Filosofia no 2° grau.

O periodo militar se posicionou contrario a existéncia dessas disciplinas de
profundo conteddo ideolégico (Educacdo Moral e Civica, Organizacdo Social e
Politica Brasileira e Estudos de Problemas Brasileiros).Porém, na década de 80, no
bojo da contestacdo ao regime militar, entidades diversas da sociedade civil
manifestaram-se pelo retorno das disciplinas de Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia pela imediata extingdo daquelas matérias (MORAES; TOMAZI, 2007).

Em 1993, no Governo Itamar Franco, a Lei n° 8.663/93 revogou o Decreto Lei
n°. 869/69, que instituia a obrigatoriedade do ensino de Educacéo Moral e Civica em

todos os niveis de ensino. O art. 2° dessa mesma Lei determina que:

Art. 2° - A carga horéaria das disciplinas de Educacdo Moral e Civica, de
Organizacao Social e Politica do Brasil e Estudos de Problemas Brasileiros,
nos curriculos do ensino fundamental, médio e superior, bem como seu
objetivo formador de cidadania e de conhecimento da realidade brasileira,
deverdo ser incorporados sob critério das instituicbes de ensino respectivo
as disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais.

A Lei n° 4024/61 foi a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBN) elaborada no Brasil, caracterizada por nado ter qualquer
preocupacdo com 0O ensino basico. Na realidade, tornou-se uma solucdo de
compromissos e concessdes mutuas entre os defensores da escola publica e os
adeptos da rede particular vinculada a Igreja, que buscava manter-se no sistema
educativo. (SAVIANI, 1997)

Como afirma Saviani (1997, p.67),

A Lei n° 4.024/61 era inOcua, tal qual é a Lei n° 9394/96, atual em vigor,
mas vale lembrar que, antes disso, ndo havia no Brasil uma Lei especifica
para a educacdo. Nessa perspectiva, podemos frisar que mesmo que tenha
sido pequeno, sua promulgacdo trouxe avango para as questbes
educacionais.
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A educacao no Brasil, sempre esteve vinculada a determinantes econdémicos
e politicos do pais e, na elaboracdo da Lei n° 4024/71, ndo foi diferente. Estes
determinantes foram os embates dos modelos econémicos como 0 agrario-
exportador e urbano-industrial (LIBANEO, 2005).

Apos o golpe militar, a LDB precisou ser refeita. Nessa época aconteceram
véarias reformas, entre elas, podemos citar as do ensino superior, através da Lei n°
5.540/68, ou seja, a Revolugéo de 1964, novamente, reformou a educacéo brasileira
com base em duas leis: a 5540/684 e a 5692/71, impostas sem maiores debates,
mas discutidas e modificadas a exaustdo nos 20 seguintes anos (COSTA;
RAUBER, 20009).

O texto da Lei n°. 5540/68 revestiu-se de um carater autoritario e
desmobilizador, que caracterizou a quase totalidade dos atos do regime militar, de
tal modo, que além de enfatizar no Art. 16, paragrafo 4°, “a manutengéo da ordem e
disciplina”, demonstra-se uma preocupacdo saneadora, ainda pouco sistematizada
pelo oferecimento de formacdo civica e fisica aos estudantes. Essas atividades
posteriormente catalisaram os impulsos doutrinarios do regime militar (SAVIANI,
2001).

A politica educacional instituida precisou adaptar o sistema educacional ao
atendimento dos interesses da estrutura de poder edificada, propagando seu ideario,
reprimindo seus opositores e reestruturando uma tripla funcdo a reproducéo da forca
de trabalho, a conservacdo das relacbes de classes e a eliminacdo de um dos
principais focos do dissenso politico (FIGUEIRA, 2005).

Os regimes ditatoriais instalados pelo Estado Novo em 1937 e pelo golpe
militar em 1964 deram nova configuragdo ao segundo periodo, pois a reforma
Capanema retira a obrigatoriedade da disciplina Sociologia do curriculo dos cursos
secundarios, exceto do Normal (MORAES; TOMAZI, 2007).

Os governos autoritarios objetivavam formar individuos com espirito de
patriotismo e civismo, fortalecendo assim a unidade nacional e o culto de obediéncia
a lei. Dessa forma, a formacdo do estudante brasileiro incentivava apenas
conhecimentos que possibilitassem o dominio de técnicas para melhoria do
processo do trabalho.

Para isso, o0 papel da ciéncia na formacdo do jovem dispensava

conhecimentos que possibilitassem o dominio de técnicas de pesquisa para
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investigacdo da realidade brasileira, ou seja, assim ndo tinhamos ciéncia, visto que
se fazia essa restricdo para que o aluno ficasse de forma isolada e sem perceber a
sua realidade, e assim, ndo emitir opinido. Quanto mais longe do curriculo estivesse
a Sociologia, melhor o desempenho da ditadura no pais (ROMANELLI, 1997).

Além disso,conforme Romanelli (1997) a Lei n°. 5692/71 fixou as Diretrizes e
Bases para o ensino de 1° e 2° graus (hoje educacado basica) e trouxe alteracdes no
sentido de conter os aspectos liberais constantes na lei anterior, estabelecendo um
ensino tecnicista para atender ao regime vigente voltado para a ideologia do
nacionalismo desenvolvimentista, ajustando ainda o ciclo de reformas educacionais
geradas, com o intuito de efetuar o ajustamento necessario da educacao nacional
frente a ruptura politica orquestrada pelo movimento de 64.

Com isso, a educacao no Brasil passa a formar os cidad&os apenas para o
mercado de trabalho, preocupando-se com as disciplinas que proporcionam uma

formacdao técnica.

2.2 O PAPEL DA EDUCACAO NO PERIODO POS-MILITAR

A partir da década de 80 com o processo de redemocratizacdo do pais, as
diversas tendéncias historiograficas passaram a influenciar os curriculos
sensibilizando para questdes relacionadas a Historia Social, Cultural e do Cotidiano
0 que permitiu rever o formalismo das abordagens historicas sustentadas nos
eventos politicos administrativos ou nas analises econdmicas estruturalistas
(LIBANEO, 2005).

Dessa forma articulava-se a caracteristica de um principio de flexibilizacdo da
legislacdo educacional que, apesar de uma aparente contrariedade e liberalizacéo,
em esséncia, representava um instrumento valioso para a concretizacdo dos desejos
do poderio militar de impor suas determinacdes educacionais (ROMANELLI, 1994).

A esse respeito, Saviani (1997, p.131) salienta que,

(...) pela flexibilidade as autoridades governamentais evitavam se sujeitar a
definigbes legais mais precisas que necessariamente imporiam limite a sua
acado, ficando livres para impor a nag¢do os programas educacionais d
interesses dos donos do poder. E com a vantagem de facilitar a busca da
adesdo e apoio daqueles mesmos sobre 0s quais eram impostos 0s
referidos programas.
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Assim, a Lei n° 5.692/71 finalizando seu reinado veio propor a universalizacao
do ensino profissionalizante, pautando a relacdo de complementaridade entre
ideologia tecnicista e controle tecnocratico, almejou o esvaziamento da dimensao
politica da educacao, tratando-a como questdo exclusivamente técnica, alcan¢ando
ao mesmo passo, a contencdo da prole trabalhadora em niveis inferiores de ensino
e sua marginalizacdo como expressao politica reivindicatéria (ROMANELLI, 1997).

A Lei n° 5.692/71 marcada por muitos massacres pedagdgicos, como o
“avancgo progressivo” entre outras estratégias de contencdo dos movimentos contra
a ditadura militar dentro do &mbito escolar permaneceu em vigor até 1996 quando se
aprovou a nova LDB. (VILLALOBOS, 1969).

A legislacéo brasileira na area educacional apresentou um grande avanco
com a promulgagéo da Constituicdo de 1988. O capitulo de educacgao nela inserido
deu os rumos da legislacdo posterior, no ambito dos Estados, dos Municipios e do
Distrito Federal. A partir dai, surgem novas leis para regulamentar os artigos
constitucionais e estabelecer diretrizes para a educacdo no Brasil. A Lei de
Diretrizes e Bases para a educacdo nacional 9394/96 revogou as seguintes leis:
4024/61, 5692/71 e 7044/82 (que tornou opcional a profissionalizacdo do 2° grau
obrigatéria pela Lei n° 5692/71) (CARNEIRO, 2007).

A nova Lei que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao teve um inicio
diferente da tradic&do de leis criadas para a educacao no pais. Foi instituida em 20 de
dezembro de 1996, promovendo a descentralizacdo e a autonomia das escolas e
universidades, permitindo, ainda, a criacdo de um processo regular de avaliacdo do
ensino brasileiro. A LDB promove a autonomia, também, dos sistemas de ensino e a

valorizacdo do professor e do magistério (VILLALOBOS, 1969).
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3. A INTRODUCAO DA DISCIPLINA SOCIOLOGIA NO CURRICULO ESCOLAR
BRASILEIRO E SEUS REFLEXOS NA EDUCACAO ESCOLAR NO MUNICIPIO DE
LARANJAL DO JARI

Ultrapassando o periodo de uma aparente flexibilizacdo educacional
totalmente caracterizada pela contrariedade do poderio militar, a legislagao
brasileira na area educacional alcangcou um grande avanco quando se promulgou a
Constituicao de 1988.

O capitulo de educacéo nela inserido deu os rumos da legislacéo posterior, no
ambito dos Estados, dos Municipios e do Distrito Federal. A partir dai, surgem novas
leis para regulamentar os artigos constitucionais e estabelecer diretrizes mais
democraticas para a educacao no Brasil. Dai, neste capitulo tratarmos em especial
dos reflexos/contribuicdo da ciéncia sociologica no contexto educacional do

municipio Laranjal do Jari.

3.1 OS PCN'S E O LUGAR DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NAS ESCOLAS
PUBLICAS A PARTIR DA LEI N° 9394/96

O Ministério da Educacdo (1999), em cumprimento ao dispositivo
constitucional no art. 210 da Carta Magna é sensivel a necessidade de uma
mudanca curricular face a emergéncia de temas sociais relevantes para a
compreensao da sociedade contemporanea, elaborou os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN's) para o ensino fundamental. A grande inovagcdo dessa proposta €
a existéncia de temas transversais que deverdo perpassar as diferentes disciplinas
curriculares (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias e Artes)
e permitir com isso a interdisciplinaridade no Ensino Fundamental.

Assim, a Etica torna-se temética implicitamente trabalhada na escola:
interroga sobre a legitimidade de préticas e valores consagrados pela tradicdo e pelo
costume, esta presente no cotidiano das rela¢cdes permeando todas as disciplinas. A

Etica, ao lado da Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Orientacido Sexual, Saude,
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Trabalho e Consumo, integram o curriculo das escolas, ndo como disciplina como
pretendem os projetos em analise, mas, como um dos temas eleitos para serem
trabalhados de forma continua, sistematica, abrangente e integrados as demais
disciplinas do curriculo (MORAES, 2005).

Embora o texto dos PCN'’s refira-se a uma “integracdo com a experiéncia
educacional ja realizada pelos estados e municipios” e a possibilidade de
adaptacdoes pelas Secretarias de Educacdo, a iniciativa ministerial implica a
expectativa de uma profunda alteracdo da situacédo atual, com a ado¢ao de novas
diretrizes e de uma nova ordenacgdo curricular a partir de posicdes e sugestdes
preparadas. Na atual Constituicdo Federal, e dos Estados e Municipios a
competéncia de organizacdo de seus proprios sistemas de ensino, respeitada as
diretrizes e bases da educagé&o nacional (SAVIANI, 2001).

O art. 210 da Constituicdo Federal refere-se apenas a “conteudos minimos”
para o ensino fundamental, mas a Lei n°9.131, que criou o Conselho Nacional de
Educacao, ampliou a expressao constitucional para “diretrizes curriculares” a serem
propostas pelo MEC através dos PCN's. Nessa alteracdo, que aumenta o poder
central, ha uma evidente diminuicdo do grau de autonomia de Estados e Municipios.

Essa reducdo foi agravada pela iniciativa ministerial elaborando Diretrizes
Curriculares Nacionais comprometidas com uma particular concepcédo pedagdgica
tradicional desrespeitando assim, o principio do “pluralismo de idéias e de
concepgdes pedagogicas”, fixado no art. 206 da atual Constituicdo (VILLALOBOS,
1969).

Esse fato representa um desrespeito aos ideais de democracia e da ciéncia,
gue se fundam no direito do florescimento das divergéncias, Unico caminho para o
aperfeicoamento do convivio politico e desenvolvimento do saber (FREIRE, 1987).

As praticas pedagodgicas sao instituicbes complexas que ndo podem ser
reduzidas a aplicacdo de uma teoria da aprendizagem e do ensino. Ha professores
gue ensinam com pleno éxito e ha professores que ensinam com pouco éxito ou até
mesmo quase nulo. Quais sdo os fatores presentes em cada situacao de ensino e
que condicionam o éxito? E claro que ndo héa respostas simples para essa questio
(MARQUES, 2003).

Por isso, presumir que o grau de éxito depende de uma correta ou incorreta

teoria do ensino e da aprendizagem €, no minimo, uma simplificagdo do problema.
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Além dos fatores especificos do complexo ambiente social de cada sala de aula e de
cada professor, ndo podemos ignorar a complexidade, que as politicas de
aperfeicoamento do docente nédo tém alterado substantivamente a situagdo do
ensino brasileiro (DEWEY, 1971).

Freire (1987) assinala que ensinar, ndo é transferir conhecimento, mas sim
proporcionar meios para sua producdo ou a sua construcdo, e afirma com
veeméncia que apesar das dificuldades relativas ao processo educacional, como
condicdes de trabalho, salarios baixos, descasos, ainda existem professores que
exercem sua funcdo de maneira eficaz, ou seja, com vocacdo, 0 que significa ter
afetividade, gostar do que faz e principalmente ter competéncia para o exercicio da

profisséo.

3.2. A OBRIGATORIEDADE DO ENSINO DA SOCIOLOGIA E SUAS IMPLICACOES
NA EDUCACAO DO MUNICIPIO DE LARANJAL DO JARI.

A educacao néo é preparacado, nem conformidade. Educacéo € vida, é viver, é
desenvolver, é crescer (DEWEY, 1971, p.29).Com base nessa afirmativa o ensino
da Sociologia ao longo do tempo veio se firmando na histéria educacional e até os
representantes politicos, e socidlogos, comprometidos com a educacao puderam
perceber que se torna impossivel separar a educacédo do mundo da vida.

Como afirma Ferreira (1997, p.15),

Acontece que a Sociologia é uma forma de autoconsciéncia cientifica da
realidade social. Expressa o entendimento que a sociedade, no seu todo ou
em seus segmentos mais importantes, desenvolve a propésito de sua
organizacgéo e seu funcionamento, refletindo o modo pelo qual ela se produz
e reproduz; forma e transforma. Mas a sociedade ndo é Unica, idéntica,
mesma. Desdobra-se em grupos, classes e movimentos sociais, bem como
em relagbes, processos e estruturas de dominacdo e apropriacao,
desenvolvendo mentalidades, ideologias e utopias, langando-se todo o
tempo em nivel local, nacional, regional e mundial.

De acordo com essa concepc¢do, a Sociologia vem proporcionar meios para

gue o aluno possa compreender seu meio social, pois para Durkheim (1973, p.07),

A Sociologia auxilia o aluno a compreender melhor a si mesmo e a
sociedade em que vive; prepara-lo, assim, para o exercicio consciente da
cidadania. O compromisso com a preparagdo para o exercicio da cidadania
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implica na socializagdo metddica das novas geragdes, formarem o ser social
para satisfazer as necessidades sociais.

Assim, nos principios e fins da educacdo nacional contemplados na LDB
9394/96 em seu artigo 2° temos:

Art. 2° A Educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

E no que estabelece a se¢éo IV do Ensino Médio da LDB 9394/96 - artigo 36
& —se:

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secédo deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:

| — destacara a educacéao tecnologica basica, a compreensdo do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacao da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicagao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Il — adotara metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

Il — sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em caréater
optativo, dentro das disponibilidades da instituicao;

IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias
em todas as series do ensino médio (incluido pela Lei n° 11.684 de 2008).

O ensino da Sociologia como disciplina indispensavel no curriculo do aluno do
ensino médio, proporcionara uma melhor compreenséo de si mesmo e da sociedade
em que se vive; sociedade essa do municipio de Laranjal do Jari no Estado do
Amapa e no mais, desenvolver habilidades quanto ao exercicio da cidadania no que
tange o conhecimento da realidade (social, econdmica, politica, histérica e cultural)
no qual esta inserido.

Este conhecimento é fundamental para o processo de atuacéo
transformadora da realidade pautada numa necessaria investigacdo e explicacao
desse contexto social, que ndo consiste apenas em obter uma informa¢do ou uma
descricdo desta. A Sociologia €, portanto, uma das formas de oportunizar o aluno a
ultrapassar o conhecimento espontaneo para inserir-se num conhecimento cientifico
desta realidade.

A Resolugcéo n°. 64/08 — Conselho Estadual de Educac¢do do Estado do
Amapa regulamenta o ensino das disciplinas Filosofia e Sociologia como

obrigatérias em todas as séries do Ensino Médio das escolas publicas e privadas do
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Estado do Amapa. Esta resolucdo baseia-se na Lei n°. 11.684, de 02 de junho de
2008 que altera o artigo 36 da Lei n°. 9.394/96 para incluir estas disciplinas como
obrigatorias nos curriculos do Ensino Médio (BRASIL, 1996).

O objetivo principal da Resolucdo n° 64/08 — CEE/AP é cumprir a alteracao
ocorrida na Lei n°9.394/96, dando caréater obrigatorio para a ministracéo de Filosofia
e Sociologia em todas as séries do ensino médio, uma vez que a primeira fazia
parte apenas da matriz da 12 série do Ensino Médio e a segunda da matriz da 32
série do Ensino Médio.

E diante da alteracdo do art. 36 da Lei n° 9.394/96, a resolucéo determina o
cumprimento da Lei n°® 11.684/2008, sendo que a partir do ano letivo de 2009, estas
disciplinas sao obrigatérias em todas as séries do Ensino Médio (BRASIL, 1996).

3.3. SOCIOLOGIA NA ESCOLA: UM INSTRUMENTO PARA A FORMAGCAO DOS
ALUNOS DO ENSINO MEDIO NO MUNICIPIO DE LARANJAL DO JARI

A educacao constitui um processo de transmisséo cultural no sentido amplo
do termo (valores, normas, atitudes, experiéncias, imagens, representacdes) cuja
funcao principal é a reproducdo do sistema social. Isto € claro no pensamento de
Durkheim (1973, p. 52), ao afirmar:

Longe de a educacdo ter por objeto Gnico e principal o individuo e seus
interesses, ela é antes de tudo o meio pelo qual a sociedade renova
perpetuamente as condi¢cbes de sua propria existéncia. A sociedade sé
pode viver se dentre seus membros existe uma suficiente homogeneidade.
A educagédo perpetua e reforca essa homogeneidade, fixando desde cedo
na alma da crianga as semelhancas essenciais que a vida coletiva supde.

Nesse contexto, desenvolvimento da disciplina Sociologia na Escola Estadual
Mineko Hayashida tem sua importancia no processo educacional e se baseia na
funcdo principal de transmissdo e analise das culturas sociais. Essas culturas se
apresentam como Unica, indivisa, propriedade de todos os membros que compdem
0 conjunto social pertencente ao ensino desenvolvido no municipio de Laranjal do
Jari.

Como assegura Libaneo (2005, p. 89)
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O papel primordial da escola no ensino humanista é possibilitar ao aluno
uma transformac@o muito grande em seu carater, criando nele, certa
autonomia. Assim, a escola deve ser uma ambiente que favoreca ao
homem a criacdo de idéias de que ele é capaz de dissipar a concepcao de
autoridade.

Assim, concordando com acima citado, acredita-se que 0 ensino da
Sociologia na escola tem que ser um instrumento para a humanizac¢ao dos alunos do
Ensino Médio, assegurando o seu desenvolvimento enquanto ser que pensa e pode
criar seus proprios conceitos e atitudes no meio social que o cerca.

Enfatizando o Art. 2° da Resolucao n°. 64/08 — CEE/AP

Art. 2°. Os conhecimentos de Filosofia e Sociologia, relevantes para a
formacd@o humanistica do educando, necessério ao exercicio da cidadania,
devem integrar a area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias, cujos
conteudos deverdo contemplar as formulacdes estabelecidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino médio e as orienta¢des estabelecidas
para o sistema de ensino do Estado do Amapa, bem como toda legislacéo
sobre a matéria que por ventura advenha.

E ainda o art. 39, inciso Il:

Il — Sociolégico — compreendendo as relagBes sociais pelas quais 0
individuo constitui ao mesmo tempo, a si préprio e a sociedade,
desenvolvendo a capacidade de construcdo autbnoma de identidades e
possibilitando aos alunos escolherem livremente os valores que orientam
sua acdo comprometida com a convivéncia cidada, de tal modo que se
responsabilizem pela conducgé&o de seu destino individual e da coletividade.

Diante da legislacdo a Sociologia nas escolas tem o objetivo de desenvolver
competéncias e habilidades dos individuos para uma formacdo mais humanistica.
Assim, cabe nesse momento ao aluno, aproveitar ao maximo todas as atividades
desenvolvidas e extrair suas préprias conclusbes acerca das contribuicdes da
disciplina Sociologia para sua formacdo, e a0 mesmo tempo para a sociedade em
gue esta inserido, pois o0 mundo precisa de uma qualidade de vida melhor, que
partindo da educacdo sera alcancado por todos os envolvidos tanto no processo

educacional como a sociedade como um todo.
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4. A CONCEPCAO DOS ATORES SOBRE O ENSINO DA SOCIOLOGIA NA
ESCOLA ESTADUAL MINEKO HAYASHIDA

Diante da legislacdo que respalda a Sociologia no contexto educacional do
ensino médio com o objetivo de proporcionar o desenvolvimento de competéncias e
habilidades nos educandos para uma formacdo mais humanistica, este trabalho
utilizando-se do método qualitativo procurou verificar se tais objetivos e
competéncias estdo sendo atingidos na escola Mineko Hayashida .

Assim, neste momento, vamos apresentar historico, caracterizacdo, espaco
fisico, modalidades educacionais ofertadas e uma sintese profissional do grupo

gestor, docente e discente da escola campo.

4.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA ESTADUAL MINEKO HAYASHIDA

= GOVERNO DO ESTAD®
u SECRETARIA DE ESTADO DA EDY
ESCOLA ESTADUAL MINEKO HAYASHIE

Jiil

g a:’ami! ;_

Figura 01 — Vista frontal da escola-campo
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio/2009
Foto: Luciana Rodrigues, em 15/05/09
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A instituicdo de ensino pertence a Rede Estadual e localiza-se na Av.
Tancredo Neves, 2960 no bairro Agreste no municipio de Laranjal do Jari, Estado do
Amapa. Tem como Ato de Criacdo: o Decreto n° 3641 de 17 de junho de 1997,
autorizada pela Portaria n® 050/93 — SEECE, possui 0 reconhecimento do curso de
Ensino Médio Regular pela Resolucdo n°. 061/07 — CEE/AP. A referida denominagéo
da escola € uma homenagem a professora Mineko Hayashida pelos relevantes
trabalhos que exerceu em sua vida publica, no Ex-Territorio Federal do Amapa.

Atualmente a escola atende quarenta e cinco turmas (45), sendo quarenta e
uma (41) do ensino médio regular e quatro (04) do ensino médio integrado, que é
uma modalidade de educacao que surge para oferecer ao aluno egresso do Ensino
Fundamental a possibilidade de fazer o ensino médio junto com a educacao
profissional, ou melhor, a formacdo geral integrada com formacdo técnica,

totalizando 1586 alunos, assim distribuidos:

Tabela 1 — Funcionamento da escola

TOTAL TURNOS DE

MODALIDADE  ggrig  N°DE e FUNCIONAMENTO
DE ENSINO TURMAS ) UNOS 10 20 a0

1a

o 18 651 250 188 213
ENSINO 0
MEDIO SERIE 13 453 145 155 153
REGULAR

3a

- 10 344 116 113 115

1a
ENSINO SERIE 2 70 3B 35
MEDIO
INTEGRADO 2

SERIE 2 68 3 35

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 15/05/09

A estrutura conta com as seguintes divisdes: quinze salas de aula, uma sala
de professores, uma sala para supervisdo escolar, uma sala de orientagdo
educacional e psicologica, uma sala de Xerox, uma sala de leitura, uma TV escola,
um deposito, uma secretaria escolar, uma diretoria, dois laboratorios de informética,

uma quadra coberta, banheiros, uma cozinha, uma despensa e uma piscina.



35

Tabela 2 — Descricdo da estrutura fisica da escola

Sala de aula 15
Sala de professores 01
Supervisdo 01
Orientacdo educacional e psicologica 01
Sala de Xérox 01
Sala de leitura 01
TV escola 01
Deposito 01
Secretaria escolar 01
Diretoria 01
Laboratério de informatica 02
Quadra 01
Banheiros

Cozinha 01
Dispensa 01
Piscina 01

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 15/05/09

A escola possui um quadro de funcional composto por sete (07) servidores na
area técnica administrativa, sessenta e um (61) professores, sete (07) lotados na
secretaria, nove (09) que exercem suas atividades em sala ambiente, um (01) apoio
administrativo e quatorze (14) apoio servi¢cos gerais, como demonstra a seguir:

Tabela 3 — Quantitativo de funcionarios

FUNCAO QUANT
Quadro Administrativo e Técnico 07
Professor 61
Quadro de Pessoal lotado na Secretaria 03

Escolar
Quadro de Pessoal lotado em sala 09
ambiente

Quadro de Pessoal Apoio Administrativo 01
Quadro de Pessoal Apoio (Servigos Gerais) 14

Fonte: pesquisa de campo realizada em 15/05/09
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A Escola Estadual Mineko Hayashida esta situada no municipio de Laranjal
do Jari - AP, no Bairro do Agreste. Fundada no ano de 1992, dispde de (15) quinze
salas de aulas, e de acordo com o relatério de inspe¢cdo da escola as instalacdes
elétricas, hidraulicas e sanitarias estdo em boas condi¢cdes, o aspecto fisico é
considerado bom, os recursos materiais permanentes séo avaliados como regular e
de material de consumo como insuficiente.

Os corredores sao todos cobertos, como pode ser observado nas figuras 2, 3
e 4. Ao redor da escola existem dareas arejadas que possibilitam aos jovens
momentos de descontracéo principalmente durante o intervalo das aulas que duram

15 minutos.

Figuras 2, 3 e 4 — Corredores da escola. Area externa, proximo a quadra de esportes
Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio/2009
Foto: Luciana Rodrigues, em 15/05/09.

A escola Mineko Hayashida é bastante ampla, todas as salas possuem
ventiladores e quadros magnéticos. Disponibiliza uma sala para TV escola,
biblioteca com livros que auxiliam no aprendizado e crescimento intelectual do aluno,

uma sala de leitura e dois laboratérios informaticas.
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Biblioteca da escola LIED da escola

Fonte: Pesquisa de campo realizada em maio/2009
Foto: Luciana Rodrigues, em 15/05/09

A secretaria fica localizada na entrada da escola, possui um balcdo, mesas,
cadeiras, computador, arquivos, estantes, central de ar, enfim, todos os instrumentos
necessarios para um bom atendimento a comunidade escolar.

A sala dos professores localizada no primeiro pavilhdo, logo a esquerda de
guem entra, possui uma mesa grande, cadeiras, um bebedouro, armarios, sofas,
uma estrutura bem confortavel que possibilita uma O6tima interacdo entre os

docentes da instituicao.

Figura 7 — Sala dos professores
Foto: Luciana Rodrigues, em 15/05/09

4.2 CARACTERIZACAO DA CLIENTELA

Considerando que a presenca da ciéncia sociolégica no contexto
educacional do ensino médio se justifica pelo objetivo de proporcionar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades nos educandos para uma formagéo
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mais humanistica, seria incoerente ndo analisar suas concepc¢des em torno das
diversificadas questdes sociais caracteristicas de seu contexto cultural.

E ao tempo que analisamos posturas ideolégicas sobre a vida dos
educandos em sociedade, também os inquirimos sobre suas percepcbes de
contribuicdo da ciéncia dos fatos sociais, considerando a relacdo professor — aluno
e os procedimentos didaticos desenvolvidos nas aulas de sociologia.

Assim, ao analisarmos os questionarios aplicados, aos alunos em questao
observamos que 75% dos que freqientam as aulas de Sociologia sdo do sexo

feminino e 25% do sexo masculino como mostra o grafico abaixo:

Gréfico 1 — Demonstrativo de percentual quanto ao género dos sujeitos pesquisados

Género

M MASCULINO

M FEMININO

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 15/05/09

Assim, percebe-se que os alunos do sexo feminino buscam frequentar com
mais assiduidade as aulas de Sociologia em compara¢do com o0s alunos do sexo
masculino, demonstrando que valorizam a oportunidade de aprofundar o
conhecimento sobre os conteudos tendo um aproveitamento escolar satisfatério.

Dessa amostra retirada, mediante consulta aos sujeitos participantes atraves
da aplicacdo dos questionarios, nota-se que a faixa etaria dos alunos varia entre 0s
16 e 34 anos, mostrando a diversidade de idades entre os estudantes em uma sala
de aula, todavia, 78% da amostra compreendem alunos de 16 a 20 anos, conforme

mostra o grafico:



39

Gréfico 2 - Demonstrativo de percentual quanto a faixa etaria dos sujeitos pesquisados

Idade

5% 2%

M 16 A 20 ANOS
B 20A 24 ANOS
24 A 28 ANOS

23 A 32 ANOS
32 A 34 ANOS

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 15/05/09.

Em funcéo dessa variedade de faixa etaria, a utilizacdo de uma metodologia
diversificada por parte do educador para fazer com que o aluno assimile o conteudo,
como afirma Freitas (1994) fundamentado em Kant, deve considerar a idade do
alunado, haja vista que cada pessoa possui um ritmo diferenciado de aprendizagem,
e a disciplina é considerada pré-requisito para o processo de instrucdo e de
formacdo cultural. Na pesquisa, ainda foi possivel saber que entre os entrevistados
68% moram com 0s pais e apenas 32% nao moram.

Gréfico 3 - Demonstrativo de percentual quanto a residéncia com os pais

Vocé mora com seus pais?

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 15/05/09

O fato de a maioria conviver com seus pais remonta ao valor atribuido a

estrutura familiar na educacéo. Segundo Kishimoto (2002), a parceria escola/familia
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€ vital para o sucesso do educando. Sem essa parceria a compreensao do mundo
por parte do aluno se torna cada vez mais complexa.

Dentre os entrevistados 52% residem com 4 a 8 pessoas em sua casa; 37%
com 1 a 4 pessoas; 9% com 8 a 10 pessoas e 2% com 10 a 14 pessoas em uma

mesma residéncia, conforme gréfico demonstrativo:

Gréfico 4 - Demonstrativo de percentual quanto ao nimero de pessoas que residem no domicilio

Quantas pessoas moram em sua casa?

2%

9%

M 1A 4PESSOAS
M4 A 8 PESSOAS

M3 A 10 PESSOAS
M 10A 14 PESSOAS

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 15/05/09

Percebe-se por meio do grafico 3 que o nUmero de pessoas que moram na
mesma residéncia € expressivo. Os alunos responderam com bastante objetividade
a esse questionamento de modo a contribuir com o conhecimento a respeito do
contexto familiar em que vivem, “pois a situacdo social e domiciliar é de grande
importancia para se dimensionar as condi¢gdes de vida dos individuos” (MIZUKAMI,
2003, p. 59).

No que tange as pessoas que contribuem em casa com o sustento, 93% dos
entrevistados disseram que 1 a 3 pessoas dividem as responsabilidades pelo
sustento da familia, garantindo assim a renda familiar.

Apenas 3% dos alunos declararam que de 3 a 6 pessoas contribuem
regularmente com o sustento da casa e 4% dos alunos afirmaram que em suas
respectivas familias ndo existem pessoas fixas que contribuam financeiramente

com as despesas da familia.
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Gréfico 5 — Demonstrativo de percentual quanto as pessoas que trabalham na familia

Quantas pessoas trabalham em sua casa?

B 1A 3 PESSOAS
M 3 A6 PESSOAS
B NENHUMA

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 15/05/09

Esses dados revelam quanto o sustento familiar tem sido dividido entre um
numero cada vez maior de membros da mesma familia. Isso se deve principalmente
a problemas como a falta de salarios melhores,e a dependéncia do sustento e
custeio de terceiros, a falta de perspectivas de um emprego, o tem agravado muitos
problemas sociais. De acordo com Souza (2004, p. 72) “quando o Estado nao
privilegia o bem-estar de seus cidadaos, provavelmente este sentira os reflexos na

sua vida pessoal”.

Gréfico 6 — Demonstrativo de percentual quanto ao vinculo empregaticio

Vocé é empregado?

= SIM
mNAO

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 15/05/09

Com relacdo aos estudantes que trabalham 89% declarou que ndo exerce

nenhuma atividade rentavel economicamente chegando acerca de do percentual
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total da amostra e apenas 11% dos demais declararam possuir alguma atividade
lucrativa.

Esse € um aspecto que preocupa, pois o fato dos estudantes ndo possuirem
uma ocupacao denota que as necessidades destes individuos ndo estdo sendo
vistas como prioridade pelas politicas publicas. Com isso, é fundamental melhorar as
perspectivas destes jovens para que conquistem espacos na sociedade de modo a
desenvolver capacidades, afinal “o que caracteriza o comportamento comprometido
€ a capacidade de op¢ao” (FREIRE, 1987, p. 63).

Dos entrevistados que trabalham 62% exercem suas atividades laborais no
periodo da manha e 38% no turno da noite. Gramsci apud Carneiro (2007, p.14)
aponta que o trabalho é o elemento catalisador de toda a vida do individuo e, mais
do que isto é, o elemento eficaz para se chegar a um conhecimento preciso e
realista da natureza. Importa dizer que, dificilmente, se chegara ao saber cientifico, a

dominar e a transformar a natureza, sem uma acao através do trabalho.

Gréfico 7 — Demonstrativo de percentual quanto ao horario de trabalho

Em qual hordrio vocé trabalha?

m MANHA
mNOITE

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 15/05/09

O fato de que grande parte dos alunos exerce suas atividades laborais
durante o dia e outro a noite da evidéncia de que existe um grande esfor¢co desses
estudantes para permanecerem envolvidos com a aprendizagem, ainda que

dificuldades venham a sobrepujar esse estimulo para manter o ritmo nos estudos.
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Dos entrevistados, cerca de 54% possuem uma renda familiar de 1 a 2
salarios minimos; 21% com menos de 1 salario; 16% com 2 a 3 salarios e 9% com
mais de trés salarios.

Gréfico 8 — Demonstrativo de percentual quanto a renda mensal da familia

Qual a renda mensal de sua familia?

H MENOS DE 1 SALARIO
M DE 1 A 2 SALARIOS
M DE 2 A 3 SALARIOS

B MAIS DE 3 SALARIOS

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 15/05/09
Nesse quesito percebeu-se que 0s entrevistados e suas respectivas familias
sobrevivem com uma renda mensal de 1 a 2 salarios ou com menos de 1 salario
minimo. Numa analise objetiva, pode-se dizer que os problemas sociais, inclusive a
renda minima, ocasionam a falta de acesso a servicos basicos de saude, educacéo,
transporte, saneamento, diminuindo a qualidade de vida dos alunos e suas familias.
Dos alunos, 68% nao moram proximo a escola e 32% residem em suas

redondezas.

Gréfico 9 — Demonstrativo de percentual quanto a distancia entre a escola e a residéncia

Vocé mora préximo da escola?

| SIM
mNA

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 15/05/09
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Percebeu-se na pesquisa, que 68% dos alunos demandam bastante
tempo para chegar a escola, pois moram em bairros distantes daquele onde a
mesma se localiza. Dos entrevistados, 48% se deslocam para a escola andando;
38% de 6nibus; 12% de bicicleta e apenas 2% véao de taxi, como comprova o grafico:

Gréfico 10 — Demonstrativo de percentual quanto ao meio de locomogédo para chegar a escola

Como vocé faz para ir a escola?

1]

= ANDANDO
= BICICLETA
M ONIBUS

| TAXI

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 15/05/09

Em harmonia ao item anterior notou-se pela pesquisa realizada que 48% dos
alunos costumam ir andando para a escola, por ndo possuirem transporte pessoal
ou escolhem o 6nibus como meio de locomocéo para ndo perderem dias de aulas.
Essa situacao revela um quadro de dificuldades onde a renda obtida pela familia ndo
consegue cobrir gastos com transportes para que o aluno diminua o tempo para
chegar a escola (FIGUEIRA, 2005).

Assim, conforme Libaneo (2005) a proximidade e 0 acesso a escola
constituem aspectos que, para os alunos de segmentos sociais menos privilegiados
economicamente, representam a oportunidade de maior integracdo e convivio com o

processo de ensino e aprendizagem.

43 A RELACAO PROFESSOR/ALUNO NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM

Segundo a visédo de Libaneo (2005, p. 91) “embora o professor esteja em um
grau mais elevado que o aluno, ele ndo deve se aproveitar da situagdo para
subestimar o conhecimento dele”. Muito pelo contrario, o professor precisa do

entusiasmo, da paixao pelo que faz para emitir opinides que possam ter sentido para
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os alunos, sabendo que ele é um lider que tem nas maos a responsabilidade de
conduzir um processo de crescimento humano, de formagéo de cidadaos.
Para Kishimoto (2002, p.178),

A grande responsabilidade para a construcdo de uma educacéo cidada esta
nas maos do professor. Por mais que o diretor ou o coordenador
pedagoégico tenham boa intencdo, nenhum projeto sera eficiente se néo for
aceito, abracado pelos professores porque é com eles que os alunos tém
mais contato.

O artigo 13 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo nos fala sobre a fungao
dos professores (BRASIL, 1996):

Artigo 13 — Os docentes incumbir-se-&o de:

I Participar da elaboracéo da proposta pedagdgica do estabelecimento
de ensino;

Il Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica
do estabelecimento de ensino;

Il Zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV Estabelecer estratégias de recuperacdo dos alunos de menor
rendimento;

V  Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidas, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional,

VI Colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e
a comunidade.

Assim, o papel do professor € muito mais que transmissor de conhecimento,
mas também de orientador, que proporciona o0 pleno desenvolvimento das
competéncias e habilidades de seus alunos. O professor dentro do processo de
formacdo é uma espécie de facilitador, que auxilia os seus educandos a terem uma
maior compreensao do tema proposto em sala de aula.

Afirma ainda Mizukami (2003, p. 53) que:

As qualidades do professor (facilitador) podem ser sintetizadas em
autenticidade, compreensao empatica — compreenséo da conduta do outro
a partir do referencial desse outro — e 0 pre¢o (aceitacdo e confianca em
relac@o ao aluno.

Ou seja, para essa autora, o professor deve criar um clima agradavel que
favoreca o crescimento do aluno, fazendo valer seu papel de facilitador, devendo
para isso, ser auténtico, ou seja, aberto para novas experiéncias, aceitando o aluno
e compreendendo-o como ele se encontra, com atitudes que aos poucos vao sendo

implementadas pela préatica e pela relagdo professor/aluno no cotidiano da sala de



46

aula. E aqui, podemos citar (Luckesi, 1991, p. 61) “os métodos usuais s&o
dispensados, prevalecendo quase que exclusivamente o esforco do professor em
desenvolver um estilo préprio para facilitar a aprendizagem dos alunos”.

Roger apud Mizukami (2003, p. 27) afirma que:

O conhecimento, numa abordagem de ensino como essa, esta inserido no
sujeito e 0 mesmo s6 pode conhecer a maneira empirica, ou seja, através
da experiéncia. Dessa forma, o conhecimento ja esta enraizado no préprio
sujeito por natureza. Que a aprendizagem deve estar totalmente voltada
para o sujeito, para que possa por si proprio achar as soluges para suas
dificuldades. Para ele, quando fazemos algo que nos interessa, fica muito
mais facil a compreenséo do assunto transmitido.

A educacao critica centra sua filosofia na concepc¢ao de ensino e democracia,
que leva o aluno a se tornar o responsavel por seus proprios atos. E essa uma das
principais caracteristicas dessa educacao: proporcionar meios e condi¢cdes para que
o aluno, com sua propria iniciativa, resolvam seus problemas. Ela trara ao aluno
uma visdo mais critica, tornando-o uma pessoa autoconfiante, responsavel e
determinada, facilitando o processo de enriquecimento de suas experiéncias de vida
(LUCKESI, 1991).

E para que a Sociologia contribua no sentido de se compreender as mudancas
gue se processam em sociedade é preciso que o professor ndo seja apenas um
transmissor de contetdos, mas sim um educador-facilitador que leve o aluno a ter
clara nogcédo do que representa a cidadania, efetivando direitos e tendo consciéncia

de seus deveres.

4.4 ESCOLA E SOCIOLOGIA NA CONSTRUCAO NA CRITICIDADE

Segundo Libaneo (2005) a educacdo é um fendmeno social e universal,
sendo uma atividade humana necessaria a existéncia e funcionamento de todas as
sociedades. Ou seja, a pratica educativa ndo € apenas uma exigéncia da vida em
sociedade, mas sim um processo de prover os individuos de conhecimentos e
experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e a transforma-lo
em funcdo de necessidades econdémicas, sociais e politicas da coletividade.

A educacao, também, visa conduzir ao individuo uma bagagem cultural de

conhecimentos para integra-lo na sociedade e nos grupos em que vive. Ela tem por
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objetivo “ajustar os individuos a sociedade, ao mesmo tempo em que desenvolve
suas potencialidade e a prépria sociedade” (OLIVEIRA, 2001, p.164).

Dessa forma, € mister destacar que a educacdo € a responsavel em
transformar a mentalidade dos individuos para que possam refletir sobre sua
realidade de forma critica, ou seja, a educagcao deve visar a transformacdo do
homem-objeto em homem-sujeito, através de uma educacao autorreflexiva que leve
os individuos a conscientizagdo (FREIRE, 1979).

Essa educacao, por sua vez, por ser de carater sistematico, e faz da escola
um local de apropriacdo do conhecimento por meio da transmissdo de conteudos,
técnicas ou modos de vida. Freire (1979),j4 discutia que vivemos uma educacao
humanista, a medida que se prega um dialogo que epsconde a luta de classes, as
disparidades socioecondémicas, 0s antagonismos e 0s interesses escuros da classe
dominante.

Historicamente a escola viveu diferentes concepg¢des, como afirma Libaneo
(2005), na ldade Média o ensino acontecia nos mosteiros para a formacao religiosa
dos leigos e dos clérigos. ApOs o reinicio do desenvolvimento do comércio e a
consequente reurbanizacdo, surgiu a necessidade de aprender a ler, escrever e
contar. Ja de acordo com Almeida e Teixeira (2000) a nova classe, a burguesia,
propagou outro tipo de escola, com professores leigos nomeados pelo Estado e com
0 ensino voltado para as coisas praticas do cotidiano.

No Brasil, as primeiras escolas foram criadas pelos jesuitas que chegaram em
1549. Os colégios jesuiticos eram missionarios e pretendiam formar sacerdotes para
atuar na nova terra e também buscavam catequizar e instruir indio. Eram igualmente
usados para formar jovens que realizariam estudos superiores na Europa
(ALMEIDA; TEIXEIRA, 2000).

Apenas no século XVIII, primeiramente na Alemanha e na Franca, iniciou-se a
educacdo publica estatal, sem que houvesse, porém, o interesse em atender os
filhos dos trabalhadores. Nos Estados Unidos, ela foi inaugurada no século XIX, e no
Brasil no final do século XIX e nas primeiras décadas do século XX, qguando iniciou o
processo de industrializacdo no pais (COSTA; RAUBER, 2009).

As diretrizes do processo de escolarizagdo centravam-se no atendimento as
industrias, que requeiram trabalhadores instrumentalizados na leitura, na escrita e

nos célculos. Hoje, ja ndo basta ler, escrever e contar. O sistema capitalista quer
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trabalhadores conhecedores das fun¢des do computador, devido a informatizacéo
do mundo do trabalho (GADOTTI, 2000).

Nesse sentido, a escola serve como guia de orientagcdo critica acerca desse
rol de inovagdes, de conhecimentos que rompem o tradicional e inauguram um novo
tempo, sobretudo as criancas e 0s jovens que ingressam no Ensino Médio. A escola
promove a todos o dominio dos conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades
cognitivas e afetivas indispensaveis ao entendimento de necessidades individuais e
sociais. A educacdo é entendida como fator de realizagdo da cidadania, na luta a
superacao das desigualdades e exclusdo social (MORAES, 2007).

Conforme Libaneo (2005), a Ultima etapa da educacdo basica comporta
diferentes concepcdes: uma fundamentada na compreensdo propedéutica,
destinada a preparar os alunos para o prosseguimento dos estudos no curso
superior; outra de compreensao técnica, cujo ensino visa prepara a mao-de-obra
para o mercado de trabalho; e uma terceira de compreensao humanistica e cidada,
onde o Ensino Médio € entendido no sentido mais amplo que ndo se esgota nem na
dimensdo da universidade nem no trabalho, mas compreende as duas de forma
integrada e dinamica.

O grafico aponta a concepc¢ao dos alunos do 3° ano da escola-campo acerca

do Ensino Médio, e o seu significado para a formacdao.

Grafico 11 — Demonstrativo de percentual quanto ao significado do Ensino Médio

Para vocé, o que o Ensino Médio representa:

4%

= UM CAMINHO PARA A
UNIVERSIDADE

M AUNMENTAROS
CONHECIMENTOS

M INGRESSAR NO MERCADO
DE TRABALHO

B OBTER O CERTIFICADO

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 15/05/09

Percebe-se com o resultado que os alunos apresentam davidas sobre o
verdadeiro significado do ensino médio, pois 38% indica que o ensino médio

representa uma forma de ingressar no mercado de trabalho; 37% o vé como um
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meio de aumentar os seus conhecimentos, a fim de contribuir com as tomadas de
decisGes em sua comunidade; 21% acredita que seja apenas um caminho para a
Universidade e para 4% €& somente uma forma de obter o certificado de concluséo
do ensino médio.

Nesta discusséo, o Plano Nacional de Educacdo — PNE (2000, p.28) contribui
ao afirmar que;

O ensino médio deve ser regido por uma educacdo que propicie
aprendizagem de competéncias de carater geral, forme pessoas mais aptas
a assimilar mudancas, mais autbnomas em suas escolhas, que respeitem
as diferencas e superem a segmentacdo social. [...] devera permitir
aquisicdo de competéncias relacionadas ao pleno exercicio da cidadania e
da insercdo produtiva: auto-aprendizagem; percepcdo da dindmica social e
capacidade para nela intervir, compreensdo dos processos produtivos;
capacidade de observar, interpretar e tomar decisGes; dominio de aptiddes
basicas de linguagens, comunicacao, abstracéo; habilidades para incorporar
valores éticos de solidariedade, cooperacao e respeito as individualidades.

Também a Lei 9.394/96 estabelece como uma das finalidades centrais do
Ensino Médio a construcdo da cidadania do educando, evidenciando, assim, a
importancia do ensino da Sociologia no Ensino Médio, pois se entende que a
Sociologia pode contribuir de diversas maneiras na escola. Com o carater cientifico
gue traz em seu bojo, onde parte de opinides sobre o mundo, a vida, economia e
politica e principalmente sobre o comportamento das pessoas em suas relacdes
sociais, nas quais esta inserida; ela também pode produzir um processo de
reorganizacao e de sistematizacéo na sociedade.

Diversos autores classicos dao subsidios para que o individuo possa perceber
tudo aquilo que acontece em seu cotidiano e relaciona-lo com questées que ocorrem
na sociedade e essas questdes podem ser abordadas pela Sociologia, pois para
Mills apud Tomazi (2007, p. 09)

O individuo s6 pode compreender sua prépria experiéncia e avaliar o seu
proprio destino, localizando-se dentro do seu periodo histérico. S6 pode
conhecer as suas possibilidades na vida tornando-se cdnscio das
possibilidades de todas as pessoas nas mesmas circunstancias (...). A
imaginacao socioldgica nos permite compreender a histéria e a biografia e
as relacdes entre ambas, dentro da sociedade.

A sociologia disp6e de uma gama de fatores que contribuem para responder
aos mais variados questionamentos, analisa as causas e 0s elementos que fazem

parte de um problema, ou seja, de um conjunto de informac¢des que conduzem a
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reflexbes sobre os problemas sociais. De acordo com Durkheim apud Moraes (2007,

p. 19),

Os homens néo esperaram o advento da ciéncia social para formular idéias
sobre o direito, a moral, a familia, o Estado e a prépria sociedade; pois nao
podiam passar sem elas em sua existéncia. Ora, €, sobretudo, na sociologia
gue as pré-nogoes (...) estdo em estado de dominar os espiritos e substituir
as coisas. Com efeito, as coisas sociais sO se realizam através dos homens;
€ um produto da atividade humana (...). A organizacdo da familia, do
contrato, da represséo, do Estado, da sociedade aparece como um simples
desenvolvimento das idéias que formulamos a respeito da sociedade, do
Estado, da justica etc. Por conseguinte, tais fatos e outros analogos
parecem nao ter realidade sendo nas idéias; e como estas parecem o0
germe dos fatos, elas se tornam, entédo, a matéria peculiar a Sociologia.

Quando questionados sobre a inclusdo da disciplina Sociologia na grade

curricular e sua contribuicdo para a compreensdo das mudancas sociais ocorridas

em nossa sociedade, 93% apresentaram respostas positivas e 7% responderam

negativamente.

Gréfico 12 — Demonstrativo de percentual quanto a Sociologia e sua contribui¢cdo para
compreender as mudancas sociais

Voceé acredita que a inclusdo da disciplina Sociologia na

grade curricular contribui para a compreensdo das
mudancgas sociais ocorridas em nossa sociedade?

| SIM

mNAO

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 15/05/09

Tal percentual positivo de resposta evidencia o desejo dos alunos dessa

localidade por conhecimentos que ajudem na compreensdo das mudancas sociais

gue ocorrem na realidade em que estéo inseridos e principalmente que os levem a

buscar melhores condic¢des de vida.

E nesse sentido que Gadotti (2000, p. 56) enfatiza,

Ser professor hoje é viver intensamente o seu tempo, conviver; é ter
consciéncia e sensibilidade. Nao se pode imaginar um futuro para a
humanidade sem educadores (..., Os educadores numa visdo
emancipadora, ndo so transformam a informacdo em conhecimento e em
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consciéncia critica, mas também formam pessoas (...). Eles fazem fluir o
saber (ndo o dado, a informacao e o puro conhecimento), porque constroem
sentido para a vida das pessoas e para a humanidade e buscam juntos, um
mundo mais justo, mas produtivo e mais saudavel para todos. Por isso eles
sdo imprescindiveis.

Dessa forma o trabalho desenvolvido pelo professor é essencial tanto em sala de
aula quanto no cotidiano do aluno e em sua comunidade em geral, cabendo a ele
definir, determinar e fazer com que seja colocado em pratica as competéncias e
habilidades que s&o desenvolvidas pela sociologia, “afim de que o aluno
compreenda as estruturas sociais e a partir dai buscar possibilidades de
transformacéao social visando uma sociedade mais justa e solidaria” (FREIRE, 1979,
p. 76). Quando ao questionamento sobre a contribuicdo da Sociologia para a

interpretacdo dos conflitos sociais, a resposta também foi bastante afirmativa.

Gréfico 13 — Demonstrativo de percentual quanto a contribuicdo da Sociologia para a
interpretacéo dos conflitos sociais

Em sua opinido, a Sociologia contribui para a
interpretacao dos conflitos sociais?

M SIM
®NAO

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 15/05/09

Os 77% dos entrevistados comprovam essa afirmativa, reforcando o ja
exposto, que os conhecimentos sociolégicos oferecem subsidios que levam a
interpretacédo dos conflitos sociais.

Todavia, 23% dos alunos ndo acreditam que a disciplina sociologia serve de
instrumento para se analisar e interpretar os conflitos que surgem na sociedade.Nao
ocorrendo assim, para com estes educandos o que defende Mizukami (2003): os
contetdos vistos na escola precisam ajudar os alunos a relacionar o discurso a
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realidade, para que entdo obtenham uma nocdo clara sobre as causas e

consequéncias dos problemas sociais.

Gréfico 14 — Demonstrativo de percentual quanto a importancia da Sociologia para discutir
sobre a realidade social

A Sociologia, enquanto disciplina, serve como
instrumento de discussdo sobre a realidade social que a
cerca?

= SIV
= NAO

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 15/05/09

Ainda, quando questionados sobre a utilidade da Sociologia como instrumento
de discussdo da realidade social 86% dos alunos disseram que esse campo do
conhecimento serve a esse proposito e 14% acreditam que a disciplina ndo tem
essa finalidade. Assim como Oliveira (2001) acreditamos que a ciéncia sociolégica
tem duplo valor: pode aumentar o conhecimento que o homem tem de si mesmo e
da sua sociedade e pode contribuir para a solucdo dos problemas que ele enfrenta.

Quanto a avaliacdo feita pelos alunos sobre a metodologia utilizada pela professora que

ministra a disciplina, percebe-se uma divergéncia nas respostas dos alunos.

Gréfico 15 — Demonstrativo de percentual quanto a avaliac@o dos alunos a respeito da
metodologia do professor para a compreensdo dos contetidos

Como vocé avalia a metodologia utilizada pelo professor
da disciplina Sociologia, para a compreensdo dos
conteudos ministrados?

= OTIMO

= BOM

M MUITO BOM
®m REGULAR

Fonte: Pesquisa de campo realizada em 15/05/09
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Dos entrevistados 48% atribuem conceito regular para a metodologia utilizada
pela professora, apesar de acreditarem na contribuicdo da Sociologia enquanto
ciéncia e disciplina para a sua formacédo, na capacidade de mudancga proveniente
dos temas que séo trabalhados em sala de aula.

Com isso, a Sociologia pode acabar ndo assumindo sua importancia
significativa, pelo fato de ndo permitir que o aluno desenvolva essa consciéncia de
si e de seu papel em sociedade, tornando-o capaz de autoavaliar seu contexto de
forma critica, bem como suas acbes em sociedade, levando-o a desenvolver

praticas mais humanas frente as desigualdades sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Analisando o processo evolutivo da ciéncia sociolégica, verificou-se que ela
surgiu a partir das transformagdes das estruturas e mentalidades sociais e ocorridas
na Europa no século XVIII. Tais mudangas desencadearam uma busca crescente
pelo saber a fim de se explicar as mais variadas realidades. Por n&do se tratar de um
fenbmeno de ordem natural ou biolégica, a Sociologia surge enquanto teoria capaz
de explicar o social.

Com isso sao formuladas suas bases metodoldgicas e epistemoldgicas que
Ihe consolidam como ciéncia. A partir dai a Sociologia se difunde pelo mundo
chegando ao Brasil, onde é introduzida na universidade como uma resposta
académica para o desafio de modernidade.

Apos ser introduzida no Ensino Superior, a Sociologia entra no ensino basico
e medio como as disciplinas de educacdo moral e civica, no ensino de primeiro grau,
e Organizacao Social e Politica do Brasil (OSPB), no ensino de segundo grau, que
no periodo militar sdo suspensas em funcéo do seu profundo conteudo ideolégico.

Apés o periodo militar, com a promulgacdo da Constituicdo de 1988 e a
promulgacdo da LDB através da Lei n® 9.394/96, a disciplina Sociologia volta a
integrar o curriculo na parte referente as disciplinas diversificas como a Filosofia e a
Psicologia.

Com a resolucdo 064/08 do Conselho Estadual de Educacdo do Amapa
(CEE/AP) o ensino da Sociologia torna-se obrigatorio nos trés niveis do Ensino
Médio das escolas publicas e privadas do Estado. Por se tratar de uma disciplina
gue visa despertar a criticidade do aluno, o ensino da Sociologia na Escola Estadual
Mineko Hayashida em Laranjal do Jari se deu desde a introducédo do Ensino Médio
regular no ano de 2000.

Na escola, a Sociologia € ministrada a partir de debates, seminarios e aulas
expositivas que, segundo a grande maioria dos alunos participantes da amostra,
cerca de 48%, consiste em uma metodologia de conceito regular. Contudo, essa
avaliacdo da metodologia docente néo interfere na relacdo professor/aluno, que se
da de forma construtiva, e nem no processo de construcdo de aprendizado da

Sociologia.
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Em relacdo aos alunos entrevistados, estes representam um publico, de
jovens entre 16 e 20 anos, cerca de 78%; do sexo feminino, 75%; que moram com
seus pais, 68%; com um grupo familiar contendo entre 4 a 8 pessoas, 52%, onde
dessas apenas 1 ou 3 pessoas trabalham, 93%. Dentre os participantes 89% nao
sdo empregados, vivendo com uma renda familiar de 1 a 2 salarios minimos, 54%.

Em sua maioria, em torno de 68% dos alunos, moram distante da escola, e
acabam tendo que ir caminhando, em torno de 48% da amostra, ndo tendo
transporte proprio como a bicicleta, nem tendo como pegar o 6nibus ou taxi, o que
revela a dificuldade enfrentada por eles para concluirem seus estudos.

Apesar das dificuldades, os alunos da escola campo mostraram-se confiantes
em relacéo as suas expectativas de futuro no que se refere ao mercado de trabalho
e a formacéao intelectual, acreditando que o conhecimento € um bem importante,
tanto que procuram vencer os problemas do cotidiano para continuarem a aprender
a fim de obterem éxito na vida. Por sua vez, o ensino da Sociologia tem contribuido
para esse despertar de consciéncia através dos temas trabalhados pela docente.

Dessa forma, a Sociologia na referida instituicdo, exerce a funcédo de
despertar a criticidade dos educandos e contribui para melhor analise dos fatos que
os cercam e melhor percepcéo e interpretacdo das mudancas e conflitos sociais
apresentados a eles, pois a Sociologia tem sido um subsidio norteador para a
compreensao do contexto social do municipio de Laranjal do Jari. Refuta-se a

hipbtese levantada.
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