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RESUMO

O foco deste trabalho é o estudo socioldgico sobre o ensino de Sociologia no nivel Médio
analisado em trés escolas publicas, a saber: Antdnio Messias, Lucimar Amoras Del Castillo e
Maria Carmelita do Carmo, entre 2009 e 2010. A pesquisa desenvolveu-se abordando o
seguinte problema: quais propostas levantar para o melhor desempenho do ensino
aprendizagem de Sociologia nas escolas publicas? O objetivo geral foi revelar a situacéo
ensino aprendizagem de sociologia; e o0s objetivos especificos foram levantar aspectos
socioecondmicos dos alunos e analisar os aspectos metodolégicos do ensino de Sociologia.
Para fins destes, realizou-se um estudo comparativo, objetivando verificar as semelhancas ou
divergéncias a fim de compreender o ensino aprendizagem de sociologia. Foram aplicados
dez questiondarios por turma em cada escola, um questionario do diagnostico da estrutura
funcional e pedagdgico em cada escola e a aplicacdo de um questionario socioeconémico aos
alunos. Verificou-se que os problemas enfrentados pela comunidade escolar sdo: desde
problemas com estrutura fisica até mesmo com relacéo ao aluno com ensino aprendizagem o
que é marcante no decorrer deste trabalho, dada as suas respostas nos decorrer dos
questionarios. De acordo com as bibliografias utilizadas e apds o estudo feito durante a
pesquisa os problemas que o estudo detectou estdo longe de serem resolvidos, no entanto, ndo
impossivel, de acordo com os referenciais tedricos consultados, as mudangas que sdo
necessarias cabem a todos os que trabalham com a Educacdo. N&o existe receita pronta para
gue de uma hora para outra seja solucionado todos os problemas, mas com estudos técnicos,
politicas educacionais e uma boa gestdo escolar os quais colaborardo para o aperfeicoamento
do ensino aprendizagem da Sociologia no Ensino Médio.

PALAVRAS-CHAVE: Escolas socioldgicas, Sociologia, Ensino Meédio, Ensino
aprendizagem, Professores, Alunos, Escola.



ABSTRACT

The focus of this work is the sociological study on the teaching of Sociology at Middle
level analyzed in three public schools, namely: Antonio Messiah, Lucimar
Blackberries Del Castillo and Maria do Carmo Carmelita, between 2009 and 2010.
The research was developed addressing the following problem: what proposals to
raise the performance of teaching and learning of sociology in public schools? The
overall objective was to reveal the situation of sociology teaching and learning, and
the specific objectives were to raise students' socioeconomic aspects and analyze
the methodological aspects of teaching sociology. For these purposes, we carried out
a comparative study in order to verify the similarities or differences in order to
understand the teaching and learning of sociology. Ten questionnaires were applied
per class in each school, a questionnaire diagnosis of functional structure and
teaching in each school and the application of a socioeconomic questionnaire to
students. It was found that the problems faced by the school community are provided
with physical infrastructure problems even with respect to teaching students with
learning what is striking in this paper, given their answers in the course of the
guestionnaires. According to the bibliographies used and after the study during the
research study found that the problems are far from resolved, however, not
impossible, according to the theoretical consulted, the changes that are necessary to
fit all work with education. There is no ready recipe for an hour to be solved all other
problems, but technical studies, educational policy and good management which
school collaboration for the improvement of teaching and learning of sociology in high
school.

KEYWORDS: Schools sociological, Sociology, middle school, learning, Teachers, Students,
School.
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1 INTRODUCAO

Este estudo € fruto de um trabalho que foi iniciado pelo Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), onde o referido programa visava compreender o
desenvolvimento da Educacdo Bésica. O PIBID contemplava as areas (disciplinas) de:
Biologia, Ciéncias Sociais (Sociologia), Educacdo Fisica, Fisica, Geografia, Letras
Matematica e Pedagogia.

E neste sentido surgi & vontade de entender o ensino de Sociologia no Ensino médio,
pois 0 mesmo programa vinha na mesma perspectiva de compreender a realidade de cada
disciplina que o PIBID estava trabalhando. Onde o presente trabalho foi desenvolvido dentro
de pesquisas com formularios que foram elaborados pelo PIBID.

No desenvolvimento deste trabalho foram analisados 100 formularios que foram
aplicados aos alunos de Ensino Médio Regular e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e um
questionario de sondagem que trabalhavam as questdes de infraestrutura das escolas publicas
estaduais pesquisadas, sendo elas: Prof.° Antonio Messias, Prof.° Lucimar Amoras Del
Castillo e Prof.2 M2 Carmelita do Carmo.

Este trabalho partiu da hipdtese de que um fator que comprometia o desenvolvimento
do ensinoaprendizagem de Sociologia no Ensino Médio era a metodologia que os professores
de Sociologia estavam aplicando as suas aulas. Onde o objetivo geral era revelar a situacéo do
ensinoaprendizagem de Sociologia nas escolas em estudo. Para isso foi necessario levantar
aspectos socioecondmicos dos alunos, analisar aspectos metodolégicos do ensino
aprendizagem de Sociologia.

A metodologia adotada para este trabalho foi 0 método comparativo, a fim de
verificar semelhancas ou divergéncias no ensinoaprendizagem de Sociologia no Ensino
Médio. Eram turmas de 3° e 1° ano (Carmelita do Carmo) e turmas de 2° Periodo da EJA
(Antonio Messias e Lucimar Amoras Del Castillo).

Este estudo esta dividido em trés capitulos, onde no primeiro tem-se as escolas de
Sociologia e suas influéncias na formagdo do pensamento socioldgico brasileiro, no segundo
capitulo ja se comeca a apresentar os dados da pesquisa para se compreender 0 processo de
construgdo da Sociologia no Ensino Médio do Amapa. No terceiro capitulo séo discutidas as
problematicas que foram detectadas nos formularios de entrevistas com os alunos.

E um trabalho complexo que mostra a deficiéncia do Ensino de Sociologia no Ensino

Médio percebidos pelos proprios alunos, onde uma dificuldade se relaciona com a outra no
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processo de ensinoaprendizagem de Sociologia. Este estudo ndo é algo acabado, mas que,
levanta indagacdes para outras questdes que acompanham o processo de desenvolvimento do

ensinoaprendizagem de Sociologia na rede publica do Estado do Amapa.
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2 ASOCIOLOGIA NO BRASIL

2.1 AS ESCOLAS DO PENSAMENTO SOCIOLOGICO

Para se compreender o0 processo de ensino aprendizagem de Sociologia no ensino
médio faz-se necessario compreender o processo de formacdo e desenvolvimento do
pensamento sociologico e entender em que contexto historico surge a Sociologia e suas
finalidades. A fim de poder estudar seu objeto, e interpretando seus métodos e técnicas de
pesquisas e com isto chegar as suas finalidades.

Se comentarmos a historicidade socioldgica desde o0 momento em que os filésofos e
pensadores politicos comecgaram suas indagacdes sobre as questdes sociais, levaremos tempo,
sendo cronoldgicos, cheios de muitos dados e sem objetividade, repetindo apenas o que
muitos ja fizeram anteriormente. Mas, se apresentarmos o desenvolvimento socioldgico pelas
escolas de seus pensamentos poderemos melhor entender o processo de formacao e afirmacao

da Sociologia como ciéncia.

2.1.1 Escola Francesa

A Sociologia é uma das ciéncias recentes que traduzem a inquietude do homem em
entender o desenvolvimento do pensamento moderno. A Sociologia surge contemporanea a
Revolucdo Industrial e a Revolugdo Francesa. A Europa era o centro das efervescéncias
politicas, econdmicas e sociais. Entdo neste momento temos Auguste Comte, considerado o
pai da Sociologia que ele a denominava de “fisica social” (Lakatos, 2006, p. 45), na qual ele
percebe que a evolugdo social da-se pela estatica e dindmica (ordem e progresso).

Mas o responsavel por defini-la como ciéncia de fato com objeto, método e técnicas
de pesquisas e finalidades é o classico da Sociologia Emile Durkheim, francés, que através do
fato social, apresenta uma sociedade funcionalista, sendo um organismo que interage sobre as
partes, onde o peso social reflete nas agdes dos individuos. Esse pensamento ird influenciar
uma geracao de seguidores que irdo difundir seus pensamentos pelo mundo.

Ja podemos entender que Durkheim é o fundador da Escola Francesa de Sociologia.
Também ¢é percebido que o contexto historico social da Europa foi determinante na formagéo
da Sociologia. A preocupacdo de Durkheim em compreender a funcionalidade social o levou a

pesquisar as relacOes sociais referentes ao trabalho, a educagdo e outras questdes sociais.
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Mencionaremos quatro obras de Durkheim para se poder entender o seu pensamento e suas
contribuicdes para a Sociologia francesa.

No livro “Da Divisdo do Trabalho Social” (1893), este classico analisa as diferengas
nas relacdes de trabalho, mostrando que as diferencas profissionais promovem na sociedade a
solidariedade orgénica, sendo as diferengcas as causas de suas dependéncias. Podemos
argumentar da seguinte maneira este pensamento durkheimiano relacionando com sociedades
atuais: uma sociedade hierarquizada, com normas e valores que determinam nas acfes dos
individuos a se manterem num padrdo de moralidade reclamado pela sociedade. E aquilo que
falamos anteriormente, o peso social reflete diretamente nas a¢6es dos individuos.

Durkheim langa outra obra intitulada “As Regras do Método Socioldgico” (1895),
onde ele apresenta o fato social com suas caracteristicas: coercitividade, externalidade e

generalidade. Ele conceitua fato social como:

[...] toda maneira de fazer, fixada ou ndo, suscetivel de exercer sobre o individuo
uma coercao exterior: ou entdo, que € geral no ambito de uma dada sociedade tendo,
ao mesmo tempo, uma existéncia propria, independente das suas manifestagdes
individuais (DURKHEIM, 2007, p. 40).

Para Durkheim o fato social serve como instrumento de se entender o funcionamento
da sociedade, sendo, portanto, uma abstracdo. Pode-se fazer a seguinte relagdo com Bourdieu,
“os individuos em acdo, apenas reproduzem as orientagcdes determinadas pela estrutura social
vigente” (Tosi, 2003, p. 72), onde se entende que a sociedade educa os individuos, coagindo-
os. O proprio Brasil apresenta este modelo conservador, logo no lema da Bandeira Nacional,
Ordem e Progresso. Neste caso 0 Brasil forma sua identidade em conformidade com 0s
valores positivistas, funcionalistas, exercendo uma forte influéncia na sociedade.

Pode-se argumentar a seguinte afirmacdo sobre escola francesa de sociologia ela
formar-se nos ideais positivistas de Comte, mas com Durkheim ela se estrutura
cientificamente, onde o termo usual seré funcionalista. Outro livro publicado por Durkheim é
“O Suicidio” (1897), sua importancia esta no fato da compreensido de anseios sociais, pois o
autor parte de um problema social (suicidio) e com isto ele faz uma inovacdo na pesquisa
social, onde por meio de graficos, tabelas, mapas, que irdo ajudar o investigador na
interpretacdo e analises de dados.

Outra obra escolhida do classico para este estudo ¢ “Educacdo e Sociologia” (1922)

obra p6stuma, sendo educacao para ele:
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[...] a aclo exercida pelas geracOes adultas sobre aquelas que ainda ndo estdo
maduras para a vida social. Tem por objeto suscitar e desenvolver na crianga um
certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais que Ihe exigem a sociedade
politica no seu conjunto e o meio ao qual se destina particularmente (DURKHEIM,
2009, p. 53).

A citacdo acima reforca o argumento de que a sociedade forma os individuos dentro de
valores e conceitos que a sociedade reclama isto, reforca entdo que o termo cidaddo é algo
construido socialmente nos valores do conservadorismo funcionalista. O que Durkheim propds
foi apresentar a sociedade como um corpo, com uma morfologia social e fisiologia social que
depende de cada 6rgdo para funcionar adequadamente. Sem o funcionamento de um deles o
corpo ndo funciona direito, comeca a apresentar problemas que precisardo ser resolvidos em
tempo habil para que todo o corpo ndo pereca. O esquema abaixo exemplificard melhor esta

questao.

Figura 01: Esquema da Sociologia Durkheimiana
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Fonte: Internet (Mais Sociologia).

Como se observa no esquema acima a sociedade interage nas partes, onde 0s
individuos que se encontram nas mais variadas esferas do corpo social, se submetem, através
de uma consciéncia coletiva as normas, que sdo projetadas pelos grupos e instituicdes sociais
que fazem o corpo social mover-se, evoluir para um estagio de amadurecimento reclamado
pela sociedade. Entdo 0 esquema acima da o sentido de um corpo social quer precisa esta com

seus membros sadios para o seu melhor funcionamento.
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Outros representantes da escola francesa de sociologia sdo Marcel Mauss, Claude
Lévi-Strauss e Gilbert Durand. Estes autores sociais dardo todo um suporte tedrico que
comecou com Durkheim, servindo de estudo acerca da problematica do pensamento social. A
Sociologia francesa foi a pioneira nos estudos sociais servindo de fundamentos para as demais
escolas do pensamento sociologico.

Comentando a respeito de Marcel Mauss, no Brasil ele é conhecido como
antropologo e etndlogo, mas trazendo relevantes contribuicbes para o0 pensamento
socioldgico. Paulo Henrique Martins (2005) fazendo um estudo sobre Mauss entende que,
“uma das contribui¢des centrais de Mauss para a Sociologia foi demonstrar que o valor das
coisas ndo pode ser superior ao valor da relacdo e que o simbolismo é fundamental para a vida
social” (MARTINS, 2005, p. 46).

Entender a Escola Francesa nos garante suporte tedrico para se compreender o
processo de formacdo da Sociologia brasileira, que ird herdar caracteristicas da mesma

influenciando varias linhas de pensamento que desenvolveram a Sociologia brasileira.

2.1.2 Escola Alema

A escola alemé de Sociologia tem como seus principais fundadores Karl Marx, Max
Weber, tendo outros nomes de peso na formacdo tedrica da mesma, sendo eles, Georg
Simmel, Norbert Elias, Theodor Adorno e outros. Diferentemente da Escola Francesa de
Sociologia ela sofrera pouca influéncia do positivismo, tendo como principais referenciais
tedricos para a sua fundamentacdo Kant e Hegel.

Um dos primeiros tedricos da escola alemd foi Karl Heinrich Marx que faz uma

ruptura com o pensamento hegeliano ao afirmar que:

[...] ndo tem a histdria nem desenvolvimento; mas os homens, ao desenvolverem sua
producdo material e relagbes materiais, transformam, a partir da sua realidade,
também o seu pensar eos produtos de seu pensar. Nao € a consciéncia que determina
a vida, mas a vida é que determina a consciéncia (MARX, 2007, p. 52).

A citacdo acima ¢ da obra “A Ideologia Alema” (1845-1846), sendo publicada
somente em 1932, de autoria de Karl Marx e Friedrich Engels, onde eles apresentam as bases
do materialismo historico. Karl Marx tem uma visdo econdmica da sociedade, na qual ele
entende que todas as relagdes sociais se processam pela economia. E uma de suas obras mais

conceituadas ¢ “O Capital” (1867) que retrata o seu perfil mais cientifico, sendo uma obra de
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seu amadurecimento intelectual. Outra obra bastante conhecida ¢ “Manifesto do Partido
Comunista” (1848). Essas e outras obras de Karl Marx sdo importantes para se conhecer a
fundamentacdo do materialismo histérico.

Mas antes de aprofundarmos a discussdo sobre a escola alema de sociologia faz-se
necessario entender o contexto histérico alemdo. A Alemanha teve em relagdo as demais
nacGes europeias um desenvolvimento industrial tardio, devido ser umas das grandes
poténcias mundiais a se unificar com atraso. Entdo ela teve que aliar conjuntamente teorias
ideoldgicas e desenvolvimento industrial. Como ja foi dito acima Kant e Hegel, tiveram papel
importante no desenvolvimento na Sociologia alema.

Outro ponto importante para se descrever neste percurso histérico é que a Alemanha
para se fortalecer economicamente ird comecar a sua corrida imperialista, anexando
territorios, sendo, portanto, uma das precursoras da Primeira Guerra Mundial. Mas, ap6s o
final da Guerra a Alemanha sai derrotada e humilhada em Versalhes. Agora ela teria que se
fortalecer de novo dentro de um pensamento nacionalista, a fim de se reerguer novamente, o
que culminaria na Segunda Guerra Mundial. Sendo novamente derrotada.

Este é o contexto da formacdo da Sociologia alemd, servindo de base para uma
Sociologia que teria como fundamentos a Histéria, sendo, portanto compreensiva. Entéao,
neste momento surgi Max Weber. Um dos expoentes e fundadores da escola sociol6gica
alemd. Que tem como objeto de estudo socioldgico a acdo social. Onde a acdo social é
entendida como “a conduta humana, publica ou ndo, a que o agente atribui significado
subjetivo; acentua a importancia de ser a acdo social uma espécie de conduta que envolve
significado para o proprio agente” (LAKATOS, 2006, p. 73).

A acdo social de Weber vai de encontro ao pensamento durkheimiano em que o
individuo reproduz os anseios reclamados pela sociedade, pois na acdo social o individuo age
por um motivo que é dado pelas tradi¢des. Weber identifica quatro tipos de acdo: racional,
visando aos fins; racional, visando os valores; tradicional e afetiva. Logo de comeco para se
entender o pensamento weberiano essas a¢des sociais resultardo nos tipos de dominagéo que o
classico da Sociologia compreende haver.

Mas uma das maiores contribuicbes de Weber foi o tipo ideal, nas quais o
pesquisador faz uma constru¢do mental para poder interpretar determinada realidade. Isto €
entendido por Agemir de Carvalho Dias como uma “ferramenta metodologica” (Dias, 2004, p.
14). Sendo, portanto, uma inovacdo nas pesquisas sociais. Entdo, em Durkheim temos o fato

social e em Weber a acdo social. Ambas sendo abstracdes de compreenséo da realidade social.
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O tipo ideal tornou-se significativo, pois ajuda a compreender as formas de agéo
sociais ja mencionadas. Entendendo isto fica facil de se compreender os tipos de dominacao
identificados por Weber. Em “Ciéncia e Politica — Duas VocacGes” (2006), Weber apresenta
trés tipos de dominacdo ou poder percebidos no meio social, séo eles: o poder tradicional, o
poder carismatico e o poder legal. Com isto o classico da sociologia alem& pode definir o seu
conceito de estado como sendo, “uma comunidade humana que busca dentro de um
determinado territorio, possuir o uso legitimo da forca fisica” (VIANA, 2004, p. 119).

Outras contribuigdes de Weber sdo os estudos das religiGes relacionados as questdes
econdmicas. E uma de suas obras de maior repercussdo social é “A Etica Protestante e 0
Espirito do Capitalismo” (1904), onde analisa 0 modo de vida protestante ascético
influenciando na prosperidade do mesmo.

E bom frisar que a divulgacdo da Sociologia alemi na América se deu gragas a
Emilio Willems e Donald Pierson, ao divulgar outro expoente da Sociologia alemd Georg
Simmel. Em 1970 sdo feitas releituras de socidlogos alemaes por brasileiros estudiosos da
Escola de Chicago, principalmente Simmel para abordar problemas da Antropologia urbana
(Villas Boas, 1997, p. 08). Isso mostra que apesar da pouca influéncia alemé& na Sociologia
brasileira ela se fez presente e contribuiu na analise dos estudos urbanos no Brasil. Por isso é

importante estuda-la na compreensao dos fenébmenos sociais urbanos.

2.1.3 Escola Americana

Na Ameérica, 0s avancos das pesquisas ocorreram principalmente, com os Estados
Unidos, com os pesquisadores da Universidade de Chicago. Os socidlogos concentraram-se
em analisar os “novos estilos de vida, urbano” (Martins, 2006, p.79). Pensadores como
Willian Thomas, Robert Park, Donald Pierson, Louis Wirth, Herbert Blumer e vérios outros,
foram destagque nesse momento.

Os estudos socioldgicos americanos deixaram para trds muitos estudos europeus.
Suas caracteristicas peculiares de estudar as questfes urbanas fizeram-nos abandonar o que
era comum estudar na época, que sao os fatos histdricos, o desenvolvimento do capitalismo na
Europa e seu desenvolvimento pos-revolugdes para o resto do mundo.

Os levantamentos empiricos, utilizando novos métodos de pesquisa, conseguindo
coletar documentos pessoais, até correspondéncias de seus investigados, foram avangos
conseguidos pelos pesquisadores para assim ter o conhecimento do impacto da urbanizagao na

vida das pessoas da época, principalmente o que causava no estilo de vida de camponeses que
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deixavam seus lugares simples e iam para as cidades até outro continente. Entdo os sociélogos
passaram a concentrar seus estudos nessas mudancas, nos problemas sociais que esta traria
para a cidade (MARTINS, 2006, p.79).

Estas questdes foram amplamente estudadas pelos sociélogos americanos através da
Universidade de Chicago de onde surgiu a Escola de Chicago. Os estudos dos sociélogos
abrangiam corticos, quadrilhas urbanas, dancings, prostitutas, masicos de jazz, etc. isto para
se entender a questao da “desorganizacao social” (Idem, p. 84).

A grande contribuicdo da Escola de Chicago para a Sociologia foi a criagdo de novos
métodos e técnicas de investigacdo, as questBes metodologicas, foi outra preocupacéo,
“buscando refinar os procedimentos quantitativos e estatisticos da pesquisa de campo”
(Martins, 2006, p. 85). Seu principal representante € Donald Pierson, possuidor de forte
personalidade. Pierson trouxe para o Brasil os métodos da referida escola, analisando
fendmenos urbanos como o meretricio, marginalidade, questdes raciais, miscigenacdo, enfim
fundamentos teoricos aliados as mais variadas técnicas de pesquisa sociologica e
antropologica.

Os estudos de Donald Pierson sdo pioneiros, pois no Brasil até entdo ndo havia linha
de pesquisa que analisasse de fato as questdes urbanas. Por isso o referido autor foi escolhido
para este estudo, pois, nos dara suporte tedrico para se entender a formacdo do pensamento
sociologico no Brasil. Pierson influenciou varios cientistas sociais, dentre eles merece

destaque Oracy Nogueira.

2.1.4 A Escola Latina

A escola latina de Sociologia contribuiu muito para a formacdo e fundamentacao
militante da Sociologia brasileira, dando um significado de construc¢do nacional, da qual se

pode afirmar a seguinte argumentacao:

[...] O maior resultado da contribui¢cdo dos pensadores sociais foi a legitimagéo de

um discurso sobre a sociedade, um discurso que também define uma posigdo do

intelectual enquanto intérprete do significado da construgdo da sociedade nacional
(TAVARES-DOS-SANTOS E BAUMGARTEN, 2005, p. 181).

A Sociologia latina americana contribui nos estudos do processo de construcdo do

Estado e da Nagdo e na analise sobre os efeitos da mundializacdo das conflitualidades, sem

falar nas questBes sociais. Este ramo do conhecimento socioldgico é marcado por trés

tendéncias: o colonialismo, nacionalismo e o cosmopolitismo.
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Os socidlogos tinham o objetivo de fazer uma interpretacdo geral da sociedade na
qual viviam influenciados pelas ideias europeias ou norte americana como: o iluminismo,
ecletismo, positivismo e evolucionismo. Nos outros paises também da América Latina houve
a contribuicdo dos pensadores sociais. Alguns nomes como José Vitorino Lastarria (Chile),
José Carlos Mariategui (Peru), Ramiro Guerra (Cuba), Vallenilla Lanz (\Venezuela), José
Vasconcelos e Andrez Molina (México) e Sarmiento (Argentina) foram que contribuiram com
seus estudos para a consolidacdo da Sociologia (TAVARES-DOS-SANTOS E BAUMGARTEN,
2005, p. 180).

Inimeros Congressos foram realizados nesses paises, temas relevantes eram
debatidos; questdes de teoria, metodologia, ética, valores, a probleméatica da regido,
categorias, instituicdes, e formas de movimentos, participacdo social e cultural sdo alguns
deles entre outros do momento em que iam vivenciando (Idem, p. 206).

Em 1997 o congresso foi realizado no Brasil na Universidade de S&o Paulo e a
grande discussdo era 0 compromisso dos sociélogos na formacdo de um pensamento préprio.
Desde entdo, se realizaram outros Congressos e Foruns com o objetivo de discutir as
problematicas pela qual passava a América Latina e também outros paises. Os efeitos da
globalizagdo, provocando mais desigualdades sociais, desempregos, excluséo social, conflitos
sociais (violéncias) (Idem, p. 207).

As discussdes nos Congressos de Sociologia sempre estavam voltadas para 0s
problemas, as mudancas que o mundo globalizado estava enfrentando, especificamente os
problemas da América Latina. Segundo Tavares-dos-Santos e Baumgarten: ‘“nessa
perspectiva, pode-se encontrar uma sintese das principais contribui¢fes ou reinterpretacdes
das Ciéncias Sociais da América Latina ao conhecimento socioldgico, na segunda metade do
século XX (TAVARES-DOS-SANTO E BAUMGARTEN, 2005, p. 215).

Vale lembrar que a consolidacdo da Escola Latina de Sociologia esta ligada aos
grandes acontecimentos revolucionarios, golpes de estado acontecidos na América Latina.
Entdo surge uma Sociologia critica preocupada em entender questfes politicas, econémicas e
sociais. Neste momento aparecem pensadores sociais de grande gabarito que irdo dar um
sentido mais apurado a Sociologia latina, sdo eles: “Florestan Fernandes, Octavio lanni,
Orlando Fals Borda, Anibal Quijano, Pablo Gonzalez Casanova, Fernando Henrique Cardoso,
Enzo Faletto, Miguel Murmis, entre outros” (Idem, p. 17).

Os pensadores sociais acima mencionados, vao trazer uma perspectiva dialética com

ideais marxistas para poderem compreender a realidade da regido. Entdo a importancia de se
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trazer a Escola Latina € apresentar esse modelo marxista. Que contribuiu para a afirmacdo da

Sociologia na América Latina, e a sua influéncia na Sociologia Brasileira.

2.2 ASOCIOLOGIA NO CONTEXTO BRASILEIRO

No Brasil a constituicdo de um pensamento sociolégico surge num momento em que
0 Pais passava por inimeras transformacdes histdricas e politicas. Influenciado pelas ideias
positivistas, 0 pensamento sociolégico foi fomentado por juristas, politicos e por toda uma
classe social que detinha uma influéncia no meio social.

Desde a época da colonizagdo do Brasil, todos os valores e conceitos relacionados a
cultura eram importados da Europa. Com a Sociologia nédo foi diferente, as influéncias vieram
das teorias “socioldgica francesa com os métodos empiricos norte americanos” (VILLAS
BOAS, 1997, p. 01).

Com a vinda da familia real e apds a Proclamacdo da Republica havia um
pensamento por parte dos intelectuais da época, da construcdo de uma identidade nacional, a

identidade do povo brasileiro. Pois,

[...] a populagéo, composta por indios, negros, mesticos e estrangeiros, nao se sente
como uma nagdo; os que aqui habitam se consideram de tudo, menos brasileiros. E
necessario despertar o sentimento de patriotismo, de identidade nacional
(TOMAZINI e GUIMARAES, 2004, p. 201).

Apesar dessa necessidade da constru¢do de uma identidade nacional brasileira, é o
progresso social que possibilitara a constituicdo do conhecimento socioldgico. Surgem o0s
primeiros rumores sobre a nova ciéncia, algumas produces, ensaios, entre outros trabalhos
cientificos foram produzidos. Sociélogos como Florestan Fernandes, Roger Bastide, Fernando
de Azevedo, entre outros sdo destaques.

A década de 30 é o marco inicial da estruturacdo da Sociologia como pensamento
significativo. A reflexdo sobre a realidade social passa a adquirir formas de um pensar

socioldgico. A situacdo historica da época era bastante favoravel.

A fermentagdo social é profunda, a comecar na década de 20 e entrando nas dos 30,
conforme refletem o tenentismo, 0 movimento modernista, a criagdo do centro Dom
Vital, a fundacdo do Partido Comunista Brasileiro, a Revolugdo de 1930 e outros
acontecimentos (IANNI, 2008, p. 10 - 11).

E inegavel que era um momento especial para que houvesse uma reestruturacio dos

elementos componentes da sociedade. Surge a ideia de universidades, criacdo da Faculdade de
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Filosofia. Funda-se a Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo — ESP (1933),
Universidade de Sdo Paulo — USP (1934) e a Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ
(1935). “As linguagens das diversas ciéncias sociais ressoam nos debates publicos relativos
aos mais diversos aspectos da desagregagdo da velha ordem e da reconstrucdo social” (Id.
Ibid., p. 12).

A partir da década de 40 e nas posteriores, aparece uma nova geracdo de sociélogos.
Nomes como Oliveira Viana, Gilberto Freyre, Emilio Willens e Roger Bastide, sdo destaques
nesse momento (LIEDKE FILHO, 2005, p. 25-29).

Esses autores estavam em constantes contatos com autores das escolas da Franca,
Estados Unidos, Inglaterra, Alemanha e de outros paises. E foi esse intercdmbio que
possibilitou a influéncia dessas escolas para a formacao do pensamento sociolégico brasileiro.
Com a vinda de socidlogos franceses e americanos para o Brasil, assim também, como houve
a ida de autores brasileiros para esses e outros paises, ou para estudar ou para trabalhar.

Enquanto no Brasil os sociologos iam descobrindo o jeito de fazer pesquisa, nos
outros paises métodos e técnicas ja eram uma realidade. As analises da sociedade tinham um
cunho histdrico no primeiro momento.

A escola de Chicago tinha como central os estudos urbanos e para isso a pesquisa de
campo era fundamental, a etnografia e a observacdo participante, procedimentos marcantes
nas obras de Pierson. Donald Pierson fundou no Brasil a divisdo de estudos de pds-graduados,
dando a oportunidade a varios alunos de irem para o exterior estudar na Escola de Chicago,
como foi 0 caso de alguns dentre eles: Mario Wagner, Vieira Cunha e Oracy Nogueira.
Inclusive, este Ultimo se destacou na década de 40 e as seguintes como sendo o principal
divulgador das teorias de Pierson (MENDOZA, 2005, p. 442-444).

A influéncia da Escola de Chicago esta presente nos estudos de relagdes raciais,
estudos de comunidades e cidades. Apesar das pesquisas feitas na zona urbana terem sido
isoladas, mas enfatizaram fortemente questGes propriamente urbanas. Ja anunciando um
caminho a seguir para se fazer pesquisa no Brasil. Quando estava no Brasil Pierson escreveu o
livro “Brancos e Pretos na Bahia”, escrito na cidade de Salvador, entre 1935-37: “Foi o
primeiro trabalho com uma influéncia clara da Escola de Chicago no Brasil, com teoria,
método de pesquisa de campo, etnografia e observacao participante” (Idem, p. 03).

Outro socidlogo que se destacou a partir da década de 40 foi Florestan Fernandes,
influenciado por correntes do pensamento social mundial. Ele langa um novo estilo de fazer
ciéncia: a sociologia critica, esta questionava tudo que ja havia sido produzido antes, “... as

suas reflexdes sobre os problemas da indugdo na Sociologia cada uma e todas as teorias, 0s
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métodos e as técnicas de pesquisa e explicacdo da mesma maneira que oferecem novas
contribuicdes para o conhecimento das condigdes logicas e historicas de reconstrucdo da
realidade” (FERNANDES, 2008, p. 15).

H& em todas as obras de Florestan Fernandes a influéncia do marxismo, do
funcionalismo, e do método compreensivo. Dessa forma é comum o didlogo com as obras de
Marx, Weber, Durkheim, Mauss, Malinowsk, Pierson entre outros. As obras produzidas por
Florestan inauguram um novo tempo para a Sociologia brasileira.

Existe também a contribuicdo da Escola Norte Americana, em que estabelecia o
estudo geral da sociedade em que viviam. Ela foi formada por pessoas que queriam formar
jovens para serem assistentes nas catedras de Sociologia em diferentes faculdades, nas escolas
de direito entre outros servicos sociais. As catedras foram um meio de difundir a Sociologia.
No CEPAL — Comissdo Econdmica para a América Latina era realizada inUmeras pesquisas €
uma dessas foi realizada na Universidade do Chile, e outra também sobre um informe social
mais ampla que os tradicionais informes anuais. Era um informe para fornecer um panorama
da transformacdo social na América Latina (REGO, 2003, p. 01- 02).

Criou-se dentro da CEPAL um instituto, em 1963, a ideia era que ele se dedicasse ao
tema da planificacdo, mas também tinha a funcdo de formar profissionais latino-americanos
no campo de planejamento. Ao grupo de pesquisa sobre a formacdo de grupos na América
Latina foi se juntar Fernando Henrique Cardoso, por ter realizado um estudo de interesses
sobre o empresariado brasileiro. Também junto com ele foi o pesquisador Francisco Weffort.
Formou-se um grupo dindmico para realizar muitos trabalhos. Tanto que nesse contexto
surgiu a ideia de um tema sobre a decadéncia e desenvolvimento que depois ficou
Dependéncia e Desenvolvimento escrito por Fernando Henrique Cardoso, Francisco Weffort e
Enzo Faletto (Idem. p. 04). Como se observa nos estudos existia uma grande relacdo com
intelectuais de outros paises da Ameérica Latina, 0 que contribuiu muito com as discussdes
posteriores no Brasil.

Até o momento podemos perceber que a formagdo de um pensamento sociol6gico
brasileiro € marcada pela Escola Francesa de Sociologia e pela Escola de Chicago. Glaucia
Villas Boas (1997) em “A recepcédo da Sociologia aleméa no Brasil: Notas para uma discussao”
traz a afirmacdo que a formacgdo da sociologia brasileira “seria fruto de um casamento bem-
sucedido da teoria socioldgica francesa com o0s métodos empiricos norte americanos,
casamento mantido até os dias de hoje” (VILLAS BOAS, 1997, p. 01).

Glaucia Villas Boas no mesmo artigo citado faz uma analise da Sociologia aleméa no

Brasil e identifica como recente o interesse pela mesma. Isso devido as questdes ligadas ao
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proprio desenvolvimento do pensamento sociolégico alemédo que teve que se adequar as
realidades historicas do processo de unificacdo e desenvolvimento aleméo que foi tardio em
relagdo as grandes poténcias europeias da época. E também a “Sociologia brasileira buscou
engajar-se no processo de desenvolvimento histérico do Pais” (VILLAS BOAS, 1997, p. 02).
J& se percebe entdo que a marcante influéncia da Sociologia Francesa e da Escola de
Chicago esta relacionada as questfes historicas do processo de formacdo do Brasil, dentro de
um modelo positivista. Isso ird influenciar até nos sistemas de ensino que € que veremos a

sequir.
2.3 ASOCIOLOGIA NOS CURRICULOS ESCOLARES DO BRASIL

A introducdo da Sociologia nos curriculos escolares aconteceu nas Escolas Normais.
No nivel médio a introducdo se deu no tradicional Colégio Dom Pedro I, no Rio de Janeiro
em 1925. Trés anos depois, a disciplina passa a ser obrigatéria nos curriculos das Escolas do
DF (RJ) e de Recife. Isso foi possivel com a Reforma de Rocha Vaz (CARVALHO, 2004,
p.19).

Em 1931, ocorre mais uma reforma na estrutura do ensino secundario, tratava-se da
Reforma Francisco Campos que traz de volta a Sociologia como disciplina obrigatoria para
cursos complementares e para alunos que iriam ingressar nas faculdades e universidades. No
ano seguinte, a Sociologia, torna-se obrigatdria nos cursos de Direito, Ciéncias Médicas,
Engenharia e Arquitetura (TOMAZINI e GUIMARAES, 2004, p. 203).

Passado mais alguns anos a Sociologia ja é mais conhecida pelos intelectuais, porém,
em 1937, quando é decretado o Estado Novo, “ela deixa de ser obrigatoria nos cursos
secundarios, permanecendo apenas nas Escolas Normais. Contudo a disciplina continua sendo
ensinada até o Golpe Militar de 1964” (CARVALHO, 2004, p.19).

Com o fim do Estado Novo e a redemocratizacdo do pais, abriu-se novamente espaco
para discutir-se a reinsercao da sociologia nos curriculos nas escolas de nivel médio. Durante
a década de 50, o debate acerca do ensino de sociologia no ensino secundario ganhou forga,
com a realizacdo da comunicacdo de Florestan Fernandes, em 1954 no | Congresso Brasileiro
de Sociologia, em defesa do ensino da disciplina, ndo somente como um estimulo profissional
para 0s cientistas sociais, mas também como uma forma de difundir os conhecimentos
socioldgicos e atingir as fungbes que a ciéncia deve desempenhar na educacgdo dos jovens. (
FENO, 2010, p. 11).
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Em 1964 com o Golpe Militar, a disciplina é retirada dos curriculos do ensino
secundario até 1981. Em 1971, ela é substituida pelas disciplinas de Educacdo Moral e Civica
e Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB) (Carvalho 2004, p. 20). De 1974 a 1975
comeca a ocorrer uma abertura politica, e com 0 novo governo surgem possibilidades da
reintroducdo da Sociologia nos curriculos escolares. Possibilidades que se tornaram mais
concretas em 1979 (Idem, p. 21).

Quando deputados progressistas apresentam propostas estaduais para a introducédo da
Sociologia, ¢ bom entender que havia certo preconceito em relagdo a Sociologia, que a
comparava ao Socialismo. Em razdo disso é que ela foi substituida pela disciplina OSPB
(Organizacdo Social e Politica do Brasil).

Em 1982, é o periodo da reinsercdo da Sociologia no segundo grau que vai até os
dias atuais. Periodo de “abertura lenta, gradual e segura” que iniciou com o governo de Geisel
e continua no governo de Figueiredo. Era o momento também do “Milagre Econdmico”. Vale
lembrar que a politica nesse periodo era de transformar o “ensino médio em ensino
profissionalizante, a fim de formar mao-de-obra técnica para o Brasil Poténcia” (Moraes,
2003, p. 7). Era uma forma eficiente de alienar o individuo do estudo critico.

Em 1984 a Sociologia e reinserida nos curriculos de S&o Paulo, na parte diversificada
da grade curricular do ensino secundario; em 1985, cerca de 25% das escolas ja tinham
incluido; em 1986, a disciplina foi inserida no Estado do Para e do Distrito Federal (Ibidem).

No caso do Rio Grande do Sul, em 1989, a insercdo da Sociologia se deu através de
um projeto de lei do Deputado Estadual Constantino Picarelli; porém sem explicacao
nenhuma a Secretaria de Educacdo ndo colocou em prética, o projeto foi engavetado. Ao
contrario do Estado do Para, que no mesmo ano, introduz a disciplina via legislativa estadual
e é bem sucedida. (Carvalho, 2004, p. 21). No mesmo ano ela também volta as aulas em
Pernambuco e no Rio de Janeiro (TOMAZINI e GUIMARAES, 2004, 205).

Apesar dos esforcos de legisladores estaduais, em tornar obrigatério o ensino de
Sociologia nos curriculos escolares, nem sempre isso acontecia. Quando acontecia era
burlada. S&o exemplos os estados do Rio de Janeiro e Minas Gerais. No primeiro a legislacéo
¢ “cumprida”, mas com uma aula semanal, em um dos trés anos do ensino médio, sendo
lecionada, ndo por profissionais das Ciéncias Sociais (Carvalho, 2004, p. 22). Isso é uma das
grandes questbes a serem debatidas, por exemplo, no Estado do Amapa o ensino de
Sociologia é obrigatério, porém é apenas um encontro semanal e sobre esta questdo
discutiremos mais adiante trazendo a posic¢ao dos alunos e professores do campo de pesquisa

em analise.
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J& no segundo caso, a legislacdo ndo foi cumprida. Em outros estados como o Piaui e
Sergipe, a decisdo ficava por conta de cada escola. Assim também como no restante do Pais.
Nos anos 90, as discussdes a respeito da obrigatoriedade da disciplina nas escolas continuam.
Tanto que em 1996 ¢ promulgada a nova LDB “que no artigo 36, paragrafo 1°, inciso III,
estabelece que: “ao final do ensino médio o educando demonstre: dominio de conhecimentos
de Filosofia e Sociologia necessario ao exercicio da cidadania” (MORAES, 2003, p. 08).

A insercdo dos conteudos foi situada de modo transversal e ndo no nucleo basico
comum. O MEC langa os Pardmetros Curriculares para o Ensino Médio, no ano de 1999, os
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), que trazem as competéncias relativas aos

conhecimentos de Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica, onde:

[...] A Sociologia figura como sugestdo para compor o ensino médio ja é um
resultado positivo das lutas dos professores e envolvidos com a sua defesa na escola.
Porém, nas condi¢des em que € referida, tem suas possibilidades limitadas, uma vez
que seus contetidos podem ser diluidos em projetos interdisciplinares ou ainda em
outras matérias (MOTA, 2005, p. 96).
No ano de 2000, a Sociologia aparece como disciplina obrigatdria das trés séries do
Ensino Médio, no novo curriculo das escolas publicas do Distrito Federal, com carga semanal
de duas horas aula. Em 2001, ano em que tramita no Congresso Nacional o Projeto de Lei do
Deputado Padre Roque/PT/PR, que torna obrigatério o ensino de Sociologia e Filosofia em
todas as escolas publicas e privadas do Pais (Santos, 2004, p. 175). Mas foi no dia 02 de junho
de 2008 que o presidente em exercicio José Alencar assina a lei que torna obrigatdrio “o
ensino de Sociologia e Filosofia em todos os anos do ensino médio” (MATTOS, 2009, p. 31).
Vale ressaltar que para se chegar até a presente aprovacdo do ensino de Sociologia no
ensino médio houve varios empecilhos que dificultaram a efetivagdo da mesma na grade
curricular de ensino do Pais, como foi o caso do veto do presidente da Republica Fernando
Henrique Cardoso em 2001. Justificando-se que o Estado teria mais gastos e que o percentual
de profissionais da area ndo era suficiente. Nesse momento, se pode perceber que muitos
fatores ndo eram favoraveis a inclusdo da Sociologia e Filosofia no ensino médio, mas apesar
de todas as divergéncias, mais uma etapa da afirmacdo do ensino de Sociologia foi superado.
Mas agora se deve tratar e rever alguns conceitos que conscientizem as pessoas em relagéo ao
ensino de Sociologia bem como tracar politicas que visem a solidificacdo da mesma, tracando
propostas de melhoramentos do ensino aprendizagem de Sociologia.
Entdo, a Sociologia brasileira para ocupar a posicdo que tem hoje, desde sua

fundamentacéo tedrica para sua formacéo e desenvolvimento no Pais teve que se adequar ao
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seu desenvolvimento historico, herdando caracteristicas positivistas (Escola Francesa) e as
novas técnicas metodoldgicas de pesquisas (Escola de Chicago), dando suporte para se
afirmar como ciéncia social que vem ganhando espaco a cada dia no contexto social do Pais.

Com isso a sociedade s6 tem a ganhar.

2.4 PORQUE ESTUDAR SOCIOLOGIA?

S&o muitas as questdes levantadas de porque estudar Sociologia, alguns argumentam
para se ter um senso critico de entender a realidade; outros defendem a se adquirir
conhecimentos de seus direitos e deveres, ou seja, a cidadania. Ora o estudo da Sociologia ndo
se reduz a isso; ela é muito mais, abrangendo numerosos contetdos como: trabalho, familia,
movimentos sociais, religido e muito mais. E é de competéncia dos educadores (professores
de Sociologia) se verem na obrigacdo de reforcarem os seus conceitos, métodos e objetivos,
bem como o porqué de se estuda-la.

Os professores de Sociologia devem ter em mente as palavras de Weber em relacéo a

ciéncia como vocacao:

“(...) vocé se julga capaz de ver, sem se desesperar nem amargurar, ano apos ano,
passar a sua frente mediocridade apés mediocridade?” E evidente que sempre se
recebe a mesma resposta: “Certamente que sim! Vivo tdo-somente para minha
vocacdo” (WEBER, 2006, p. 31).

Podemos observar que nesta indagacdo de Weber a um tom de chamado a
responsabilidade ao ensino, onde o0s responsaveis por lecionarem, devem ter o
comprometimento de ensinar, serem disciplinados, pontuais e dispostos a enfrentarem as mais
diversas situacdes, das mais faceis de serem resolvidas as mais dificeis de serem assimiladas.
Neste sentido, o professor de Sociologia deve esta disposto a aceitar desafios, projetando nos
seus alunos o interesse em questionar, a formular conceitos, assimilar ideias.

Compreende-se entdo que a Sociologia traz esse algo de especial, de diferencial, de
fazer com que os alunos compreendam o0 meio em que vivem, ndo apenas como repetidores de
conceitos, mas como tendo a capacidade fazer o aluno despertar para 0 mundo que o envolve.
Segundo Bourdieu o individuo ndo pode se desvencilhar das amarras do Estado alienante,
“nao ha possibilidade de mudanga” (Tosi, 2003, p. 73), mas segundo correntes marxistas, sim.
Isso € uma das respostas do porque estudar Sociologia.

Em questionarios aplicados nas trés escolas que este trabalho se propde a estudar, 0s

alunos se mostraram conscios quanto a importancia de se estudar Sociologia, pois a maioria
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declarou que é importante estudar Sociologia, pois ela ajuda na compreensdo de entender

como funciona a sociedade.

Tabela 01: A importéancia do Ensino de Sociologia, segundo os alunos pesquisados nas

escolas Maria Carmelita do Carmo, Lucimar Amoras Del Castillo e Antonio Messias.

Sim 72 2%
Néo 10 10%
N&o responderam 18 18%
Total 100 100%

Fonte: PIBID — 2010.

Isso demonstra que os alunos entendem o quanto é importante o ensino da Sociologia
no ensino médio, pois ainda que de uma maneira técnica eles j& comecam ter uma nova
perspectiva em relagdo ao ensino de Sociologia. Um dos grandes responsaveis por esses dados
sdo os professores que exercem papel determinante na consolida¢do do ensino de Sociologia
no Amapa. Outros dados analisados mostram de que forma os alunos compreendem a

sociologia contribuido para o entendimento da sociedade.

Tabela 02: Compreensédo da Sociologia na visao dos alunos

Organizagdo social 16 40%
Questdes ético e moral 8 20%
Teoria e pratica 2 5%
Mudanca social 2 5%
Né&o responderam 12 30%
Total 40 100%

Fonte: PIBID -2010.

Das respostas dos alunos podemos formular alguns instrumentos de analises que nos

orientardo no desenvolvimento da pesquisa em questdo. S&o eles:
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a) Levantar o perfil socioecondmico dos alunos;

b) Analise das repostas dos alunos confrontando com a metodologia dos
professores e;

c) Discutir os dados.

Depois destes levantamentos e andlises de dados, podera se entender e compreender
a importancia e o comprometimento do ensino aprendizagem de Sociologia e 0 porqué de
estuda-la. Mas ja podemos entender que ter “um conhecimento sociologico ¢ ir muito além
do conhecimento técnico, € ter um maior comprometimento e responsabilidade para com a
sociedade em que se vive” (Costa, 1997 citada por Sarandy, 2004, p. 124). O desafio dos
educadores e principalmente dos sociologos é procurar despertar no aluno a vontade de buscar
0 conhecimento e permitir que ele faca o confronto de diferentes perspectivas, olhando para
0S mesmos panoramas, percebendo o mundo sem méascaras com suas desigualdades culturais,
sociais e econbmicas. Esse € o papel do ensino de Sociologia e a razdo pela qual se deve
estuda-la. Nos dados acima se percebe essa mudanca em como os alunos estdo interpretando a
sociedade.

E bom ressaltar que a Sociologia surgiu como uma ciéncia esclarecedora, que viria
trazer respostas as indagacdes as questdes sociais. O classico Emile Durkheim afirmava que a
educagdo ¢ “uma a agdo exercida pelas geragdes adultas, sobre aquelas que ainda ndo estdo
amadurecidas para a vida social” (Durkheim, 2009, p. 53). Objetivando com isso “fazer o ser
social” (Ibid., 2007, p. 35).

Nesse sentido, ela projeta no individuo o despertar para um novo conhecimento, e
além do mais a propria LDB afirma que apds o educando concluir o ensino médio ele deve ter
0 minimo de conhecimentos em Filosofia e Sociologia para o exercicio da cidadania. Entdo,
se percebe que o proprio aparato legal reconhece a importancia da Sociologia no ensino
médio, pois se isso ndo fosse verdade, por que o governo militar a rotulou de subversiva e
contréria aos padrdes moralizantes da época?

Portanto, a Sociologia ao decorrer dos tempos foi ganhando espacos, que
oportunizaram muitos profissionais e ainda avanga rumo a objetivos maiores. Se entendermos
0 pensamento de Marx e Engels sobre a educacéo a servico da emancipacao ou alienacdo do
homem, compreenderemos que da mesma maneira também a Sociologia servindo como um

produto revolucionario para a conservagdo da estrutura vigente ou néo.
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3 O PROCESSO DE CONSTRUCAO DA SOCIOLOGIA NO ENSINO
MEDIO DO AMAPA

3.1 ASOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO DA REDE ESTADUAL DE EDUCACAO

A necessidade do homem em tentar descobrir o processo e desenvolvimento das
sociedades o levou a desenvolver varios métodos de interpretar os fenémenos sociais, e isto
demorou alguns séculos. O homem neste sentido emancipatorio do desenvolvimento social ira
criar uma ciéncia que o fara sair de seu estado generalista de observar os fendbmenos sociais
criando uma ciéncia mais elaborada e especifica na interpretacdo dos fenémenos sociais, iSso
ird durar alguns séculos, pois a:

[...] A Sociologia enquanto ciéncia e disciplina, ao longo de sua construgdo e
contribuigdo histérica desde o final do século XIX, seria aquela que oferta e busca
modos de pensar sobre a realidade, distantes dos casuismos que quase sempre
empregamos as coisas que acontecem no dia-a-dia. Ela procura causas e elementos
que fazem parte de um problema construido pela coletividade. Portanto, contribui
como mais uma ferramenta para a compreensao cientifica dos problemas sociais dos
quais estamos envolvidos, buscando respostas ou tentando encontrar solugfes para

esses problemas (SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DO AMAPA,
2009, p. 135).

A citacdo acima faz parte da proposta de adequacdo da Sociologia na grade escolar
de ensino conforme versa a LDB. A Lei 9.394/96 afirma que o educando ao concluir o ensino
médio devera “demonstrar dominios dos conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios
para o exercicio da cidadania” (Lei 9.394/96, art. 36, § 1, inciso Ill). Entdo, desde 1996 tem-
se empregado um esforco para que os Estados da federacdo tornem obrigatdrio o ensino de
Sociologia em suas grades curriculares a qual se consolida somente em 20009.

A partir da década de 20, os intelectuais do Brasil passam a incentivar a proposicao
da Sociologia como disciplina do ensino secundario, dentro de um contexto do inicio das
mudancas socioculturais que comecavam a se configurar e que visavam um projeto
modernizador da sociedade e do Estado brasileiro, no qual o ensino da disciplina viria a
ocupar um lugar privilegiado (SARANDY, 2007, citado por FEIJO, 2010, p. 10).

Comecou no Rio de Janeiro, na escola Dom Pedro 11, em 1925, depois Pernambuco,
Sdo Paulo, Minas Gerais e Distrito Federal. Sendo que nesses estados e em outros também
acontecia a inclusdo e a exclusdo da disciplina das escolas até por volta de 1979. A partir de
80 comeca haver uma grande mobilizacdo em favor da reinsercdo da Sociologia nas escolas

que ja haviam incluido-a e nas que ela ainda néo fazia parte, para ser incluida.
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Foi assim que em Séo Paulo, em 1983 houve uma grande mobilizagdo em favor do
retorno da sociologia ao 2° grau e em 1984 ela foi reinserida nos curriculos das escolas. Em
1986, o estado realizou concurso publico para professores de sociologia (SANTQOS, 2002, p.
09 citado por MOTA, 2005, p. 95).

No Distrito Federal, ela vinha fazendo parte dos curriculos escolar desde 1928, nas
escolas normais. Sendo que 1985, ela passou a compor a grade curricular do 2° grau. Em 1987
foi realizado o 1° concurso para a area.

Em 1986 ela passa a constar no curriculo das escolas do Para. Na Bahia em 1987 é
aprovado o projeto de Lei que introduz a sociologia nas escolas. Em 1989 ela passa a ser
constante nos curriculos das escolas de Pernambuco, Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro. Em
1990, ela foi incluida no estado de Minas Gerais, no entanto, “somente tinham sua grade
curricular aprovada caso houvesse a estipulagdo do horario especifico das duas disciplinas”
(SANTOS, 2004, p. 150).

No Espirito Santo, em 2001 a Lei n° 6.649 determina obrigatério o ensino das duas
disciplinas em todos os estabelecimentos de ensino. No Estado de Roraima a implantacédo
depende da “politica do diretor das escolas” (Tomazini e Guimaraes, 2004, p. 204), para a sua
implantacéo.

Para que a sociologia fosse introduzida nos curriculos escolares houve um processo
de lutas constantes, sejam através de reformas ou por movimentos de mobiliza¢es, elencados
por socidlogos, educadores, politicos e estudantes, que queriam ver essa disciplina no ensino
médio. Infelizmente em muitos estados essa disciplina continuava optativa em algumas
escolas com uma carga horaria muito reduzida.

Em decorréncia das mobiliza¢6es em favor do retorno da disciplina ao 2° grau, houve
também concurso para professores de Sociologia em 1986 e no mesmo ano publica-se a
Proposta de Contetudos Programaéticos para a disciplina Sociologia. Porém, em 1992, a
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas publicou outra Proposta Curricular para a
sociologia, entre os anos de 93 e 94, o numero de escolas com a sociologia diminuiu, ndo
havendo nem concursos para o cargo de sociologos (MORAES, 2003, p. 00).

Com a obrigatoriedade das disciplinas Filosofia e Sociologia, em 2002, os Estados
comegaram a se reorganizar para atenderem as exigéncias do governo Federal. Coube entdo,
aos Conselhos Estaduais de Educacdo dar suportes no sentido de possibilitar a inclusdo das
disciplinas na grade comum de ensino. Aos governos estaduais coube realizarem concursos

publicos para o suprimento de demanda de profissionais das areas. E ainda através das
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Assembléias Legislativa com elaboracdo de projetos que introduzisse as disciplinas no
curriculo escolar.

A partir deste momento passaremos a comentar como foi se adequando o ensino de
Sociologia na grade curricular do ensino méedio da rede estadual de educacdo do Amapa.
Também se faz necessario apresentar o contexto historico social do Amapa, apresentando
aspectos geograficos para se entender melhor o sistema de ensino e com isto chegar a algumas

conclusdes sobre o ensino aprendizagem de Sociologia no ensino médio.

3.2 0 CAMPO DA PESQUISA

O Estado do Amapa foi criado com a Constituicdo de 1988. Ele esta situado no
extremo norte do Brasil, tendo como capital Macapa. O Estado do Amapé é composto de 16
municipios. Banhado pelo rio Amazonas. Sua populacdo é de 668.689dos quais 499.116
moram em Macapa e Santana, segundo o IBGE (Censo 2010), com uma area de 143.453kmz.

Este estudo abrange as Escolas Estaduais Professora Maria Carmelita do Carmo
(Buritizal), Professor Lucimar Amoras Del Castillo (Santa Rita) e Professor Antdnio Messias
G da Silva (Zerao). A escolha dessas escolas para este estudo se deu por se encontrarem em
pontos estratégicos da cidade de Macapa. No caso da Escola Carmelita do Carmo (Buritizal)
por ser um dos bairros mais populosos da capital. A Escola Lucimar Amoras (Santa Rita) por
ser tratar de um bairro bem tradicional da cidade; e por fim a Antdnio Messias (Zeréo) por
estar localizada mais afastada do centro da cidade.

Analisando a Escola Estadual Professora Maria Carmelita do Carmo pode-se
perceber que no momento de sua criacdo como politica de afrouxamento da procura pelo
magistério no IETA (Instituto de Educacdo do Territério do Amapa), a Escola Carmelita do
Carmo tinha o objetivo de formar professores para ingressarem no mercado de trabalho, mas,
isso ndo durou muito, pois o curso de magistério foi extinto. Nesse momento a escola passa a
ser de ensino fundamental, ensino médio e ensino médio integrado (técnico).

Para se conseguir uma vaga no ensino médio integrado os interessados passam por
um teste de selecdo a fim de serem contemplados por umas das vagas, pois a procura é
grande. Pode-se perceber que neste pouco espaco de tempo a Escola foi ganhando nome, mas
ndo confundir nome com desenvolvimento educacional. Pois desde 2009 e 2010 a escola vem
sofrendo o descaso dos 6rgdos competentes. Pois as condi¢des de infraestrutura sdo pessimas.
Como por exemplo: os forros de algumas salas estdo em péssimas condigdes, ventiladores
com defeitos, banheiros deficientes, etc. (Dados obtidos através do PIBID-2009-2010).
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A Escola Estadual Professora Maria Carmelita do Carmo atende no total uma
clientela de 1.157 alunos, divididos em ensino fundamental (166 alunos), ensino médio
integrado (286 alunos) e ensino médio regular (705 alunos). Fazendo uma analise por turnos
pode-se compreender como se encontra 0 ensino, e até levantar questfes quanto o coeficiente
populacional influenciando na qualidade do ensino aprendizagem e poder tomar decisoes
importantes para essa questao.

A infraestrutura da Escola Prof®&. Maria Carmelita do Carmo em 2010 é como o
padrdo das analisadas pelo PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagédo a
Docéncia, que eram no total de seis escolas estaduais tendo toda uma estrutura organizacional
que da operacionalizacdo a todo o corpo escolar. Mas levando-se em consideracdo que uma
escola para ter qualidade ndo esta s6 na questdo fisica, mas também na politica educacional,
que é um fator de suma importancia no desenvolvimento do ensino aprendizagem. Segue-se

abaixo a tabela da infraestrutura da referida escola.

Tabela 03: Infraestrutura da E. E. M2 Carmelita do Carmo

Diretoria
Salas de aula 14
Sala de Video 1 Sala d_e Estudos e 1
Planejamento

Sala de Professores 1 Sala de Superviséo 1
Sala de Atendimento ao Aluno 1 Sala de Reprografia 1
Laboratério de Ciéncias 1 Quadra de Esportes 1
Laboratério de Informética 1 Cozinha/Copa 1
Biblioteca 1 Cantina 1
Arquivos 1 Banheiros 4

Fonte: PIBID — 2010.

Outra escola dentro deste suporte é a Escola Estadual Professor Lucimar Amoras Del

Castillo que foi fundada pelo decreto n° 0343 de 23 de marco de 1992. O nome vem da
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homenagem ao professor de matematica Lucimar Del Castillo (1929-1988). Antes de sua
fundacdo, ela funcionava na sede do Sindicato dos Trabalhadores nas Industrias Extrativistas
do Estado do Amapa. Ela atende uma clientela de 1.306 alunos. Ela oferece o Ensino
Fundamental, EJA, Ensino Médio, EJA.

Tabela 04: Infraestrutura da E. E. Lucimar Amoras Del Castillo

Diretoria
Salas de aula 11 Sala de Supervisao 1
Sala de Video 1 Quadra de Esporte 1
Laboratério de Informética 1 Sala de Reprografia 1
Cantina 1 Arquivo 1
Bebedouro 1 Cozinha 1
Sala de Leitura 1 Banheiros 3

Fonte: PIBID — 2010.

Outra escola que este estudo analisa é a Escola Estadual Professor Antonio Messias
(Zerdo), que atende uma clientela de 2.405 alunos divididos em Ensino Fundamental, Ensino
Médio Regular e EJA. Funcionando nos trés turnos. Também é uma escola como as anteriores
na questdo fisico estrutural. Apresentando dois elementos que a diferencia na questdo
estrutural que é uma sala de educacdo especial e uma piscina. Como se pode observar na

tabela abaixo.

Tabela 05: Infraestrutura da E. E. Antdnio Messias

Diretoria

Salas de aula 15 Piscinas 1

Sala de video 1 Cozinha 1
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Sala de professores 1 Ginésio coberto 1
Sala de atendimento ao aluno 1 Quadra de esportes 1
Laboratério de informatica 1 Sala de educacéo especial 1
Biblioteca 1 Supervisdo 1
Almoxarifado 1 Sala de projecgéo 1
Sala de arquivo 1 Cantina 1
Sala de fotocopia 1 Bebedouros 2

Fonte: PIBID — 2010.

Depois de comentar sobre a questdo da infraestrutura das escolas se faz necessario
analisar como se encontra dividido por turno os niveis de ensino de cada escola para com isso
poder se entender se a questdo do coeficiente de alunos pode influenciar na qualidade do
ensino aprendizagem, a fim de se evitar discursos sem fundamentacédo e teorica, ndo sendo,

portanto meros repetidores de conceitos.

3.2.1 Professores e “professores” de Sociologia: estudo de caso

Ensinar € uma tarefa que exige comprometimento e dedicacdo (vocacao) segundo
Weber apresenta em “Ciéncia e Politica: Duas vocagdes” (Weber, 2006, p. 31). Requer na vida
do professor essa vocacdo compromissada, mas também, compete ndo somente ao professor
essa responsabilidade na educacdo escolar, o Estado entra com sua parte no processo de
ensino aprendizagem, como gerador de politicas publicas para a educacao escolar. O professor
por sua vez é o mediador do ensino aprendizagem na formacao do aluno.

Sendo assim, o aluno através do conhecimento vai adquirindo a expectativa de poder
modificar certas situagdes sociais. Certamente que o processo de formacgdo, ndo acontece
somente a partir dos livros, e sim com a conducdo dos professores contribuindo muito para
isso. Alias, o papel essencial do professor é justamente fazer o encaminhamento do aluno no
rumo adequado para a eficacia do aprendizado.

O professor deve ser o provocador de seus alunos para que estes vao além dos
conteudos vistos na sala de aula e busque também assunto para ser compartilhado e debatido
com os colegas e professores, podendo assim construir juntos conceitos precisos sobre

determinadas questdes. Isto € importante, pois 0 primeiro passo para se compreender a
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Sociologia, como qualquer disciplina cientifica é obter o conhecimento dos seus conceitos
basicos. Compreendendo esse ponto fica mais facil gostar e entender a Sociologia.

Talvez a dificuldade dos alunos seja justamente essa, a falta de compreensdo dos
conceitos basicos dessa Disciplina. Sendo que em alguns casos os professores que lecionam a
disciplina ndo sejam de sociologia, o que dificulta para os alunos o aprendizado. O que
depende muito da metodologia que o professor utiliza na sua aula, da linguagem, a qual ndo
deve ser muito técnica, pois o aluno ainda esta se familiarizando com os conceitos e termos da
disciplina.

Segundo a Lei n° 6.888/80 que habilita o profissional de Sociologia, quem esta apto a
exercer essa funcdo sdo os bacharéis, os licenciados e os mestres ou doutores em Sociologia,
Sociologia e Politica ou Ciéncias Sociais, diplomados e licenciados até a data da publicacdo
da lei, por estabelecimentos de ensino superior oficiais.

As escolas estaduais Professora Maria Carmelita do Carmo, Professor Lucimar
Amoras Del Castillo e Professor Anténio Messias, entre 2009 e 2010, apresentavam cada uma
dois professores que ministravam a disciplina Sociologia. Em 2010 na escola Carmelita do
Carmo como forma de preencher a carga horéaria de um professor de Historia a disciplina
Sociologia passou a ter trés professores.

A prética deste ato irregular impossibilita a vaga para outros profissionais graduados
na area de exercerem a funcdo de professor de Sociologia. Neste caso, a Sociologia é
ministrada por um profissional que ndo tem formacdo em Sociologia ou equivalente, pois até
por uma questdo de ética profissional, onde se podem levantar questbes de que qualquer
profissional que de licenciatura que tenha uma grade curricular que tenha pelo menos algumas
disciplinas afins em Sociologia, esse referido profissional esta apto a ministrar aulas de
Sociologia, isso vale ndo somente na questdo de Sociologia, mas também para as outras
disciplinas de Ciéncias Humanas.

Os dois professores de Sociologia da Escola Estadual Professora Maria Carmelita do
Carmo tem sua formagdo em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Amapa. A
professora de Sociologia da Escola Estadual Professor Lucimar Amoras Del Castillo tem sua
formagdo em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Amapa. A professora de
Sociologia da Escola Estadual Professor Antonio Messias tem sua formagdo em Sociologia
pela UFPA.

Este estudo s6 esta analisando um professor de Sociologia de cada escola, o qual o

PIBID estava trabalhando. Somente algumas questes pertinentes ao ensino aprendizagem
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(metodologia) se forem conveniente levantar questdes com dados dos outros professores, s6

assim, sera arrolado a este estudo.

3.2.2 Os alunos

Para se compreender melhor a questdo do ensino aprendizagem de Sociologia é
preciso também identificar quem é o aluno levantando aspectos socioeconémicos que
traduzam uma melhor explicagdo de causas internas e externas que contribuam
satisfatoriamente ou ndo no ensino aprendizagem do aluno. Neste sentido, pode-se detectar ou
levantar hipdteses, confirmando ou derrubando conceitos ja debatidos por muitos. Por isso
que é pertinente tracar o perfil socioecondmico do aluno de ensino médio.

Analisado os dados das turmas 3° ano da Escola Carmelita do Carmo (383, 342,
373), e da Escola Lucimar Amoras Del Castillo turmas de 2° ano (0233 e 0243) e da Escola
Antbénio Messias também sendo turmas 2° ano (2133 e 2135). Os aspectos mais relevantes
dizem respeito a cor, meio de transporte, renda, moradia, leitura e bairro onde mora. Esses
aspectos confrontados com outros dados como a metodologia, por exemplo, poderédo
esclarecer melhor as indagac@es referentes ao ensino aprendizagem de Sociologia.

Os alunos da Escola Prof® Maria Carmelita do Carmo sdo provenientes do bairro do
Buritizal, seguidos por Novo Buritizal e Santa Rita respectivamente. Outros bairros néo téo
expressivos sdo o Congds, Nova Esperanca, Jardim Marco Zero, Beirol e Universidade. Essas
questdes refletem no porque de os alunos terem baixos gastos em relacdo ao transporte e ao
tempo de chegada a escola, onde a maioria respondeu levar entre 5 a 10 minutos o trajeto de
ida a escola. (Para os que dependem de transportes coletivos os mesmos gastam entre R$
15,00 a 120,00 reais ou a média de 61,7 reais a0 més).

Isto por si s6 seria um estimulo a mais para o ensino aprendizagem do aluno, porém,
ndo se pode isolar esse fator dos demais que conjuntamente forma um todo para o
desenvolvimento do educando. Entéo, neste sentido, ndo é conveniente precipitar-se em certas
tomadas de decisdes. Segue-se abaixo uma tabela dos bairros dos alunos das turmas de

terceiro ano do periodo letivo de 2009.
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Tabela 06: Bairro dos Alunos da E. E. M2 Carmelita do Carmo

Buritizal 13
Novo Buritizal 5
Santa Rita 4
Congos 3
Nova Esperanca 2
Beirol 1
Jardim Marco Zero 1
Universidade 1

Fonte: PIBID — 2009.

A questdo religiosa, a que se destaca mais é a catolica, num universo de 38 alunos, 23
se dizem catolicos, enquanto que os demais se declaram evangélicos ou ndo quiseram
responder. Habitos de leitura para eles ndo é uma constante, sendo que 18 afirmam que leem
algum tipo de texto, porém, a maioria, cerca de 20 estudantes ndo Ié pelo menos um livro
interessante.

Quanto a cor a maioria se declara parda, sendo um numero bastante expressivo,
seguidos pelos que se declaram brancos e negros respectivamente. Na observacao participante
se podem perceber contradicdes quanto estas afirmacdes, sendo muito facil se admitir como
pardo do que se declarar negro de fato. Isso se deve ao estigma do passado colonial. Entdo
isto seria uma forma de mascarar o preconceito e fortalecé-lo. Estdo sendo analisados 40

alunos que se dispuseram em responder a pesquisa relacionada a cor.

Tabela 07: cor dos alunos da E. E. M2 Carmelita do Carmo

Quanto a cor
Negra 5 12,5%
Branca 9 22,5%
Parda 23 57,5%
N&o responderam 3 7,5%

Fonte: PIBID-2009
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Outro ponto a comentar é a respeito do trabalho. A maioria dos alunos entrevistados
admite ndo esta trabalhando, mas também se apresenta um numero bastante consideravel de
alunos no mercado de trabalho. A maioria dos que trabalham declarou ganhar até um salario
minimo. A tabela abaixo mostra o tipo de trabalho do aluno de ensino médio. Sobre este
aspecto ele é bem mais expressivo no ensino médio regular, mostrando ja uma diferenca bem
acentuada nas escolas que oferecem a EJA. Na EJA os alunos comecaram os estudos ou

recomecaram mais tarde por varios motivos, que sera discutido em outro capitulo.

Tabela 08: Profissao dos alunos da E. E. M2 Carmelita do Carmo

Tipo de profisséo (Turmas 2009) 342 373|383
Aux. Padaria 1

Aux. Serv. Gerais 1
Baba ]
Carpinteiro 1

Doméstica 5 ]
Estagiario 1

Gargom .
Manicure 5
Servente 1

Nao declararam 1 1

Total 3 : 5

Fonte: PIBID — 20009.

Pode-se perceber que pelo tipo de trabalho declarado pelos alunos entende-se o
porqué de ganharem até um salario minimo. Pois os trabalhos acima declarados ndo exigem
elevado grau de complexidade e sendo compativel com o nivel de escolaridade.

Os alunos da Escola Estadual Professor Lucimar Amoras Del Castillo ja apresenta
outro perfil até por se tratar de alunos de EJA — Educacdo de Jovens e Adultos. Séo alunos que
por motivos 0s mais diversos ndo puderam ter um ensino regular normal, tendo agora como
opcéo a EJA. Sendo assim alunos mais maduros (adultos). Também com responsabilidades a

mais do que um aluno de ensino médio regular, responsabilidades tais como trabalho, filhos,
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etc. Nesse sentido, a faixa etaria encontra-se assim distribuida: 19 a 25 anos, 26 a 30 anos, 39

a 40 anos e acima de 40 anos. Entéo eles terdo que lutar contra o tempo a fim de recupera-lo.

Tabela 09: Idade dos alunos da E. E. Lucimar Amoras Del Castillo

Idade Quantitativo Porcentagem
19 a 25 anos 14 72%
26 a 30 anos 3 17%
39 a 40 anos 1 1%
Mais de 40 anos 2 10%

Fonte: PIBID — 2010.

Sobre o estado civil mais da metade declarou ser solteiro, outros declararam estarem
separados, outros afirma estarem casados ou vivendo com companheiro (a). Dos que
declararam estarem vivendo com alguém, sentem dificuldades em conciliar estudo e vida

conjugal.

Tabelal0O: Estado civil dos alunos da E. E. Lucimar Amoras Del Castillo

Situagéo civil Quantitativo Porcentagem
Solteiro (a) 12 56%
Separados 1 7%
Casados (a) ou vivem com . 37%
companheiro (a)

Fonte: PIBID — 2010.

Outro ponto a comentar sobre os alunos € sobre a questdo profisséo, por exemplo, as
mulheres em sua maioria declararam ser dona de casa, tendo outros meios de renda, uma
maioria dos alunos somente estuda, uma bem significativa esta desempregada, e outra maioria
tem outros meios de renda. Dos que tem renda 11% ganham até meio salario minimo, 39%

um salario e 50% n&o opinaram.
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Tabela 11: Profissao dos alunos da E. E. Lucimar Amoras Del Castillo

Situag&o profissional Quantitativo Porcentagem
Dona de casa 2 17%
Somente estudante 3 33%
Desempregado 3 28%
Outros 2 22%

Fonte: PIBID — 2010.

Sobre a questdo da moradia dez pessoas declararam ter casa propria, oito pessoas
moram alugadas e duas, outros. Com relacdo a chefia da familia, quatro dos entrevistados
declararam ser ele mesmo o responsavel, trés que é o pai, sete responderam que é a mée, dois
0s avos, duas esposo (a) ou companheiro (a) e duas outros. Nessas respostas se percebe que a
chefia que antes era quase que exclusivamente masculina, comeca a percebe-se uma
acentuada mudanca.

Em relacdo a cor da pele entre vinte pessoas seis declararam ser parda, cinco
declararam ser morena, trés declararam serem negra, duas afirmam serem branca e duas
dizem serem da cor preta e duas ndo opinaram. Nesse sentido, as trés escolas analisadas
apresentam um perfil semelhante relacionado a cor. As diferencas de fato se dardo no aspecto
econdmico, idade, filhos e trabalho.

Com relacdo a Escola Estadual Antdnio Messias a maioria dos alunos é proveniente
de escolas publicas, isso ja demonstra um pouco das condi¢des econdmicas dos mesmos.
Outro ponto interessante a se comentado é que muito dos alunos que voltaram a estudar
tinham abandonado os estudos por motivo de trabalho, a fim de ajudar a familia na renda
familiar. Abaixo se segue uma tabela sobre os motivos que levaram os alunos a abandonarem

0s estudos.

Tabela 12: Motivos de abandono escolar dos alunos da escola Anténio Messias

Motivos Quantitativo Percentual

Falta de vagas nas escolas 4 20%
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Para trabalhar 10 50%
Por motivo de doenca 1 5%
Para cuida da familia 3 15%
Outro motivo 2 10%

Fonte: PIBID — 2010.

O que se pode entender dos dados apresentados na tabela acima e que direta ou
indiretamente os motivos que os levaram a abandonar os estudos, todos tem ligacdo com a
questdo econdmico financeira. E isso os fez voltarem de forma atrasado nos estudos, s
restando a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a fim de recuperar o tempo que foi perdido.

Atualmente dos alunos entrevistados com relacdo ao trabalho a maioria esta
trabalhando. Nesse sentido, os alunos como na Escola Estadual Lucimar Amoras Del Castillo,

também encontram dificuldades em conciliar trabalho e estudo.
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4 A REALIDADE DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NO AMAPA

4.1 O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO AMAPA DEPOIS DO PARECER CNE 2008

Antes do parecer do CNE/2008 o ensino de Sociologia s6 abrangia o terceiro ano do
ensino médio, onde o aluno tinha que ver todo o programa em um dnico ano. Como ja foi
comentado em capitulos passados a Sociologia para conquistar 0 seu espaco como disciplina
obrigatdria na grade curricular do ensino médio do Pais teve que superar muitas dificuldades
politicas, administrativas e educacionais até chegar ao reconhecimento como disciplina
obrigatoria do ensino médio. Com as dificuldades superadas para sua inser¢do no ensino
médio agora era hora de comecar a desenvolver-se e a desempenhar o seu papel de disciplina
de estudos das relagdes sociais.

Pode-se entender que ela ainda estd se organizando e tentando ganhar mais espagos
nos meios educacionais. Como Sociologia e Filosofia passaram a compor a grade curricular
comum do ensino médio, as escolas ganharam mais um horario, ou seja, de cinco passou a
vigorar seis horarios. No Amapa, sdo seis horarios diarios de quarenta e cinco minutos, sendo
que a disciplina Sociologia tem apenas um encontro semanal. As turmas de primeiro e
segundo ano das escolas em estudos tém dois encontros semanais de quarenta e cinco minutos
e as de terceiro ano € um encontro semanal de dois tempos seguidos de quarenta e cinco

minutos (90 minutos).

4.2 AS DIFICULDADES APRESENTADAS PELOS ALUNOS NAS ABORDAGENS DE
SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Nenhum conhecimento cientifico ¢ facil quando n&o se tem nogdo sobre ele. E assim
com todas as areas. Com as disciplinas de uma forma geral é assim quando ainda ndo se tem
referéncia sobre elas. Parafraseando Ortiz, algumas mais antigas, como a Filosofia e a
Teologia, outras inventadas na modernidade, como o jornalismo. Na construcdo de seu
contorno, elas tiveram como tém ainda hoje, de enfrentar a concorréncia de outros discursos
(ORTIZ, 2003, p. 09).

A Sociologia no ensino médio é vista como uma disciplina complexa, de dificil
assimilacdo, pois requer do aluno um esfor¢o a mais para se entender determinados conceitos,
para qual o aluno tem que fazer contextualiza¢des historicas, geograficas, recorrer a conceitos

filosoficos. Isso tudo € resultado de sua construcdo ao decorrer dos anos. Pois, os fundadores
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da Sociologia eram estudiosos com formagdo em outras areas do conhecimento. E neste
sentido a Sociologia despreende-se de conceitos mais gerais como a Filosofia e se especifica
em estudar casos mais particulares encontrados na sociedade.

Talvez por essa razdo que para muitos alunos seja dificil absorver os seus contetdos,
pois requer um esforgo a mais para se entender determinados conceitos, onde o aluno tem que
fazer contextualizacdes historicas, como foi constatado pela pesquisa nas escolas. Dizem eles,
“é uma disciplina complexa, nova”. (aluno de 3° ano). E a impressdo ao primeiro contato.
Também necessita de muita leitura. Para o aluno que ndo tem muito conhecimento de Historia
ou até mesmo ndo gosta muito do assunto fica mais dificil entender. No entanto, essa
dificuldade ¢ compreensiva, pois, “o entendimento socioldégico vincula-se assim a
compreensdo de um todo, afastando-se da concepc¢do de um ser social fragmentado, como
pressupde a ideia de hommo economicus ou de hommopoliticus, centrais na economia e na
Ciéncia Politica” (ORTIZ, 2003, p. 13-14).

Considerando que os contetdos sdo bem diversos, envolvendo temas como: familia,
estado, religido, trabalho, cidadania, ética, drogas, grupos sociais, entre outros. Tornando-se
dificil e complexo, mas ndo impossivel de absorver.

Amaury Moraes argumenta que:

[...] na introducdo do volume temas transversais que complementa os PCNs, fica
evidente que muitas informacBes e familiaridade com forma e anélise sdo
necessarias para que 0s temas propostos se efetivem de modo interessante e
satisfatorio (MORAES, 2004, p. 98).

Tudo é uma questdo de compreensdo dos conceitos, trazer os acontecimentos para a
realidade do aluno, fazendo com que ele compreenda mais claramente os fatos. Isso de certa
forma o ajudara.

As escolas em estudos apresentam um numero consideravel de alunos que
declararam ter alguma dificuldade em aprender Sociologia. Dos cem questionarios aplicados
pode-se perceber um percentual significativo que causa uma preocupacdo em relacdo ao
ensino aprendizagem de Sociologia no qual os alunos em sua maioria declararam que uma das
maiores dificuldades em se aprender Sociologia esté relacionada diretamente a metodologia
adotada pelo professor. Mas como se trata de estudo cientifico, a fim de se obter com mais
precisdo as analises da pesquisa convem abordar passo a passo cada ponto do referido estudo,

objetivando com isso retratar com mais precisao, validando ou ndo os dados obtidos.
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Depois de se constatar que de modo geral as dificuldades de se aprender sociologia é
fato inegavel, convém detalhar questdo por questdo os problemas detectados. Onde se pode
notar que uma das dificuldades mais presentes nas respostas dos alunos foi a metodologia que
os professores adotam, sendo as responsaveis por um ensino deficiente de Sociologia; outras
responsaveis por um ensino aprendizagem de qualidade s&o: interpretacdo dos assuntos,
disciplina nova, falta de interesse dos alunos, incompatibilidade estudo/trabalho,falta de
interesse dos professores, acervo bibliografico e pouca carga horéria.

As escolhas das dificuldades acima se baseiam na frequéncia que ocorrem, tendo
outras, ndo tao frequentes. E através da anélise a que se fard daqui em diante, serd validado ou
ndo as dificuldades ja mencionadas. Onde cada dificuldade sera trabalhada sequencialmente,

através de tedricos objetivando com isto a cientificidade do estudo.

4.2.1 Quanto a metodologia do professor e carga horéaria

No que concerne a metodologia adotada pelos professores, s6 para motivo de
entendimento passara ser denominada de praticas pedagdgicas. Pois, na verdade € isso 0 que
se pode denominar de metodologia como meios de se desenvolver as atividades educativas
visando o entendimento de forma dinamica dos alunos, objetivando com isso uma melhor
assimilacdo de conteudos (assuntos), contribuindo satisfatoriamente no ensino aprendizagem.

Sao muitas as formas de se conduzir uma aula, como por exemplo, oralmente (aulas
expositivas, debates, seminarios). Aulas dramatizadas (pecas teatrais, jograis, acrdsticos).
Pesquisas (de campo para a elaboracdo de relatorios, pesquisas na internet, entrevistas, etc.).
Aulas audiovisuais, enfim tém-se varios métodos de se ministrar uma aula. Porém, deve-se
levar em consideracdo que para se ter uma aula de qualidade com rendimento satisfatorio, ndo
bastam tdo somente ter o interesse de se adotar determinadas metodologias ou praticas
pedagdgicas, alem de tudo € importante se ter condicdes de se aplicar determinadas praticas
pedagdgicas.

De acordo com Mota,

[...] a forma como os professores conduzem suas aulas realiza diferentes maneiras
dos estudantes conduzirem o seu pensamento. E mudancas pequenas no cotidiano
escolar, como as disposicfes das classes, a ndo-centralizagdo das aulas na figura do
professor, os trabalhos e pesquisas em grupos auxiliam a construcdo de praticas e
concepcdes de ensino e aprendizagem (MOTA, 2005, p. 102).
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O plano curricular da educacdo basica de 2009 mostra alguns objetivos esperados
pelo ensino de Sociologia no ensino médio e suas aplicabilidades na formacdo dos alunos.
Tais objetivos devem ser aplicados, onde 0s mesmos possam ser percebidos nas metodologias
dos professores de Sociologia. Entdo, nesse sentido, a metodologia do professor deve
contemplar os objetivos propostos pelo plano curricular da educacéo bésica 2009, a fim de se
ter um ensino de Sociologia de qualidade, dindmico e eficiente na formacdo do aluno de
ensino médio da rede estadual de ensino. O quadro abaixo apresenta os objetivos da disciplina

de Sociologia em discussao.

Quadro 01: OBJETIVOS ESPERADOS DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA

I.  Estimular o educando a compreender melhor o seu papel enquanto ser humano critico

e participativo da vida social.

Il.  Proporcionar ao educando as nogOes basicas da Sociologia de forma tedrica e sistematizada,
organizando as ideias socioldgicas desde a sua fase deformacdo cientifica até sua
aplicabilidade na vida social.

1. Possibilitar ao estudante o conhecimento e a compreensdo dos diversos sistemas sociais, a
sua dindmica, organizagdo, estrutura, bem como, a suas interagdes, a sua historia, 0 seu
complexo cultural, as suas instituicbes e principalmente os problemas decorrentes das
sociedades modernas e globalizadas, como eles funcionam como mudam e as

consequéncias que produzem na vida dos individuos.

Fonte: SEED/AP — 2009.

Os objetivos acima propostos pela SEED (Secretaria de Educacdo do Estado) sdo
bem claros, porém deve-se aplicar metodologia que venha contemplé-los satisfatoriamente. Ja
foram mencionados alguns tipos de préaticas pedagdgicas e tais praticas sdo comentadas nas
respostas dos alunos para um melhor desempenho das aulas. Mas tem outras questdes que
impossibilitam algumas das préaticas pedagdgicas, como é o caso da carga horaria.

A carga horéria tem sido argumentada pelos professores de Sociologia como forma
de desmerecer a disciplina em questdo. Os proprios alunos comentam em suas respostas que a
disciplina Sociologia tem pouca participacdo no ambiente escolar devido ser apenas um ou
dois encontros semanais de 95 e 45 minutos respectivamente. Se comparada com as outras

disciplinas, a Sociologia é uma das que tem menos tempo oferecido, demonstrando com isso
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uma forma de desmerecimento ou descaso por parte dos gestores responsaveis pela educacéo
no Estado.

Isto foi um fato detectado nas escolas Prof.2 Maria Carmelita do Carmo, Prof.°
Antbnio Messias, e ndo tdo frequente nas respostas dos alunos da escola Prof.° Lucimar
Amoras Del Castillo.

Na metodologia de um professor de uma das escolas em estudo percebe-se a
preocupacdo de oferecer um ensino de qualidade, aplicando metodologias que aproximem o
aluno do pensamento socioldgico. A fim de o aluno se familiarizar com alguns termos e
conceitos socioldgicos. O quadro abaixo mostra algumas metodologias que contribuem para o

enriquecimento das aulas de Sociologia.

Quadro 02: METODOLOGIA DO PROFESSOR

I.  Precisamos oferecer aos nossos alunos o contato com a linguagem socioldgica e por isso
trabalhar com textos dos classicos da sociologia € fundamental. Além disso, pode-se

perceber como eles fizeram suas pesquisas, suas analises e que métodos utilizaram.

Il. A pesquisa tedrica aliada a pesquisa de campo, com temas como Instituicdes Sociais,
Movimentos Sociais, questdes sobre desemprego, violéncia, cultura deve ser utilizada, pois
os alunos, além de se envolverem com os conteldos trabalhados, poderdo ter contato com

as opinides e perceber como o conhecimento chega a populagéo e como ela se organiza.

I1l.  Trabalhar com filmes, mdsicas e com a literatura também pode ajudar a compreender
melhor determinada teoria ou conceito, além de ajudar os alunos a desenvolverem o

raciocinio socioldgico.

Fonte: E. E. Maria Carmelita do Carmo — 2010.

4.2.2 Quanto a interpretacdo dos assuntos e disciplina nova

A disciplina Sociologia em 2009, nas escolas Prof® Maria Carmelita do Carmo, Prof.°
Lucimar Amoras Del Castillo e Prof.° Antdnio Messias, somente era ofertada nas turmas de
(3°) terceiro ano do Ensino Médio, mas em 2010, ela passa a ser aplicada em todas as séries

do Ensino Medio, onde o aluno ao concluir o Ensino Médio, deve adquirir “conhecimentos de
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Filosofia e Sociologia necessarios para o exercicio da cidadania” (SARANDY, 2004, p.120
citando a LDB Lei 9.394, de 1996).

A disciplina Sociologia ¢é tida como complexa, dificil para alguns por se tratar de
uma disciplina nova, onde muitos alunos percebem sua complexidade, o que dificulta na
assimilacdo dos assuntos, onde requer dos mesmos conhecimentos em Filosofia, Histéria e em
outras Ciéncias Humanas. Nesse sentido, o aluno deve despreender um esfor¢co mental a mais
para poder interpretar os assuntos de Sociologia.

Percebe-se essa realidade quando s&o aplicadas provas, onde os alunos tiram notas
baixas, causando com isso uma aversdo a mesma. Nas escolas em estudo apesar de os alunos
ndo se familiarizarem com a Sociologia entendem sua importancia para a formacdo do
individuo.

E nesta discusséo sobre a interpretagdo dos assuntos e a disciplina ser nova para o
aluno de Ensino Médio, foi algo bem marcante apenas em duas escolas, sdo elas Escola
Estadual Professora Maria Carmelita do Carmo e Escola Estadual Professor Lucimar Amoras
Del Castillo. Os alunos da Escola Estadual Antdnio Messias apenas declararam que disciplina
Sociologia deveria ser estudada desde o ensino fundamental e que encontram dificuldade por

serem apenas duas aulas semanais.

Tabela 13: Dificuldades dos alunos das E. E. M2 Carmelita do Carmo e Lucimar

Amoras Del Castillo

Dificuldades Interpretagdo dos Assuntos Disciplina nova

Escolas Quantitativo | Percentual Quantitativo Percentual
Maria Carmelita do Carmo 20 50% 6 15%
Lucimar Amoras Del Castillo 8 40%

Fonte: PIBID — 2010.

Devido a essa dificuldade que o aluno alega ter que é importante repensar um novo
modelo de ensinar Sociologia aos adolescentes, por exemplo, “é preciso traduzir a linguagem
sociologica para os modos de apropriacdo da linguagem falada da escola, de forma que o
conteudo ensinado tenha sentido e significado” (FEIJO, 2010, p. 15).
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4.2.3 Quanto a falta de interesse dos alunos

O interesse é um fator importante na aprendizagem do aluno. Alguns alunos
responderam nos questionarios que a falta do interesse por alguns alunos influencia muito na
qualidade do ensino aprendizagem, pois alunos sem interesse nao contribuem de forma
positiva para 0 ensino aprendizagem, pois eles promovem tumultos (desordem) na sala de
aula, como por exemplo, conversas paralelas, contribuindo para um baixo rendimento escolar,
uma aula desinteressante e sem estimulo.

Esta dificuldade so foi declarada na Escola Estadual Professora Maria Carmelita do
Carmo. Kelly Cristine Corréa da Silva Mota traz a seguinte percepgdo “[...] Arroyo (2000) diz
que em seus didlogos com professores véem a infancia, adolescéncia e a juventude como
apaticas e desmotivadas” (Mota, 2005, p. 105). Entdo os jovens seriam o0s proprios
responsaveis por seus fracassos escolares? Ou seria também uma heranca cultural?

Nesse sentido, tem-se a seguinte afirmativa que Mota (2005) menciona em seu
artigo: “essa situacdo da infincia ¢ da juventude espelha ndo somente nossos fracassos
enquanto educadores, mas da nossa civilizagdo, da nossa cultura” (Mota, 2005, p. 105).
Também se pode compreender que este desinteresse do aluno em relacdo a Sociologia é
ocasionado pela propria forma como a Sociologia foi incluida no Ensino Médio, onde sdo
reservadas poucas horas aulas, ocasionando uma antipatia, um descompromisso dos alunos

em relacdo a Sociologia.

4.2.4 Incompatibilidade estudo/trabalho

Sobre este ponto ele é mais presente na EJA — Educacdo de Jovens e Adultos, pois
muitos sdo pais e maes de familias, tendo que trabalhar para se manter. Este aluno muitas das
vezes chega cansado do trabalho indo direto para escola a fim de assistir as aulas, isso
influencia muito no desenvolvimento escolar do aluno que, pela idade ja deveria ter concluido
0s estudos, mas que por razdes diversas teve que comecar de novo os estudos, agora indo
contra o tempo para concluir o nivel medio, ter um bom emprego, ou prestar um vestibular ou
concurso publico, para ter uma vida financeira mais agradavel.

Nesta relacdo estudo trabalho os alunos da Escola Estadual Professor Lucimar
Amoras Del Castillo, entre 20 alunos 04 declararam incompatibilidade entre estudo/trabalho.
As duas professoras da escola reforcam esta alegacdo dos alunos sobre a relagéo
estudo/trabalho.
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Outra escola é a Professor Antdnio Messias que apresenta a mesma dificuldade, haja
vista que muitos alunos ja veem direto do trabalho para a escola. Cansados, com fome, e nesse
sentido, até mencionam que a escola deveria oferecer merenda aos alunos, o que é percebido
também pelos professores. Segundo os dados obtidos pelo PIBID, entre 20 alunos
entrevistados da Escola Estadual Professor Antonio Messias, 12 estdo trabalhando e 8 néo

estdo trabalhando.

4.2.5 Quanto a falta de interesse do professor

Este € um ponto que mais foi frequente pelos alunos do ensino médio regular. Os
alunos entendem que o desinteresse do professor em ser comprometido com o0 ensino
aprendizagem de Sociologia influencia muito na qualidade do mesmao. Pois, € o professor que
irdA mediar o ensino, sendo, portanto requerido deste profissional a competéncia que lhe é
exigida pela sua formacdo ao qual se habilitou. Entdo, ele deve passar para os alunos dominio
de conteudo, dominio de classe, pontualidade, ou seja, este profissional deve ser disciplinado.

Agindo desta maneira requerida os alunos sentirdo seguranca, mas se o professor nao
agir dentro do exigido para a sua funcdo os alunos se sentirdo desmotivado, influenciando
diretamente no ensinoaprendizagem. Mas também se deve levar em consideracdo que 0s
professores tentam planejar uma boa aula, com dinamicas, mas ele é dependente do tempo,
pois a carga horaria que Ihe é definida ja o desmotiva para dar uma aula de qualidade. Entéo
se percebe que uma questdo estd ligada a outra para o bom desenvolvimento do ensino

aprendizagem de Sociologia.

4.2.6 Quanto ao acervo bibliogréafico

Outro ponto relevante para o desenvolvimento satisfatério do ensino aprendizagem
diz respeito ao acervo bibliografico. Todas as disciplinas das escolas em questdo apresentam
um numero consideravel de livros, porém, em se falando de Sociologia percebe-se um numero
reduzido de obras, isto se deve por que outrora o ensino de Sociologia ndo era obrigatorio.
Entdo, neste sentido, houve até uma despreocupacao por parte ndo somente dos professores de
Sociologia, mas, também por motivos de ordem administrativas em fazer pedidos de mais

livros.
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Tabela 14: Acervo bibliogréafico

Escolas Quantitativos
Carmelita do Carmo 4
Lucimar Amoras 32
Antonio Messias 9

Fonte: PIBID - 2010.

Os dados acima revelam que apenas a escola Prof.° Lucimar Amoras Del Castillo
apresenta um numero bastante significativo em relacdo as outras duas escolas do estudo em
questdo, mas este quadro poderia ser melhor, se houvesse uma politica mais compromissada

com o ensino de Sociologia.

4.3 ANALISES METODOLOGICAS DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NAS ESCOLAS
PESQUISADAS

Ao longo deste trabalho percebeu-se que muitos foram os fatores que nao
favoreciam a inclusdo da Sociologia no ensino médio, mas apesar de todos 0s entraves ela
conseguiu ter seu espaco. Passado o momento de afirmacdo da Sociologia é pertinente buscar
uma reflexdo de como ensinar sociologia, considerando a sociedade contemporanea. “Ensinar
sociologia para jovens se consolida como um dos desafios que a sociedade moderna impde
aos sociologos e educadores” (FEIJO, 2010, p.10), pois:

[...] E preciso pensar em novas formas de abordar o conhecimento sociol6gico, com
jovens, adolescentes e adultos, levando-se em consideracdo a complexidade e 0s
desafios que a modernidade trouxe a condi¢do humana, ja no ensino médio, uma

formacdo voltada para a liberdade plena de acdo e escolha, sem as amarras da
liberdade iluséria caracteristica da sociedade contemporanea (Idem, p.14).

Por todas estas razfes que é tdo importante aplicar metodologias de ensino capazes
de despertarem nos alunos, atencéo e interesse no que esta sendo-lhes passado para que estes
possam compreender e poderem formular seus préprios conceitos.

Ao tomar conhecimento das metodologias aplicadas nas escolas pesquisadas, busca-
se analisar as que sdo mais frequentes no ensino medio. S&o elas: exibi¢do de video com

andlise de filme, interpretacdo de matérias jornalisticas e musicas, apresentacfes e pesquisas
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em grupos ou individuais. Essas metodologias ou préticas pedagogicas em muitas situacdes ja
ndo agradam os estudantes.

Como jé foi detectado o ponto de estrangulamento desta pesquisa foi a metodologia
do professor. Nas trés escolas publicas que esta pesquisa foi desenvolvida apresentou-se um
grau elevado de alunos que consideram que a metodologia aplicada pelos professores de
Sociologia ndo esta sendo satisfatoria.

No caso das escolas pesquisadas ha de se levar em consideracdo o nimero de aula
que é destinado a disciplina Sociologia que € pouco, entdo o profissional tem que fazer a aula
ser interessante e aproveitavel em 45 minutos ou em 90 minutos. Os alunos questionam a
metodologia do professor, mas eles hdo de convir que uma aula para ser bem aproveitada, ndo
precisa nem de uma sala de aula, basta que o professor tenha dominio do contetdo e saiba
fazer despertar nos alunos a atencgéo para o0 assunto em questéo.

A exibigdo de video com analise de filme, método este que tem sua eficcia, mas
encontra dificuldade na sua execucdo, quando o professor ndo consegue agendar 0s
equipamentos para o dia que ele quer passar o filme, devido os recursos audio visuais serem
poucos, na maioria das vezes, tem s6 um conjunto em cada escola. Outro problema na
utilizacdo do filme é quando ele é muito longo e algumas partes devem ser suprimidas devido
0 numero de aulas ndo serem suficientes e o professor precisar seguir com o conteido. Esses
sdo alguns embaracos que o professor precisa enfrentar para realizar uma aula mais dinamica
para o aluno.

A interpretacdo de matérias jornalisticas e musicas é outro metodo interessante, a
partir de um determinado contetdo o professor pode pedir para os alunos escolherem alguma
noticia nos jornais que estejam relacionados com o assunto explicado e levar para explicar na
sala para todos e também a musica relacionada com o assunto ou o professor pode também
levar uma masica e pedir para eles explicarem a mensagem que ela passa e qual relagdo com o
assunto dado.

Apresentacdo e pesquisas em grupos consistem em dividir os conteidos e dar um
determinado tempo para eles pesquisarem e estudarem para apresentar numa data marcada. E
proveitoso, pois, o aluno vai aprendendo a construir um trabalho e também para quem é
timido vai se desinibindo.

Outra metodologia é o uso da sala de informatica que agora as escolas possuem.
Podem-se ministrar aulas na sala. Sendo esta previamente agendada para a turma pelo

professor.
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A questdo do tempo é importante ressaltar, mas ele ndo € o principal obstéculo.
Deve-se levar em consideracdo o interesse do aluno e do professor. Se os dois estdo
conscientes do que querem, o primeiro quer aprender e o segundo esta disposto a orientar e
discutir os contetdos de forma que possa satisfazer ambos. De outra maneira o entendimento
ndo seria possivel.

Nas escolas pesquisadas os professores as vezes nao fazem a chamada oralmente,
dessa forma ganham tempo. Fazem a explica¢do do assunto, debatem com os alunos sempre
fazendo a relagdo com a realidade que eles vivem. Posteriormente, fazem uma atividade para
avaliar se eles entenderam alguma coisa. No outro momento fazem seminarios ou
apresentacdo de varios contetdos divididos para 0s grupos, avaliam nesse processo.

A dificuldade do aluno, muitas vezes, com a metodologia do professor se da,
principalmente com o estudante de EJA, porque este é um trabalhador, chega para estudar
cansado, ha um dia que nédo se alimentou direito, esta ali, pois tem a pretensdo de melhorar as
suas condicdes de vida. Alguns ja sdo pais tém familia para sustentar e apesar das dificuldades
ndo desistem.

Esses alunos quando chegam a sala de aula querem encontrar algo que 0os motivem a
continuar sua trajetéria. Porém, nem sempre é o que acontece. Os professores estdo ali para
lecionar para todos por igual. No entanto, uns assimilam rapido outros nem tanto, de forma
que para esses a culpa € do professor que ndo sabe ensinar direito e ndo reconhecem que pelo
fato de estarem cansados dificulta muito o aprendizado. Outro problema que eles enfrentam
sdo as provas e apresentagdes de trabalhos, pois, 0s mesmos ndo tém muito tempo para se
prepararem e o resultado é o fracasso nas avaliacdes. O que leva muitas vezes ao abandono
dos estudos.

A forma como o professor ministra suas aulas tem muito da formacao que teve no
ensino superior. Sobre isso, Garrido (2010), afirma observa-se hoje um debate bastante
diverso em relacdo a formacao do professor. Santos (2002) faz uma sintese dessa diversidade,
segundo a autora, inicialmente, a partir da década de 1960, os trabalhos sobre essa tematica
versavam sobre a relacdo entre o0 processo de ensino e a aprendizagem, buscando a melhor
forma de ensinar (Santos, 2002, p. 91, citado por Garrido, 2010, p. 59). E nas ultimas décadas,
os trabalhos sobre a formagdo do professor comecam a valorizar a “agdo dos sujeitos nas
interagdes sociais como elemento fundamental para a compreensdo dos fendmenos sociais”
(SANTOS, 2002, p. 91 citado por GARRIDO, 2010, p. 60).

Muitas vezes, o professor ndo elabora uma boa aula, pela falta de tempo, devido

alguns terem outra escola para lecionar também. Ent&o, o resultado que se tem é um professor
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cansado, sem muita paciéncia para lecionar. De modo, que o cendrio encontrado é do téo
falado “pacto da mediocridade” (Pinski, 2002), onde o professor finge que ensina e os alunos
fingem que aprendem. Pinski (2002) afirma que “tenho visto centros universitarios em que os
professores se dignam a dar apenas uma aula quando sua presenca ndo é requerida em
fazendas de sua propriedade ou em suas lojas, ou mesmo seus consultorios” (PINSKI, 2002,
p. 119).

Esta situacdo também pode acontecer no ensino médio, com menos frequéncia, mas
alguns professores tém outras atividades particulares, como: aulas particulares estdo cursando
pos-graduacdo ou mesmo trabalhando em outras escolas para completar seu rendimento. E o
gue acontece € professor sem tempo e cansado.

Enganam-se quem pensa que para ensinar basta ter uma formacdo de bacharel ou
licenciatura em algum curso. A realidade ¢ bem diferente, ndo “basta somente o conhecimento
técnico para 0 bom desempenho da docéncia” (Garrido, 2010, p. 50). Precisa-se da dedicacéo,
do amor pelo que faz como dito por Weber (2006) em “Ciéncia e Politica — As Duas
Vocagdes” (p. 19), precisa-se de vocacdo. Desse modo percebe-se a necessidade de repensar a
formacdo docente que privilegia o saber técnico. As atuais pesquisas sobre o tema apontam
para a necessidade de se considerar outros aspectos na formacgéo docente (Idem, p. 51). O fato
¢ que os professores precisam ter uma formacdo continuada isto o enriquece
profissionalmente e eles estdo aptos para o exercicio de sua profissao.

E interessante que as metodologias que os professores adotam s&o as mesmas que a
SEED prop0e, entdo, se pode indagar: A culpa de ndo se aprender Sociologia esta no fato de
ser ndo apenas uma falibilidade de metodologia, mas de ser todo um conjunto que tem que

estar em harmonia para da funcionalidade ao corpo social?
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A educag&o escolar funciona como um conjunto bem definido com ambiente fisico (a
escola), corpo gestor (direcdo, supervisdo, orientacdo), corpo técnico administrativo
(secretaria, agentes administrativos, suportes pedagogicos, auxiliares de disciplina), um corpo
terceirizado (merendeiros, zeladores, vigilantes), e um dos mais importantes o corpo discente
(alunos). E em prol desses que se desenvolvem todos os demais componentes do corpo
escolar. Desse modo quando um dos elementos desse conjunto ndo estd respondendo
significamente aos anseios de toda uma estrutura é porque deve ter algo errado acontecendo
para que isso ndo aconteca. Entdo, se deve ir verificar onde esta a raiz do problema para tentar
resolvé-lo, se ndo totalmente, mas pelo menos, parcialmente para que se reestabeleca a ordem.

Quando o PIBID foi langado, ele tinha o objetivo de compreender o desenvolvimento
do ensino da educacéo bésica, analisando as deficiéncias do ensino nas escolas do Brasil, bem
como a evasao escolar. Em Macapa o PIBID tinha esta preocupacdo, onde foram levantados
questionarios, formularios, analises estruturais e administrativas das escolas ao qual o referido
programa contemplou, objetivando com isto compreender a situagéo do ensino aprendizagem
das escolas pesquisadas, sendo elas todas da rede estadual de ensino, sdo elas: Colégio
Amapaense, José de Anchieta, José de Alencar, Tiradentes, Antdnio Messias, Lucimar Amoras
Del Castillo e Maria Carmelita do Carmo. As areas que o PIBID, atendia eram Matematica,
Fisica, Biologia, Educacdo Fisica, Geografia, Pedagogia e Ciéncias Sociais (Sociologia).

Cada uma das areas envolvidas neste projeto retratava um perfil bem detalhado a fim
de levantar solugdes para cada uma das referida areas (disciplinas). Neste sentido, a disciplina
Sociologia gerou seus relatérios, onde pode se perceber que essa disciplina apresentava
problematicas bem definidas que deveriam ser estudadas.

O objetivo geral da pesquisa: revelar a situacdo ensino aprendizagem de Sociologia
no ensino médio, disciplina esta que ja é realidade em todas as escolas, completando a grade
curricular escolar, para que os alunos tenham um ensino de qualidade e a escola cumpra a
sua finalidade que é formar cidaddos. Para alcancar este objetivo, foi lancada médo de outros
especificos como: levantar aspectos socioeconémicos dos alunos e analise de aspectos
metodoldgicos do ensino de Sociologia.

Para isso foram analisadas trés escolas publicas no municipio de Macapa, sendo:
Escola Estadual Professor Antonio Messias, Escola Estadual Professora Maria Carmelita do
Carmo e a Escola Estadual Professor Lucimar Amoras Del Castillo nas quais foi constatada

enumeras situagdes as quais foram expostas neste trabalho e que dificulta de certa forma, o



58

desenvolvimento significativo da Sociologia nesses estabelecimentos. As escolas escolhidas
foram essas, mas, poderiam ter sido outras, porém, o que gueriamos era verificar como esta
sendo ministrada a Disciplina nas escolas publicas no municipio de Macapa.

Dessa maneira foi constatado que a sociologia é uma disciplina que envolve os
alunos, que eles entendem a sua importancia para compreenderem a sociedade em que
vivem. No entanto, ainda existem alguns que ndo ddo a menor importancia para a mesma.
Devido os seus conteudos complexos, e a linguagem cientifica a veem como uma disciplina
de dificil compreensdo, que muitas vezes ndo entendem o que o professor explica,
precisando de mais explicagdes.

Foi constatado que a falta de interesse dos alunos pela disciplina € um dos obstaculos
que os professores enfrentam, além disso, tem o numero de aulas semanalmente que é
minimo contribuindo para que os conteidos sejam lecionados superficialmente colaborando
para que o aluno ndo tenha tanto tempo para assimilar direito o que esta sendo ministrado e
ja tenha que ser passado para outro contetdo. Cada profissional tem o seu jeito de ensinar e
isso facilita ou dificulta o aprendizado do aluno. Porém, o que se deve ter é a garantia de
poder absorver o minimo de conhecimento para continuar buscando mais sem se limitar ao
que foi desenvolvido pelo professor na sala de aula. Visto que foi verificado durante a
pesquisa nestas escolas que o acervo bibliografico das mesmas ainda é muito reduzido ndo
tendo livros suficientes para todos os alunos. Sendo necessario mesmo ir buscar outras
fontes de pesquisas para enriquecer o seus conhecimentos.

A outra questéo levantada foi os meios de transportes pelos quais os alunos chegam
até estes estabelecimentos de ensino o qual se verificou que muitos dependem do transporte
coletivo e muitas vezes eles ndo tém recursos financeiros para arcar com 0 mesmo e perdem
dias de aula e muitas vezes ficam desestimulados a continuarem e acabam abandonando 0s
estudos no meio do caminho.

Outro fator relevante levantado foi a metodologia do professor, na pesquisa
constatou-se que a maior dificuldade apontada pelos alunos é a forma como o professor
ministra as suas aulas. Para eles o professor ndo explica direito o assunto, ndo motiva o aluno
a interessar-se pelo mesmo fazendo com eles vejam a sociologia como uma disciplina dificil
de ser entendida. Por outro lado verificou-se que muitas vezes isso ndo condiz com a
realidade, pois, o professor até esforca-se para que a aula seja interessante, mas dependendo
do tema abordado ndo tem como deixar de ser dificil, pois, se trata de assuntos cientificos e
ndo tem como deixar de ser. Outro problema que se percebeu € que alguns alunos néo se

interessam pelos os estudos e acabam tumultuando as aulas, outros ainda tém problema é a
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falta de conhecimento de histéria dos alunos que muitas vezes dificulta o desenvolvimento
das aulas, devido muitos assuntos terem fortes influéncias historicas.

A sociologia brasileira ao longo de sua histéria enfrentou muitas dificuldades para
conseguir ser inserida definitivamente na grade curricular do ensino médio. Depois de sua
insercdo ainda enfrentou outras dificuldades que foi a de ndo ser ministrada por profissionais
da area como socidlogos e cientistas politicos, assim como também, a de demorar ser
incluida nos trés anos do ensino médio, o que s6 aconteceu em 2008 com a Lei n° 11.684 que
estabeleceu a obrigatoriedade das disciplinas de Filosofia e Sociologia em todas as séries do
ensino médio.

Numa andlise geral do desenvolvimento deste estudo se pode perceber que cada
dificuldade que foi questionada estava diretamente relacionada com a outra gerando todo um
complexo ensino de Sociologia, no qual o corpo gestor, o técnico administrativo, os docentes
(professores), alunos e os demais envolvidos no ensino aprendizado de sociologia tinha uma
parcela de culpa no processo da mesma, causando a deficiéncia do ensino de Sociologia no
ensino médio das referidas escolas estaduais em estudos. Somente nessas escolas € que o
PIBID estava analisando a disciplina de Sociologia, sendo entre mar¢o de 2009 e mar¢o de
2011.

Depois do que foi pesquisado sobre o ensino de sociologia no ensino médio, foi
possivel detectar situacfes que dependem do esfor¢o de todos que formam a escola para que
funcionem, gestores, professores, alunos e pessoal de apoio cada um fazendo sua parte de
acordo com sua realidade.

Como toda pesquisa, este trabalho buscou resposta a um problema especifico dentro
de um mais geral, o estudo do ensino de sociologia no ensino médio. E ndo teve a pretensdo
de esgotar todos 0s questionamentos que precisam ter respostas. Apenas buscou dentro de
suas limitacOes responderem algumas indagacGes que surgiram durante esta graduacao.
Como futuros pesquisadores e professores ndo podiamos deixar de da nossa contribuicao

para que outros também possam continuar estes questionamentos.
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ANEXOS



Anexo 01: Formuléario do PIBID utilizado nas entrevistas com os alunos

1. Fez ensino fundamental:

Escola publica () Escola particular com bolsa ( )
Escola particular () Escola de redes comerciais ( )

2. \Vocé ja parou de estudar?
SIM () NAO ()
3. Por qual motivo parou de estudar?

Falta de vagas nas escolas () Para cuidar da familia ()
Para trabalhar () Outro motivo ()
Por motivo de doencga ()

4. Porque vocé voltou a estudar? (caso sua resposta na opc¢éo 02 seja ndo, desconsidere
esta opc¢ao)

Para garantir o diploma do Ensino médio Para tornar uma pessoa mais instruida ()
@) Outros motivos ()

Para garantir uma vaga no mercado de

trabalho ()

5. Vocé pretende fazer vestibular?
SIM () NAO ()

6. Qual o curso? (caso sua resposta na op¢ao 04 seja ndo, desconsidere a questao)

7. Qual a sua perspectiva depois do ensino médio?

Fazer um curso técnico () Cursar uma graduacéo ()
Ingressar no mercado de trabalho () Outros motivos ()

8. Quanto a disciplina sociologia:

Considera importante na sua formacéo () Ela ndo trouxe nenhum significado para
Né&o faz diferenga é uma disciplina a mais minha vida ()
@) Outros motivos ()

Ela tras esclarecimento de como funciona a
sociedade ()
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9. Deveria estudar a sociologia em séries anteriores?

Nenhuma série () Dificuldades em aprender por ser apenas 2
Deve ser estudada em apenas um ano () aulas semanais ()

Deveria ser estudada desde o Ensino Deveria ser estudada como as demais
Fundamental () séries ()

10. Quiais os tipos de leitura vocé faz quando néo esta na escola?

11. Com qual religido vocé se identifica?

12. Nas suas refeicdes o que vocé come diariamente?

13. Em relacé&o a cor de pele, como vocé se identifica?

14. Qual tipo de musica vocé mais gosta de ouvir? Marque apenas uma op¢ao.

Pop rock () Forrd ()
Samba / Pagode () Mdsicas regionais ()
Brega / melody () Outras ()

15. O que vocé mais gosta de consumir? Marque apenas uma opcao.

Roupas () Cosmético ()
Eletrodoméstico () Outros ()
Eletroeletrénico ()

16. Quais desses eventos vocé mais frequenta? Marque apenas uma opc¢ao.

Teatro () Boates ()
Festas regionais () Festas de aparelhagem de sons ()
Micaretas () Outro ()

17. Quais e quantas conducdes voceé utiliza para vir a escola —ida e volta- (pode assinala
mais de uma op¢ao)?

Apé() Bicicleta ()
Onibus () Outro meio de transporte ()



18. Quanto tempo vocé demora a chegar a escola?
2 a5 minutos () 10 a 30 minutos ()

19. Marque abaixo as pessoas que moram em sua casa (pode selecionar mais de uma
opgao)

Pai () Avos ()

Mée () Filhos ()

Madrasta () Companheiro / Esposo ()
Irmaos / Irmas () Outro parente ()

20. Quem ¢é o chefe da familia?

Pai () Filhos ()

Mée () Companheiro / Esposo ()
Madrasta () Outro parente ()

Irmaos / Irmas () Eu mesmo ()

Avos ()

21. Qual o nivel de instrucdo do chefe de familia?

Ensino médio incompleto () Ensino superior Incompleto ()
Ensino médio completo () Analfabeto ()

Ensino Superior completo ()

22.\Vocé trabalha?

NAO () SIM ()

23. Quiais as formas de renda de toda a sua familia (pode assinala mais de uma op¢ao):

Emprego em cargo publico () Vive de renda (aluguel, imével) ()
Emprego no setor industrial () Vive de investimento (RDB, IR) ()
Emprego no setor de servico () Auténomo ()

Emprego no setor de comércio () Desempregado ()

Aposentado () Outras formas ()



Anexo 02: PESQUISA DE OPINIAO SOBRE AS DIFICULDADES DO ALUNO COM A
SOCIOLOGIA

Este € um trabalho que consiste num levantamento sobre as dificuldades enfrentadas por vocé
aluno, com o aprendizado na disciplina Sociologia, para que possamos contribuir com a
escola e com o professor com metodologias alternativas que objetivem melhorar esse
aprendizado na respectiva disciplina. Por isso precisamos de sua contribuicdo respondendo o
seguinte:

1- CITE 3 MAIORES DIFICULDADES QUE VOCE ENFRENTA NO APRENDIZADO EM
SUA ESCOLA SOBRE A DISCIPLINA SOCIOLOGIA E SE QUISER COMENTE-AS




Anexo 03: INFRA-ESTRUTURA DAESCOLA

Salasde aula( )

Cozinha ( )

Sala de video ( )

Ginasio coberto ( )

Sala de professores ()

Quadra de esportes ( )

Sala de atendimento ao aluno ( )

Sala de educacéo especial ( )

Laboratério de informatica ( )

Sala de supervisao ( )

Biblioteca ( )

Piscina ()

Sala de almoxarifado ( )

Sala de projecdo ( )

Sala de arquivo ( )

Cantina ()

Sala de Xerox ()

Bebedouros ( )




Anexo 04: Plano de Aula do Ensino Médio EJA (2011) — Escola Lucimar Amoras Del Castillo

JUSTIFICATIVA

v" O Nosso enfoque esta voltado para o aluno, enquanto sujeito em construcdo dos conhecimentos, e para a disciplina
sociologia enquanto objeto deste conhecimento. Por isso, tivemos a preocupagdo em legitimar pensamentos
socioldgicos que serdo dimensionados nos diversos assuntos a serem discutidos e analisados em sala de aula. No
entanto ndo pretendemos nos condicionar apenas em reproduzir enfoques levantados e encontrados nos livros de
sociologia, mas sim possibilitar a discuss@o do assunto de forma que possa contribuir para a formagdo de uma

consciéncia critica da realidade que se apresenta.

OBJETIVOS

GERAL:

v" Proporcionar ao aluno o conhecimento da sociologia, visando instrumentaliza-lo com conceitos, métodos e
analises pertinentes a abordagem socioldgica, preparando este aluno para o conhecimento critico da

realidade que o cerca, e assim transforma-la.

ESPECIFICOS:

v Conhecer a origem da sociologia, seus percussores e seu objeto de estudo;

v Desenvolver no educando sua capacidade critico e pleno desenvolvimentos intelectual;

v Diferenciar através das diversas formas de processo social, os aspectos dinamicos das relagdes sociais;
v

Compreender a diversidade cultural e étnica dos diversos grupos sociais.

RECURSOS

Quadro, pincéis, livros, revistas, jornais, video, DVDs, retroprojetor, textos, revistas, microsystem

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

BIMESTRE CONTEUDO METODOLOGIA
| UNIDADE I: Sociologia e Sociedade v' Pesquisas
) ) ) o o v" Producdes em grupo
1.1 — Arevolugdo industrial e o surgimento das Ciéncias Sociais v Debates
Lo - v’ Seminarios
1.2 — Principais correntes teoricas v Aulas Dialogadas
1.2.1 — Augusto Comte, Emile Durkheim, Marx Weber v Dinamica d~e Grupo
v Apresentacdo de
1.2.2 — A divisdo do trabalho e as varias formas de trabalho: Videos

escravo, servil e assalariado

1.2.3 — O trabalho na sociedade capitalista e as transformacdes recentes no
mundo do trabalho




UNIDADE II: Conceitos béasicos para a compreenséo da vida social

2.1 — Processos Sociais

2.1.1 — Associativos

2.1.2 — Dissociativos

2.2 — Diversidade do processo de socializacdo: a familia e a escola
2.3 — Agrupamentos sociais

2.3.1 - Tipos de grupos sociais

2.3.2 — Caracteristicas

2.3.3 — Classificacao

2.3.4 — Sistemas de Status e papéis

2.3.5 — Estrutura e organizagéo social

2.3.6 — Mecanismos de sustentacdo dos grupos sociais

LA

Pesquisas
Produgdes em grupo
Debates

Seminarios

Aulas Dialogadas
Dinamica de Grupo
Apresentacdo de
Videos

11 UNIDADE I11: Poder, Politica e o Estado Moderno v’ Pesquisas
3.1 — Surgimento e desenvolvimento do Estado Moderno v" Producgdes em grupo
« ) v" Debates
3.2 — Poder e a representacdo: modelos de democracia v Seminarios
L v Aulas Dialogadas
3.3 — Estado e globalizacdo v Dinamica degGrupo
3.4- Movimentos sociais classicos: os direitos civis, politicos e a democracia v Aprisl,?j';?s@éo de
na contemporaneidade;
3.5 — Formas de desigualdade na sociedade capitalista: violéncia e exclusdo
social
3.6 — Mudanca tecnoldgica e mudanca social: reforma e revolugéo
v UNIDADE 1V: Cultura e Sociedade Pesquisas

4.1 — A unidade humana e a diversidade cultural: o Etnocentrismo
4.2 — A questéo da diversidade e o direito a diferenca
4.3 — A questdo da identidade nas varias sociedades

4.4 — Cultura Amapaense

AN NN

ProducGes em grupo
Debates

Seminarios

Aulas Dialogadas
Dinémica de Grupo
Apresentacdo de
videos

AVALIACAO




v Avaliacdo sera realizada em todo o processo de ensino-aprendizagem, desde os trabalhos de pesquisa, os trabalhos
individuais e em grupos, até qualquer manifestacdo de interesse, participacdo e colaboragdo por parte dos discentes

durante a realizacdo das aulas.
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Anexo 05: Plano de Disciplina de Sociologia da E. E. Prof Maria Carmelita do Carmo

PLANO DE DISCIPLINA

DISCIPLINA: SOCIOLOGIA CH ANUAL: 40 AULAS |CH SEMANAL: 1 h/AULA

AREA: CIENCIAS HUMANAS |PROFESSOR:

SERIE: 18, 23 32

DIVISAO: ENSINO MEDIO

MACAPA-AP

2010




A-JUSTIFICATIVA

Falar da introducdo da Sociologia como disciplina escolar obrigatéria no Brasil requer que
voltemos ao advento da Republica, pois a primeira tentativa deu-se com o ministro da educacao
Benjamin Constant, em 1891. Assim a introdugdo foi feita a partir da iniciativa administrativa e

governamental dentro das Escolas Normais que formariam os professores para as séries iniciais.

A primeira escola a introduzir a disciplina de Sociologia no nivel médio foi a tradicional Dom
Pedro 11, no Rio de Janeiro, em 1925. Ja em 1928, com a Reforma do Ensino de Rocha Vaz, ela passa
a ser parte obrigatéria nas Escolas Normais do Distrito Federal (Rio de Janeiro). Na cidade de Recife -

PE ela também foi implantada com a ajuda de Gilberto Freire e de Carneiro Ledo.

Apos a Revolugdo de 1930, a disciplina passa a ser ampliada com a possibilidade de oferecer
uma formacéo mais humanistica para os estudantes secundaristas. Mas na segunda fase da Era Vargas,
em 1942, sua obrigatoriedade é retirada das escolas secundaristas, permanecendo apenas nas Escolas

Normais até o golpe militar de 1964.

Vale lembrar, aqui, que nesse periodo foram fundadas a Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo,
em maio de 1933, a Universidade de Sdo Paulo — USP em 1934 e a Universidade Federal do Rio de

Janeiro — UFRJ em 1935, responsaveis pela formacao dos primeiros sociologos brasileiros.

A partir de 1964, a disciplina de Sociologia desaparece dos curriculos das escolas médias,
permanecendo restritas as Escolas Normais. Com a Lei 5.692/71 foram incluidas, nos curriculos do
Segundo Grau, as disciplinas de Educacdo Moral e Civica — EMC e Organizagdo Social e Politica do

Brasil — OSPB com o intuito de substituir a Sociologia e a Filosofia.

A partir de 1974, quando a oposigdo venceu as eleigdes para o Senado, em grande parte dos
Estados (16 dos 22 existentes) alguns deputados acabaram propondo leis para introduzir a Sociologia

novamente nos curriculos das escolas de nivel médio, mas nem todos fizeram valer essa Lei.

Em 1989, com a promulgagéo das constituicdes dos estados brasileiros, abre-se, mais uma vez,
a possibilidade de a Sociologia fazer parte obrigatéria nos curriculos escolares, o que, infelizmente,
também ndo se concretizou. Ndo sendo efetivada a obrigatoriedade, acabava ficando a critério das

escolas a introducao ou ndo da Sociologia na matriz curricular.

A nova LDB, Lei 9.394 de 1996, prevé que os alunos, ao terminarem o Ensino Médio, devem
demonstrar conhecimentos de Sociologia e Filosofia, mas esses conhecimentos ndo eram vistos,
necessariamente, como disciplinas e seus saberes poderiam, segundo os PCN's, estar contemplados

nos temas transversais, que deveriam perpassar todas as demais disciplinas.



Em 1997, o ex-deputado Padre Roque, PT/Parand, propde um Projeto que altera a LDB em seu
artigo 36, tornando a Sociologia e a Filosofia como disciplinas obrigatérias no Ensino Médio e o entdo

presidente Fernando Henrique Cardoso, em 8 de outubro de 2001, vetou o projeto.

Porém, em 7 de julho de 2006, o Conselho Nacional de Educacdo aprova, em seu parecer
CNE/CEB n° 038/2006, a inclusdo obrigatdria das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo
do Ensino Médio, modificando o art. 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.

B — COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

1. Identificar, analisar e comparar os diferentes discursos sobre a realidade: as explica¢Ges
das Ciéncias Sociais, amparadas nos varios paradigmas teoricos, e as do senso comum.

2. Produzir novos discursos sobre as diferentes realidades sociais, a partir das observagdes e
reflexdes realizadas.

3. Construir instrumentos para uma melhor compreensdo da vida cotidiana, ampliando a
“visdo de mundo” e o “horizonte de expectativas”, nas relagOes interpessoais com 0s
Varios grupos sociais.

4. Construir uma visao mais critica da industria cultural e dos meios de comunicacdo de
massa, avaliando o papel ideolégico do marketing enquanto estratégia de persuasdo do
consumidor e do proprio eleitor, estendendo essa visdo aos novos meios de comunicacao

5. Compreender e valorizar as diferentes manifestacGes culturais de etnias e segmentos
sociais, agindo de modo a preservar o direito a diversidade, enquanto principio estético,
politico e ético que supera conflitos e tensées do mundo atual.

6. Compreender as transformagdes no mundo do trabalho e o novo perfil de qualificagdo
exigida, gerados por mudangas na ordem econémica.

7. Construir a identidade social e politica, de modo a viabilizar o exercicio da cidadania
plena, no contexto do Estado de Direito, atuando para que haja, efetivamente, uma
reciprocidade de direitos e deveres entre 0 poder publico e o cidaddo e também entre 0s

diferentes grupos.



C - CONTEUDO PROGRAMATICO

1° ANO ENSINO MEDIO

1 - INTRODUCAO AO ESTUDO DO HOMEM - 1° BIMESTRE

1.1 — Arelacdo Individuo e Sociedade

1.2 — A contribuicdo da Filosofia renascentista para as Ciéncias Sociais.

1.3 — Arevolugéo industrial e o surgimento das ciéncias sociais

1.4 — A proposta e o papel da Sociologia

2 — A CONVIVENCIA HUMANA - 2° BIMESTRE

2.1 — Sociabilidade e socializacéo

2.2 — Contatos sociais

2.3 — O isolamento social e a importancia da comunicacéo

2.4 — Interagdo social

2.5 — Processos sociais

3 - COMUNIDADE; SOCIEDADE; CIDADANIAE DIREITOS HUMANOS - 3° BIMESTRE.
3.1 - Conceito de comunidade.

3.2 — Conceito de sociedade; sociedade comunitaria e Sociedade societaria.
3.3 -0 que é cidadania; O que é ser cidadao.

3.4 — Meio Ambiente e Cidadania

3.5 — Desigualdade social; A questdo da pobreza nas sociedades modernas.
3.6 — Sociedade Civil e Direitos Humanos.

4 — 0OS AGRUPAMENTOS SOCIAIS E A SUA FUNCAO NA SOCIEDADE - 4° BIMESTRE.
4.1 — Grupos sociais

4.2 — Agregados sociais

4.3 — Mecanismos de sustentacdo dos grupos sociais

4.4 — Sociologia da juventude (os jovens e o seu papel na sociedade)

4.5 — Sistema de status e papéis sociais

4.6 — Estrutura e organizacao social



2° ANO ENSINO MEDIO

1. CLASSES SOCIAIS E ESTRATIFICACAO SOCIAL — 1° BIMESTRE
1.1 — Estratificac&o social

1.2 —Tipos de sociedades estratificadas (castas, estamentos e classes sociais)
1.3 — Mobilidade social

1.4 — Estratificacdo de género e etnia

1.5 — A base econémica da sociedade (Produco, trabalho, matéria-prima).

1.6 — Os instrumentos de producdo; As forcas produtivas; As relagdes de producdo e modos de
producdo.

1.7 — Produgdo e Globalizacdo: Teorias da globalizagdo; pds-modernidade; informética e automacgéo;
metropolizacéo e desigualdades.

2. INSTITUICOES SOCIAIS - 2° BIMESTRE

2.1 — Conceito de institui¢do social

2.2 — Grupo social e instituigdo social

2.3 — Interdependéncia entre as institui¢des sociais

2.4 — Principais tipos de instituices (Estado, Familia, Religido e Escola)
3. MUDANCA SOCIAL - 3° BIMESTRE

3.1 — Mudanca social e rela¢6es sociais

3.2 — Causas e ritmo da mudanca social

3.3 — Fatores contrérios e fatores favoraveis a mudanca social

3.4 — Consequéncias da mudanga social

3.5 — Homem, Economia e Natureza: (0 paradigma ambiental; a Amaz6nia: as suas populagdes
tradicionais e 0 meio ambiente).

4. POBREZAE EXCLUSAO - 4° BIMESTRE

4.1 — Desigualdade e pobreza

4.2 — Etnia e preconceito

4.3 — A pobreza crescente: urbanizagéo e criminalidade

4.4 — Violéncia (na escola), Drogas e desemprego



3° ANO ENSINO MEDIO

1. OS CLASSICOS DA SOCIOLOGIA - 1° BIMESTRE

1.1 — O positivismo de Auguste Comte; A idéia de fisica social (Sociologia); Noc¢Bes sobre os trés
estados de Comte; A ordem para atingir 0 progresso.

1.2 — A Sociologia de Durkheim: A Sociologia como ciéncia; O seu objeto de estudo: o fato social; A
objetividade do fato social; As caracteristicas do fato social; A sociedade como um organismo em
adaptacgéo; A consciéncia coletiva; Solidariedade Mecénica e Organica.

1.3 — A Sociologia compreensiva de Max Weber; A sociedade sob uma perspectiva historica; Agédo
Social como objeto de estudo da Sociologia; A tarefa do cientista social; O tipo ideal.

1.4 — Karl Marx: O materialismo histérico e dialético; A idéia de alienacdo; O conflito entre classes
sociais; A origem do capitalismo; A exploracdo do trabalho (salario, valor e lucro); A mais-valia; As
relagdes politicas para Marx; A sua contribui¢do para o Socialismo e o Comunismo.

2. ASOCIOLOGIA NO BRASIL - 2° BIMESTRE

2.1 — Uma breve historia da sociologia no Brasil.

2.2 — As décadas de 30, 40 e 50; O periodo militar e pos-militar para a Sociologia.
2.2 — Personalidades marcantes da sociologia brasileira

2.3 — A Democracia Brasileira: o Estado, Politicas publicas e a cidadania

2.4 — Os novos horizontes a reflexao da sociedade brasileira.

3. POLITICA E SOCIEDADE: AS FORMAS DO ESTADO - 3° BIMESTRE
3.1 — Trajetdria da modernizagdo do Estado

3.2 — O Estado Absolutista

3.3 — O estado Liberal (a idéia de democracia);

3.4 — O Estado do bem-estar-social; As criticas ao “bem-estar-social”

4. CULTURA, IDEOLOGIA E SOCIEDADE - 4° BIMESTRE.

4.1 — Os conceitos de cultura e ideologia e o papel da educacdo na transmissdo da cultura.
4.2 — Aspecto material e ndo-material da cultura.

4.3 — Etnocentrismo, Relativismo cultural e Multiculturalismo

4.4 — Componentes da cultura; Nog¢des de cultura popular; cultura erudita e de massa (industria
cultural).

4.5 — Os movimentos sociais; Os movimentos sociais classicos e 0s novos movimentos sociais.



D - METODOLOGIA

Precisamos oferecer aos nossos alunos o contato com a linguagem socioldgica e por isso
trabalhar com textos dos classicos da sociologia é fundamental. Além disso, pode-se perceber como

eles fizeram suas pesquisas, suas analises e que métodos utilizaram.

A pesquisa tetrica aliada a pesquisa de campo, com temas como Instituicbes Sociais,
Movimentos Sociais, questdes sobre desemprego, violéncia, cultura deve ser utilizada, pois os alunos,
além de se envolverem com os contetdos trabalhados, poderdo ter contato com as opinides e perceber

como o conhecimento chega a populacdo e como ela se organiza.

Trabalhar com filmes, musicas e com a literatura também pode ajudar a compreender melhor

determinada teoria ou conceito, além de ajudar os alunos a desenvolverem o raciocinio sociolégico.

E — AVALIACAO

Serdo aplicados trabalhos individuais ou em grupos, alguns com consulta as anotagdes ou
seminarios e paineis. Parte dos trabalhos serdo desenvolvidos fora da sala de aula, como forma de

manter 0 aluno em contato com o objeto de estudo.
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