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RESUMO

Este pesquisa esté focalizada em investigar as influéncias dos movimentos sociais do campo
amapaenses na criacdo da Licenciatura em Educacdo do Campo — LEDOC/UNIFAP,
desenvolvido pela Universidade Federal do Amapa. A metodologia utilizada foi de pesquisa
documental para 0 embasamento historico e conceitual, onde foram considerados discussdes
tedricas envolvendo autores como Hage (2014), Costa (2016), Molina (2013), Gohn (2008)
entre outros, além de documentos oficiais da Universidade Federal do Amapa, como o Projeto
Pedagdgico da LEDOC/UNIFAP e o edital de criacdo do curso. O método utilizado é o
materialismo histdrico-dialético, por entender que ele contribui de forma significativa na
compreensdo do objeto em discussao, pois debater a Educacdo do Campo € olhar sob a luz da
luta de classe e da perspectiva de resisténcia dos povos do campo pelo direito as politicas
publicas de acesso a educacdo. No tocante aos aspectos da pesquisa qualitativa, estamos
ancorados em Flick (2004), Cury (1986), Saviani (2015) para dar corpo teorico. A
LEDOC/UNIFAP foi instituida por intermédio de projeto aprovado através do edital
MEC/SECADI N° 12/2012, mesmo tendo sido um dos ultimos cursos dessa natureza a serem
implantados no pais, vem oferecendo desde 2012 aos povos do campo amapaense, o direito e
acesso a educacao superior do campo no Amapa através do curso de Licenciatura em Educacéo
o Campo com énfase em Ciéncias Agrarias e Biologia, em que considerou a escuta de varios
Orgdos publicos, movimentos sociais e pesquisadores, onde o campus foi instalado:
EMBRAPA, Secretaria de Desenvolvimento Rural — SDR, Instituto de Desenvolvimento Rural
do Amapa — RURAP, o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA, a
Secretaria de Estado da Educacdo-SEED, Rede de AssociacBes das Escolas Familias do
Amapa- RAEFAP, Central Unica dos Trabalhadores- CUT, Federacdo dos Trabalhadores e
Trabalhadoras na Agricultura do Amapa-FETTAGRAP, Colegiado de Pedagogia, Coordenacgao
de Ensino e Graduagio da UNIFAP (AMAPA, 2017). As reunides ocorreram desde o ano de
2008, indicando a necessidade do acesso a educacdo superior aos sujeitos do campo
amapaenses, especialmente nas areas de Licenciatura em Ciéncias Agrarias e Biologia, mas que
as mesmas deveriam considerar as necessidades e interesses profissionais dos sujeitos em suas
localidades. Nesse sentido, esta pesquisa tem identificado o papel fundamental dos movimentos
sociais do campo para implementacdo das politicas de acesso a educacdo do campo em territdrio
amapaense, pela perspectiva de luta politica pelo direito a educacdo em seu lugar, respeitando
seu saber, sua vida e espaco, especialmente na Amazbnia Amapaense, em que tem se
consolidado com a criacdo da LEDOC/UNIFAP.

Palavras-chaves: Educacdo do Campo. LEDOC/UNIFAP. Movimentos Sociais.
Resisténcia



ABSTRACT

This research is focused on investigating the influences of Amapa'’s social movements in the
creation of the Licenciatura em Educacdo do Campo - LEDOC/UNIFAP, developed by the
Federal University of Amapa. The methodology used was documentary research for the
historical and conceptual basis, where theoretical discussions involving authors such as Hage
(2014), Costa (2016), Molina (2013), Gohn (2008) among others were considered, as well as
official documents of the Federal University of Amapa, such as the Pedagogical Project of
LEDOC/UNIFAP and the edict for the creation of the course. The method used is the historical-
dialectical materialism, for understanding that it contributes significantly to the comprehension
of the object under discussion, because to discuss rural education is to look under the light of
the class struggle and the perspective of resistance of rural people for the right to public policies
of access to education. Regarding the aspects of qualitative research we are anchored in Flick
(2004), Cury (1986), Saviani (2015) to provide theoretical support. The LEDOC/UNIFAP was
established through a project approved through the notice MEC/SECADI No. 12/2012, even
though it was one of the last courses of this nature to be implemented in the country, has been
offering since 2012 to the people of Amapa countryside, the right and access to higher education
in the field in Amapa through the degree course in Education in the Field with emphasis on
Agricultural Sciences and Biology, which considered the listening of various public agencies,
social movements and researchers, where the campus was installed: EMBRAPA, Secretary of
Rural Development - SDR, Amapa Rural Development Institute - RURAP, the National
Institute of Colonization and Agrarian Reform - INCRA, the Secretary of State for Education-
SEED, Network of Associations of Family Schools of Amapa- RAEFAP, Central Workers
Only - CUT, Federation of Workers and Women Workers in Agriculture of Amapa-
FETTAGRAP, Collegiate of Pedagogy, Coordination of Teaching and Graduation of UNIFAP
(AMAPA, 2017). The meetings have taken place since 2008, indicating the need for access to
higher education for rural Amapa people, especially in the areas of Agricultural Sciences and
Biology, but that they should consider the professional needs and interests of the subjects in
their localities. In this sense, this research has identified the fundamental role of the social
movements of the field for the implementation of policies of access to rural education in
Amapanese territory, by the perspective of political struggle for the right to education in their
place, respecting their knowledge, their life and space, especially in Amapanese Amazonia,
which has been consolidated with the creation of LEDOC/UNIFAP.

Keywords: Field Education. LEDOC/UNIFAP. Social Movements. Resistance
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1. INTRODUCAO

A dissertacdo aqui presente foi elaborada para o curso de Mestrado em Educacéo do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), na
Linha de Pesquisa Politicas Educacionais. E vinculada ao Ndcleo de Estudos em Curriculos e
Processos Formativos de Professores e Professoras nas Amazonias (NUCFOR) e ao Programa
Nacional de Cooperacdo Académica (PROCAD/Amazbnia), o qual integra os programas de pos
graduacdo em educacdo da UNIFAP, Universidade Federal do Pard (UFPA) e Universidade do
Estado de Roraima (UERR), finalizada no ano 2023 e apresenta reflexdes relacionadas ao tema
“Politicas de Ensino Superior na Educacdo do Campo”.

A Educacédo do Campo no Brasil surge como uma alternativa para os povos do campo,
na tentativa de garantir 0 acesso a educacdo, em um primeiro momento ao ensino basico e
posteriormente ao ensino superior. Em nosso pais, 0s povos do campo tém sua histéria marcada
por visdes estereotipadas e preconceituosas, fruto de um menosprezo politico do homem rural,
que muitas das vezes era reconhecido como o “Jeca Tatu” de Monteiro Lobato ou através das

29 <¢

“grosserias” “naturais do campo”, uma visdo construida durante séculos de colonizagéo,
carregada de preconceirtos. Percepcdo desconectada da realidade complexa e rica dos povos
camponeses, do “cidadao” que sobrevive apesar da historica auséncia de politicas publicas. O
direito a educacdo € uma conquista das lutas desses povos e das acdes desenvolvidas por
intermédio dos movimentos sociais, a fim de promover a reparacao historica ao acesso a direitos
sociais tdo importantes como a educacao.

Nossas reflexdes sobre o tema foram emergindo durante a graduagdo em Ciéncias
Sociais, despertada pela proximidade politica com a luta em defesa da educacdo publica,
enguanto estudante e na condicao de ativista do Movimento Estudantil, constituio a monografia
de conclusao do curso intitulada “Politicas Publicas para a Educacdo do Campo no Brasil: anos
90 e o papel dos movimentos sociais”.

Esse trabalho trouxe proximidade com o tema do presente estudo, e as discussdes
iniciadas se solidificaram em inUmeras experiéncias/vivéncias junto ao Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST) no ano de 2009, no interior do Para e ainda, por meio de
atividades junto a Comisséo Pastoral da Terra (CPT-AP) no ano de 2019, enquanto membro
colaborador, do Projeto de Pesquisa e Extensdo Midias Camponesas (Colegiado de
Geografia/Unifap), onde foi possivel acompanhar a luta dos povos do campo do Amap4, sua

pedagogia da resisténcia e partilhar do aprendizado da esperanca da luta pelo direito a terrae a
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vida no campo. Atualmente atemos como voluntario na Associagdo Nossa AmazOnia

(ANAMA), que realiza a gestdo da Escola Familia Agroextrativista do Carvdo - EFAC, no
municipio de Mazagéo.

A relevancia académica deste estudo estd contida na caréncia de pesquisas sobre a
temética dentro do programa de pos-graduacdo em educacdo, na Universidade Federal do
Amapa (UNIFAP) e nas publicacdes pertinentes ao objeto investigado. O debate sobre
movimentos sociais e educacdo merece todo um debrucar politico e compromisso para a
construcdo de referéncias que lutam por um projeto emancipador de educacdo para 0 povo
brasileiro e quando se trata das populagdes do campo, que nesta producgéo serdo principalmetne
identificadas como populagbes da Amazonia Amapaense?, essa discussdo necessida de uma
profundidade ainda mais vigirosa, pois perceber nuances, valorizar saberes e fortalecer um
projeto de educacdo do campo, deve ser o compromisso de todo pesquisador da area da
educacéo.

Assim, esta pesquisa buscou contribuir com as reflexdes dessa area, na perspectiva de
compreender as interrelacGes entre a educacdo e 0s movimentos sociais na construcao e
efetivacdo da educacdo superior voltada para o campo, com enfoque na linha de politicas
educacionais especificamente no que tange a educacdo do campo.

E notorio que a sociedade brasileira vivenciou, no periodo de 2018 a 2022, tempos
sombrios, com o avanco das politicas neoliberais e a intensificacdo da retirada de direitos dos
trabalhadores. Nesse contexto percebemos um aumento dos discursos de “demonizagdo” dos
movimentos sociais e do papel que suas lutas podem cumprir na sociedade brasileira.
Consideramos salutar rememorar o processo de efetivacdo de uma politica conquistada com
tanto vigor para os povos do campo, reforcando a importancia politica da construcdo de uma
politica educacional de acesso a educacao superior aos sujeitos do campo, como afirmam Cohen
e Arato (1992), os movimentos sociais sdo partes constitutivas da sociedade civil, com uma voz
ativa que influéncia na participacdo coletiva, visando a garantia de direitos e a democratizagédo
do poder do Estado.

As lutas dos movimentos sociais marcaram a elaboracdo das diretrizes, planos e projetos
de acesso a educacdo do campo no pais. Para Costa (2016) nas Ultimas décadas, foram
realizadas significativas discussdes sobre 0 novo paradigma da Educacdo do Campo no Brasil.

! Na obra Amazonia, Amazonias (2015), Carlos Walter Porto Gongalves desmistifica que a Amazonia “nem
pulméo do mundo, intocavel natureza, nem reliquia que desperta a cobica das poténcias externas; a Amazonia é
heterogénea, contraditoria, desigual”. Mas, que aqui existem multiplos territorios, existem "amazonias" que sdo
compostas por lutas e marcadas pelos sujeitos que nessa vivem.
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Debates que perpassaram pelo l6cus e pelos modos de vida dos povos do campo como espago

de producdo e construcdo de conhecimento onde os movimentos sociais foram essenciais na
disputa de posicéo.

E foi com o acimulo de lutas dos povos do campo, particularmente nos anos 90, que
fortaleceu a transformacdo das politicas educacionais de acesso a educacgdo, como as que foram
instituidas pelo decreto n° 7.352 - Politica Nacional de Educacdo do Campo, a do Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), do Programa de Apoio a Formagao
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo) e, mais recentemente da criacao
das Licenciaturas em Educagdo do Campo (LEDOC’S), onde se materializou o projeto de
Estado para a Educagdo do Campo (BICALHO; SILVA, 2016).

Nesse sentico, Salomdo Mufarrej Hage (2013) explica que o ponto de partida para a
reformulacdo das politicas brasileiras de Educacdo do Campo, foi o | Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria — | Enera, realizado em Brasilia em 1997,
sequido pela realizacdo da | e Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo ocorridas,
respectivamente, em 1998 e 2004, em Luziania-Goias, eventos considerados como um dos
marcos fundantes do Movimento de Educacéo do Campo.

Dentro destes contexto, de luta politicas dos movimentos sociais do campo, em especial
do Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra (MST), discutimos a presenca e importancia de
sua presenca nas Amazoénias, um complexo conjunto de territérios vastos, diversos que se
destacam por uma rica sociobiodiversidade, mas também pela exploracdo predatéria de seus
recursos naturais, a auséncia de politicas publicas efetivas para suplantar a enorme desigualdade
regional e a lacuna de direitos constitucionais dos povos que habitam os territorios, séo
elementos que marcam a arena de disputa de projetos para efetivar o acesso a educacdo aos
povos do campo, em especial 0s que residem na Amazénia (BICALHO; SILVA, 2016).

Por isso, compreender o debate em torno da Educacdo do Campo, nos traz sua
materialidade de origem que é a questdo agraria e, especialmente a reforma agraria; significa
ainda falar da desconcentracdo fundiéria, da necessidade de enfrentamento e de superacdo da
I6gica de organizacdo da sociedade capitalista, que tudo transforma em mercadoria: a terra, o
trabalho, os alimentos, a agua, a vida. Sendo imprescindivel que ndo a dissociemos das
contradicGes inerentes ao sistema capitalista, que coloca a educagcdo como mercadoria e possuli
em suas facetas a exploragdo do trabalho e da natureza. (MOLINA, 2003).

Para abrir o didlogo sobre o papel central dos movimentos sociais na vida politica de

uma nacéo, destacamos a afirmacéo de Gohn (2008) de que somente 0s movimentos sociais
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tém a capacidade de reinventar e reorientar o Estado e suas politicas e exigir a superacdo da

submissdo as politicas socioecondmicas contrarias ao interesse de uma sociedade e de um povo.
Isso porque “¢ o Estado que detém o poder ¢ a autoridade para fazer valer, para toda a populagédo
que vive em um territdrio delimitado as politicas que se processam de diversos interesses,
necessidades e demandas da sociedades” (ARROYO, 1999, p.48).

Nesse contexto, delimitou-se para abordagem do presente estudo, o titulo “Educacao e
Movimentos Sociais do Campo na Amazonia Amapaense: do PROCAMPO a LEDOC”,
adentrando no ambito das Politicas Educacionais voltadas para a Educacdo do Campo, p6s
1990, em que ocorreram as principais reformas da educacdo brasileira e a resisténcia dos
movimentos sociais, em especial 0s movimentos sociais do campo, para garantir o acesso a
terra, a salde e a educacéo.

A pesquisa tem com objetivo geral investigar a influéncia dos movimento sociais,
especificamente na criacdo da Licenciatura em Educacdo do Campo (LEDOC), da
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), enquanto uma politica publica de efetivacdo do
direito a educacdo para 0s povos do campo, floresta e das dguas do Estado do Amapa.

Nessa intensdo, o estudo expressa a seguinte questdo problema: “ Como se efetivou/a
a participacdo dos movimentos sociais do campo amapaense na criagdo do do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo (LEDOC) desenvolvido pela Universidade Federal do
Amapa?” E ainda utilizamos as seguintes perguntas norteadoras: como 0S movimentos
sociais contribuiram para configuracdo do projeto de educacdo do campo no Amapa? Quais
sujeitos sociais e movimentos sociais discutiram as pautas de acesso ao ensino superior aos
povos camponeses no estado? Como 0s movimentos sociais disputaram as politicas sociais de
acesso a educacdo superior do campo no Amapa?

A pesquisa tem como objetivos especificos: 1. Identificar os principais debates acerca
da educacdo do campo no Brasil e na Amazonia, nas politicas voltadas para a Educagdo do
campo no contexto neoliberal e a participagdo dos movimentos sociais na construgdo do
PROCAMPO; 2. Compreender sobre a relagdo Trabalho e a Formagdo Humana na perspectiva
dos sujeitos do campo; 3. Analisar como 0S movimentos sociais do campo amapaense
influenciaram na criacdo do projeto para instituir o curso de Licencaitura em Educacdo do
Campo na Universidade Federal do Amapa.

A pesquisa em tela se configura como uma pesquisa de campo, com abordagem
qualitativa, e utiliza como método o materialismo historico-dialético. Nossa pesquisa de campo

buscou compreender o significado dos acontecimentos que consolidaram o projeto de educacéo
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do campo na amazdnia amapaense , buscando enfatizar a importancia das interaces simbolicas

e dos sujeitos para a compreensdo da politica educacional — 0 acesso ao ensino superiro — aos
povos do campo do Amapa. Nossas leituras e origem académica estdo ligadas as ciéncias sociais
e convergem com Bogdan & Bicklen (1994), que ressaltam, que o pesquisador em ciéncias
sociais deve enfatizar a importancia de apreender o ponto de vista dos interlocutores, ou seja,
das populacdes locais. E falar de educacdo do campo e movimentos sociais é falar de como
compreender as dimenssdes dos sujeitos é fudamental para a consolidacéo dos instrumentos e
métodos de uma pesquisa.

Indo ao encontro, nossa pesquisa dialoga com Flyck (2009), nos aspectos qualitativos,
ao enfatizar sobre a perspectiva de uma pesquisa integrada, em que o pesquisador vai a campo
objetivando captar os fenbmenos a partir da perspectiva dos sujeitos nele envolvidos. Buscamos
perceber dentro do método os valores, crencas, representacdes, habitos, atitudes e opinies dos
entrevistados, pois ndo existem educagdo do campo sem a perpecttiva participativa dos sujeitos
do campo e da floresta, sem o respeito as suas sabedorias e costumes que sdo parte do processo
educativo. Inclusive, nossa orientacdo dentro do processo de escuta foi perguntar aos
entrevistados que escolhecem um sentimento ou nome de algo que 0s representassem, “um
nome de poder” de suas origens ou sobre um fato que marca sua trajetoria, como pseodénio que
identificasse no processo de escrita de suas entrvistas.

Dentro dessa compreensdo realizamos a defesa que Marx (2007), nos trouxe em
Introducdo a Contribuicdo a Economia Politica, sobre o tipo de observacdes que devem estar
contidas no processo dialético “que € o mais correto comecgar pelo que ha de mais concreto e
real nos dados: assim, pois, na economia, a populacao que € a base e sujeito de todo ato social
de produgdo.” (MARX, pg. 258, 2007). A educacdo do campo na Amazonia ¢ feita por pessoas,
gente que habita os multiplos territorios que aqui estdo. O imaginario popular criou a ideia de
um lugar onde a natureza € prepoderante e deixou, muita das vezes, seus povos em segundo
plano. E néo € isso que o processo de construcdo da educacdo do campo nos mostra. A educacao
do campo traz para sua centralidade o sujeito do campo.

Sob a perspectiva tedrico-metodoldgica, utilizaremos da compreensdo sobre o
movimento contraditorio da realidade social e suas mdaltiplas determinaces, com base
epistemoldgica, que nos permitird compreender o sujeito como parte indissociavel do mundo
real, contribuindo para a compreenséo da totalidade e da fungdo dos movimentos sociais, pois
debater a Educagdo do Campo, que se consolidou na década de 90, é olhar sob a luz da luta de

classe e da perspectiva de resisténcia, conceitos centrais na analise de nosso estudo.
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Debater Educacdo do Campo é abordar as possibilidades de superacdo de desafios do

processo educativo, das diretrizes legais e da grande maioria das discussdes sobre o tema. Como
as politicas educacionais fazem parte da totalidade social e ndo se pode trata-las de modo
isolado, é tarefa do pesquisador em educacdo analisar o processo educacional a partir de
reflex6es empirico-tedricas para compreendé-las em sua concretude, significando refletir sobre
as contradicdes em nossa sociedade, onde no campo essas contradices sdo muito mais
acentuadas.

Fernandes (2011) afirma que a educacéo, cultura, producéo, trabalho, infra-estrutura,
organizacao politica e 0 mercado sdo relagdes sociais constituintes das dimensdes territoriais e
se tornam concomitantemente interativas e complementares, portanto nao existem em separado.
Nessa perspectiva, partimos da ideia de que a educacao nao existe fora do territorio, assim como
a cultura, a economia e todas as outras dimens@es e ainda que a andlise separada das relacdes

sociais € uma forma de construir dicotomias e também uma forma de dominacao.

O método utilizado nesta pesquisa, nos impulsiona a analisar o objeto de estudo a partir
de algumas categorias, dada a complexidade de entender os fendmenos sociais. No presente
trabalho, nos voltamos para as categorias totalidade, contradicdo e mediacdo as quais,
segundo, Neto (2011), integram o método de investigacdo de Marx. A primeira categoria,
totalidade, implica na percepcao dos complexos sociais que compde a realidade em que 0 nosso
objeto circunscreve, ja que temos uma realidade dindmica que se articula as relagdes concretas,
estas contraditdrias, pois estamos sob a ética capitalista de produgdo e os sujeitos sociais estao
em constante transformacdo, exigindo que as relac@es estabelecidas no campo e na educacao
do campo sejam medidas pela estrutura da totalidade da politica educacional, articulada por
estes interlocutores. Nesse contexto, o sistema de mediagOes vai interligando cada eixo da
realidade social, evidenciando suas contradi¢fes, e acompanhando o percurso que as politicas
educacionais do campo véo se desenhando (ARROYO, 2007).

A contradicdo é uma categoria fundamental para o estudo da realidade, e no campo
brasileiro, esse processo € mais perceptivel, pois ela é responsavel pelas constantes mudancas
do complexo social, afinal ndo se trata de um todo homogéneo, mas, sobretudo diverso em sua
complexidade. Na sociedade Capitalista, 0 movimento se dad em consequéncia do
desenvolvimento das contradi¢Ges que existem em seu seio. Tais contradi¢Oes se revelam o
papel da luta de classes na transformacéo social. E através deste jogo pugnativo que a sociedade

avanca. Os contrarios em luta e em movimento buscam a superacéo da contradicéo, superando-
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se a si proprios. Na superacdo, a solucdo da contradi¢do aparece enriquecida e reconquistada

em nova unidade de nivel superior (CURY, 1986).

llustrando o debate sobre a categoria analitica, no terreno da luta politica para o acesso
a educacdo, podemos olhar sobre a perspectiva do territorio, que para os proprietarios de terras
voltadas para o agronegdcio organizam 0 seu territorio para maximizar a produgdo de
mercadorias e consequentemente o seu lucro pessoal, na contra-mao os povos do campo
organizam seus territorios para garantir seu sustento e sobrevivéncia, utilizando os recursos
que lhes estdo dispostos em uma relagao de respeito a natureza e seu tempo.

Ao analisarmos a educacdo, em especial a educacdo do campo, como politica
educacional, devemos considerar o desenvolvimento de todos os individuos. Ela ndo pode ser
pensada apenas para quem detém o poder e 0s melhores recursos, pois O acesso ao
conhecimento é necessario ao desenvolvimento do campo e dos sujeitos. Uma educacdo
emancipadora ndo faz parte dos interesses do agronegocio porque nao esta contemplada em seu
modelo de desenvolvimento.

A categoria contradicdo € impossivel de ser compreendida desligada do conceito de
totalidade que, de acordo com o Filosofo theco Kosik (1976) “nao ¢ um método para captar e
exaurir todos 0s aspectos, caracteres, propriedades, relagdes e processos da realidade; é a teoria
da realidade como totalidade concreta”. Nesse sentido, a totalidade envolve a interacao entre
as categorias que compde a realidade do fenbmeno e este processo vai determinando a
configuracdo da manifestacdo do objeto no mundo.

Certamente, a totalidade em nossa pesquisa é uma constante que se materializa em um
conjunto amplo de relacdes, particularidades e detalhes que nos possibilitardo captar as nuances
dos debates em torno do projeto de consolidacdo da educacdo do campo impetrado pelos
movimentos sociais do Amapa e ainda verificar quais movimentos estavam mais organizados
para efetivar esse direito quando foi constituido o projeto pedagdgico da LEDOC, no Campus
Mazagdo-AP.

Tais entrelagos dentro da pesquisa em politica educacional ndo poderiam ser realizados
se a categoria mediacdo ndo fosse parte presente na elaboracdo do método dentro do objeto.
Uma vez que a educacdo do campo, enquanto fendmeno social, nos dispdem de um rico
processo de investigacdo que envolve sujeitos sociais. De acordo com Ciavatta (2014), essa
construcdo ndo é entendida como uma racionalizagcdo ou modelo explicativo, mas um conjunto
dindmico de relacBes que passam necessariamente, pela agdo de sujeitos sociais. Com ela

enquanto categoria marxiana constitui-se pela passagem do empirico ao concreto e se da pela
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mediacgdo do abstrato (SAVIANI, pg 26, 2015).

A educacdo é um fendmeno social, e por tal modo, ao compreendermos tais categorias
dentro das consolidacdo do método, nossa pesquisa focard em uma abordagem qualitativa,
buscando compreender o objeto dentro das contradi¢cbes e fragmentacOes que marcam o
contexto mais amplo em que ela esté inserida e quais as dimensdes do projeto de Educacgéo do
Campo erguido pelos movimentos sociais do Amapa e sua relacdo com a proposta pedagogica
da LEDOC investigada.

Segundo Flick (2004), os elementos fundamentais da reflexividade do pesquisador na
pesquisa qualitativa envolvem a comunicagao que o pesquisador efetua com seus interlocutores
e como as subjetividade de ambos sdo observadas, contribuindo assim para aprofundar as
observac@es de campo. Impresses, irritagdes, sentimentos, e assim por diante, tornam-se dados
em si mesmo, constituindo parte da interpretacdo, sendo documentada em diarios de pesquisa
ou em protocolos de contexto. (FLICK, 2004, p. 22-23).

Na compreensdo da pesquisa, a educacdo do campo é resultante das determinagoes
econbmicas, sociais e politicas, atuando na reproducao da ideologia dominante, como também
reproduzindo as contradicdes que dinamizam as mudancas e possibilitam novas formacdes
sociais e de resisténcia diante da auséncia de politicas educacionais aos povos do campo. Dessa
forma, o estudo em tela se propde a conhecer e aprofundar este processo em relacdo a educagéo
do campo, na perspectiva da formacdo pretendida por intermédio da criacdo do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo no Amapa, enfatizando o papel cumprido pelos
movimentos sociais do Amapa

Utilizando as contribui¢bes de Arroyo (1999), ao tratar dos aspectos transformadores
da educacdo do campo, como a garantia dos direitos 0s movimentos sociais, fica latente que
estes estdo na contra-mdo ao mercado, uma vez que para 0S povos campesinos nao interessa
qualquer educacéo, esta deve ser incorporada a vida e ao trabalho de seus membros tendo em

vista a garantia de seus direitos. O autor pontua que:

O movimento social nos coloca no terreno dos direitos. O mercado é muito
pouco exigente no quesito qualidade a educacéo bésica, tanto de quem mora
na cidade quanto no campo. Para trabalhar na cidade, para pegar o énibus,
para ler o nimero do 6nibus, de poucas letras precisa o trabalhador urbano,
para trabalhar na roga menos ainda. O mercado nunca foi bom conselheiro
para construir um projeto de educacdo basica. O movimento social € mais
exigente. Porque nos situa no terreno dos direitos, nos leva a vincular
educacdo com saude, cooperacdo, justica, cidadania. O direito coloca a
educacdo no terreno dos grandes valores da vida e da formagdo humana.
(ARROYO0,1999, p.12).
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Dessa forma, é preciso notar o papel fundamental da luta dos movimentos sociais do
campo do Amapa pela afirmacédo ao direito a educacdo, sempre observando seu vinculo direto
com politicas sociais, consolidando um projeto que exige a disputa constante com as instituicdes
do Estado para sua efetividade. Em uma relagdo antagonica, essa disputa (leia-se resisténcia)
germina frutos politicos que sdo pensados a partir dos sujeitos e com 0s sujeitos do campo
considerando seus ideais, suas praticas de trabalho, organizacéo social e cultural no debate para
a formulacdo das politicas educacionais. .

Portanto, como indica a expressdo “do campo” ela parte do principio de que deve ser
uma educacao construida de forma coletiva e participativa a fim de estar relacionada a cultura
desses sujeitos. Assim, arrisco dizer que qualquer analise que se debruce sobre ela, enquanto
politica educacional, em nosso pais, especialmente na Amazonia e no caso desta pesquisa, no
estado do Amapa, deve considerar tais aspectos de analise.

E neste contexto que teremos que pensar a educacio do campo e seu processo de
consolidacdo no Amapa, buscando compreender em que sentido a problematica da educacao
superior do campo tem sido abordada nas politicas educacionais, sobretudo no que diz respeito
a implementacdo das lutas e consolidacdo de demandas dos sujeitos sociais do campo
amapaense. Portanto, ndo ha como investigar uma determinada realidade sem uma postura
tedrica desde o inicio da investigacdo que possibilite apreender claramente as multiplas
dimensbGes do problema que se pretende desvendar, em nosso caso as influéncias dos
movimento sociais do campo na construcdo da LEDOC/UNIFAP.

Desta forma, utilizamos a revisdo de material de apoio bibliografico e documental
visando construir o corpus tedrico da pesquisa e subsidiar o levantamento dos dados empiricos
sobre a contribuicdo que os movimentos sociais do Brasil e no Amap4, analisando como foram
impulsionadores da formatacdo da educagdo do campo, abordando sua trajetoria, construcéo,
desafios e quais movimentos sociais foram determinantes para a implementacéo do projeto de
formacé&o de professores para a Educacgdo do Campo desenvolvido pela LEDOC da UNIFAP.

O presente estudo realizou pesquisa de campo, envolvendo sujeitos que participaram
da criacdo do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UNIFAP, onde foram realizadas
9 entrevistas (3 professores; 2 egressoes da LEDOC/UNIFAP; 3 liderangas dos movimentos
sociais e 1 estudante ativo da LEDOC/UNIFAP). Como instrumento para a obtenc¢ao dos dados
empiricos fizemos uso da entrevista, analise documental e estudos bibliogréaficos. Todos os

entrevistados realizaram a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),



27
onde a entrevista foi gravada, com duracdo media de 1h e todas as respostas foram degravadas

por meio de transcricdo literal das informacfes, ao final da transcricdo das falas dos
interlocutores.

Ao se tratar da Educacdo do Campo ndo podemos minimizar a compreensao que oS
sujeitos tem com a fé, a religiosida e o territdrio, mesmo na linha de politicas educaionais.
Optamos por uma espécie de “Mistica” ao final de cada entrevista convidamos cada
entrevistado a escolher um nome, um sentimentos, um desejo, algo que o representasse, que
movesse seu impeto pela educacdo do campo e seus sonhos. Poderia ser algo da sua trajetoria
de vida politica, escolar ou de qualquer natureza. Nosso objetivo era que ao ler, esse intelocutor
soubesse que sua historia - tracasdas nessa dissertacdo — pudesse referendar o nome que ele
escolheu, pois o0 nosso entendimento sobre a “Mistica”, dentro da luta do educagdo do campo
nos movimento populares esta acentada no sentido dela enquanto uma acéo pedagogica (MST,
2001).

Os sujeitos dessa pesquisa, a priori, foram identificados através do levantamento
contido nas atas de Reunifes do PROCAMPO e do Grupo de Estudos Interdisciplinares em
Educacdo do Campo (GREINE/Unifap), estdo citados no Projeto Pedagdgico da LEDOC-
UNIFAP e documentos que apontam a participacdo dos movimentos sociais como: o0 Conselho
de Nacional das Populagfes Extrativistas (CNS), Central Unica dos Trabalhadores (CUT), Rede
das Escolas Familias do Amapa (RAEFAP), Federacdo dos Trabalhadores e Trabalhadoras na
Agricultura do Amapa (FETTAGRAP), e demais sujeitos foram analisados durante o percurso
de fechamento da analise de dados.

Foi utilizada a entrevista semiestruturada, por compreendermos que ela conduz e
organiza um conjunto de perguntas por meio de um roteiro que permite mais liberdade ao
entrevistado e também ao entrevistador que podera explorar os temas com maior abrangéncia,
explorando ao maximo os relatos pertinentes a investigacdo (GERHARDT, SILVEIRA, 2009).

Nossa pesquisa esta estruturada, inicialmente, em cinco secdes, incluindo a Introdugéo,
Consideracdes Finais, além das Referéncias, Apéndices e Anexos. A Introducdo corresponde
a primeira secdo e apresenta as reflexdes iniciais, motivagdes para o estudo, tema, problema de
pesquisa, objetivos gerais e especificos e um detalhamento das questdes metodologicas
referentes a pesquisa. Na segunda secdo, intitulada “Estado, Neoliberalismo e as politicas
para a educagdo do campo no Brasil”, apresentamos um debate entre as principais mudangas
histéricas em torno do paradigma socioecondmico, o neoliberalismo, e suas politicas, que

acentuam as desigualdades no ambito das politicas educacionais, buscando compreender como
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0S movimentos sociais, pesquisadores, ativistas e a propria universidade resistiram e buscaram

saidas para fortalecer a resisténcia por intermédio de politicas publicas, em especial para a
educacdo, que garantem a universalizacdo, melhores condicdes de trabalho, garantia da
sociodiversidade e a democracia no ambiente escolar, em um movimento continuo desde os
anos 90, em contraposi¢do as politicas apresentadas pelos setores conservadores e reacionarios
do Estado sob a batuta da doutrina neoliberal. Em suma, 0s principais debates em torno do
estado neoliberal, sob a luz da teoria critica, suas implicacbes no campo da educacdo, em
especial na educagcdo do campo e como 0S movimentos sociais consolidaram um projeto
antagbnico ao que tentou ser posto aos setores das classes trabalhadoras e camponeses.

A terceira secdo, definida como “Do PROCAPO a LEDOC: caminhos percorridos e
perspectivas de formacido para os povos do campo”, abordamos as principais discussdes
sobre a perspectiva dos sujeitos do campo e movimentos sociais sobre formacdo e trabalho,
tecendo a compreensdo que o modus dos sujeitos do campo tem suas particularidades no que
diz respeito a sua cosmovisao, formas e técnicas de trabalho, aonde entendemos ser necessaria
a ruptura com o conceito de Ruralizacdo do Ensino e da vida do campo. Ressaltamos ainda
que trabalho e a formacdo para 0s movimentos sociais e povos do campo, S0 um pProcesso
indissociavel para a consolidacdo das legislacGes educacionais;

Na quarta secdo, “Movimentos Sociais do Sul do Amapa: implicacoes para a
criacdo e implantacio da LEDOC na Universidade Federal do Amapa”, apresentamos 0s
principais movimentos sociais, sujeitos e 6rgaos deliberativos que debateram a politica de
acesso a educacdo do campo em territério amapaense, refletindo sobre a contribuicdo dos
movimentos sociais do Amap4, especialmente os do sul da Amaz6nia amapaense que foram
preponderantes para a implementacdo da Licenciatura em Educacdo do Campo — UNIFAP.
Nessa secdo trataremos os dados do campo, entrevistas e novas constataces que as reflexdes
apresentaram. Refinando os dados que as reflexdes desenvolvidas pelas leituras e entrevistas.

Nas Consideracdes Finais, apresentamos as reflexdes gerais sobre o estudo realizado,
buscando refletir se as expectativas dos grupos envolvidos foram materializados no projeto e
nas acdes que se desenvolveram a partir deste na perspectiva de assegurar a presenga dos

movimentos sociais e seus anseios no curso de licenciatura em Educagdo do Campo.
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2. ESTADO, NEOLIBERALISMO E AS POLITICAS PARA A EDUCACAO DO

CAMPO NO BRASIL

Compreender a educacdo, e em especial a Educagdo do Campo, no campo no Brasil é
olhar sob a luz da luta dos movimentos sociais do campo, que historicamente estdo no marco
da luta politica pelo direito a terra, educacdo, saude, direitos esses fundamentais. Tais
movimentos tiveram nos anos 90 as principais experiéncias politico-organizativas dos
trabalhadores do campo, que foram fundamentais para as politicas de acesso a educacdo que
0 campo tem hoje.

Contraditoriamente esse cenario poderia ser desolador para 0s movimentos sociais do
pais, pois as politicas privativas da educacdo e a ideologia do livre mercado avangava, naquele
periodo, em solo nacional com diversas privatizacdes, inflacdo e politicas de endurecimento ao
acesso a bens publicos, como saude e educacdo. Contudo, a luta pelo direto a politicas publicas
ao povo acentuou o processo da luta de classe em solo nacional. Foram marchas, greves, forins
e inumeras iniciativas, com destaque a luta pela reforma agréaria, encabecada pelo Movimento
dos Trabalhadores Sem- Terra (MST), que fortaleceram a disputa pelo direito a educacao aos
povos do campo.

Nesse sentido, a cada cerca derrubada, a cada barracdo com sua lona preta fincado, la
estaria a resisténcia pelo saber de um povo, “pelo direito de ter direito a educagdo em seu lugar”.
Como disse Gadotti (1998, p. 20), “pedagogia da terra ¢ como o0 canto do poeta, ndo pertence
aqueles e aquelas que a escreveram, mas aqueles e aquelas que dela necessitam em sua
luta cotidiana por uma escola melhor, por um mundo melhor...".

E a educacéo por ser um fenbmeno social, esta sempre em movimento. A educacdo que
temos hoje é produto historico-econémico, é produto do capital, assentada no molde burgués,
com seus conflitos e contradi¢des. Ela ndo € neutra, mas reflete os ideais das lutas de classes
no capitalismo. Portanto, nesta se¢do, vamos refletir sobre o papel do Estado Capitalista, a
influéncia dos Organismos Multilaterais nas politicas educacionais, e o papel de resisténcia dos
movimentos sociais do campo para garantir o direito a educacdo do campo no pais.

2.1 — Estado neoliberal, catapulta para as lutas da educacéo do campo brasileiro

Compreender o Estado na sociedade Capitalista, suas defini¢des politicas e contradi¢es
de classe néo é tarefa simples. Em nossa opinido todo pesquisador, em especial o da area de

educacdo, deveria se ater as minucias das relacdes de classes e as acepcdes das politicas sociais,
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especialmente aquelas destinadas as classes trabalhadoras e campesinas, para poder tecer uma

analise e sintese mais proxima da realidade social. Qualquer escrita que se debruce sobre tal
questdo deve compreender o Estado enquanto um instrumento que ndo representa os interesses
gerais da sociedade, como salienta Marx (1998, p.2), mas como tendencialmente atende os
interesses das classes que detém o poder econémico.

A compreensao de Marx e Engels (2007, p. 98) aponta que o carater classista do Estado
na sociedade capitalista coloca-o na posigdo de “garantir mutuamente a sua propriedade e os
seus interesses, tanto no exterior como interiormente”. Contudo, ao nivel de discurso
(ideologia), o Estado se apresenta acima dos interesses das classes, representando o bem
comum, escondendo na esséncia as contradi¢cdes de classe, como argumentam Marx e Engels
(2007, p.128) “¢ justamente desta contradigdo entre interesse particular e interesse coletivo que
o0 interesse coletivo toma, na qualidade de Estado, uma forma autbnoma, separada dos reais
interesses particulares e gerais [...]”. Dessa forma, o interesse particular de uma classe aparece
como se fosse universal. E dentro do processo educativo esses interesses estdo ainda mais
latentes, mas ainda ndo nos ateremos aqui, pois € preciso compreender que tipos de embates
sdo tracados nessa arena de disputa de interesses.

O conflito de interesses da classe burguesa versus a classe trabalhadora, existe e esta
contido em todas as esferas da vida social. O Estado € dirigido pela classe economicamente
dominante, que assume um papel de mediacdo politica segundo a visdo de Marx e Engels
predominante em todas as institui¢des (2007, p. 148)

Sendo, portanto, o Estado a forma através da qual os individuas de uma classe
dominante fazem valer seus interesses comuns e na qual se resume toda a
sociedade civil de uma época, conclui-se que todas as institui¢des publicas
tém o Estado com mediador e adquirem através dele uma forma politica. Dai
a ilusdo de que a lei repousa sobre a vontade e, melhor ainda, sobre uma
vontade livre, desligada de sua base concreta. O mesmo acontece com o direito
que é por sua vez reduzido a lei.

Complementando essa discussdo, Althusser (1985) comenta 0 pensamento marxista
sobre o Estado, analisando-o pela otica da dialética, ao afirmar que embora tendencialmente o
Estado atue na garantia da reproducdo ampliada do capital através dos Aparelhos Repressivos
e ldeoldgicos (a educacdo é um deles), em meio ao conflito entre capital e trabalho, 0 mesmo
Estado assume o papel mediador tentando dirimir ou minimizar as tensdes da luta de classes.
Para isso o0 Estado cria os diversos mecanismos de incluir as classes dentro do bojo das politicas
publicas. Dessa forma, cabe ao Estado atender os direitos sociais e as demandas pelas politicas

sociais e este faz na medida do poder de pressdo que as classes sociais imprimem (grifo
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nosso) dentro da ética do conflito e da dialética da luta em cada contexto historico. (BATISTA,

2011, p.47).

Tal disputa foi sendo tracada através das novas formas de ver e pensar o mundo
capitalista, particularmente com a ‘“nova forma” politico-ideologica do neoliberalismo.
Segundo Duménil e Lévy (2014) o neoliberalismo impetrou uma nova dindmica de opressdo e
exploracdo as classes trabalhadoras e campesinas, na qual ha uma intensificacdo do trabalho e
a exigéncia de adaptacdes dos trabalhadores ao novo contexto de super exploracdo nas longas
jornadas de trabalho e na exploragdo predatdria da natureza. Essa “nova” dindmica geral do
capitalismo, sob o neoliberalismo, fez o Estado melhorar o seu dominio em beneficio das
pessoas com maior poder aquisitivo. A nova estratégia seria o resultado de um compromisso
entre as classes capitalistas e a camada superior da classe gerencial, constituindo uma ordem
social assentada sobre a hegemonia financeira?.

Indo ao encontro David Harvey (2011) afirma que essa nova configuragdo mundial
trouxe novos arranjos de classe que sofreram uma alteracéo parcial, incorporando, ao lado de
estratos tradicionais, novos empreendedores dos setores da computacao, internet, comunicagédo
e do varejo, além de reforcar a participagdo de financistas e Chief Executive Office (CEOs)®. De
modo categorico, Harvey (2011) afirma

Podemos, portanto, interpretar que a neoliberalizagdo seja como um projeto
utépico de realizar um plano tedrico de reorganizagdo do capitalismo
internacional ou como um projeto politico de restabelecimento das condicoes
de acumulagdo do capital e de restauracdo do poder das elites econémicas.
Defenderei a ideia de que o segundo desses objetivos na pratica predominou.
A neoliberalizagdo nédo foi muito eficaz na revitalizagdo da acumulacdo de
capital global, mas teve notavel sucesso na restauragdo ou, em alguns casos (a
Russia e a China, por exemplo), na criagdo do poder de uma elite econémica.
O utopismo tet6rico de argumento neoliberal, em conclusdo, funcionou
primordialmente como um sistema de justificacdo e de legitimagdo do que
quer que tenha sido necessario fazer para alcancar esse fim. Os dados sugerem,
além disso, que quando os principios neoliberais conflitam com a necessidade
de restaurar ou sustentar o poder da elite, esses principios sdo ou abandonados
ou t&o distorcidos que se tornam irreconheciveis (HARVEY, 2011, p. 27).

Para Shiroma e Evangelista (2014) a ideia do livre mercado como sindnimo de justiga
social, representou muito aléem do que uma simples mudanca de discurso. Essa nova proposta
do Capital representou mudancas gigantescas no modelo de dominacéo das classes dominantes

em seus padrdes de governanca. 1sso porque:

2\er mais em DUMENIL, G.; LEVY, D. A crise do neoliberalismo. Sdo Paulo: Boitempo, 2014.

%0 termo Chief Executive Officer (CEO) vem do inglés e significa Diretor Executivo. Sua funcao varia de acordo
com o tamanho, tipo e estrutura da empresa, mas esta associada a prosperidade do négocio. O termo se popularizou
com a visibilidade que grandes executivos de transnacionais tem no mundo virtual.
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O Estado ndo deixou de ser responsavel por oferecer servigos publicos a
populacdo, mas se alterou a concretizacdo dessa responsabilidade. A tensdo
entre equidade e eficiéncia balizou a preocupacdo dos reformadores e dos
governantes em viabilizar uma “nova gestdo publica” caracterizada pelo
incremento das parcerias publico-privado. O discurso sobre o “ptblico ndo
estatal” justificou a transferéncia de parte das tarefas de provimento dos
servigos publicos a organizagGes ndo governamentais (ONG), tendo em vista
instituirem, por meio dos contratos de gestdo, novas formas de gerir o social.
Em ultima instancia, era disso que se tratava, e se trata. As contradicGes
inerentes a relacdo Capital-Trabalho sdo o horizonte para a compreensao do
pensamento neoliberal e suas estratégias atualizadas de dominio, seja na esfera
propriamente econdmica, seja no ambito da Sociedade Politica e da Sociedade
Civil que, na concepgdo gramsciana, ndo sdo demarcadas por fronteiras
rigidas, ao contréario, configuram o Estado ampliado, no interior do qual se
travam disputas por hegemonia e lutas pela constru¢cdo de um novo bloco
histérico. (SHIROMA e EVANGELISTA, 2014, p.23)

Nesse sentido, precisamos sempre lembrar que as disputas e lutas contra-hegemonicas
estdo contidas na propria conjuntura politica das condi¢des impostas na area do Capital. Para
Gohn (2008, p. 9) a conquista de direitos e demandas atendidas dos movimentos sociais, foi
fruto da organizacdo e mobilizacdo dos sujeitos sociais subalternos que estabeleceram
processos de negociagdo direta como o Estado e os governos. Tal correlacdo de forcas politicas
surge dessas contradi¢des que se afloram na disputa de poder de regulacdo das politicas sociais.

Para aléem de compreender o debate acerca da arena da luta de classes, nossa intencao é
evidenciar a critica ao modus operandi do neoliberalismo e como dentro dele foram criadas as
condigdes de resisténcia e garantia de direitos sociais, como a educa¢do, mesmo em uma
conjuntura politico-ideoldgica de aprofundamento das politicas privatistas e de mercantilizacao
da vida. Onde os povos do campo, utilizando a luta pelo direito a terra e a educacao edificaram
um processo rico de resisténcia e contradicdes.

Sobre as contradi¢des Harvey (2014) observa que para 0s neoliberais, mesmo 0s que se
opdem a qualquer acdo que entrave o jogo da “livre concorréncia” dos interesses privados, a
intervencgéo do Estado apresenta um sentido contrério.

Trata-se ndo de limitar o mercado por uma acéo de corre¢do ou compensacéo
do Estado, mas de desenvolver e purificar o mercado concorrencial por um
enquadramento juridico cuidadosamente ajustado. N&o se trata mais de
postular um acordo espontdneo entre os interesses individuais, mas de
produzir as condi¢cGes Otimas para que o jogo de rivalidade satisfaca o
interesse coletivo. (HARVEY, 2014, p.123)

Nessa dire¢do, a educacdo, precisamente a educacgdo escolar, tem sido um terreno fértil
de reprodugdo da “rivalidade do mercado”. O neoliberalismo e sua ortodoxia do livre mercado

que da a aparéncia de uma descricao cientifica do real a utopia, € nada mais que um projeto
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politico das classes dominantes. E nesse sentido que ele aparece n&o apenas como ideologia ou

como politica econdmica, mas como “a forma da nossa existéncia, isto ¢, a forma pela qual
somos pressionados a nos comportar e de nos reportar aos outros e a nés mesmos” (DARDOT;
LAVAL, 2016).

Mészaros (2008) afirma que a educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos
cento e cinquenta anos, serviu —no seu todo — ao propdsito de ndo sé fornecer os conhecimentos
e 0 pessoal necessario a maquinaria produtiva em expansao do sistema capitalista, mas também
0 de gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes, como se
ndo pudesse haver nenhum tipo de alternativa a gestdo da sociedade ou na forma
"internacionalizada (isto é, pelos individuos devidamente "educados™ e aceitos) ou através de
uma dominacdo estrutural e uma subordinacdo hierarquica e implacavelmente imposta. A
prépria historia teve que, por algumas vezes, ser adulterada e falsificada de modo grosseiro para
este proposito”. (MEZAROS, 2008, p. 46).

Mesmo dentro desse cenario aparentemente controverso pode-se estabelecer sementes
de esperanca e resisténcia. O processo de compreensdo e superacdo dessa l6gica pode ser
exemplificado na obra “A Pedagogia do Oprimido”, de Paulo Freire, que nos apresenta os
elementos de resisténcia, na educacgdo, de como o oprimido precisa compreender sua condi¢ao
e a partir dela, mudar sua realidade. “A pedagogia do oprimido que, no fundo, é a pedagogia
dos homens empenhando-se na luta por sua libertacdo, tem suas raizes ai. E tem que ter, nos
préprios oprimidos que se saibam ou comecem criticamente a saber-se oprimidos, um dos seus
sujeitos” (FREIRE, 2016, p; 26):

Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos,
quer dizer, pode fazer deles seres desditados, objetos de um “tratamento”
humanitarista, para tentar, através de exemplos retirados de entre os
opressores, modelos para a sua "promogdo”. Os oprimidos hdo de ser o
exemplo para si mesmos, na luta por sua redencdo. A pedagogia do oprimido,
gue busca a restauracdo da intersubjetividade, se apresenta como pedagogia
do Homem. Somente ela, que se anima de generosidade auténtica, humanista
e ndo “humanitarista”, pode alcangar este objetivo. Pelo contrario, a pedagogia
que, partindo dos interesses egoistas dos opressores, egoismo camuflado de
falsa generosidade, faz dos oprimidos objetos de seu humanitarismo, mantém
e encarna a propria opressdo. E instrumento de desumanizagdo. (FREIRE,
p.26, 2016).

Ao debater o papel libertador da educagéo (FREIRE, 2016), podemos convergir com 0s
escritos de Mészaros o cerne de como compreender 0 modelo de educagéo que temos junto aos

interesses conflitantes da sociedade capitalista e seu papel transformador:
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Poucos negariam hoje, que 0s processos educacionais e 0S processos sociais
mais abrangentes de reproducdo estdo intimamente ligados. Pois caso um
determinado modo de reproducdo da sociedade seja ele préprio tido como
garantido, como o necessario quadro de intercdmbio social, nesse caso apenas
sdo admitidos alguns ajustamentos menores em todos 0os dominios em nome
da reforma, incluindo o da educacdo. As mudancas sob tais limitacdes
conjecturais e aprioristicas sdo admissiveis apenas com o Unico e legitimo
objetivo de corrigir algum detalhe defeituoso da ordem estabelecida, de forma
a manter-se as determinac6es estruturais fundamentais da sociedade como um
todo intactas, em conformidade com as exigéncias inalteraveis de um sistema
reprodutivo na sua totalidade logica. E-se autorizado a ajustar as formas
através das quais suas multiplicidades de interesses particulares conflitantes
se devem conformar com a regra geral pré-estabelecida da reproducéo
societaria, mas nunca se pode alterar a propria regra geral. (MESZAROS,
p.31, 2018).

As formas contemporéneas de opressdao também foram introduzidas na educacdo.
Inclusive elas inferem na psique criando as “razdes do neoliberalismo do sofrimento™. Se
partirmos da premissa que a histdria ndo é algo pronto que existe a priori do homem, mas sim
uma historia escrita (FREIRE; BETTO, 2003), perceberemos que é possivel que os proprios
homens, sujeitos oprimidos se assumam como autores da histdria. Contudo, é necessario que
esse homem supere a sua situacdo de oprimido e que tenha a sua consciéncia emancipada
(FREIRE, BETTO, 2016).

Por isso, retomamos a ideia de que mesmo parecendo contraditério o fato de que a
doutrina neoliberal acentue as desigualdades na sociedade, ela propria cria seus germes de
destruicdo. Convergindo com Gonh (2008), dentro das contradi¢cbes que o neoliberalismo
produz a mais latente delas é a criacdo da cidadania coletiva, da politica da resisténcia.

E quando se trata de resistir o povo brasileiro, as classes trabalhadoras e camponesas
tém uma longa trajetoria na efetivacdo de direitos e politicas sociais, em especial no acesso a

educacéo.

2.2 Educacdo do Campo no Brasil: histdria de resisténcia

A populacdo do campo no Brasil tem sua historia marcada por visdes estereotipadas e

“4Na obra Neoliberalismo como gestdo do sofrimento psiquico de Vladimir Safatle (2015), aborda um conjunto de
praticas de gerenciamento do mal-estar — por exemplo, a individualizacdo da culpa, o repldio ao fracasso
depressivo, o louvor maniaco do mérito e a criagdo de um estado de crises e reformulagdes —, 0 neoliberalismo
consegue extrair um a-mais de produtividade das pessoas. O modo de producdo neoliberal construiu uma nova
forma de sofrimento que se entranhou em nossas vidas ao modo de uma moralidade indiscutivel. Ele funciona
como antidoto e resposta aos manuais de gerenciamento e motivagdo, as narrativas de sucesso e coaching, bem
como aos discursos que produzem sujeitos estruturados como uma empresa.



35
preconceituosas, fruto de um menosprezo politico dos sujeitos do campo. Uma associacdo

construida durante séculos de historia e colonizacdo. Para entender a génese do termo educacéo
do campo, € preciso compreender, que ela ndo esta dissociada da luta dos movimentos sociais
do campo, das contradi¢bes do Capital e da luta por reconhecer uma educacdo especifica que
leve em consideracdo a cultura e os conhecimentos dos sujeitos do campo, substituindo o que
outrora era conhecido como educacdo rural.

Para Calazans (1993), o ensino rural brasileiro, de forma regular, teve inicio no fim do
2° Império, com o Plano Nacional de Educacdo de 1812, no qual D. Jodo VI incluiu um
dispositivo que dizia que “no 1° Grau da instrugdo publica se ensinariam todos os
conhecimentos que sdo essenciais aos agricultores, artistas e comerciantes”. Na reforma de
1826, o Plano Nacional de Educacdo coloca, no 2° Grau, “conhecimento dos terrenos, dos
produtos naturais da maior utilidade nos usos da vida”. Com o Decreto de n® 7247 (1870), foram
colocadas, no ensino de 1° Grau, nogdes de lavoura e horticultura. (SANTOS, 2008, p. 68).

Nesse primeiro periodo a educacdo do campo é tratada como mero arranjo esquematico
de métodos trazidos da Europa pelos colonizadores, onde a “educagdo’ da lavoura ¢ organizada
pelo Estado Imperial para producdo de alimentos para a nobreza. Introduzindo no Brasil um
modelo tradicional e pouco participativo das caracteristicas do campo, mudando somente na

década de 1930, com a introdugiio do “ruralismo pedagogico®”

, tal modelo, foi forcado a ser
implementado devido ao inchago populacional das cidades e incapacidade de absorcdo de mao-
de-obra pelo mercado urbano, em virtude da crise cafeeira que assolou o pais no inicio dos
anos 30 e mudou radicalmente a migracao das popula¢des do campo para as cidades. (idem)
Para dar conta de efetivar esse ideario pedagdgico, surgem, nas décadas de 1940 e 1950,
agéncias internacionais para desenvolver o meio rural brasileiro, por meio de parceria do Brasil
com os Estados Unidos. Essas agéncias foram criadas na década de 1950, com o intuito de
ajudar a tirar a populacéo rural do atraso, alfabetizando-a. Essa parceria no campo educacional
foi implementada por meio das MissOes Rurais, através de “pacotes” prontos e acabados,
elaborados na lingua inglesa, por pessoas que ndo conheciam a realidade brasileira, cujo publico

a ser aplicado era os professores leigos brasileiros. “A parceria buscava também, no ambito da

Guerra Fria, disseminar os principios e valores comuns, capazes de estreitar os lagos de

% Ideologia educacional que atribuiu & escola rural a responsabilidade de cessar o éxodo rural, iniciado com o
processo de industrializacdo do Brasil, no inicio do século XX. Embasados num contexto politico, econdmico e
social demarcado pelo grande latifindio, os ruralistas acreditavam que a conservacdo da populagéo rural no campo
evitaria a migragdo, o inchago nas cidades e a manteria assim, subjugada as praticas de mandonismo empregadas
pelo sistema coronelista. Toda a ideologia de formacdo do homem rural perpassa por representacfes de alguns
autores da época com a viséo pejorativa do homem do campo.
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cooperacéo e identidade no Ocidente, para evitar a propagacgéo do socialismo, e constituir um

mercado consumidor, expandindo politicas homogeneizadoras por meio da educagdo.”
(SANTOS, 2008, p. 70).

Nos anos 1960 a 1970, em pleno regime militar, 0s organismos mundiais de controle
econdmico, em especial, o Banco Mundial, elaboraram uma politica de interesse de
investimento na Ameérica Latina, envolvendo programas como: Alianca Pelo Progresso
(implantados, predominantemente na regido Nordeste pela SUDENE), que tinha o intuido de
estabilizar a producdo de alimentos (MOLINA, 2014), com a colonizacdo das areas e a
utilizacdo das terras, onde a educacdo tem um modelo pensado a partir das necessidades de
cada regiao.

Nesse contexto Molina (2013) reforca que a orientacdo, dada pelos organismos
financeiros, era dar condi¢cfes diferenciadas para a educacao escolar-urbana e a educacéo-
escolar rural. Na cidade é encontrado um investimento nos setores superiores e no campo
utiliza-se da pratica de ruralizacdo das escolas, combinando politicas gerais com o
desenvolvimento rural, programas de alfabetizacéo funcional e planos de educa¢éo nao formal.

Toda essa efervencéncia de luta politica contra a ditadura empresarial civil-militar
criaria o cenario propicio paraa luta de classes na disputa por dirietos sociais. Varias iniciativas
de organizacOes da sociedade civil (GRAMSCI, 2000) amadurecem em suas plataformas e
programas a luta poltica por uma escola onde fosse possivel pensar a atuagdo numa sociedade
de classes por meio de seus intelectuais organicos, para ali assumir um papel estratégico para a

conquista do poder pelas classes subalternas.

2.3 O contexto politico da década de 1990 e os movimentos sociais do campo

A década de 1990 inicia no Brasil a consolidacéo das liberdades democraticas e também
das iniciativas do mercado internacional no pais. No Brasil a ditadura empresarial civil-militar
(1964- 1985) inaugurou o processo de espoliacdo do Estado brasileiro. O levante popular fez
com que, na década de 1980, em meio a um desanimo econémico, a sociedade civil mostrasse
uma admiravel vitalidade e capacidade de resistir as incurssdes neoliberais, organizando-se.

A partir da década de 1990 ocorreu uma reestruturacao na organizacao educacional no
Brasil. Nesse periodo, as reformas e a elaboracéo de programas educacionais estavam pautadas

em novos modelos de producéo e na reforma educacional que visasse a adequacédo as exigéncias
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do modelo capitalista em curso. O sistema educacional passou a apresentar determinacdes na

formagdo desse novo modelo de homem, tal modelo deria a interferéncia direta das
organizacg0es internacionais e teriam nos governos principal apoio.

Os governos de Fernando Collor de Mello (1989), Itamar Franco (1992-1995),
Fernando Henrique Cardoso (1996-2003), foram governos onde a dilapidacdo dos servigos
publicos, a precariedade da saude, educacdo e dos demais servigos sociais seguiam a risca o
receituario neoliberal.

Com processo de impeachment de Fernando Collor de Mello, em dezembro de 1992,
demonstrou-se que em certos setores e lugares a organizacdo social estava reagindo a este
processo, conseguiu responder e dificultar o avanco neoliberal pretendido por Collor, contudo,
a hiperinflacdo administrada em doses homeopaticas na primeira parte do governo Itamar
Franco (1992-1994), fez com que o Brasil voltasse a ser um terreno fértil para as investidas
neoliberais (OLIVEIRA, 1996, p. 25).

J& no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003) o sistema educacional
iniciou sua formatacdo na intencdo de redefinir um novo trabalhador e um novo homem que
fosse capaz de superar a crise internacional capitalista. A educacdo brasileira se direcionava
organicamente para efetivar a subordinacé@o da escola aos interesses empresariais. Na era FHC
foram implementados grande reformas econdmicas, educacionais e politicas. Mantiveram-se
as acOes destinadas ao Ensino Fundamental, no qual se destacou nesse periodo a ampliagdo em
Programas Municipais de Garantia de Renda Minima e no terreno das lutas sociais (campo e
cidade) se acirrou a disputa do povo pela garantia da vida, pelo direito a reforma agréria e a
educacdo (NEVES, 2005, p. 134).

Um dos efeitos dessas contradi¢cbes que nos anos 1990 a luta de classe no campo
brasileiro, certamente foi a ascensdo de novas demandas e, até mesmo, diferentes identidades
de movimentos organizados. Se a histdria dos sindicatos rurais nasce da tutela do Estado
varguista® e serve como pelego’ em muitas realidades do pais, os anos 1990 marcaram 0
surgimento do “Novo Sindicalismo”, com varias dimenssdes € uma atuagdo marcadamente
politizada em bases socialistas. Os diversos sindicatos foram “sacudidos” pela ascensdo da
organizacdo das mulheres e da juventude com bandeiras proprias e autonomia de organizacéo
e atuacdo (MOLINA, 2010).

¢ Os historiadores definem o periodo do Governo do Presidente Getdlio Vargas (1930-1945), que politicamente
foi marcado pela caracteristica do autoritarismo.

"Termo utilizado no movimento sindical para designar o dirigente sindical que defende as orientacdes dos patrdes
e governos, cumprido o papel de intermedidrio entre esses.
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O Brasil na década de 1990 viveu o retorno da democracia e 0s movimentos sociais

tiveram atuacdo forte na resisténcia e busca de direitos da classe trabalhadors. Logo, em cada
fase da luta de classe nacional, os movimento socias la estavam para garantir as demandas
sociais dentro da esfera estatal. Em meados de 1967 a 1970, a efervescéncia politica de luta
contra a ditadura militar faz com que programas, como o Movimento de Educagio de Base®, a
Comissao da Pastoral da Terra (CPT) e as Escolas Familias Agricolas, surjam como reagdo ao
cenario de luta pela redemocratizacdo do pais (HAGE, 2010).

Com a abertura politica e da redemocratizacdo do Brasil na década de 1980, temos uma
sociedade civil avida por sua autonomia em relacdo ao Estado, com necessidade de
organizagOes de base, de mobilizacdes de massa para encher as ruas, pragas e campo do pais.
O contexto nacional e internacional de implementacdo do projeto neoliberal, a submissédo do
Brasil ao mercado global, o crescimento da pobreza e a concentracdo da riqueza dentre outros
aspectos vao provocar mudangas nas estratégias dos movimentos sociais. Alguns autores
chamam de “crise dos movimentos sociais”, seja no que se refere as formas de lutas, aos
paradigmas que norteavam 0s movimentos ou aos desafios da globalizacdo, os anos 90
concentraram com maior vigor a disputa dos movimentos sociais do campo por direitos a terra
e a educacéo (SILVA, 2002).

A historia da educacdo do Campo no Brasil, se por um lado, foi de negacdo do direito
a educacéo aos sujeitos sociais do campo, por parte das acdes e das politicas governamentais
do Estado, constata-se sobretudo nas trés ultimas décadas do seculo XX, toda uma
movimentacdo e organizacdo por parte das entidades e organismos de representacdo dos
movimentos sociais do campo para efetivacdo de uma educagdo “do” campo e ndo mais “no”
campo . Essas acOes e lutas fazem parte do conjunto de iniciativas contra a concentracdo de
terra, do poder e do saber que também sdo regidas pela consciéncia neoliberal.

A concepcdo de Educacdo do Campo que estamos tratando refere-se a uma
multiplicidade de experiéncias desenvolvidas por diferentes movimentos sociais, instituigdes e
sujeitos que colocaram como referéncia uma nova concepgéo de campo, de educacgéo e do papel
da escola. Nesse sentido, a amplitude de sujeitos sociais do campo em sua diversidade que

engloba os espacos da floresta, da pecuaria, das minas, da agricultura, dos pescadores, dos

8 Criado pela Igreja Catélica em 1961, com apoio do Governo Federal, propunha-se a desenvolver programas de
alfabetizacdo e educagdo de base, por meio de escolas radiofonicas, a partir de emissoras catélicas. Apds dois a
nos de atuacdo reformulou radicalmente seus objetivos e seus métodos de agdo, aliando -se a outros movimentos
de cultura popular do periodo. Com interrupcdes e refluxos, 0 MEB existe até hoje, tentando fazer ressurgir seu
modo de atuacdo original.
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caicaras, ribeirinhos, quilombolas e extrativistas, conforme posto pela Resolu¢cdo CNE 01 de

2001, torna-se o pilar fundante para reivindicacdo de politicas educacionais e elaboracdo das
diversas praticas educativas. (SILVA, 2016)

Mas nossa linha histérica compreende que 0s passos dados nos anos 1980 e 1990, pelos
movimentos socias, fizeram eclodir as discussdes no campo educacional e de reorganizacao
politica educacional para o campo. A educacéo para a cidadania e a escola cidada e a fundacéo
da Central Unica dos Trabalhadores (CUT) em 1983, juntamente com o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, em 1984, foram mecanismos de aglutinacéo de atores
sociais do campo para lutar contra a agenda conservadora que se implantava na educagédo. O
MST se constituiu com um organismo de resisténcia do homem do campo e contribuiu para
uma reflexdo, e pratica na educacdo do campo, além de sua luta pela efetivacdo enquanto uma
politica publica de Estado. (MOLINA, 2014)

Diante desse prisma comecou a se tecer um conjunto de politicas publicas para a
educacéo do campo, como a promulgacéo da constituicdo de 1988, a criagdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional Educacdo (LDB) e Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Basica nas Escolas do Campo (DOEBEC) - Resolucédo n°. 01/2002/CNE/MEC sao algumas que
podem exemplificar o inicio da efetivacdo de politicas educacionais para os povos do campo.
As propostas construidas nesse periodo, ampliaram o sentido da educacdo com vista as
diferencas existentes entre campo e cidade.

Hage (2010) explica que o ponto de partida para a politica de Educacdo do Campos, foi
o | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria — | Enera, realizado
em Brasilia em 1997, seguido pela realizagdo da | e Il Conferéncia Nacional de Educacéo do
Campo ocorridas, respectivamente, em 1998 e 2004, em Luziania-Goias, eventos considerados
marcos fundantes do Movimento de Educacéo do Campo.

Molina (2014), afirma que tais encontros envolveram um conjunto ampliado de
organizac0es e entidades em encontros locais, regionais e nacionais de Educacao do Campo, 0s
quais, desde o final dos anos 1990, reivindicvam que a educag¢do do campo fosse assumida
como politica pablica de maneira mais explicita; que os 6rgdos publicos responsaveis pela
educacdo em nosso pais se fizessem mais presentes e reconhecessem a divida social, cultural
e educativa que tem para com os diversos sujeitos que vivem no campo e na floresta; e que
fosse reconhecida a especificidade desses povos e de suas formas de viver e de ser, de formar-
se, de socializar-se, de aprender, de produzir e de relacionar-se com o conhecimento, com as

ciéncias e as tecnologias, com os valores e com a cultura.



40

2.4 Movimentos sociais e suas influéncias na criacdo do PRONERA

O contexto de lutas e resisténcia camponesa chega até a criacdo de politicas especificas,
particularmente no campo das politicas publicas, a partir do Programa Nacional de Educacédo
na Reforma Agraria (PRONERA), criado em 16 de abril de 1998 por meio da Portaria n® 10/98,
através do Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria. Onde foi incorporado em 2001 ao
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), por meio da Portaria n°
837/200. O PRONERA iniciou as condi¢es fundamentais para promover melhorias na vida
dos sujeitos camponeses, ja que considerou - pela primeira vez de forma explicita em suas
diretrizes - as diversas préaticas e experiéncias pedagdgicas desenvolvidas pelas organizacoes
sociais e universidades (BICALHO; SILVA, 2016).

Em uma década o PRONERA implantou cursos de formacéo inicial e continuada e
diversas modalidades de ensino, desafiou limites historicos e evidenciou a precariedade da
educacdo rural, apresentando, a0 mesmo tempo um caminho, através da educacdo do campo,
tendo como vanguarda os movimentos sociais, fortalecidos com a definicdo dos marcos
regulatorios e com 0s programas educacionais destinados aos sujeitos do campo.

Em 1997, apds o Censo Nacional dos Projetos de Assentamento de Reforma Agréria no
Brasil, efetivado a partir do Forum das Instituicdes de Ensino Superior em Apoio a Reforma
Agraria, por meio de um convénio entre o “Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agréria (INCRA) e o Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB), articulou-
se 0 Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma Agréria (ENERA),
promovido pelo MST, com o apoio de instituicGes como: Universidade de Brasilia (UnB),
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF) e Organizacao das Na¢des Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO)”,
do qual participaram aproximadamente 700 pessoas, entre as quais estavam representantes de
universidades, educadores, assentados, acampados, entre outros. (ANTUNES-ROCHA, 2009,
p.128).

Os movimentos sociais do campo conseguem articular o movimento “Por uma Educacao
Bésica do Campo” que teve na I Conferéncia, em julho de 1998, em Luziania-Go, seu ponto
alto e catapultou todo um processo de crescimento dos movimentos sociais do campo,
possibilitando o aprofundamento e a constru¢do de um projeto de educagdo do campo. Todo

esse movimento pela educacdo do campo e toda a articulagdo das entidades, movimentos e das
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experiéncias contribuirm mais tarde (2002) para a aprovagdo pela Camara de Educacdo Basica,

do Conselho Nacional de Educacéo, das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo. (MOLINA, 2003).

Nesses encontros surgem 0s primeiros passos para a criagdo do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), enquanto politica publica do Ministério do
Desenvolvimento Agrario, que atendesse aos povos do campo com uma educacao socialmente
referenciada pelas demandas desse sujeitos. Para Fernandes (2006) a educa¢do do campo é um
territorio imaterial, como paradigma, e 0 PRONERA tornou-se a mediagcdo com o territorio
material dos Assentamentos e Acampamentos. Nesse ambito ele foi espago e lugar da
experimentacdo, da préaxis e producdo do saber, da pratica coletiva e didlogo de saberes.

Ao encontro das praticas contra-hegeménicas o0 1° ENERA, em 1998, teve como intuito
dar prosseguimento as propostas e organizar a Conferéncia Nacional por uma Educacéo Basica
do Campo, que trouxe como Slogan a frase “Por uma educagdo Basica do campo: semente que
vamos cultivar”, e, conforme salienta Molina (2003, p. 64), teve como objetivo “contribuir para
recolocar o campo e a educacdo que a ele se vincula na agenda politica do Brasil”. Essa
conferéncia foi concebida apds encontros estaduais denominados “Por Uma Educacdo do
Campo”, e a eles, por sua vez, coube a funcdo de apresentar a Conferéncia Nacional as
principais pautas dos debates e reflexdes sobre a realidade da Educacdo Basica, além de
atuacdes desenvolvidas em prol desta causa nas regides em que faziam parte.

Para Antunes-Rocha (2012) a criacdo do PRONERA concretiza o processo do discurso
contra-hegemonico, em um tempo/espaco de negacao das possibilidades de trabalhar e viver no
campo em outra matriz que ndo fosse a do latifindio e a do agronegécio. E nesse sentido as
instituicGes de ensino, 0s 6rgdos publicos e os gestores encontram-se diante de um fato
concreto: “de qué havia vida no campo, que aqueles territorios tinham existéncia e demandas
por escolas para suas criangas, jovens e adultos que ali querem permanecer. (ANTUNES-
ROCHA, 2012, p. 129).

Dessa forma, a partir de 2004, o Estado comegou a encaminhar discussdes sobre o
projeto de Educacdo do Campo e de politicas publicas pensadas para este fim, no sentido de
formular politicas de acesso concretas para atender as demandas e exigéncias do debate que
se fortalecia fruto da organizacdo dos movimentos sociais.

Desde o nascedouro e principios organizativos, 0 PRONERA, teve influéncia dos
movimentos sociais e sindicais como principais mobilizadores e articuladores dos projetos nos

assentamentos, com as Universidades e demais parceiros. Isto &, os processos de formacéo
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foram gestados com a presenca dos principais interessados, os Assentados e Acampados da

Reforma Agraria. Participando da gestdo pedagodgica, administrativa e politica das acfes do
Programa. Por esse motivos, Brito (2011) destaca que esses sujeitos estdo contidos nos projetos
politicos pedagogicos dos curso em educacdo do campo, sempre como protagonistas do fazer

do campo e sua educacéo.

3. DO PROCAMPO A LEDOC: CAMINHOS PERCORRIDOS E PERSPECTIVAS DE
FORMACAO PARA OS POVOS DO CAMPO

Na presente sessdo vamos debater as duas principais politicas de governo® que foram
responsaveis pela consolidacdo do modelo de acesso ao ensino superior para 0S povos do
campo. Nossa andlise realiza uma busca nos principais instrumentos legais de efetivacdo do
acesso as politicas educacionais para o ensino superior do campo, féruns de debates e como 0s
movimentos sociais estimularam, participaram e contribuiram para a implementacdo dos
referidos projetos.

Vamos apresentar o inicio dos debates no Amapa , sua implantacdo e curso ofertados.
Antecipadamente queremos refendar que as bibliografias e entrevistas nos levam ao encontro
do Procampo como principal politica educacional de estado que consolidou o direito ao ensino
superior do campo, aceso esse feito pela exigéncia das populagdes camponesas organizadas em
seus movimentos sociais e de luta pela educacdo, terra e vida em seus territorios. Mas, nosso
debate sera mais robusto a frente. Aqui queremos identificar cada programa e perceber as
nuances a luz do método proposto. Pois debater educagdo do campo € olhar sob a pespectiva da
garantia de um direito que, ao longo da historia, foi negado as populacdes camponesas,
ribeirinhas, extrativistas, indigenas, quilombolas, assentados da reforma agréaria e todos aqueles

que lutam pelo direito a educacéo e vida em seus territorios de origem.

® Vale ressaltar que o Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(Procampo), deve inicio em 2007 e foi a poltica de governo que consolidou o formato de acesso ao ensino superior
do campo, garantindo assim que o Governo Federal em 2008 langasse a politica de estado das LEDOC.
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3.1 PROCAMPO, politica educacional que consolidou o0 acesso ao ensino superior do

campo

Em meados de 2006 o Ministério da Educacdo (MEC), procurando responder as
demandas apresentadas pelos movimentos sociais por politicas de formacao de professores para
as escolas do campo, aprovou criacdo do Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo), projeto destinado a apoiar a implementacéo
de cursos regulares de licenciatura em educacdo do campo nas instituicdes publicas de ensino
superior de todo o pais, voltados especificamente para a formacdo de educadores para a
docéncia nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais. (BRASIL,
2019)

Tal programa foi coordenado e executado pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacédo, Diversidade e Inclusédo (SECADI) com a colaboracédo da Secretaria de Educacgéo
Superior (SESU) e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), e cumpria o
papel de aprofundar o novo modelo de graduacdo, as Licenciaturas em Educacdo do Campo
(LEDOC), que haviam sido concebidas com base na proposta elaborada na Il Conferéncia
Nacional Por Uma Educacdo do Campo (Il CNEC), realizada no ano de 2004, em
Luiziania/GO, e em consonancia com o | ENERA e a | CNEC, que teve a participacdo dos
diversos movimentos sociais, 71 universidades, Organizagdes ndo Governamentais (ONG’s),
sindicatos rurais, Centros Familiares de Formacdo por Alternancia, secretarias estaduais,
municipais de educacdo e demais 6rgdo de gestdo publica que debatiam a educacdo do campo
(BITTENCOURT, 2013, p. 85).

Os movimentos sociais apresentaram suas elaboragoes ao Il CNEC, onde apontavam as
contradicBes existentes dentro do processo de garantia ao ensino superior do campo e exigia
democratizagédo do ensino superior por meio de uma politica de promocéo de acesso e garantia
de permanéncia da populacdo do campo na educacédo, evidenciando as disparidades que ainda
existiam entre a educacgéo escola urbanocentrada e a educagéo do campo pensada pelos sujeitos
do campo.

Com isso, em 2007, ocorreu a implementacao de projetos pilotos de cursos de LEDOC,
implantados na Universidade de Brasilia (UNB), Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Universidade Federal de Sergipe (UFS) e Universidade de Minas Gerais (UFMG). Ja em 2008,
0 MEC langou, o primeiro edital convocando as IES publicas do Pais para submeter projetos de
graduaco em Licenciatura em Educagio do Campo (TAFFAREL; JUNIOR, 2011).
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Todas as bases legais dos cursos de LEDOC estdo respaldadas pelo Parecer CNE/CP

N°. 09/2001 e Resolugdo CNE/CP N°. 1 de 18 de fevereiro de 2002 que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena. (BRASIL, 2001, p. 4). O Parecer CNE/CP N°. 28 de
2 de outubro de 2001 e Resolugdo CNE/CEB N°. 2, de 19 de fevereiro de 2002, que define o
periodo de duracéo e a carga horaria dos cursos de formacao de professores da Educacao Bésica,
em nivel superior, licenciatura plena. Onde pela primeira vez ha a definicéo na legislacdo sobre
0 espaco e tempo na formacdo docente (BRASIL, 2002, p. 1)

Tais proposi¢des garantiam as demandas apresentadas pelos movimentos sociais do
campo sobre as particularidades de como ¢é necessario manter o “[...] a articulacéo teoria-
pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos [...] " legislando de forma especifica
para 0s povos do campo, que durante anos exigiam uma politica educacional que valorizasse
sua relagdo com o trabalho, tempo e espaco.

Dentro deste contexto, as legislacbes que reforcaram a necessidade de uma politica
prépria e voltada para o interesse de uma educacao que respeitasse 0 modo de vida dos povos
do campo e seus saberes temos ainda: o Parecer CNE/CEB N°. 1/2006, que estabelecem os dias
letivos para a aplicacdo da Pedagogia de Alternancia nos Centros Familiares de 72 Formagéo
por Alternancia (CEFFA); Decreto N°. 7.352, de 04 de novembro de 2010, que dispGe sobre a
Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria-
PRONERA (TAFFAREL E JUNIOR, 2010).

O Procampo coroou o processo de luta pela valoriza¢do do magistério em todos os niveis
da educacgdo nacional e em defesa de uma sélida formacdo académica dos educadores das
escolas do campo. As LEDOC/Procampo procuram romper com o tipo de formacéo baseada
em elementos conservadores, urbanocentrados e deslocados da realidade camponesa. A
construcdo desse modelo de graduacdo envolveu intensos debates por direitos e apresentou as
contradi¢des que o pais ainda tinha na legislagdo educacional, uma vez que “[...] 0 formato legal
e institucional das licenciaturas existentes no sistema educacional é expressdo de uma
concepgdo de formacdo de educadores e de escola que diverge dos debates originarios da
Educagao do Campo” (CALDART, 2007, p. 100).

No Amapa, a constru¢do do PROCAMPO foi fruto da pressdo dos movimentos sociais
do campo para com a UNIFAP, onde uma equipe de professores da universidade, com o
objetivo de fomentar as discussdes sobre a educacdo do campo no contexto amapaense se

organizou junto ao Grupo de Estudos Interdisciplinares em Educacdo do Campo (GREINE),
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como o auxilio do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo no Campo e na Amazonia

(GEPERUAZ) da UFPA, que ja acumulava maior experiéncia junto a educacdo do campo na
Amazonia (COSTA, 2016, p.73). O projeto institucional elaborado criou as turmas de 32 e 42
etapas na modalidade EJA do ensino fundamental e, ainda, a proposta de um curso de graduacgao
em Pedagogia do Campo, ambos deveriam ser implantados no ano de 2009 (UNIFAP, 2010).
Como resultado dessas reunides, o grupo formado pelo GREINE e pelos movimentos sociais

ficou encarregado pela:

[...] elaboragédo dos projetos dos cursos de Pedagogia do Campo, Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo- PROCAMPO, curso de Especializacdo
em Educacdo do Campo e o Projeto Prd- Jovem Saberes da Terra e o Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia- PIBID do PROCAMPO, todos
aprovados e estando em fase de financiamento e implantacdo (UNIFAP, 2010,

p. 4).

Com a chamada publica lancada pelo MEC em 2008, a UNIFAP apresentou proposta
da LEDOC-Docéncia multidisciplinar em Fisica e Biologia, que foi aprovada e implantada no
campus da instituicdo no Municipio de Laranjal do Jari. O projeto do referido curso conduzido
pelo edital de Convocacédo n° 02, de 23 de abril de 2008-SECADI/MEC (UNIFAP, 2011, p.
21).

Vale lembra que para Antunes-Rocha (2009) o maior desafio na elaboracdo das
LEDOC/Procampo foi criar uma proposta diferenciada, com matriz curricular
multi/transdisciplinar, concreta e adequada a realidade do educador do campo que “[...]
respondesse as necessidades de fortalecimento e ampliacdo da oferta da Educacdo Basica no
campo” (ANTUNES- ROCHA, 2009, p. 41).

A multidisciplinaridade proposta pelo Procampo teve que desenvolver cursos de
licenciatura para formar os profissionais das escolas do campo, organizada em regime de
alternancia pedagdgica, intercalando o Tempo Universidade (TU) desenvolvido no ambiente
universitario e o Tempo Comunidade (TC) utilizado para executar atividades nas comunidades.
E boa parte dos instrumentos que sdo utilizados nas escolas do campo e na pedagogia da
alternancia, também sdo estimulados a ser fonte de respeito ao saber e modo de vida dos
professores do campo. O objetivo € buscar, por meio da interdisciplinaridade, a articulagdo com
a realidade camponesa, com as relag@es sociohistoricas, politicas e culturais dos trabalhadores
do campo (MOLINA, 2014).
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Figura 1: Caderno da Realidade Preocampo Mazagao/Unifap 2015

Fonte: Arquivo do Curso

Na imagem acima podemos observar um dos instrumentos formativos e avaliativos do
curso que era desenvolvido no campus de Mazagdo-AP, antes da implementacdo da LEDOC.
O CADERNO da Realidade é um recurso utilizado na pedagogia da alternancia, sua finalidade
é contruir uma memoria das préaticas educativas no tempo-comunidade, que é indispensével
para o processo de ensino e aprendizagem dos estudades do campo. Ele foi absorvido pelo
ensino superior do campo como recurso didatico na execugdo dos curso do Procampo.

Além disso, os cursos foram organizados em areas do conhecimento para obedecer a
proposta integrativa entre as atividades do tempo universidade e tempo comunidade. Toda a
I6gica foi pensada para garantir que o programa cumprisse as quatro areas do conhecimento:
Ciéncias Naturais e Matematica; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias Agrarias; Linguagens,
Artes e Literatura. Desta forma, buscava-se uma formacdo abrangente articulada com a
realidade camponesa, a qual pudesse ser aquilo que os movimentos sociais do campo queriam:

uma educagao “do” campo e ndo “para” o campo.

3.2 LEDOC: onde o Trabalho e Formagdo emancipam

A educacdo tem sofrido ataques gigantescos nos Gltimos anos e isso impds ao conjunto

dos movimentos sociais e intelectuais que debatem sobre o tema nessecidade urgentes da luta



47
politica. A autora Maria do Socorro Silva (2019), em seu texto “A Educacdo do Campo e sua

institucionalidade: ‘o fio da navalha’, se manifestou favoravel a criacdo ¢ institucionalizagao
das Licenciaturas em Educacdo do Campo como forma de apresentar a fala conjuntural que
melhor define cenério de risco das politicas sociais, apds 2016, tendo em vista os reflexos do
impeachment da entdo presidente Dilma Rousseff'?, onde colocou os movimentos e intelectuais
de esquerda a necessidade de reafirmar a “democracia como eixo fundamental para a sociedade
brasileira, pois no pais o discurso neoliberal ganhou forca e articulacao global como a criacéo
do Movimento Todos pela Educagdo (MTE)”, iniciativa que visa o alinhamento entre a
iniciativa privada, governos e organismos internacionais, que cresceu na intengao de reformular
a educacdo puablica no pais, a partir da l6gica empresarial, meritocratica, gerencialista (SILVA,
2016, p. 235).

O acesso ao ensino superior do Campo pelas popula¢es do campo é relativamente novo.
A politica nacional de incentivo a educacao superior do campo, engquanto politica do Ministério
da Educagdo (MEC), data do ano de 2007, e sempre bom ressaltar que é fruto das mobilizaces
do movimentos sociais dos trabalhadores do campo. Essas mobilizacbes, impulsionaram os
projetos pilotos como os desenvolvidos pelas Universidade de Brasilia (UnB), Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de Sergipe (UFS) e Universidade
Federal da Bahia (UFBA), onde culminaram na criacdo do Programa de Apoio a Formacéo
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO) (MOLINA, 2015;
MOLINA; HAGE, 2016).

Com a repercussao positiva dos projeto pilotos, nos anos de 2008 e 2009 o MEC lancou
editais para que mais universidades ofertassem a Licenciatura. Segundo Molina (2017), 0o MEC
lancou os editais na modalidade de projeto especial de turmas Unicas e somente em 2012, apos
pressdo dos movimentos sociais do campo, foi possivel avancar na criagdo de 42 cursos
permanentes da nova modalidade de graduacéo e todas as regides do pais. Com isso 0 Ministério
da Educacéo disponibilizou 600 vagas em concurso publico a docentes da educacao superior e
126 para técnicos para o suporte nas Licenciaturas. (BRASIL, 2010)

O Decreto n° 7352, de 4 de novembro de 2010, assinado pelo Presidente Luiz Incio

10 Nossa compreensdo quanto ao debate conjuntural sobre o golpe parlamentar, sofrido pela entfo Presidenta
Dilma Rousseff, é um fato que colocou toda a intelectualidade de esquerda e 0os movimentos sociais em um
combate mais feroz com a direita, extrema-direita e as incursdes de precarizagdo da educacdo e da vida no pais.
Por isso, ndo é menor olhar para o que foi conquistado no passado sem temer os riscos do presente. Nesse casso
guem governa e legisla as politicas sociais brasileiras pode diretamente afetar a agenda positiva de direitos
garantidos pela luta dos movimentos sociais.
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Lula da Silva, em seu artigo 4°, inciso IV, deixa explicita a prioridade formativa aos sujeitos

que terdo acesso a educacao superior do campo, que sera para dar “acesso a educagdo superior,
com prioridade para a formagao de professores do campo”. Assim, a reivindicacdo dos
movimentos sociais, levou a criacdo de politicas educacionais que garantiram o direito a
educacao nesse nivel de ensino aos povos que residem no campo. O PRONERA, foi o solo fértil
da educacdo escolar camponesas (MOLINA, 2003) e os cursos de Pedagogia da Terra
(CALDART, 2007), agora dariam espaco para uma politica sélida de formacéo dos sujeitos do
campo consolidada nas universidades federais pelo pais adentro, as Licenciaturas em Educacao
do Campo. (MOLINA; HAGE, 2016, p. 590).

Nesse chdo se fertilizou uma concepcdo de educacdo e formacdo contrarias a da
meritocracia, da competicdo, da reproducdo barata e do capital humano para o mercado. A
matriz formativa, orientada exclusivamente para a avaliacdo de contetudos académicos, focadas
na nogéo de competéncias e limitadas apenas aos componentes curriculares avaliados nos testes,
“niao tem espaco para todos os conteudos e dimensdes da formacido humana que sido
trabalhados nos cursos de Licenciatura em Educa¢io do Campo” (MOLINA, 2013. p. 59-
grifo nosso).

Considerando a conexdo intrinseca existente entre 0 modo de producdo capitalista e a
educacao, é preciso realizar uma reflexdo acerca das determinac6es do capital sobre o trabalho
na perspectiva dos povos do campo e da floresta. A luta pela terra, pelo direito a vida no campo
¢ composta por elementos marcantes do respeito ao territorio e suas particularidades. A
sabedoria popular, os misticos e a forca da natureza sdo elementos necessarios para o fazer
educacional dos povos do campo e da floresta.

Ao entender isso, 0s movimentos sociais do campo, lutaram e articularam centralidades
tematicas como: trabalho, educacdo, luta pela terra, sabedoria local, luta coletiva e
transformacdo da realidade. Essa gama de debates cruciais devem passar por dentro das
matrizes formativas das LEDOCs. As licenciaturas foram organizando seus curriculo
intencionalizando as atividades e processos que garantissem e exigissem, sistematicamente, a
relacdo pratica-teoria-pratica vivenciada no proprio ambiente social e cultural de origem dos
estudantes (ANTUNES-ROCHA, 2012). Com o processo de capilarizacdo das LEDOCs, o
conceito de Educacdo do Campo foi ganahndo espaco dentro das universidade e sendo pautado

por uma matriz formativa ampliada que comporta diferentes dimens6es do ser humano. Assim,

A formacdo dos professores do campo, nas novas licenciaturas trazem o0s
valores, o desenvolvimento politico, ético, estético e corpdreo de seus sujeitos.
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A matriz formativa da educacdo campesina parte do principio dela como
formag&o humana, recusando a matriz estreita e limitada da escola capitalista
(FREITAS, 2012, p. 389).

Dessa forma, a forte disputa que 0s movimentos sociais realizaram teve forca de
lesgislar e garantir nos marcos normativos da Educacdo do Campo, publicados a partir de 2010,

pelo MEC, o papel da educacdo do campo enquanto politica publica para os povos do campo:

[...] V - construcdo, reforma, adequacdo e ampliacdo de escolas do campo, de
acordo com critérios de sustentabilidade e acessibilidade, respeitando as
diversidades regionais, as caracteristicas das distintas faixas etérias e as
necessidades do processo educativo; VI - formacdo inicial e continuada
especifica de professores que atendam as necessidades de funcionamento da
escola do campo; VII - formacdo especifica de gestores e profissionais da
educacdo que atendam as necessidades de funcionamento da escola do campo;
VIII - producéo de recursos didaticos, pedagdgicos, tecnolégicos, culturais e
literarios que atendam as especificidades formativas das populagdes do
campo; [...] (BRASIL, 2010, p. 03)

Nosso objetivo ndo ¢ trabalhar as concepg¢des formativas das LEDOC’s, contudo ¢
impossivel ndo citar, ancorados em Caldart (2007) que a matriz formativa dessas novas
graduacOes foi um desafio, pois deu condi¢cGes materiais para a constru¢do de um novo perfil
docente que se propds a formar, a estabelecer a concepcdo de ser humano, de educacdo e de

sociedade. Nesse contexto:

As LEDOC’s assumem explicitamente o projeto politico pedagdgico pautado
na necessidade de superacdo da sociabilidade gerada pela sociedade
capitalista, cujo fundamento organizacional é a exploragdo do homem pelo
homem, a geracdo incessante de lucro e a extragdo permanente de mais-valia
(CALDART, , 2007, p. 184).

Inclusive, a Il Conferéncia Nacional das Educacdo (CNEC) do Campo, realizada em
Luzidnia — GO, em agosto de 2004, apresentou as demandas formativas para a formacéo de

educadores do campo, como podemos observar no excerto a seguir:

O que queremos [...] 3. Valorizacdo e formacdo especifica de educadoras e
educadores do campo por meio de uma politica publica permanente que
priorize: a formagdo profissional e politica de educadores e educadoras do
proprio campo, gratuitamente; formacao no trabalho que por base a realidade
do campo e o projeto politico e pedagdgico da Educacdo do Campo; incentivos
profissionais e curso diferenciado para educadores que trabalham nas escolas
do campo; definicdo do perfil profissional do educador do campo (CNEC,
2004, p. 6). O que vamos fazer [...] 17. Garantir a formacdo especifica de
educadoras e educadores do campo, pelas universidades publicas, pelo poder
publico em parceria com 0s movimentos sociais [...] investir na formagéo e na
profissionalizagdo dos educadores/das educadoras e outros profissionais que
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atuam no campo, priorizando os que nele vivem e trabalham. (CNEC, 2004,p.
06)

Dessa forma, observa-se que 0os movimentos sociais do campo lutaram e articularam
centralidades tematicas: trabalho, educacdo, terra, conhecimentos, luta coletiva e transformacéo
da realidade, dentro das matrizes formativas das LEDOCSs. As licenciaturas foram organizando
seus curriculo intencionalizando as atividades e processos que garantissem e exigissem,
sistematicamente, a relacdo pratica-teoria-pratica vivenciada no préprio ambiente social e
cultural de origem dos estudantes (MOLINA; HAGE, 2011, p. 363).

As LEDOCs tém um ponto crucial da formacéo de educadores e educadoras a concepgao
da relacdo teoria-pratica a reger os processos formativos. Tal afirmacdo reside no fato de que
sua percepgdo de pratica ndo se restringe a uma “perspectiva pragmatica, em que 0 critério de
verdade e associacdo da teoria/pratica € o éxito, a eficicia da acdo, entendida como pratica
individual” (SILVA, 2016, p. 278). Portanto, é preciso fortalecer a luta dos povo campesinos
e da floresta pela pauta ao direito a terra, modo de vida, ao saber do campo. Nossa pesquisa
tentard compreender as dinamicas que fortaleceram a criacdo da LEDOC/UNIFAP, pautadas
em como os movimento sociais do campo influenciaram na constru¢do da politica de formacao
em territério amapaense. Tendo como compreensdo que a experiéncia acumulada pelos
movimentos sociais a partir do Pronera, que garantiu avancos no direito a educacdo aos
camponeses em todos os niveis, fortalecendo a relacdo de acimulo dos tragos especificos do

perfil de formacao docente dos educadores do campo. batista, 2016).

3.3. Movimentos sociais do Amapa e a relagdo como a criacdo da LEDOC/UNIFAP

“Ndo vou sair do campo
Pra poder ir a escola
Educacdo do campo

E direito e ndo esmola”

O trecho que abre essa sessdo é um trecho do poema/cancao, de Gilvan Santos, que
virou um mantra nas misticas sobre os debates da educacdo do campo. A can¢do nos leva ao
encontro da educag¢do do campo como “direito e ndo esmola”, ela enquanto uma politica
educacional de estado que € fruto das reivindicag¢fes dos sujeitos do campo, organizados por
dentro dos movimentos sociais, que na Amazonia tem toda uma particularidade prépria que
vem sendo estudada por diversas pesquisas (HAGE, 2011; CASTRO 2010, PORTO, 2008;
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FILOCREAO, 2014). Mas, 0 nosso debrucar serd especificamente sobre aqueles que estdo

localizadas na Amaz6nia Amapase e como foram fundamentais para garantir a contrapressao,
a Universidade Federal do Amapa, para que integrasse o conjuntos de universidades que pelo
pais davam suporte aos povos do campo e iniciavam a elaboragdo/consolidagdo da politica de
inplementacédo dos cursos e licenciaturas em educagao do campo.

Para compreenssao de nosso debate é preciso analisar os movimentos sociais do campo,
na Amazonia, sob a dtica da mais ampla diversidade de grupos, sejam eles: coletivos,
sindicatos, sindicatos ruruais, centrais sindicais, associagdes , federagdes e confederagdes que
séo parte toda rede organizagdes que lutam por direitos sociais.

Na Amazonia a histéria da acumulacéo do Capital e a resisténcia dos povos do campo
tem especificidades proprias, centralmente naquelas lutas que emergiram no século XX, cujas
politicas de estado para a “integracdo da regido amazoOnica” trouxeram grandes
empreendimentos (publicos e privados) que acirraram as condic¢Ges dos trabalhadores urbanos,
trabalhadores rurais, seringueiros, extrativistas e agricultores amazonidas, aumentando a tenséo
e os conflitos existentes na regido (FILOCREAO, 2014).

A luta organizada dos movimentos sociais, por suas demandas sociais possibilita a
conquista da autonomia e conscientizagédo acerca da realidade, na medida em que os torna atores
concretos em seus territérios, fortalecendo a praxis como processo de libertacdo e superagéo
daalienacdo. Mas, ndo s6 dela, também de tods uma vida de direitos que Ihe foi negada e que
agora pode ser reparada com 0 acesso a direitos incentivados por politicas sociais. (REIS, 2018.
p. 83)

Fruto desses conflitos de interesse do grande capital** na regifo, as populagdes e os
movimentos sociais conviveram historicamante com precarizacdo de politicas educacionais
de acesso a educacdo®?. Esse direito negado, comegou a mudar com a forca das lutas sociais
nos anos 2000, pontualmente no ano estado do Amapa, no de2004, como cita 0 Projeto
Pedagogico da LEDOC/UNIFAP:

[...] No Estado do Amapéa a Educacdo do Campo, vem sendo discutida ao
longo dos anos com realizacdo de encontros, debates, seminarios que
envolveram e envolve representantes de Instituicdes de diversos segmentos da
sociedade, sendo oficialmente iniciada no ano de 2004, quando o Governo do
Estado do Amapd, através da Secretaria de Estado da Educagdo/SEED
realizou nos dias 10, 11, e 12 de novembro de 2004, o0 1° SEMINARIO sobre

1 Entenda-se por grande capital as empresa que exploram os recurso naturais da regifo e mao de obra das
populacGes aqui residentes.
12 Retomar a sessdo 1°, na pagina 33. Onde tratamos dos aspectos histéricos das politicas educacionais.
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Educacdo do Campo, quando na oportunidade foram discutidos diversos
temas sobre a Educagao do Campo do Estado do Amapa.[...] (UNIFAP, 2017)

Assim, observa-se que 0s primeiros passos para garantir a politica educacional de
acesso a educacao superior do campo?3, foram forjados com a presenca dos movimentos socias
do campo amapaense, que ha época, estavam concentrados em organiza¢Ges sindicais e
associacOes de escolas familiares agricolas - que vamos tratar mais especificamente a frente —
que constituiram diversos foruns de discussao, com destaque para o0 1° Seminario Estadual de
Educagdo do Campo, que debateu as diretrizes para a regulamentacdo a nivel estadual, do
projeto de governo que a educagdo do campo no Amapa.

O encontro proporcionou o inicio do envolvimento dos movimentos sociais do campo
amapaense com 0s 0rgdos governamentais e a universidade para as reflexdes sobre as politicas
educacionais do campo no contexto da Amazonia amapaense. Os trés dias de debates
proporcionaram aos participantes compartilhar experiéncias e fortalecer a rede de inciativas que
ja existiam, como as realizadas pelas Escolas Familias Agricolas (EFAS). A articulacdo do
encontro for¢ou o governo estadual a pensar a educacdo do campo, como se percebe na fala de
uma participante dos movimentos sociais entrevistada nesta pesquisa, que sugeriu ser
denominada apenas como Ribeirinha, pois para ela o pseudénimo garante o legado de sua
familia e luta pelos povos da aguas, e assim, adotaremos para preservar sua identidade:

Quando participamos, em 2004, das discussGes com o governo do estado, ja
tinhamos muita experiéncia consolidada aqui. No Carvédo, Cedro, Pacui,
Perimetral. Uma geracdo de lutadores que foram estudar na década de 70 e 80
nas escolas EFAs do Espirito Santo e trouxeram uma forte contribuicéo para
a luta dos povos do campo” (Ribeirinha, 2022).

Os dois dias de debates culminaram com a Carta de Educacao do Campo do Amapa,
que estabeleceu as diretrizes operacionais, a estrutura organizacional de atendimento da
educacéo basica, superior, condic¢des e infraestrutura das escolas, financiamento e valorizagédo
dos profissionais docentes da educac¢do do campo amapaense. Como citado no documento:

[..] O seminério possibilitou uma relfexdo da praticas educacionais
desenvolvidas no Campo, sendo necessaria urgentemente a adocdo de
politicas governamentais que respeitem e contribuam para atender 0s anseios
e as diversidades da populacdo do campo e que a Carta do do Amapa
produzida no Seminario seja um documento norteador das diretrizes
educacionais da Educagio do Campo do Estado do Amapa (AMAPA, p. 13,
2004).

13 Importante lembrar que programas como Pronera e Procampo foram politicas educacionais precursoras para
afirmar 0 acesso a educacdo superior do campo e ja foram tratados na sessdo 32, pagina 32.



53
O instrumento condensou as reeinvidicagdes dos movimentos sociais do campo

amapaense sobre os principais desafios que os povos do campo local enfrentavam, como:
necessidades de infraestrutura e alimentacdo escolar, formacgéo docente, recursos, governanca,
sustentabilidade. O documento inaugurava, no debate sobre a educagad do campo local, a
participagdo efetiva dos movimentos sociais do estado nos foruns de discussdo com os entes
publicos. Os movimentos sociais do campo amapaense poderiam agora estd mais proximos de
efeitivar as politicas publicas de acesso ao ensino superiror do campo que tando almejavam.
Em 2004 a Carta apontava:

[..] Cursos de Licenciatura Plena nas diferentes areas, com a implantacéo de
disciplinas e ou contetdos dentro da tematica socio-ambiental; valorizagdo da
historia , cultura e arte local, de carater regional com interacdo aos
movimentos sociais para a producdo do conhecimento que atenda as
necessidades dos sujeitos sociais e voltados para o campo; [...] Na elaboragéo
da proposta curricular do ensino superior, que seja formulada com a
participacéo dos diversos segamentos da sociedade, levando em consideragédo
as especificidades locais. (AMAPA, 2004, p. 04)

De acordo com Cristo (2021, p. 22), “a Universidade Federal do Amapa era a unica
instituicdo de ensino superior publica do estado e ndo existia nenhum grupo de pesquisa que
realizasse discussdes voltadas, especificamente, para educacdo das populacdes tradicionais da
Amazodnia”. Com a influéncia do novo cendrio em torno das politicas educacionais aos povos
do campo, que o governo de Luis Inacio Lula da Sila (2003-2006) inaugurou e o fortalecimento
da participacdo efetiva dos movimentos sociais amapaenses no processo de discussdo da
Educagao do Campo que foi ganhando forma e uma “proposta regional”. Como relata um dos
nossos interlocutores:

A gente comegou nossa luta muito antes da UNIFAP existir. Nds estavamos
na linha de frrente da luta por escolas. Meus pai e meus irmdos abriram mato
para fazer a gente ter o direito de uma escola na nossa comunidade. Meu pai
dizia que quando os meninos do carvao vieram la do sul eles trouxeram uma
outra experiéncia , que somou com as das pessoas que aqui ficaram. Lembro
que guando comegamos a ser ouvidos foi um alivio, mas sabiamos que era
preciso fazer muita luta. Em 2004 para 2005 pudemos estar no governo e ver
as dicussdes se aproximarem da univaersidade e comegar a enxergar um
futuro para as escolas do campo e para a formacao dos nosso professores

(Peconheiro, 2022).

O discurso do entrevistado, que em nossa proposta de auto escolha dos pseuddnimos

para este trabalho, optou pelo codinome “Peconheiro”*. Tal referéncia se da pelo fato, segundo

14 Visitar a pagina 15 deste trabalho. L4 esta contida a escolha metodoldgica para que cada entrevistado pudesse
escolher o pseuddnimo de apresentacdo nesta pesquisa.
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o entrevistado, de suas “origens com a extracdo do acai e de como esse fruto e o instrumento

que se utilizar para auxilia na coleta do fruto, a peconha®® foi fundamental para garantir sua
educacdo e a de seus filhos". Nosso interlocutor evidencia a importancia que 0s movimentos
sociais e ativistas da educacdo do campo no Amapa vislumbravam com a efetivacdo das
discussdes a nivel local, particularmente sobre as demandas que formataram as diretrizes da
educacdo do campo amapaense, transformada pelo Governo do Estado do Amapa (GEA), em
Decreto de n° 1455 de 05 de maio de 2006, que instituia 0 Comité de Educacdo do Campo, que
tinha a finalidade de pensar a educacdo do campo do Amapa de uma forma participativa e
popular, com representantes do governo estadual e representantes dos movimentos sociais do
Amapa. Na figura a seguir, observamos o Decreto N° 1455 que nomeou 0S setores
governamentais e ndo-governamentais que compuseram o Comité Estadual de Educagdo do
Campo, no ano de 2006, se tornando o primeiro espaco legal em ambito estadual para
operacionalizar os projetos de Educacéo do Campo.
Figura 02 — Decreto do Comité de Educacdo do Campo

DECRETON® 1455 ©OE ©05 DE MAIO DE 2006 05.05.2006 DIARIO OFICIAL)

O GOVERNADOR. 6O ESTADO O AMAPA, usando das atribuicoe
que the sko unk: das pelo art. 119, i ‘.\v ‘4 Constituipo do Estado do
Amapi, tenda em vista © con o e Oficlo n® 1627/2006-GAB/SEED/GEA, ¢
Considerando a assinatura da Corfa de Educogio do Campo do
Estado do Amaps;

sidade de constituir o Grups

Censiderondo, ainda, o  «
B har agdes no Comité,

rep ive das Instituigies que irio

BECRETA:

Art. 1% Constituir o Comité Executivo de Educagdo do Campo do
Estodo do Amapd, composto pelos representantes dos érglos Institucionsus
abaixo:

SECAETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAD - SEED
Nilce Helena de Oliveira Ferreira
Vera Licla Ferreira da Silva
Hildete Margarida Radrigues de Seuza
Edna Maria Aradjo Freire

UNIAO NACIONAL BOS BlﬁABENTES MUNICTPATS DE EDUCAGAD - UNDIME
‘Welington Ferreira

INSTITUTO BE DEszwﬂ.v:MENTo RURAL DO ESTADO DO AMAPA - RURAP
o da Silve Morass
Jm Mm-n Pentoja Vaz

INSTITUTO NACIONAL DE COLONIZAGAQ E REFGRIMA ABRARLA - INCRA
Marda do Socorro Palheia B

:O\IS'LHO EsrAuuAL DE EDUCACAD - (EE
nonde Batiste Guerra

Fonte: Diario Oficial do Amapa

TO Comité tinha 8 (oito) representantes governamentais (6rgaos vinculados ao governo
estadual e federal), faziam parte: Secretaria Estadual de educacdo (SEED), Unido Nacional dos

Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME), Instituto de Desenvolvimento Rural do Estado

15 peconha é nome dado para o instrumento produzido pelos povos Amazoénidas que consiste em laco de corda, ou
saco de fibra, ou palha das folhas do agaizeiro, onde os trepadores de arvore apoiam os pes de encontro ao caule,
para por este subirem com a forca de suas pernas e bracos.
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do Amapd (RURAP), Instituto de Colonizacdo e Reforma Agréria (INCRA) e Conselho

Estadual de Educacdo (CEE). E mais 8 (oito) representantes dos movimentos sociais que
legitimaram as seguintes organizacdes: Rede de Associacdes das Escolas Familia do Amapa
(RAEFAP), Federagéo dos Trabalhadores na Agricultura (FETAGRI), Comisséo da Pastoral da
Terra (CPT), Central Unica dos Trabalhadores (CUT), Grupo de Trabalho Amazoénico (GTA),
Movimento dos Assentados do Amapd (MAAP), Sindicato dos Servidores Pablicos em
Educacao no Amapa (SINSEPEAP), Comité de Mobilizacdo Social da Fome Zero (TALHER)
e a Universidade Federal do Amapa (UNIFAP). (AMAPA, 2004)

Tais organizagOes puderam pela primeira vez estar em um instrumento de proposigéo
politica de um governo local, na tentativa de elaborar as iniciativas para as politicas
educacionais da educacdo do campo amapaense. Os movimentos sociais amapaenses, que
outrora, s6 encontram espacgos de discussdo nos féruns nacionais, agora poderiam disputar e
exigir um ensino voltado para as demandas dos povos da Amazonia amapaense. Trilhando e
consolidando politicas educacionais locais que respeitassem o tempo social dos povos do
estado.

Esse tempo social que para Conceicdo e Maneschy (2002), ¢ medido pelo processo de
resisténcia e organizacéo da tradicao realizada pelas populagdes amazonicas que vém reagindo
ha séculos as transformacdes sociais provenientes do desenvolvimento predatério da economia
regional, tendo no conhecimento tradicional a férmula  para orientar 0 modo de vida das
populacdes pesqueiras, camponesas, extrativistas, etc., no sentido de um maior equilibrio entre
sociedade e natureza. (CONCEICAQ; MANESCHY, 2002, p. 1).

Dessa resisténcia dos movimentos sociais da Amaz6nia amapaense puderam disputar
por dentro dos organismos de discussdo local o direito ao acesso ao ensino superior do campo.
As liderancas locais participando de um organismo representativo junto ao estado, seria uma
realidade “pra toda nossa gente”, como relatou em entrevista a nossa interlocutora que abragou
0 pseudonimo de Ribeirinha, (2022):

Quando a gente comecou a participar dos féruns locais para discutir a
formacé&o dos professores do campo aqui no Amapa a universidade dizia que
ndo tinha estrutura, era meio que visivel que eles ndo estavam muito
interessados na nossa pauta. Mas, a gente bateu o pé. J& tinhamos conquistado
muitas coisas com as escolas familias e toda nossa pauta que a SEED dava
apoio ¢ olha que la era ‘um apoio’ na base da pressdo. Poxa! Mas era a
UNIFAP sé podiamos contar com ela e com os professores que a gente tinha
conhecido e sabia que iriam apoiar nossa causa. A maioria dos professores que
atuavam no campo tinham o antigo magistério e precisavam de uma graduacgéo
para melhorar sua formacéo e aulas para os alunos.
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Mesmo com boa parte das universidades federais adotando a politica de implementacéao

das Licenciaturas em Educacdo do Campo, a UNIFAP, entrou de forma tardia. Os movimentos
sociais tiveram que procurar corpo docente que reconhecia a pauta dos povos do campo
amapaense mas nao tinha experiéncia e vivéncia mais efetiva para iniciar esse processo. Era
necessario forcar a gestdo da UNIFAP a abracar a demanda social que os povos do campo
estavam apresentando.

No em dia 8 de janeiro de 2008, na sala de reunides da Reitoria da UNIFAP, foi
realizada a primeira reunido com representantes de diversas instituicbes e movimentos sociais,
como o do Instituto Nacional de Colonizagcdo e Reforma Agraria- INCRA, do Ministério do
Desenvolvimento Agrario- MDA, da Central Unica dos Trabalhadores- CUT, Rede das Escolas
Familias do Amapa- RAEFAP, Federacdo dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura
do Amapa- FETTAGRAP, Colegiado de Pedagogia, Coordenacdo de Ensino e Reitoria da
UNIFAP, além de representante do colegiado de Ciéncias Sociais (COSTA, p. 98, 2016).

A data marca a entrada da Universidade Federal no PRONERA e no inicio do processo
de elaboracdo dos cursos de graduacdo destinados as popula¢bes do campo da Amazonia
amapaense, conforme Ata do dia 8 de janeiro que relata as aberturas dos trabalhos.

Figura 03 — Ata de criacdo da Criacdo da Comisséo de Estudos sobre Educacgéo no

Campo da Unifap e o Pronera (2008)

gATA DA REUNIAO REALIZADA COM A REITORIA DA UNIVERSIDADE

FEDERAL DO AMAPA-UNIFAP, NO DIA 08 DE JANEIRO DE 2008 SOBRE A
CRIACAO DA COMISSAO DE ESTUDOS SOBRE EDUCACAO NO CAMPO DA
UNIFAP E O PRONERA.

No dia oito de janeiro de 2008, as 10:00 hs. na sala de reunides da reftoria da
Universidade Federal do Amapa, fol realizada a reunido sobre a criagao da comissdo de
estudos sobre educacio do campo da UNIFAP, estando presentes o reitor da UNIFAP.
prof. Dr. José Carlos Tavares Carvalho, o vice-reitor, prof. Dr. José Alberto Tostes, a
prof. Dilene Katia do curso de Pedagogia, o prof. Emanuel Leal de Lima do curso de
Ciéncias Socials, a sra. Ana Martel, representante do Instituto Nacional de Colonizagao
e Reforma Agraria-INCRA, o Delegado Federal do MDA/AP, prof. Dalberto de Morais de
Oliveira, a prof. Katia Cilene, representante da Central Unica dos Trabalhadores-CUT, a
prof. Conceicdo Medeiros da Coordenadoria de Ensino da universidade, o sr. Daniel
Marques de Souza, representante da Rede das AssociacOes das Escolas Famlilia do
Amapa- RAEFAP, sr. Tomé de Souza Belo, presidente da Rede das Associacbes das
Escolas Familia do Amapa- RAEFAP. A pauta discutida na reuniio foi sobre a
participaco da UNIFAP nas atividades do PRONERA a partir de 2009, através da
criacao de um projeto institucional a ser apresentado ao INCRA, para turmas de 3* e 4*
etapas do 1° Grau, com realizacdo prevista em 2009 a 2010, assim como proposta de
criagéo de cursos de ao em e no campo, tambem para
serem implantados em 2009. Antes de iniciar a reunido, o reitor da UNIFAP, prof. Dr.
José Carlos Tavares Carvalho, pediu licenca a todos os presentes, para se ausentar
deixando o prof. Dr. José Alberto Tostes, vice-reitor, para presidir a reunio, O mesmo

g sobre as de Infra-estrutura e de pessoal que a UNIFAP
enfrenta e que apesar disso, envidara esforcos no sentido de satisfazer essa demanda
exigida, sobretudo devido ao apelo dos movimentos sociais, que através dos diversos
foruns de discuss@o sobre a questao, tem cobrado da UNIFAP uma maior participacao e
contribuicdo com a populacdo do campo, atividade ja desenvolvida pelas diversas
universidades brasileiras desde a década de 1990. A prof. Conceicdo Medeiros falou
sobre a importdncia da participacSio da UNIFAP em todo esse processo e que a pro-
reitoria de Ensino de Graduacdo-PROGRAD esta formando uma nova comissdo a ser
presidida pelo prof. Emanuel Leal de Lima, para elaborar as propostas sobre educacao
no campo, pois a comissdo até entdo presidida pela prof. Dilene Katia, por problemas
diversos como o de aiguns da 0 para cursos de pos-
graduacdo, ndo poderdo continuar na referida comissdo. O vice-reitor reiterou a
promessa felta do empenho da UNIFAP para atender as questdes colocadas na reuniao
e em seguida deu por encerrada a reunido, sendo esta ata por mim lavrada e depois de
lida sera assinada pelos presentes. Macapa, ofto de janeiro de 2008

Fonte: Acervo do cL !

Com a articulagdo dos movimentos sociais mais amadurecida e as iniciativas dos
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projetos de educacédo do campo (PRONERA E PROCAMPO) se enraizando pelo pais’®, restava

ao Amapa, mais precisamente a UNIFAP, encaminhar as politicas educacionais para o0 ensino
supeiror do campo visto que era Unica instituicdo de educacdo superior publica que poderia
garantir esse acesso, logo, deveria fazer tal articulagéo junto aos povos do campo, das florestas
e das &gua do estado a fim de conhecer e encaminhar as demandas desses sujeitos e elaborar

esse processo que ja vinha sendo pautado’, mas que até entfo era novo:

O processo de escuta a0 movimentos sociais, era novo. Nao existia uma
aproximacao efeetiva da UNIFAP com os moviemntos do campo, sindical ou
seguer extensdo universitaria mais solida. O que estava se propondo era suprir
uma demanda historica. Os cursos do procampo e Pronera foram a porta de
entrada para a universidade percber gue estava na hora de reconhecer que o
campo amapaense precisava de acesso ao ensino superior, nossos professores
das escolas do campo precisavam de formacdo, de uma graduacdo e ela
deveria atender as demandas desse povos e do territério que esses educadores
estavam inseridos (Poeta, 2022).

O entrevistado “poeta”, relembra que para a universidade era um processo novo que o
contato com a demandas da populacdo do campo eram reconhecidos mas ainda ndo eram
compreendidos pela UNIFAP e docentes que nela se encontravam. O papel de vanguarda da
univeridade foi se forjando, tendo como protagonistas as populagdes do campo que seguiam
exigindo seu direito a educacdo contextualizada com seus territorios e cobrando que o poder
publico garantisse politicas educacionais — que ja vinham sendo garantidas fora do estado —
para a educacao superior do campo.

Segundo o nosso entrevistado, que escolheu o codinome “Poeta”, por acreditar que ato
de se educar é poesia, apresentou as contradi¢des que a UNIFAP e seus docentes tinham para

implementacdo a LEDOC.

Os movimentos sociais do amapa [...] eles viam que os outros Estados estavam
tendo licenciatura em educagdo no campo, entdo eles comecgaram a cobrar da
universidade os cursos para educagdo de jovens e adultos e licenciatura em
educacdo do campo, s6 que a universidade ndo podia ofertar educacdo de
jovens e adultos, porque ela ndo tinha escola de aplicacdo, entdo ndo tinha
como ela certificar, e ai ela ndo poderia oferecer, e ai o que foi que eles
comecaram a demandar: ‘ndo tem possibilidade de ofertar terceira e quarta
etapa, mas temos possibilidade de ofertar licenciatura’. Entdo eles reuniam
aqui e vinham pressionar a universidade, querendo que a universidade
elaborasse 0s cursos, mas a universidade ndo tinha professores que se

16 Na terceira sesséo o debate da implementado dos programas, legislaces e aspectos fundamentais de acesso ao
ensino superior do campo séo tratados
7 \er a Carta da Educacéo do Campo do Amapéa em anexo
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disponibilizassem a fazer o projeto da licenciatura em educacdo no campo.
Tivemos uma demora, do colegiado de pedagogia para indicacdo de um nome.
Foi quando o colegiado indicou a professora que ja vinha de varias
experiéncias de educacdo no campo, desde o Para, e ai ela veio comigo e
trabalhou no projeto para atender essa demanda dos movimentos sociais do
campo daqui (Poeta, 2022).

Fica evidente a contradigéo existente no processo inicial das discussées da LEDOC-
UNIFAP, De um lado a UNIFAP detinha de estrutura fisica para comportar o curso, mesmo
sabendo que existiam também a necessidade de suprir a demanda do ensino da 42 e 52 etapas da
educacdo de jovens e adultos aos povos do campo e somado a isso, universidade s6 podia
"oferecer" a licenciatura, pois ndo tinha colégio de aplicacdo e segundo o que foi narrado pelo
interlocutor “Poeta”, existia uma compreensao rasa da importancia do curso pela gestdo e parte
dos docentes que comunhdo a Comissao de Estudos sobre Educagdo do Campo da UNIFAP .
A gestdo da universidade e os professores que iniciaram as discussdes para implementar a

LEDOC-UNIFAP foram “convencidos da necessidade” pelos movimentos sociais do Amapa.

Nessa arena, ganha quem sabe lutar, e nés lutamos. Foi ai que a universidade
compreendeu a nossa linguagem, a nossa narrativa, ndo s6 a minha como dos
companheiros da federagdo, da escola Familia Agricola. Eles ndo tinham a
compreensdo de como era importante aquilo. E nds conseguimos avangar com
a educacdo, com o projeto da universidade que é a Educagdo no Campo, que
se torna ai um curso, que no inicio era muito desconfiada, pois a gente sempre
ouvia que ndo tinha dinheiro, ndo tinha pesquisa para quase nada, pouca coisa
sobre 0s nossos povos aqui. Algo que fosse feito por nds pelas nossas ideias,
demandas. Me lembro que quando foi pra fechar o convénio, nesse periodo eu
estava separada, eu estava no bairro do Lago da Vaca, em Macapa, pra chegar
um O6nibus ali era um inferno, ai o professor me ligou e disse ‘Eu preciso da
sua assinatura’. assinei tudo e disse ‘vai te embora € vem com esse contrato
assinado’. Fico muito orgulhosa desse dia e de todas as discussdes que
pudemos travar para vencer, era hora de ver o filho e filha da agricultora
familiar com diploma e um diploma com nossa luta. (Caboquinha, 2023)

No relato de nossa entrevistada, que esteve de forma ativa nas discussdes do projeto de
ensino superior do campo no Amapa, “Caboquinha” - sua autoidentificagdo vem das suas
origens caboclas, que segundo ela “nunca lhe deixardao” e “serdo parte da luta por direitos a
educagdo de seus filhos” - nos demostra que a gestdo da universidade e uma parte dos docentes
participantes ndo compreendiam a luta dos que 0s movimentos sociais do campo, como bem
exemplifica a ata da reunido do dia 8 de maio de 2008. “[..] o surgimento de todo esse processo
de discussdo e a questdo da impossibilidade dos professores de pedagogia em coordenarem o
processo de elaboracdo de um projeto para 0 PRONERA, seja em nivel de 5% e 62 séries, seja

em nivel de graduagdo [..]”. Os movimentos sociais da Amazénia amapaense foram ganhando
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espaco, mostrando as contradicdes que a universidades tinha e realizaram por dentro da

comissdo da Unifap a luta pela garantia de uma agenda positiva na propositado da politica
educacional de acesso ao ensino superior aos povos camponeses do Amapa.

Dessa forma, os movimentos sociais do Amapéa foram conquistando espaco e ganhando
territdrio. E queremos ressaltar a ideia de territorio vinculado ao poder multidimensional,
caracterizado pelas disputas sociais, onde cria-se um espaco produzido pela pratica social e
também como produto consumido, vivido e utilizado como meio que sustenta essa pratica
(BECKER, 1983, p. 19). E foi com a pratica das exigéncias, “do que nés queria”, “da vontade
da comunidade” que os movimentos sociais do campo amapaense, conquistaram em 2008, na
UNIFAP, o processo de construcdo do projeto de ensino superior do campo no Amapa.

Nossa dissertacdo  compreende que a formulacdo das politicas educacionais,
principalmente aquelas que estdo no eixo da educagdo do campo, precisam ter a particip¢éo do
sujeitos do campo. Para sé assim superar as contradi¢des e as disparidades existentes entre a
educacéo da cidade e a do campo. Nos ancoramos em Caldart (2002) que afriam que para trilhar
a educacdo, a educacdo do campo, enquanto politica educacional é trilhar a resisténcia por
politicas publicas (2002, p. 27):

[...] a educagdo do campo tem se desenvolvido em muitos lugares através de
programas, de praticas comunitarias, de experiéncias pontuais. N&o se trata de
desvalorizar ou de ser contra estas iniciativas, porque elas tém sido uma das
marcas de nossa resisténcia. Mas € preciso ter clareza que isto ndo basta. A
nossa luta é no campo das politicas publicas, porque esta € a Gnica maneira de
universalizarmos o acesso de todo o povo a educagéo.

Os debates inicias forjados na UNIFAP foram feitos “porque teve muita insisténcia
nossa” “a gente pentelhou muitor eles” (Ribeirinha, Castanheiro, Professora), falas dos
entrevistados para relatar o precesso de consolidagdo do projeto para a primeira turma da
LEDOC/Unifap, que foi saindo do papel e se materializando em acdes concretas da
universidade e da camissdo proponente do curso'®. Agora era necessario ampliar a oferta de
politicas educacionais no seio da UNIFAP voltadas as populagcdes do campo amapaense.

Com o movimentos social mais organizado e com as politicas publicas se consolidadndo

para 0s povos do campo, restava ao Amapa implantar a primeira turma de Licenciatura em

18 A autora denomina por novos territérios e territorialidades as configuracdes que surgem da ag&o das corporagdes
empresariais no pais e sua articulagdo com o Estado no plano econdmico e politico.

19 A UNIFAP ja tinha, desde 2008, os Cursos do Procampo e as atividades vinculadas pelo Pronera que foram as
politicas educacionais do campo inicialmente desenvolvida pela instituicdo. Verificar pagina 32.
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Educacgdo do Campo da Amaz6nia Amapaense e seria 0 sul do Amapa que recebereia o curso e

poderia ser o territério da formacdo dos educadores e educadoras do campo amapaense.

4. EDUCACAO E MOVIMENTOS SOCIAIS DO SUL DO AMAPA

Nesta sessdo queremos dar a devida dimensdo ao processo de garantia do acesso a
educacdo do campo aos povos da Amazonia Amapaense, referendar que para responder ao
objetivo deste estudo - em sintonia com o0 método elegido e alcancar os objetivos especificos
—aescuta realizada com as entrevistas dos sujeitos pesquisados, que vem sendo tratada nesta
e em outras secOes desta dissertacdo, nos traz a Educacdo do Campo (e todos os debates sobre
politicas educacionais para 0 campo) ndo estdo dissociados da luta politica de classes, da
totalidade conjuntural que a exploracdo do capitalismo impdem e de como nas contradi¢fes do
modelo predatorio de exploracéo e de edificacdo da escola urbanocentrada, os povos do campo
existem, resistem e lutam para garantir seus direitos sociais.

Citamos isso, pois ndo no imaginario popular quando falamos em Amazénia a primeira
imagem que nos remete é a imensid&o de suas florestas, repleta de biodiversidade, seus povos
sdo geralmente esquecidas. Essa imagem da natureza intocavel (DIEGUES, 2008), mesmo que
antiga ainda permeia o0 pensamento eurocéntrico, branco, partriarcal e colonial de muitas
pesquisas e pesquisadores.

Por isso, nos propusemos a investigar e a ouvir pessoas, movimentos, organizagdes que
lutaram para garantir o acesso as politicas educacionais de ensino superior do campo. Cada
interlocutor foi identificado com a utilizacdo dos documentos oficiais da Universidade Federal
do Amapa (UNIFAP), Secretaria Estadual de Educacdo do Amapa (SEED) e bibliografias que
debateram elementos da educagdo do campo do Amapa.

Queremos responder o objetivo geral deste estudo discutindo o papel prepoderante dos
movimentos sociais do sul do Amapéa ,que segundo constam nas atas estdo: a CUT, CNS,
RAEFAP, FETTAGRAP como forga politica na mobilizacdo para exigir educagédo superior do
campo, em sintonia com a luta mais direta pelo direito social a educacdo no territorio
amapaense.

Nossa percepg¢do de partida esté ligada ao consumo de literaturas que o autor constituiu
sobre o tema, desde a graduagdo, mas acentuou-se com o envolvimentos nos ultimos anos em

atividades profissionais/assessoria junto a Comisséo da Pastoral da Terra (CPT), no Amapa e
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o trabalho de assessoria voluntaria na Associacdo Nossa Amazénia (ANAMA), associacao

gestora da Escola Agroextrativista do Carvdo (EFAC), no municipio de Mazagdo-AP, que
trouxe questdes e familiaridades sobre o papel das organizacédo politica dos movimentos sociais

constituidos no sul do Amapa.

4.1 Caminhos de resisténcia pelo direito & Educacdo do Campo na Amazbnia

Amapaense

O Amapa é um estado relativamente jovem, se comparado as demandas historicas dos
povos do campo. O estado ganhou sua autonomia em 1988, ano que deixou de ser territorio
federal e passou a ter constituicdo propria, sistema estadual de justica e representacéo
parlamentar. Mas, sua historia é bem anterior a sua emancipacéo.

Segundo o Atlas Geogréafico Escolar do Amapa (SILVA JUNIOR; ORLENO;
MARQUES, 2022) o estado do Amap4, localizado na Regido Norte, possui uma superficie
territorial de 143.453,7 km2, correspondendo a 1,67% do territério nacional e a 3,7% da area
da Regido Norte. Situado no extremo norte do pais, 0 Amapa, tem 16 municipios e faz fronteira
com o Estado do Par, o Suriname e a Guiana Francesa e concentra uma grande diversidade em
ambientes naturais, fazendo parte de dois grandes dominios geograficos: o amazbnico e o
oceanico, o que lhe atribui caracteristicas muito particulares quanto a formacéo e a estruturacédo
de seus ambientes naturais.

O censo de 2010 do IBGE, aponta que 0 Amapa possuia cerca de 669.526 mil habitantes.
Contudo, a estimativa populacional do IBGE em 2020 era de cerca de 877.000 habitantes. A
capital Macapa forma com Santana e Mazagéo, a regido metropolitana com aproximados 650
mil habitantes. A economia do estado é diretamente dependente dos recursos naturais que se
caracterizam pela exploracdo de matérias-primas, produtos primarios e semi elaborados.
Importante contribuicdo e dada pelo setor terciario/estatal, com o funcionalismo publico que
tem grande participagdo na econdmica estadual. (SILVA JUNIOR; ORLENO MARQUES;
2022).

O territotio Amapaense sempre esteve na agenda global da cobica do grande Capital. O
Amapa estd marcado na agenda dos grandes capitalistas quando o assunto é exploracdo mineral,
extracao vegetal, espoliacdo do saber, violagdo dos corpos e da vida de nossa gente.

Basta recordar as inumeras incursdes para dilapidacdo: o primeiro grande projeto de

extragdo mineral da Amazonia, o Projeto Industria e Comércio de Minérios (ICOMI), em 1957
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(PORTO, 1998; ABRANTES, 2010), o Projeto Jari (agropecuaria e mineragdo) e Amapa

Celulose (florestal) na década de 70, com o titulo de maior latifindio do mundo (BUENO,
1989; CAMARGO 2016), a tentativa de exploragdo mineral da RENCA em 2017 (ANDRADE,
2017, p.03) e o caso esdrixulo de utilizacdo de Cobais Humanas da comunidade quilombola
de S&o Raimundo do Pirativa (SANTOS; SANTOS, 2011).

Os conflitos que o interesse do Capital geraram na Amazonia Amapaense produziram
processos de desterritorializagio?°, os chamados conflitos socioterritoriais, que criaram as
condigdes necessarias da resiténcia do povos da Amazonia. Tais conflitos abrem o debate de
fortalecimento das reinvidicagdes sociais para as populagdes amazonicas que tém no territério
o0 instrumento de toda a disputa pelo saber, pela garantia de recursos, pela vida na Amazonia
(FERNANDES, 2000).

Todo o proceso de disputa que 0s movimentos sociais do Amapa realizaram para
garantir o direito a educacdo superior do campo foi regado a exigéncia de participar dos féruns
deliberativos dos governos e institui¢cGes publicas. O entrevistado intitulado como Castanheiro,
que optou em se identificar com a profissdo de seu pai, alfabetizado na década de 70, como um
dos “primeiros amapaense que foram estudar nas escolas familia do Espirito Santo”, relata a
importancia politica que a LEDOC pode ofertar aos educando que tem a oportunidade de

vivenciar seu ensino.

A educagdo no campo, além de ser um curso muito grande quando se fala em
relacdo & formacéao, tem um papel muito intenso de formag&o politica, talvez
seja mais essa parte que € interessante da gente focar, porque as Ciéncias
Agrérias e a Biologia, elas sdo disciplinas especificas que trazem o
conteudo pra formacao tanto como graduando quanto pra refletir dentro
do territério que a gente vai atuar depois como profissional, no entanto,
dentro desse contexto de disciplina especifica , também tem a formacéo
politica que acontece de maneira muito intensa, principalmente com os
professores, alguns ja vieram de movimento social ou aqueles que estao
mais relacionados a disciplinas especificas que se relacionam com essa
parte de relacdo politica onde a gente entende que o contetdo é
importante, mas tudo tem uma base, tudo partiu de uma luta, e ao
mesmo tempo agrega muito essa formacdo, especifica das disciplinas
ligadas a Biologia, ou a Ciéncias Agrarias, mas ao mesmo tempo tudo
se complementa dentro de uma formacdo mais politica que acontece.
(Castanheiro, 2023)

?Nas obra de Carlos Walter Porto Gongalves “Amazonia enquanto acumulagdo desigual de tempos:
uma contribuigdo a ecologia politica da regido”, analisa que a desterritorializagdo cria 0s conflitos e
eles devem ser interpretados como sinénimos da violéncia, da discrepancia de tempos historicos entre
uma civilizagdo que ocupa o territério como modo de vida e fartura e as atividades capitalistas que as
apropriam como recurso econémico.
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O entrevistado que além de ser egresso da LEDOC/UNIFAP, é também uma lideranca
da educacéo do campo do sul do Amapa, relata a importancia que a Educagdo do Campo teve
em sua vida e o papel politico que foi desenvolvido para compreender a relevancia do territério
e da luta das populagBes camponesas através dela.

Mas para o fortaleceimento desse projeto, de educacdo do campo, que resistisse as
incursdes - que ja citamos - precisava que 0s movimentos sociais do Amapa trilhassem o
caminho do fortalecimento da organizacdo politica e compreendessem as suas tarefas, no
sentido de exigir as politicas sociais de reparacdo historica de direitos, prinicipalmente no
acesso educagdo. Segundo Reis (2018), o sul do Amapa tinha uma caracteristica propria, “os
movimentos sociais dessa regido do estado tinha uma similaridade organizativa muito préxima
as demais regides brasileiras” (REIS, 2018, p. 78). Mas, o autor também lembra que as
similaridaes organizativas se separavam quando tinham as lutas pelo direito a educacéao
diferenciada para contemplar as populagdes dessa parte da Amazonia. (REIS, 2018)

Em nossa busca bibliografica, nos deparamos com a confirmacdo académica geral: o
sul do Amapa foi o lugar do territorio amapaense onde 0s extrativistas iniciaram sua
organizacao em sindicatos unitario e no movimento social por meio do Conselho Nacional das
Populacbes Extrativistas (CNS). Essa ferramenta organizativa foi fundamental para as
conquistas das areas protegidas nos anos 1990 e acesso a politicas publicas apds 2002. (REIS
et al; LOMBA, 2019).

Para além da Unifap ja ter um estrutura fisica no Municipio de Mazagdo, era estratégico,
fortalecer o territério que tinha as condi¢Ges mais maduras de luta pela educacdo do campo no
Amapa, conforme cita o PPC/LEDOC:

O municipio faz parte do Territério Sul da Cidadania do Amapa que abrange
uma populacéo constituida de agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria,
quilombolas, caicaras, indigenas etc. Quanto a educacdo rural, 0 municipio
conta com duas escolas pertencentes & Rede das Escolas Familia: a Escola
Familia do Carvao e a Escola Agroextrativista do Maracd. Essas escolas
adotam a Pedagogia da Alternancia, cuja metodologia de ensino prevé que
haja dois ambientes distintos mas integrados de educacao, sendo o primeiro o
préprio ambiente escolar, onde o aluno estara alocado em regime de internato
para tomar aulas sobre o programa comum das escolas de ensino fundamental
e médio da rede puUblica e, ainda, assistir e praticar aulas referentes as técnicas
agricolas (e, no caso amapaense, agroextrativistas) em diversos laboratérios
presentes dentro da propria escola. A grande diferenca, porém, para uma
escola agricola tradicional, estd num segundo momento em que o aluno
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regressa a propriedade de sua familia e ali fica incumbido de colocar em
prética tudo o que lhe foi ensinado no periodo (UNIFAP, 2018, p.13)

O PPC da Ledoc-Unifap deixa explicita a escolha do territério sul do Amapa como
berco da efetivacdo do direito a educacdo superior do campo. Nesse contexto, as reunifes onde
0S movimento sociais participaram, apontava que o Polo da universidade no Municipio de
Mazagdo, mesmo com a baixa estrutura fisica, encontrava as condicdes minimas. para abrir
0 Curso.

Para a entrevistada Ribeirinha, a escolha do sul do Amapé era um marco de posi¢do
politica, pois os movimento de extrativistas “estavam levantando a bandeira da resiténcia da
floresta em pé”, “da gente viver da nossa terra, da nossa floresta” ¢ “ter o direito a educagao em

nosso chao”. E acrescentou

Meu pai é do Maruanim, eu vi meu avé trazer muita banana, farinha, peixe.
Isso é o que eu tenho gravado na minha mente. Como eu sou filha de pais
separados, 0 vovd trazia isso e quando eu me formo pra professora, eu fiquei
um ano trabalhando em Santana, depois um ano no Coaraci Nunes, e eu ndo
queria mais ficar aqui e eu fui embora trabalhar pro Séo Joaquim do Pacui, &
eu me identifiquei, entdo |4 eu percebi o quanto é importante a educacdo, mas
s6 trabalhando com uma escola publica nds observava que tinha algo a fazer,
porque é os filhos do trabalhadores e das trabalhadoras, é o cidaddo como um
todo, e eu atuei na escola Familia Agricola com a professora Maria José [...]
vocé observa que um periodo vocé fica cumprindo a grade e os curriculos e
outro periodo vocé desenvolve na familia as técnicas pra funcionar. Entéo isso
me deu muito suporte pra mim continuar lutando em melhorar a vida. E
também observei que terminava a parte do segundo grau, ficava solto, ndo
tinha pra onde ir, os alunos ficavam sem perspectiva, e nessa época vocé sabe
que n&o tem concurso, ndo tem universidade, e as universidades era pra quem
pagava, ndo tinha PROUNI, ndo tinha ENEM, néo tinha nada. Entdo os filhos
do agricultores [...] ficavam ali naguele processo do campo sem nem uma
tecnologia e o mercado pra eles era pouquissimo, s6 quem tinha dinheiro
mandava seus filhos embora pra Belém, pra escolas técnicas do Rio de Janeiro,
mas os demais ficavam sempre ficavam no mesmo local. Entdo quando eu fui
participar das discussdes pela criacdo da licenciatura para os professores do
campo eu assumi o papel de defender o povo do campo do Amapa. E na
época a UNIFAP tinha prédios no Jari e Mazagdo, era visivel que ndo tinha
uma grande estrutura mas o Mazagao podia ser a sede para nossos professores
se formar e fortalecer a lida que eu tive, a lida que os pais deles tiveram. Os
meninos 1a do Carvdo, o Pedro e o Tomé tinham muita coisa, junto com 0s
meninos da Perimetral. A turma dos sindicato rural tinha enfrentado muito
dono de fazendo que queria passar com a cerca na terra deles e ainda tinha a
ameaca da ANCEL quja tinha expremido Santana e o Jari com o0s Pinhos. Mas,
0 papel do CNS tinham uma importéncia era nossa referéncia. (Caboquinha,
2022)

E visivel na fala de nossa entrevistada que o processo de luta politica para garantir o
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direito da educacdo detinha dois grandes combates: o primeiro, era a luta mais geral pelo direito

de viver em sua terra e daquilo que seus antepassados cultivaram, frente as incurssdes de
grandes proprietarios de terras e das empresas que ainda estavam no estado e controlovam
projetos que impactavam o meio ambiente e o direito a terra desses sujeitos. Por outro lado, a
UNIFAP ndo tinha um campus que pudesse receber com qualidade o novo curso que surgia.
Todavia, 0s povos do campo estavam avidos pelo acesso ao ensino superior para formar os
professores que ja atuavam nas escolas rurais e do campo e das proprias futuras geracdes que
estavam por vir, entdo concordavam com as condicfes estruturais que existiam..

Nesse sentido, para refletir o papel determinante dos movimentos do sul do Amapa, no
contexto da garantia da politica educacional é preciso compreender, que essa parte da
Amazonia, esta inserida na divisdo internacional do trabalho- como ja citamos - sendo uma
regido estratégica de fornecimento de matérias primas minerais e vegetais de exploracdo
capitalista em grandes projetos de extragéo.

O sul do Amapa foi territorio de inimeras disputas, que acentuaram 0 processo de
contradicdo que o sistema capitalista detem sobre si, pois a luta desigual entre os trabalhadores
e 0s grandes projetos, com a exemplo os da Empresa Caulim da Amazdnia S/A (CADAM)
(1974), criada para exploragdo da mina nas margens do rio Jari, onde seu processo de lavra no
municipio de Mazagédo, na época respondia por mais de 30% da producéo brasileira de caulim
beneficiado e a segunda maior producdo do pais; ainda tivemos a construcdo do Complexo
Industrial do Jari (1980), onde a fabrica de celulose foi literalmnte colocada no municipio de
Monte Dourado -PA2, mas boa parte das terras que foram utilizadas para plantagdo de
eucalipto, destinadas a extracdo de celulose, sufocou as terras do extremo sul do Amapéa
(AMORIM, 2016).

Para melhor ilustrar nossa compreenséo sobre o papel desempenhado pelos movimentos
sociais localizados na porc¢éo sul do territorio amapaense, apresentaremos um mapa que traz
trés visualizagdes geo-espaciais sobre a Amazonia. Em escala menor, 0s estados que compdem
a Amazonia legal, em seguida a totalidade da amaz6nia amapaense e por fim o territério sul do
Amap4, onde esta localizada o campus que oferta a licenciatura em educagdo do campo e foi 0

territorio preponderante das lutas sociais pela direito a terra que as populagdes das florestas e

21 A fabrica da empresa Jari Celulose literalmente cruzou o Atlantico. Construida na na cidade de Kure, provincia
de Hiroshima, usando tecnologia finlandesa, foi transportada por duas plataformas flutuantes com uma unidade
para a producao de celulose branqueada e outra para a producéo de energia térmica e elétrica e de recuperagdo de
produtos quimicos. O projeto foi idealizado pelo bilionario norte-americano Daniel Keith Ludwig e seu sécio
Joaquim Nunes Almeida. Saber maisno livro “O Projeto Jari e sua ferrovia” (2009), de Flavio de Britto Pereira.
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das aguas empunharam. No mapa que apresenta o territorio sul, com destaque para 0 municipio

de Mazagao, apresentamos os leito de rios, igarapés e rodovias que déo acesso ao territdrio em

que a LEDOC/UNIFAP se encontra

Figura 04 — Mapa da Amaz6nia Amapaense e Sul do Amapé
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A carta cartogréfica apresentar trés mapas: o da Amazonia legal, em seguida o do

Amapa (nossa amazbnia amapaense) e por Ultimo, (em destaque) a Amazénia Amapaense que

localiza-se ao sul do estado, mais especificamente no municipio de Mazagao. Nosso mapa tras,

para além das dimensdes territoriais e limitrofes entre 0s municipios do estado, toda a bacia

hidrografica de rios e nascentes de igarapes que capilarizam o extremo sul do estado. Pois, 0

sul da Amazo6nia amapaense, acima de sua rica biodiversidade - cobigcada historicamente - é

berco de algumas das principais organizagdes politicas e liderangas dos movimentos sociais do

campo, que participaram dos debates pelo direito a educacdo camponesa (CNS; RAEFAP;

FETTAGRAP, CUT) que usaram rios, estradas, florestas para mobilizar e forjar a resisténcia

pelos direitos a vida. Nesse sentido,

Foram as tentativas de organizagdo dos trabalhadores do sul do Territério do
Amapa, municipio de Mazagao, que constituiram o amalgama de uma nova
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identidade camponesa coletiva: os extrativistas. Uma consciéncia coletiva que
brota do diélogo face a face, entre iguais, se amplia para os sindicatos e
organizacdes institucionais e reclama do Estado e dos gestores publicos um
tratamento diferenciado que considere esta identidade diferenciada (REIS, p.
73)

Tal afirmacdo de Reis (2016) reforca o papel estratégico que os movimentos sociais
perceberam, quando a gestdo da UNIFAP apontou , durante as reunides de implementacdo da
LEDOC, o compus no municipio de Mazagéo, que estava em atividade desde 2005 (UNIFAP,
2012). Porém, houve contradi¢Bes nesse processo de escolha.

Um territorio acentuado pelas contradi¢des que a luta de classes imp&em. Como cita a
professora Roseli Salete Caldart (2004) na sua obra “Por uma Educagdo do Campo: Tragos de
uma Identidade em Construcdo” que as lutas camponesas na Amazodnia se afirmam no campo
e na floresta como territérios de producdo material e simbolico, que guarda multiplas formas
de relacionamento com o0s recursos naturais, 0s quais se ddo por meio de atividades complexas
e organizadas, do manejo e da vida produtiva. Segundo a entrevistada “Riberinha” a Unifap ndo

dinha disposicao em dialogar com 0s movimentos sociais.

Universidade apresentava como argumentos para ndo atender a referida
demanda dos movimentos sociais o fato de ndo possuir infraestrutura fisica e
de pessoal, para disponibilizar para os cursos. A reitoria, tinha um discurso
apaziguador, o seu representante sempre se colocava a disposi¢ao e que ‘todos
os esforgos seriam feitos’, dando o sentido de que iriam acatar o pedido dos
movimentos sociais, que ja vinham pressionando a UNIFAP, em varios féruns
de discusséo, dela a participagdo, no sentido de contribuir com educagdo das
populacdes do campo no Estado (Riberinha, 2022)

A disputa de narrativas que foi se constituindo dentro da comissdo foi a disputa “ganha
quem sabe lutar”, como disse nossa entrevistada "Coboquinha”?, E nessa arena 0s movimentos
sociais conseguiram vencer. Prova disso é que consta no PCC do curso a justificativa politica e

geografica pela escolha do campus, pois 0s campus existentes eram no municipio do Laranjal

do Jari, Santana, Mazagéo e Macapa.

O municipio faz parte do Territério Sul da Cidadania do Amapa que abrange
uma populacéo constituida de agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria,
quilombolas, caicaras, indigenas etc. Quanto & educacdo rural, 0 municipio
conta com duas escolas pertencentes a Rede das Escolas Familia: a Escola
Familia do Carvao e a Escola Agroextrativista do Maracd. Essas escolas
adotam a Pedagogia da Alternéncia, cuja metodologia de ensino prevé que

22 \/er a péagina 46.
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haja dois ambientes distintos mas integrados de educag&o, sendo o primeiro o
préprio ambiente escolar, onde o aluno estara alocado em regime de internato
para tomar aulas sobre o programa comum das escolas de ensino fundamental
e médio da rede publica e, ainda, assistir e praticar aulas referentes as técnicas
agricolas (e, no caso amapaense, agroextrativistas) em diversos laboratorios
presentes dentro da propria escola. A grande diferenca, porém, para uma
escola agricola tradicional, estd num segundo momento em que o aluno
regressa a propriedade de sua familia e ali fica incumbido de colocar em
pratica tudo o que Ihe foi ensinado no periodo de internato e elaborar relatérios
que tornem tangiveis o processo de aprendizagem ao qual o aluno fora
submetido naquele momento. Essa experiéncia ao longo dos anos passou a ser
cada vez mais desassistida pelos governos municipais e estaduais, ofertando
somente vagas no ensino fundamental e médio, estando atualmente com suas
atividades ameagadas em funcéo da falta de recursos. (UNIFAP, 2012)

Na compreenssao de “Extrativista”, que teve toda sua vida de ensino escolas na
Educacdo do Campo e no regime da Pedagogia da Alternanica, o territério sul nutriam as
principais caracteristicas que contribuiam para o fortalecimento da luta do campo amapaense,
ndo s6 por ser o nascedouro de muitas liderangas sociais mas pelo fato de que no sul do estado
estarem localizadas duas importantes escolas do campo que hd mais de 20 anos formam jovens

do campo. Nessa perspectiva.

Antes de ingressar na educacdo do campo, nesse caso na escola familia e
depois na licenciatura eu ndo tinha com essa parte politica de movimento
social. Foi na EFAC e depois na LEDOC da UNIFAP, que entdo a gente
percebe que a educagdo no campo €, o curso é simbolo de resisténcia, que ta
ligado a uma luta de pessoas que se doaram pra que ele acontecesse, é ai que
é 0 ponto, essa parte que é importante, se existiu um movimento, se existiu
pessoas que lutaram Ia no inicio, ndo pelo s6 pelo direito a terra, mas pelo
direito a educacdo de qualidade. Dai a gente vem pra universidade aqui no
nosso lugar ou perto da gente. Eu, sou la do vale do Jari, da comunidade do
Delta, ai a gente veio de barco, porque é mais rapido, sdo 2h, pela estrada é
ruim, por ela vem que esta mais perto. E uma luta diéria pra gente chega aqui
até aqui, no presente, como to falando com vocé. Dessa historia por direitos.
(Extrativista, 2023)

Como pode ser observado, € perceptivel o papel fundamental que o territorio sul e seus
movimentos sociais edificaram para fortalecer o direito a educacdo do campo no Amapa,
particularmente na educagéo superior. Rios, estradas, florestas sdo mais que paisagens de um
cotidiano na Amazonia, sdo desses lugares que populacbes retiram sua sobrevivéncia,
sabedoria, se locomovem e delas os movimentos sociais estimulam um novo aprendizado em
toda essa cadeia de valor humano que sera projetado no projeto de educagdo do campo que 0s

movimentos sociais do Amapa consolidaram.
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4.1.Implicacgdes para a criacdo e implantacdo da LEDOC/UNIFAP

J& abordamos que a educacdo do Campo, enquanto politica educacional, trouxe
contribuicBes grandiosas para avancar na luta de garantia do direito & vida nos territérios do
campo amapaense. Em nossa Vvisdo o conceito de Resisténcia é mais que uma categoria, ele é
um conceito vivo e presente em todos os debates que cercam a educacdo das populacbes
amazonicas , pois a nossa histdria — com ja citamos — foi de embates com o grande Capital para

manter viva ndo so a floresta mas o direito em aprender com ela e estando nela.

A capacidade de potencializar condicBes de acesso as escolas, a materiais
didatico-pedagdgicos e espacos fisicos adequados favorece o exercicio da
cidadania para professores e alunos, isso torna a educagdo do campo um
elemento preponderante para o desenvolvimento humano e socioeconémico
das comunidades. (COSTA, 2016, p.98).

Os povos da Amazdnia Amapaense sempre disputaram o direito a vida em seu lugar. O
Projeto de Educacdo Superior do Campo no Amapa é jovem, possui contradi¢des, fruto da
disputa acirrada que os movimentos sociais realizaram, mas foi conseguido e o desenvolvido
com a criacio da LEDOC/UNIFAPZ. O projeto de acesso ao ensino superior aos povos do
campo amapaense inaugurou uma nova fase nas discussdes e efetivacdo de um direito social
para as populacfes do campo amapaense. Passou a existir o direito a educacdo superior e a
formagé&o continuada dos educadores do campo.

Para isso todas as reunides que e contribuiram com a elaboracéo do curso de ensino do
campo, ofertados pela UNIFAP, deveriam ter a presenca dos movimentos sociais, ndo sé pela
necessidade de reparagdo histérica ao acesso a educacdo, mas para efetivamente atender a
realidade local era necessario que 0os movimentos sociais do campo participassem da elaboracéo

das diretrizes locais dos cursos. Nesse sentido,

No dia oito de maio de 2008, as 16:00 hs. na sala de reunibes da pro-reitoria
de graduacdo da Universidade Federal do Amapa, foi realizada a sexta reunido
da Comissdo de estudos sobre educacdo do campo da UNIFAP, estando
presentes a reunido o prof. Emanuel Leal de Lima, do colegiado de Ciéncias
Sociais e presidente da comisséo, a prof. Silvia Carla Marques Costa do curso
de Artes Visuais, a socidloga sra. Ana Martel representante do Instituto

23 Até a concretizagdo da LEDOC/UNIFAP outros programas antecederam a licenciatura do campo, foram eles:
O Programa Escola Ativa nas escolas multisséries do Amap (1999); PRONERA (2001-2012) e PROCAMPO
(2008).
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Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria-INCRA, a prof. Kéatia Cilene
representante da Central Unica dos Trabalhadores-CUT, o sr. Daniel Marques
de Souza, representante da Rede das AssociacBes das Escolas Familia do
Amapa- RAEFAP, o sr. Tomé de Souza Belo, presidente da Rede das
AssociacBes das Escolas Familia do Amapa-RAEFAP e o sr. Ademilson
Gongalves Pimentel, representante da Federacdo dos Trabalhadores e
Trabalhadoras na Agricultura do Estado do Amapa-FETTAGRAP, o prof.
André Guimaraes do Colegiado de Pedagogia e a prof. Ana Claudia Cristo
também do colegiado de Pedagogia.[...] A pauta discutida na reunido constou
da proposta da UNIFAP sobre a criagdo do curso de graduagdo em Pedagogia
da Terra para ser ofertado a partir de 2009, assim como a proposta de criacdo
do curso de Licenciatura no Campo, o PROCAMPO.(UNIFAP, 2008, p. 01)

Conforme explicitado na “Ata de Reunido da comissdo de estudos sobre educagdo no
campo da Universidade Federal do Amapa-UNIFAP e os movimentos sociais do campo do
amapd”, a contextualizacdo que se desenhava era que o projeto de educagdo superior do campo
para 0 Amapa deveria atender os principios estabelecidos na LDB 9.394/96 e nas Diretrizes s
Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (DOEBEC). Além disso, a
LEDOC/UNIFAP deveria referendar a concepc¢do de valorizacdo dos sujeitos do campo e de
seu modo de vida, rompendo com o paradigma urbanocéntrico, que projeta o espaco urbano
como o caminho natural para o desenvolvimento econdmico (ARROYO, CALDART,
MOLINA, 2009).

Com a implantacdo das politicas nacionais de formacéo inicial para professores das
escolas do campo, em 2008, o processo de qualificacdo destes profissionais, se aprofundaria na
Educacéo Superior, desenvolvida por meio das LEDOCs. O curso de Licenciatura em Educacéo
do Campo do Estado do Amapa foi elaborado pela Unifap, que tinha o desafio de realizar uma
escuta ativa e ficar ombreada aos movimentos sociais do campo amapaense.

Nosso entrevistado “poeta” descreve os principais desafios da universidade e do corpo

de docentes sobre o tema.

O Ministério da Educacéo tinha uma exigéncia de que 0s cursos cumprissem
as demandas dos movimentos sociais, entdo, um dos critérios para a aprovagado
do projeto era que esses movimentos participassem de toda as discussdes. Nds
fizemos reunifes com os movimentos sociais para discutir o perfil do curso e
quais as areas que iriam atender, ja que o edital exigia docéncia
multidisciplinar, precisadvamos atender mais de uma area do conhecimento.
Foram ao todo 8 reunides com 0s movimentos sociais, onde colocaram como
prioridade a necessidade da formacg&o de professores em fisica e biologia, que
naquele momento eram as principais disciplinas com deficiéncia de
professores nos municipios. Muitos professores atuavam lecionando essas
disciplinas, mas ndo eram das &reas de conhecimento das mesmas. Fizemos
um projeto que pudesse atender a necessidade dos povos do campo do Amapa,
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pois fisica, matematica, biologia, quimica eram os gargalos nos municipios.
(Poeta, 2022)

O interlocutor deixa latente o desafio que a Unifap tinha nas maos “realizar uma escuta
ativa” junto aos movimentos sociais para assim conseguir tecer as principais demandas que a
nova formagéo do campo?, nesse caso a licenciatura com énfases em conhecimentos, poderiam
alcancar para suprir a lacuna formativa dos educadores e fortalecer os territorios do campo da

Amazonia Amapaense.

A necessidade de propor projetos e implantar o curso no contexto surgiu a
partir das demandas levantadas sobre a formacao inicial dos professores que
atuavam nas escolas do campo naquele periodo, usando dentro das
justificativas que na regido norte, existiam no campo 33.831 educadores;
destes 2.242 ndo tém o Ensino Fundamental completo e 6.901 tinham
completado a referida escolaridade” (COSTA, 2016, p. 9).

Por outro lado, as DOEBEC (2002) e as diretrizes complementares da educacdo do
campo definem normas e principios para a oferta de educacgéo e estabelecem orientacdes para a
formacdo dos professores das escolas do campo. Em seu Art. 7°, pardgrafo 2°, determina que:

8§ 2° A admissé&o e a formacdo inicial e continuada dos professores e do pessoal
de magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a
formac&o pedagdgica apropriada a Educacdao do Campo e as oportunidades de
atualizacéo e aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com suas
especificidades. (BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n. 1, de 3 de abril de 2002,
DOEBEC, 2002, p. 37).

A UNIFAP, representada por professores e técnicos e 0s movimentos sociais teriam o
desafio dar o passo inicial para consolidar o direito ao acesso a politica educacional do ensino
superior do campo. Mas era preciso elaborar um projeto que garantisse a participagdo das

demandas do povos do campo. Nossa entrevistada, relata.

Em dois mil e doze, o MEC, langou um outro edital, sé que diferente dos
editais anteriores, o edital do curso era para uma turma permanente, aquela
turma que viria, ela via a possibilidade da universidade tornar aquele curso de
uma turma, em um curso efetivo sendo ofertado pela universidade. Os projetos
que fossem aprovados teriam direito da universidade contratar através de
concurso publico quinze docentes e trés técnicos para o curso, e ai elaboramos
0 projeto para atender essa demanda para poder dar a formacéo na licenciatura

24 \ale lembrar que a Licenciatura em Educacdo do Campo ofertada pela UNIFAP néo era a primeira iniciativa
de formag&o aos povos do campo. Os cursos do PRONERA, Procampo, assim com o curso de pedagogia da terra
foram parte da historia de acesso ao ensino superior do campo amapaense. Vide pagina 45.
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em educagdo no campo, ndo poderia ser em pedagogia, entéo eles indicavam
as areas de conhecimento necessarias para formagdo. Entdo qual era a
perspectiva? Era formar educadores para atuar no campo, mas que hdo
perdesse o vinculo com a sua relacéo de origem, para que eles pudessem estar
no campo estudando e trabalhando no campo. Entdo, veio a demanda de
ciéncias agrarias e da natureza, ai foi focado no curso que hoje esta no
Mazagdo. Entdo a vinda do curso efetivo foi dessa pressdao dos movimentos
sociais que queriam professores que pudessem ser professores que morassem
no campo e que estivesse formando as criancas e 0s jovens do campo, e como
a demanda do campo era dos movimentos sociais, eram eles que diziam a area
que ia ser ofertado a demanda, e o projeto tinha que ter o aval dos movimentos
sociais, entdo ndo poderia pegar um curso ¢ dizer assim: ‘eu vou focar uma
turma para letras’, porque nao tinha anuéncia dos movimentos sociais [...] para
a anuéncia dos cursos. Entdo o papel dos movimentos sociais foi
extremamente importante, porque eles comecgaram a pressionar a universidade
a formar educadores que pudessem atuar nas escolas do campo, e a
universidade ndo tinha esse interesse em ter um curso especifico para as
comunidades do campo, ela tinha todos o0s cursos aqui que a gente sabe, de
graduacdo, mas que ndo formavam especificamente para atuar nas escolas do
campo e os movimentos sociais comecaram a dizer: ‘nés ndo queremos
qualquer formagdo, n6s queremos uma formacdo que venha subsidiar esse
professor a compreender como se da os processos formativos no campo’. E ai
a partir disso, dessa escuta e da participagdo dos movimentos sociais que nos
elaboramos o projeto para formar os educadores do campo. (Ribeirinha, 2022)

N&o se tratava apenas de colocar os povos da Amazdnia amapaense no projeto da
educacdo superior mas sem a LEDOC/UNIFAP, deveria realizar o que Molina (2017) fala sobre
que os projetos politicos pedagodgicos das LEDOCSs do pais deveriam assumir explicitamente
I6gica formativa baseada na necessidade de superacdo da sociabilidade gerada pela sociedade
capitalista, cujo fundamento organizacional é a exploracdo do homem pelo homem, a geracao
incessante de lucro e a extracdo permanente de mais-valia. (MOLINA, 2017, p. 592).

Implicava ao conjunto de atores, que discutiam junto aos movimento sociais, perceber
a totalidade dos debates que eram realizados a nivel nacional para integrar o extremo norte do
pais no circuito de universidades que ofereceram um ensino as popula¢des do campo, sob uma
nova perspectiva, referendada por um curriculo contra hegeménico e pensado pelos
movimento sociais. Contudo , a universidade ainda era um ambiente hostil para os povos do

campo.

[..]Tem um outro tipo de luta que a gente trava dentro da universidade uma
luta muito intensa, se hoje os cursos de educagdo no campo sofre algum tipo
de preconceito, independente de ser ou ndo importante, outros cursos,
principalmente, a gente percebem que eles olham a educa¢do no campo como
se fosse, com um olhar de alguém que precisa de ajuda, na verdade a gente ta
I& porque a gente tem direito, a educacdo no campo também é importante
assim como sdo 0s cursos de Bacharel e tudo mais. (Menina do Interior, 2023).
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Segundo Silva (2016) perceptivel que ha um distanciamento historico entre as
Instituicbes de Ensino Superior e 0s movimentos sociais. Essa relacdo ou falta dela traz
representacdes simbdlicas e praticas de poder nas a¢des educativas na contemporaneidade e que
0s movimentos sociais a partir de suas constru¢des historicas chegam a problematizar e a
“desestabilizar a estrutura” das praticas institucionalizadas ideologicamente dominante nos
espacos académicos, colocando em visibilidade as suas demandas sociais e historicas (SILVA,
2016, p.85).

Como o relatado pela interlocutora “Menina do Interior”, que trouxemos para esse
trecho dos debates, ja que a sua escolha pelo nome, para se identificar na dissertacdo, nos remete
ao 0 processo de preconceito sobre suas origens do campo. A mesma relata que “quando passou
a estudar na escola da cidade” essa escola urbanocentrada. “O olhar preconceituoso, das pessoas

criou a indignagdo politica em mim” e despertou o ativismo na educacao.

Porque quando eu sai do interior, de dois mil e treze até dois mil e dezesseis
gue eu morei em Santana, ai quando fui do interior, na cidade, eu era muito
estigmatizada ai o pessoal me chamava de menina do interior, eu falava com
muitas girias e jeito do interior [...] foi uma coisa que me marcou muito, olha
Ia vem a menina do interior, porque eu vim do Bailique, escola pobre [...] e ai
eu comecei a usar isso no meu user® de redes sociais, pra reafirmar com
orgulhos minhas origens (Menina do Interior, 2023)

A educacdo amapaense, nesse caso a desenvolvida na Unifap, teria a partir da
implementacdo da LEDOC, o desafio que Moacir Gadotti (1998) cita que ao debater o papel
libertador do processo de ensino e aprendizagem, para 0 autor educacdo deveria ter a
capacidade de reinventar-se, criar as condi¢cdes objetivas para que uma educacgdo realmente
democratica seja possivel, criando uma alternativa pedagdgica que favorece o aparecimento de
um novo tipo de pessoas, solidarias, preocupadas em superar o individualismo criado pela
exploracdo do trabalho. Esse novo projeto, essa nova alternativa, ndo podera ser elaborado nos
gabinetes dos tecnoburocratas da educacdo. Deveria ser construida nas bases, no povo, no
movimento popular. (GADOTTI, 1998, p. 90). Por isso, em seu PPC, a LEDOC-UNIFAP,

apresenta.

25 Termo usado pela juventude para designar um usuério ou utilizador de software, login em rede social que esta
conectado a um computador ou servico de rede movel.
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O Curso de Licenciatura em Educacdo do campo emerge da necessidade de
uma nova forma de compreender e fazer a educagéo, desde as necessidades e
anseios dos povos do campo. Esses povos, formados por agricultores
familiares, ribeirinhos, quilombolas, camponeses, assentados da Reforma
Agraria, dentre outros, possuem uma identidade, lutam para que a educagéo
seja pensada reconhecendo suas especificidades e a maneira propria de
conceber o mundo e seu modo proprio de vida. O Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo tem como caracteristica fundamental a busca pela
afirmacédo da identidade da Educacdo do Campo na Amazodnia, profundamente
marcada pela heterogeneidade e pelas identidades culturais do povo
amapaense, construida de vivéncias sociais e produtivas, presente em suas
relacdes cotidianas. Os povos do campo sdo compreendidos como sujeitos de
direitos e atores da sua educacéo; possuidores de saberes, valores e modos de
vida peculiares e de memorias coletivas, que sdo ratificadas nas suas vivéncias
e pela sua producdo material de existéncia. (UNIFAP, 2010)

Os debates que foram constituidos, as disputas realizadas dentro da comissdo que
pensou a entrada da Unifap no Pronera e consolidou a LEDOC, agora estava materializada em
um curso que pensava a educacdo do campo amapaense como um projeto de valorizagdo dos
territérios e dos povos que pensaram sua construcdo. A Universidade Federal do Amapa
(UNIFAP), teria o desafio de manter viva a escuta ativa das popula¢des do campo amapaense,
para realizar todo o rico processo formativo que os povos do campo ensinam ao modelo
tradicional de ensino. O desafio de manutencédo da estrutura fisica do campus, manutencédo do
quadro docente era s6 um dos desafios que a instituicdo agora tinha com a implantacdo da
LEDOC-Mazagao.

4.2 Reflexdes atuais sobre a LEDOC/UNIFAP

Esta subsecdo de nossa dissertacdo € fruto de uma sintese de todo o debate que
realizamos ao longo da analise do metédo empregado, queremos aqui abordar um olhar atual
sobre a Licenciatura em Educacdo do Campo (LEDOC), implementada na UNIFAP, levando
em cosideracdo as entrevistas realizadas com estudantes da LEDOC-UNIFAP, egressos e
professores. Nao queremos deixar o debate dos desafios que estdo impostos a Unifap para que
0s povos do campo do Amapa sigam tendo direito a educagdo superior do campo, pois como ja
citamos, debater educacdo do campo é olhar sob a luz da resisténcia por politicas sociais, nesse
caso especifico pela garantia de politicas educacionais que respeitem a sabedoria e a vida desses

POVOS.
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Para nos, a educacdo - é importante retomar sempre a ideia - se realiza a partir de uma

praxis entre a elaboracdo tedrica e a realidade objetiva com suas contradi¢cbes e seus
movimentos proprios, obedecendo finalidades e objetivos permeados por valores que podem
visar apenas mera manutencao e reproducéo das relagGes existentes, ou podem vincular-se aos
sujeitos sociais interessados em transformar determinnadas realidades. Fica claro o recorte
classista, popular e de opcéo socialista dado os projeto de Educacdo do Campo. (BATISTA,
2011). Pois, o perfil que até aqui tracamos, demostra que a constituicdo do projeto (entenda-
se LEDOC) foi relizado com o viés das contradi¢des, entre a disputa dos movimentos sociais
e a universidade.

Os atores que outrora realizaram o embate, hoje, com a implementacdo do curso, no
municipio de Mazagao-AP, sdo outros. Porfessores, técnicos e estudantes tém papéis distintos
dentro do processo e visdes em certo momentos antagonicas de como a LEDOC-UNIFAP tem

se desenvolvido.

Figura 05 — Campus da UNIFAP- Mazagao
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Fonte: Acervo do Autor

O campus universitario da UNIFAP em Mazagdo (Figura 5) possui area de 6.750
metros, quadrados infraestrutura de 4 (quatro) salas de aula, banheiros no Mazagéo, 1
(laboratdrio), 1(uma) biblioteca, 1 (uma) sala de professores 1 (uma) sala da coordenacao e uma
pequena area de dispensa. O Curso funciona no regime de alternancia (tempo comunidade e
tempo universidade) onde os estudantes praticam suas atividades educacionais na universidade
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e realizam praticas nas suas comunidades. Nossa entrevistada, aqui identificada como

“Menina do Interior”, apresenta os desafios que é cursar a LEDOC-UNIFAP, pois em nossas
entrevistas 0s percausos que estudantes e o proprio corpo docente sdo gigantescos.

E quanto a estrutura do campus, a gente tem muito essa dificuldade, em ter a
permanéncia pros alunos ficarem no curso, tem as bolsas de assisténcia
estudantil, mas ndo é suficiente para o formato do nosso curso. A gente faz as
contas, até conversamos com o Reitor, ja explicamos pra ele que a assisténcia
estudantil pra educacdo no campo tinha que ser diferente do Marco Zero,
porque aqui a gente tem uma realidade diferente, aqui nem todo aluno pega
onibus. Aqui pega barco, carro, lotacéo e ai depois pega dnibus pra vir pra ca
[...] ai alguns ndo conseguem pegar o Onibus da UNIFAP, ai tem que pegar
um outro transporte de Santana pra ca ou de Macapa pra cé [...] ai tem a
questdo da nossa alimentacdo, aqui, se a gente fosse comprar a marmitinha
pra comer, custa vinte e cinco reais e frango € quinze reais, entdo ndo da. Aqui
noés ndo temos R.U, a gente ndo tem lanche da tarde, ndo tem lanche da manh,
entdo é muito complicado. A gente fez esses dois semestres agora organizou
uma coleta pra fazer uma copa, mas a copa é perto do banheiro, € uma questao
de salde publica, ndo tem espaco, € muito pequeno e a gente vai se virando.
Al a gente se juntou pra comprar um gas, um colega trouxe um fogéaozinho,
outro trouxe um armariozinho, esses dias a gente trouxe panela de pressédo e
ai vai. Gragas a Deus, por a gente ter essa ideia de comunidade, porque quem
mora no interior ta acostumado a compartilhar as coisas, entdo a gente ndo
tem tanto problema com isso, mas que é chato. A cozinha que ta ali ndo
alimenta todos, alimenta quem tem afinidade com o povo que organizou
aquilo, mas quem nédo tem afinidade, muitos ndo almogam, muitos comem
biscoito, é o que o dinheiro da. Tem que acordar muito cedo pra vir pra ca,
ainda ter que fazer comida, quem traz divide com os colegas, mas sempre fica
um sem comer. (Menina do Interior. 2023)

Nossa entrevistada relata os desafios que é a manutencéo dos estudantes do campo, pois
além da pouca estrutura ofertada pela universidades, existe duplo desafio da manutencao
estudantil no regime de alternancia. O campus ndo tem a infraestrutura que garanta alimentacéo,
higiene pessoal e alojamento para os filhos dos povos do campo amapaense, dificuldades essas
que estdo no cotidiano da auséncia de politicas estatais de direitos sociais. Infelizmente, o
cenario pos implementacdo do curso, pela UNIFAP, seguiu na logica da escassez de recursos e
manteve-se a velha narrativa dos gestores, que no periodo de implantacdo da LEDOC usaram
da mesma justificativa, vide exemplos ja abordados?®.

O egresso “castanheiro” conta sobre os desafios que enfrentou no curso da sua
graduacdo no campus Mazagéo, desafios que infelizmente ndo sdo novos, mas que segundo ele
“podem ser vencidos” para o projeto que foi forjado no passado, pelos movimentos sociais,

possam seguir formando os jovens do campo amapaense.

26 Revisitar pagina 45.
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A gente verifica em relagdo & estrutura, apesar de ter uma infraestrutura boa
aqui, contempla os alunos, a0 mesmo tempo a gente precisa de espagos
melhores pra fazer, pra trabalhar também a parte pratica e teérica também.
Sendo que os laboratérios faziam muita falta pra gente fazer algumas
andlises, principalmente t& ingressando na parte de pesquisas cientificas que
isso é muito importante, entdo os laboratdrios foram criados de acordo com
as necessidades mas ao mesmo tempo sem o apoio nenhum, principalmente
do Campus Central (Marco Zero), entdo a gente percebe que a gente sempre
tava lutando, correndo atras, assim como os professores buscando projetos,
mas a0 mesmo tempo a burocracia do préprio campus, do Marco Zero,
nunca olhou pra gente com esse olhar de: “vamos implementar os
laboratorios”. Entdo os laboratorios que tem na universidade até hoje sempre
foram organizados numa sala que poderia servir de espago, ou 0 proprio
espaco fora da universidade foram utilizados como laboratério, e tudo isso
gracas a propria atuacdo dos professores, monitores e dos alunos que se
empenharam em construir isso em forma de mutirdo. (Castanheiro, 2022)

A solidariedade comunitaria que os estudantes encontraram para superar 0s obstaculos
estruturais do campus desmonstram o carater comunitario fundamental do proejto de educacgéo
do campo, mesmo sabendo que a universidade, que dispde de recurso, deveria garantir o direto
a alimentacdo e condi¢fes minimas de permanéncia estudantil, os académicos enfrentam o
desafio que tem sido a consolidacao do projeto de ensino superior implementado pela UNIFAP.
As mesmas demandas preconizadas no PPC (2018), permanecem e 0 curso segue necessitando
de uma infraestrutura fisica constituida de: 1 laboratério de pratica pedagogica, 1 laboratdrio
de Quimica, Fisica e Matematica, 1 laboratorio de fitopatologia, 1 laboratorio de etologia, 1
laboratdrio de fitopatologia, 1 laboratorio de botanica, 1 laboratério de solos, 1 laboratério de
fisiologia vegetal, 1 laboratorio de fisiologia animal, 1 laboratorio de campo; 1 refeitorio, 2
alojamentos com capacidade para atender 100 académicos, sendo 1 masculino e 1 feminino.
(UNIFAP, 2018).

As dificuldades estruturais que a LEDOC/Mazagéo enfrenta dobram os desafios ja
enfrentados pelos jovens do campo para ter o direito ao ensino superior. Estudantes, professores
e corpo técnico realizam improvisacfes para garantir a minima qualidiade de acesso ao ensino

e aos materiais de campo ministrado no curso da LEDOC.
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Figura 06 — Cozinha Improvisada pelos estudantes para o preparo das refeicdes

Fonte: Acervo do autor

Em nossa opinido as contradi¢fes existentes no debate de permanéncia estudantil
acentuam o processo de permanéncia e estdo ligados diretamente com o desempenho dos
estudantes no curso.A figura 07, evidencia os desafios que os estudantes enfrentam para cursar
0 tempo-universidade. O improviso de uma cozinha é o principal instrumento para garantir a
alimentacdo escolar de uma parcela dos estudantes do curso. A universidade publica ndo foi
pensada “pelos de baixo”, “pelos trabalhadores”, como disse nosso entrevistado, que adotou o
nome de “Violeiro ”, por considerar que a musica (o violdo) ¢ um instrumento de ensino no

cotidiano de educacéo popular e do campo.

A gente ndo tem duvida, de que a universidade publica ndo foi pensada para
os trabalhadores, a universidade publica Brasileira foi pensada para a elite
Brasileira, entdo vocé tem gargalos do ponto de vista estrutural, que tem um
impacto direto na questdo pedagdgica, na realizacdo das atividades e na
producdo do conhecimento, na mée natureza e nas sociedades humanas, tudo
que nasce nas pequenas. Se ndo, ndo conhece as realidades que nascem ja com
as coisas todas organizadas e resolvidas. Entdo a LEDOC nasce pequena, ela
nasce num campus periférico, na beira do estado, ela nasce ofertando 2 turmas
pontuais para o0 campo, no municipio de Mazagdo e no municipio do Laranjal
do Jari. Em prédios pequenos onde a gente ndo tinha nenhum outro ambiente
estruturado quando esses cursos sdo desenvolvidos. Professor Emanuel,
professora Ana Claudia passa 0 maior perrengue para dar conta de reunir
professores e educandos e desenvolver as atividades na experiéncia do
procampo e do procampo pra LEDOC, a gente ouve um aporte significativo
de recursos do Ministério. Como inducédo, né? O Ministério da educacdo fez
um edital e induziu a criacdo das licenciaturas, a gente aprovou mais de 40
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licenciaturas no Brasil inteiro e teve esse apoio inicial do Ministério no
primeiro semestre onde a gente pode minimizar um pouco 0s limites
estruturais e fortalecer um pouco as experiéncias didatico pedagdgicas com
essas primeiras turmasy...] (Violeiro, 2023)

O entrevistado relata os desafios que a LEDOC-UNIFAP enfretou e enfrenta. Todo
debate de valorizacéo da educagdo do campo passa também pelo projeto que esta estabelecido
no governo, o establishment?” que nos Gltimos anos dominou foi o de desmonte da educacio
publica, exploracdo predatoria do recurso e o ignorar da sabedoria popular. Nosso interlocutor

completa.

Mas em seguida, a gente teve golpe, em seguida a gente teve um governo gque
intencionalmente, fragilizou a educacdo publica, saude puablica e servigos
publicos no pais. Porque era um governo que assumidamente trabalhou para a
iniciativa privada e os servigos privados, nesse periodo e ainda tivemos uma
pandemia que provocou um estrago muito grande. Entdo, quando a LEDOC
se estabelece no Amapé e ela comeca a se estruturar, a gente é derrubado
mesmo, entdo, se vocé for conhecer o campus hoje para além das salas
de aulas originais, a gente tem uma ampliacdo efetiva a disposicao dos
alunos, uma biblioteca com um conjunto de espacos para o estudo dos
académicos, mas a gente tem uma obra ao lado, paralisada a gente nao
conseguiu concluir e é uma necessidade tamanha, de um espacgo para
que os alunos possam fazer as suas refei¢des, possam cuidar da sua
higiene. A gente tem um curso integral, pois estdo na universidade de
manha e de tarde, de segunda a sexta, entdo € um curso muito pesado e
eles, ndo tem um chuveiro, ndo pode tomar uma ducha, no verdo
amazo0nico, né, tendo aula das 8 da manha até as 17 horas, entdo a gente ndo
conseguiu avancar no sentido de efetivar essas melhorias estruturais.
(Violeiro, 2023)

Oliveira (2019) afirma que a desigualdade social no Brasil tem origens sociais e
historicas complexas e estd associada as regibes, a cor, a raca, ao género e a renda. A fala de
nosso interlocutor traz a memaria de momentos politicos que demarcaram a perspectiva de
mudanca social para os cidaddos vulnerdveis econdmica e socialmente, demarcando
os governos Lula e Dilma (2002 - 2016), como periodo marcado por uma série de
iniciativas de promocéo da cidadania e elevagéo dos indices de incluséo social no pais.

Esse periodo foi caracterizado pela expanséo da rede de seguranca social, o que permitiu
uma série de resultados como a diminuicdo da taxa de pobreza e concentracdo de renda,
aumento do naimero de empregos e consumo, tornando mais sélidas as capacidades das

instituicOes publicas na area de assisténcia social. (ZANDO, 2006)

21O termo refere-se ao conjunto de forcas presentes que possuem larga influéncia decisoria dentro de uma
sociedade. Estes grupos podem ser organizagdes, politicos, pessoas com poder aquisitivo muito alto, grupos
midiaticos, religiosos e instituicdes ndo governamentais.
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Diante dessa perspectiva, é perceptivel que durante os anos de discussdo e

implemanetacdo da LEDOC-UNIFAP, as politicas voltadas ao crescimento econémico e para
a garantia de direitos sociais na concretizacdo de projetos de politicas educacionais estavam
voltadas para a ampliacdo de vagas na Educacdo Bésica e fortalecimento das instituicdes
publicas. Os professores da LEDOC-UNIFAP, dentro do processo de luta pela valorizagdo do
ensino acabam tendo que fazer “arranjos” para garantir a minima qualidade no ensino.

Os professores ndo tem um gabinete para fazer uma orientacdo para
organizar uma atividade, a pesquisa, a gente adaptou uma sala de aula para
algumas pesquisas de forma muito limitada, ndo foram espagos pensados para
pesquisa para vocé montar uma bancada para vocé instalar o equipamento.
Né&o simplesmente se fez uma adaptacédo, entdo sdo arranjos muito aquém da
necessidade de um ambiente adequado para o trabalho de professores e
académicos do ensino superior, isso cobra 0 seu preco, isso com certeza tem
consequéncias nas agdes que a gente desenvolve, nos resultados que a gente
obtém. Entdo a gente faz muitos arranjos, quando a gente tem necessidade de
uma atividade maior, com 50, com 100 pessoas, a gente vai a busca de outros
espagos no municipio de Mazagdo ou até mesmo traz toda a comunidade
escolar por Marco Zero para poder usar o anfiteatro, por exemplo, quando a
gente precisa de alguma ferramenta especifica para uma pesquisa mais na area
da biologia ou das Agrérias, a gente vai até um laboratério estabelecido na
Embrapa ou no IEPA, ou no Marco Zero, nos laboratérios do Marco Zero,
para poder para tentar [...] entdo a gente produz arranjos, a gente tenta com
outros espacos institucionais, supre uma necessidade que a gente tem na
universidade, de certa forma, isso é bastante frustrante. A gente tem levado
isso para o nosso sindicato dos docentes da UNIFAP, vamos pressionando a
gestdo, a reitorias da universidade, o Ministério da educacdo, no sentido da
necessidade de investimentos mais estruturados e mais robustos pra enfrentar
essas nossas necessidades, mas a gente lamenta a demora, a letargia, a
deficiéncia estrutural que a gente encontra na burocracia estatal, nos limites,
nos muros que se erguem dentro das instituicdes para a gente conseguir
efetivamente resolver essas demandas. Basta vocé saber que a universidade
esta agora preparando para botar a servico uma casa do estudante no Marco
Zero, que esta construido ha varios anos, entdo se num Marco Zero a gente
tem demora se limites, imagina num campus periférico, né? (Violeiro, 2023)

E notorio o processo de resisténcia que o corpo de docentes realiza para a manutencio
do ensino aos estudantes oriundos do campo. Desde a implemntagcdo do curso, no campus
Mazagédo, a gestdo da UNIFAP tem realizado pifios investimentos na infraestrutura de
laboratorios e maquinario para as atividades de campo. Estudantes e professores enfrantam os
desafios muito parecidos com os que eram apontados pelos movimentos na implementacéo da
LEDOC, pois se 0 minimo de infraestrutura ndo lhes é ofertada como garantir o respeito aos
povos do campo? A tarefa de “dar conta” segue sendo transferida integralmente para o corpo
docente e técnicos que realizam “‘arranjos” para garantir, ensino, pesquisa € extensao aos

estudantes da Amazonia Amapaense.
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Figura 09 — Redario adptado para descanso dos estudentes

Fonte: Acervo do Autor

A maior parte dos espacos pensados para vivéncia, alimentacao e até em certa medida,
para as pesquisas do campus foram forjados — no sentido politico da palavras — pelos estudantes
e professores, em uma tentativa de garantir a minima qualidade no periodo eletivo da
universidade. O que nos despertou atencdo sao as contradi¢es que esse processo permeia. Se
por um lado a precariedade que 0 campus se encontra € um motivo para mover os jovens a lutar,

por outro sdo poucos que, ao chegar na univeridade, tiveram contato mais préximo com o
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movimentos social. O projeto politico do curso? e as condi¢des do campus criam as condigoes

necessarias para impulsionar o desejo de organizacdo e mudanca.

Do ponto de vista de estudante, eu nao posso falar pelo colegiado, mas pelos
estudantes ndo tem um envolvimento com 0s movimentos sociais ou quando
tem é bem pequeno, infelizmente a gente tem muita dificuldade de se expor e
ir além do que s6 reclamar no corredor, de entender os seus direitos, porgque
muitos ndo conhecem o seu poder enquanto estudante, que compartilha o
Campus do Mazagéo, ndo entendem que é preciso se movimentar, repudiar,
se rebelar, muitos tem medo da sigla “Dr.”, se o doutor, eu ndo vou bater de
frente com o doutor, porque depois vai cortar nossas bolas... foi 0 que eu ouvi.
Mas a gente esta se movimento socialmente e buscando outras pessoas pra nos
ajudar e nos encorajar.A gente percebe que dentro da dindmica principalmente
do curso, existia sim essa parte de alternancia pedagdgica, s que a0 mesmo
tempo existe sempre uma democracia onde todo mundo pode dar sua opinido,
mas geralmente o graduando participa muito mais tendo representacdo dentro
do colegiado. (Menina do Interior, 2023)

Nossa entrevistada revela que mesmo diante dos pontos de convergéncia no debate da
luta mais geral pelo direito a manutenca do campus e investimentos para a melhoria do ensino,
as discussdes em volta da democracia interna e escuta dos sujeitos sociais do campo — nesse
caso 0s estudantes — tem falhas que precisam ser supridas. Um dos pontos que gostariamos de
dar destque é a contradi¢do no ingresso de estudantes e no ingresso de professores do curso,

apontado por nossos intrevistados.

Na LEDOC eu identifico de forma muito clara colegas professores que
tiveram origem rural, fizeram uma formacdo urbana porque a gente ndo tem
ensino superior nas comunidades do campo no Brasil, entdo tiveram que
migrar, tiveram que sobreviver na cultura urbana e hoje trabalham com a
LEDOC, trabalham com a educagdo do campo. Muitos desses colegas trazem
uma marca positiva da sua infancia, da sua juventude, e procuram desenvolver
um trabalho coerente na valorizagdo das comunidades, da cultura e das
demandas do campo. Porém, outros professores foram engolidos pela
educacdo urbana, céntrica, pela educacdo eurocéntrica, pela educacéo
cartesiana, por causa da formagdo que fizeram. Ai, fazemos o contrério:
exigimos como critéios que os alunos tenham origens do campo para entrar
mas de nos professores que estamos ingressando para a vaga na LEDOC, nao
estimulamos a criacdo de critérios. Pois, na LEDOC a gente forma educadores
para 0 campo, e acabamos dizendo para os meninos que os valores bons sdo
os urbanos, que a gente tem que atender ao mercado, porque hoje néo se fala
de um emprego, um trabalho, ¢ um mercado que dita tudo. (Violeiro, 2023)

As inquietacOes apresentadas por nosso entrevistado, vdo ao encontro dos argumentos

28 Na pagina 50 o interlocutor castanheiro cita o papel politico do curso e como esse contato faz despertar no
estudante um novo olhar.
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que “Castanheiro”, que ¢ egresso do curso tece. O ex-aluno da LEDOC-UNIFAP faz reflexdes

semelhantes sobre o processo de ingresso.

O ponto que gostaria de citar é que dentro do processo seletivo, ele é
especifico, entdo ja € uma avaliacdo positiva que considera esses sujeitos de
uma maneira especifica ao longo também da conducdo do processo, essa parte
dos movimentos estarem atuantes, a gente percebe os professores que tem uma
historia nos movimentos sociais € no campo, a0 ministrar 0s CUrsos procuram
estar mais proximos dos movimentos sociais daqui. E a0 mesmo tempo
vincular os estudos, as atividades a determinados movimentos, e
principalmente esses que sdo mais atuantes aqui na regido, entdo a gente
percebe que hoje, a LEDOC segue presente. Mas, em minha opinido, se temos
critérios para o ingresso dos estudantes poderiamos ter critérios parecidos para
o0s docentes, pois € com o trabalho deles que vamos seguir tilhando os rumos
do campo, da luta pela educacdo. Porque como aprendi la ‘a gente ensina e
aprende juntos’. (Castanheiro, 2022)

Vala ressaltar que em nossa compreensao é importantissima a manutencdo dos critérios
para o ingresso dos estudantes na LEDOC. Contudo, as entrevistas referentes ao papel da
escuta nos féruns internos e orgaos da deliberacdo da LEDOC-UNIFAP precisam de ajustes.
Para poder garantir o que foi preconizado em seu PCC “A proposta académica traduz a missao
da instituicdo, comprometida com a democratizagdo do acesso ao ensino superior, no contexto
socio/ econdmico/cultural dindmico, plural complexo e em constante transformacéo, concebido
para além de atividades isoladas de ensino.” (UNIFAP, 2018, p. 38)

O que vemos é que a disputa que anteriormente foi realizada pelas lideragas dos
movimentos sociais do Amapa para efetivacdo do curso, segue existindo mas com desafios da
precarizacdo do ensino (fruto do baixo financiamento e priorizacdo de recurso pela gestdo
universitaria) , conflitos internos para colocar no “prumo” o processo de ensino-aprendizagem
e a garantia da democracia ativa com todos 0s sujeitos que constroem o dia a dia da politica
educacional de acesso ao ensino superior do campo.

Argumentamos ombreados em Freire (2001), que elenca que a educagédo deve ter uma
concepgdo de emancipacdo humana (capaz de produzir a prépria existéncia); valorizar 0s
saberes da experiéncia (2001, p. 82). Por isso, esta pesquisa refletiu os desafios que a LEDOC-
UNIFAP enfrenta, mas do que isso, reconhece a importancia estratégica para a garantia do
acesso ao ensino superior do campo. As bibliografias consultadas e entrevistas realizadas
confirmam nossos objetivos: sem a Educacdo do Campo, as chances da organizagéo e
efetivacdo dos direitos dos componeses se distanciam e dificultam. E € 0 movimento social que
conduz os esfor¢os por uma educagdo de qualidade “no” e “do” campo (CALDART, 2002, p.
18)
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CONSIDERACOES FINAIS

A Amazbnia Amapaense tem caracteristicas proprias e uma marcante presenca do
campo, seja ela representada pelas areas rurais, de protecdo ambiente e a rica diversidade de
sujeitos que ao longo da historia tem lutado por direitos sociais de suas populagdes. Nosso
objetivo com este estudo foi investigar a influéncia dos movimentos sociais, especificamente
na criacdo da Licenciatura em Educacdo do Campo (LEDOC), da Universidade Federal do
Amapé (UNIFAP), enquanto uma politica publica de efetivacdo do direito a educacdo para 0s
povos do campo, floresta e das dguas do Estado do Amapa. Fomos em busca de mensurar o
papel que os movimentos sociais tiveram para garantir a politica educacional que emergia
naquele periodo, o ensino superior do campo. Realizarmos a escolha metodologica em refletir
sobre as conquistas, desafios e perceber as principais contradi¢cbes que permearam a disputa
pelos direto ao ensino superior dos povos do campo no Amapa.

O trabalho desenvolvido foi ao encontro dos objetivos propostos e caminhou para
responder as questBes levantadas no projeto de pesquisa. Para isso, realizou estudos
bibliograficos, documentais, bem como uma escuta sensivel dos sujeitos que foram
identificados nos documentos oficiais (em anexo) da UNIFAP, SEED e do projeto pedagdgico
do curso. Nossa busca optou em dar a maior amplitude possivel a voz de nossa gente, para
possibilitar a ampla argumentacdo sobre a resisténcia e lutas concretas em torno da pauta da
educacdo em seus territorios, lugar onde se trava a luta de classes e a elevacdo da consciéncia
coletiva.

Nossa contribuicdo vai além da memoria sobre a construcdo da LEDOC-UNIFAP, ela
estd pautada na tentativa de dar visibilidade a Educacdo do Campo enquanto paradigma
contra-hegemaonico, forjado com a luta dos movimentos sociais da Amazdnia amapaense, pela
garantia das diretrizes legais, no ambito local e nacional do ensino superior do campo. Fomos
buscar as origens dos debates sobre a educacdo do campo no Amapa para chegar a reflexdes
atuais da licenciatura em educagédo do campo, desenvolvida no campus de Mazagao -AP.

Somos sabedores que ao mesmo tempo em gue ha o discurso oficial e legal da politica
educacional gestada pelo poder estatal, de que ¢ “o direito ¢ para todos”, ainda permanece um
cenario de excluséo e invisibilizacdo das popula¢des do campo no Brasil, mais precisamente na
Amazonia, quando falamos da garantia dos direitos sociais, no prisma de nossa dissertacdo a

educacdo. Processo que se acentuou nos Ultimos seis anos de desgovernos de Michel Temer
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(2016-2018) e Jair Bolsonaro (2019-2022) que precarizaram ainda mais a vida dos

trabalhadores do campo e da cidade.

Para enfrentar toda esse tentativa de desmonte é necessario que 0s movimentos sociais
estejam organizados e articulados em seus foruns de discussdo, em suas associacdes e grupos
politicos. Para assim, realizar o contra peso sob o Estado, exigindo a reparagdo historica ao
acesso a Educacdo. Seja ela na modalidade do ensino basico ou ao ensino superior.

Nos propomos em realizar um desafio tedrico que buscou auxilio de diferentes
literaturas sobre o tema. Optamos por materializar o debate dos movimentos sociais como
elemento fundamental na garantia da politica educacional para os povos do campo. Nossa
centralidade esteve em compreender que para efetivacdo das politicas educacionais
(principalmente no campo), ndo podemos desassociar a luta politica que 0s movimentos sociais
realizam.

No Amapé esses movimentos lutam desde os anos 80, com destaque para 0 movimento
extrativista, os sindicatos rurais e as agOes de escolas familiares rurais, que realizaram a
resisténcia para trilhar o direito as politicas publicas para a educacdo aos homens, mulheres,
jovens, idosos, ribeirinhos, povos indigenas, extrativistas, posseiros, assentados da reforma
agraria e a todos os povos da floresta, que continuam resistindo ao projeto de tentativa de
destruicdo da natureza e seu saber.

Essa resisténcia tem criado novos arranjos e formatos. Uma das inquietacdes que o
campo e as entrevistas criaram é o perfil politico de engajamento que muitos jovens ao chegar
na LEDOC/UNIFAP tem e como esse contato afeta 0 modo de atuacdo e as compreensdes
sobre o territdrio que eles estdo inseridos. Existe uma transicdo geracional que acessa a
universidade do campo. Ha 11 anos atrds o curso era composto em sua predominancia por
educadores e com uma perfil etario mais avancado . Hoje € visivelmente predominante a
presenca dos mais jovens que tém outras formas de construir a resisténcia em seu lugar.

Queremos ressaltar que toda pesquisa que tome como desafio investigativo a educacao
do campo, particularmente na Amazonia, deve ser um instrumento de fortalecimento da
memoria e do avanco do presente préatico das lutas que séo feitas, todos os dias, pelos povos da
Amazonia. Em nosso caso, da Amazonia amapaense, que esteve presente nesta dissertagdo para
contribuir com o escasso acervo de literaturas sobre o tema na UNIFAP.

Portanto, as politicas publicas de educagdo superior aos povos do campo, que vem
sendo desenvolvidas pela UNIFAP, seguem sendo fundamentais como o l6cus de poder dos

movimentos sociais, que atuam na construgdo, fortalecimento e resisténcia da Educacéo do
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Campo como um projeto estratégico de saberes e da vida das populagdes do campo,

especialmente das populacdes que compdem o rico mosaico da Amaz6nia Amapaense.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Resolugdo 466/2012 CNS/CONEP)

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado “Educacgdo do
Campo e Movimentos Sociais do Campo na Amazénia Amapaense: do PRONERA & LEDOC
. O objetivo deste trabalho ¢ analisar como se configurou a educagdo do campo na amazbnia
amapaense, sob a luz da influéncia dos movimento sociais, especificamente no acesso ao ensino
superior do campo, ofertado atraves da Licenciatura em Educacdo do Campo (LEDOC), pela
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), enquanto uma politica publica de efetivacdo do
direito a educacdo para os povos do campo/floresta do Amapa. Para realizacdo deste estudo
sera necessario que o(a) Sr.(a) se disponibilize a participar de entrevistas semiestruturadas,
previamente agendadas a sua conveniéncia. Esta pesquisa nao tem fins lucrativos e seu objetivo
é exclusivamente de divulgacdo académica e cientifica. Ressalta-se que participar da pesquisa
ndo representa riscos para sua integridade fisica ou psicoldgica. Os beneficios da pesquisa estdo
em possibilitar reflexdes sobre a educacao do campo no Amapa, colaborando para a construgdo
de novos conceitos e praticas, bem como oportunizar reflexdes sobre como esta a relacdo dos
movimentos sociais do campo na proposituradas politicas de acesso a educacédo. O entrevistado
ndo terd nenhum gasto ou ganho financeiro por participar da pesquisa. VVocé é livre para deixar
de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coacdo. Qualquer
duvida a respeito da pesquisa pode e deve ser respondida pelo pesquisador. Para
contatar/consultar em caso de ddvida ou esclarecimento tem-se 0s seguintes contatos: Marcio
Ferreira (pesquisador), e-mail: marciopantojaferreira@gmail.com, telefone (96) 98121-1394.
E, ainda, o Departamento de Pesquisa da Universidade Federal do Amapa. Rodovia Juscelino
Kubitschek, Km-02, Campus Marco Zero, prédio da reitoria. (96) 3312-1739. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo
pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo
serdo excluidos. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais,
atendendo as legislacOes brasileiras (Resolugfes N° 510/16 e N° 466/12 do Conselho Nacional
de Saude), utilizando as informacgdes somente para os fins académicos e cientificos.

Eu (nome por extenso) declaro que apds

ter sido esclarecido (a) pelo pesquisador, lido o presente termo, e entendido tudo o que me foi
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explicado, concordo em participar da Pesquisa intitulada “Educa¢do do Campo e Movimentos

Sociais do Campo na Amazonia Amapaense: do PRONERA a LEDOC”.
Macapé, AP, de de 20

Assinatura do Pesquisador



97
APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Sujeitos: Liderancas dos movimentos sociais, professores e participantes que constam em atas
do PROCAMPO.

l. IDENTIFICACAO E ATUACAO DOS SUJEITOS
NOME/CODINOME:
FORMACAO/ESCOLARIDADE:
ANO DE ATUACAO:
PARTICIPACAO NA CONSTRUCAO DA LEDOC/UNIFAP
Formas de participacdo - Quais as discussdes vocé participou sobre educacdo do campo?;

Como o Curso em Licenciatura em educacdo do campo da UNIFAP Mazagao se relaciona com

as discussdes que vocé participou?;
AVALIACAO DA LEDOC PARA O SEGMENTO

Avaliagéo - Na sua avaliacdo as discussoes feitas para a criagdo do curso (LEDOC UNIFAP)
foram suficientes para garantir que os (povos/segmentos) tivessem o direito de formacdo

superior?

Hoje, como vocé avalia a participacdo dos (povos/segmentos) nos cursos oferecidos pelo
campus Mazagédo (LEDOC)?

POSSIBILIDADES DA EDUCACAO DO CAMPO NO AMAPA

Na sua opinido o que a LEDOC/UNIFAP poderia apresentar para melhorar o ensino dos

(povos/segmentos) do Estado do Amapa?



ANEXO I: ATAS DE FUNDACAO DO PROCAMPO E
LEDOC/UNIFAP
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¥ ATA DA REUNIAO REALIZADA COM A COMISSAO DE ESTUDOS SOBRE
EDUCACAO NO CAMPO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA-UNIFAP E OS
MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO DO AMAPA.

No dia cinco de setembro de 2008, as 9:00 hs. na sala do Grupo de Estudos
Interdisciplinares de Educacdo da UNIFAP-GREINE foi realizada a nona reunidao da
comissao de estudos sobre educagédo do campo da UNIFAP, estando presentes o prof.
Emanuel Leal de Lima, do colegiado de Ciéncias Sociais e presidente da comisséo, a
prof. Katia Cilene representante da Central Unica dos Trabalhadores-CUT, o sr. Daniel
Marques de Souza, representante da Rede das associacdes das Escolas Familia do
Amapa- RAEFAP, o sr. Tomé de Souza Belo, presidente da Rede das Associagdes das
Escolas Familia do Amapa-RAEFAP, o sr. Ademilson Gongalves Pimentel, representante
da Federacado dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura do Estado do Amapa-
FETTAGRAP, sendo que justificaram suas auséncias a prof. Silvia Carla Marques Costa
do curso de Artes Visuais e a socidloga sra. Ana Martel representante do Instituto
Nacional de Colonizagao e reforma Agraria-INCRA. A pauta a ser discutida na reunido foi
sobre a aprovagao parcial da criagdo do curso de graduagdo do PROCAMPO a ser
ofertado em 2009. O prof. Emanuel Leal de Lima informou sobre a aprovagao com
restricdes, destacando quais os necessarios ajustes solicitados pela SECAD, relatando o
que ja estava sendo providenciado para ser encaminhado a Brasilia. Também foram
assinados Termos de Cooperagéo entre as entidades representantes dos movimentos
sociais e a UNIFAP, assim como foi relatado aos presentes sobre o encontro ocorrido em
Brasilia, ocorrido de 6 a 9 de agosto na Universidade de Brasilia- UNB, sobre educagao
no campo, tendo a UNIFAP participado através do prof. Emanuel Lima, que destacou a
presenca de diversos estudiosos no evento, que tem dado grande contribuicdo aos
movimentos sociais do campo, assim como dos representantes do governo federal que
também abrilhantaram o evento. Exibiu ainda um video sobre uma composigao do hino
nacional executado no encontro, assim como de varios livros adquiridos durante
exposicdo no evento e que devera servir ao grupo que integra o GREINE. Em seguida foi
servido um café da manha para todos e como ndo mais nenhum ponto a ser discutido,
deu- se por encerrada a reunido, sendo esta ata por mim lavrada e depois de lida e
aprovada sera assinada pelos presentes. Macapd, cinco de setembro de 2008.

Emanuel Leal de Lima
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ATA DA REUNIAO REALIZADA COM A REITORIA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO AMAPA-UNIFAP, NO DIA 08 DE JANEIRO DE 2008 SOBRE A
CRIACAO DA COMISSAO DE ESTUDOS SOBRE EDUCACAO NO CAMPO DA
UNIFAP E O PRONERA.

No dia oito de janeiro de 2008, as 10:00 hs. na sala de reunibes da reitoria da
Universidade Federal do Amapa, foi realizada a reunido sobre a criagdo da comissao de
estudos sobre educagao do campo da UNIFAP, estando presentes o reitor da UNIFAP,
prof. Dr. José Carlos Tavares Carvalho, o vice-reitor, prof. Dr. José Alberto Tostes, a
prof. Dilene Katia do curso de Pedagogia, o prof. Emanuel Leal de Lima do curso de
Ciéncias Sociais, a sra. Ana Martel, representante do Instituto Nacional de Colonizagéo
e Reforma Agraria-INCRA, o Delegado Federal do MDA/AP, prof. Dalberto de Morais de
Oliveira, a prof. Katia Cilene, representante da Central Unica dos Trabalhadores-CUT, a
prof. Concei¢cdo Medeiros da Coordenadoria de Ensino da universidade, o sr. Daniel
Marques de Souza, representante da Rede das Associagboes das Escolas Familia do
Amapa- RAEFAP, sr. Tomé de Souza Belo, presidente da Rede das Associagdes das
Escolas Familia do Amapa- RAEFAP. A pauta discutida na reunido foi sobre a
participacdo da UNIFAP nas atividades do PRONERA a partir de 2009, através da
criagdo de um projeto institucional a ser apresentado ao INCRA, para turmas de 32 e 42
etapas do 1° Grau, com realizagdo prevista em 2009 a 2010, assim como proposta de
criagao de cursos de graduagao em pedagogia e licenciatura no campo, também para
serem implantados em 2009. Antes de iniciar a reunido, o reitor da UNIFAP, prof. Dr.
José Carlos Tavares Carvalho, pediu licenga a todos os presentes, para se ausentar
deixando o prof. Dr. José Alberto Tostes, vice-reitor, para presidir a reunido. O mesmo
argumentou sobre as dificuldades de infra-estrutura e de pessoal que a UNIFAP
enfrenta e que apesar disso, envidara esforcos no sentido de satisfazer essa demanda
exigida, sobretudo devido ao apelo dos movimentos sociais, que através dos diversos
féruns de discussao sobre a questao, tem cobrado da UNIFAP uma maior participagao e
contribuicdo com a populagdo do campo, atividade ja desenvolvida pelas diversas
universidades brasileiras desde a década de 1990. A prof. Conceigdo Medeiros falou
sobre a importancia da participagdo da UNIFAP em todo esse processo e que a pro-
reitoria de Ensino de Graduacdo-PROGRAD esta formando uma nova comissdo a ser
presidida pelo prof. Emanuel Leal de Lima, para elaborar as propostas sobre educagao
no campo, pois a comissdo até entdo presidida pela prof. Dilene Katia, por problemas
diversos como o afastamento de alguns membros da comissdo para cursos de pos-
graduagdo, nado poderdo continuar na referida comissdo. O vice-reitor reiterou a
promessa feita do empenho da UNIFAP para atender as questdes colocadas na reunido
e em seguida deu por encerrada a reunido, sendo esta ata por mim lavrada e depois de
lida sera assinada pelos presentes. Macapa, oito de janeiro de 2008.
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ATA DA REUNIAO REALIZADA COM A COMISSAO DE ESTUDOS
SOBRE EDUCAGAO NO CAMPO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA-
UNIFAP E OS MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO DO AMAPA.

No dia treze de marco de 2008, as 15:00 hs. na sala de reunides da pro-reitoria de
graduagao da Universidade Federal do Amapa, foi realizada a terceira reunidao da
Comissao de estudos sobre educagdo do campo da UNIFAP, estando presentes a
reunidgo o prof. Emanuel Leal de Lima, presidente da comisséo, a prof. Silvia Carla
Marques Costa do curso de Artes Visuais, a representante do Instituto Nacional de
Colonizacéo e Reforma Agréria-INCRA, sra. Ana Martel, o representante da Rede das
Associagoes das Escolas Familia do Amapa- RAEFAP, sr. Daniel Marques de Souza, o
presidente da Rede das Associagées das Escolas Familia do Amapa- RAEFAP, sr.
Tomé de Souza Belo, e o sr. Ademilson Gongalves Pimentel, representante da
Federag@o dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura do Estado do Amapa-
FETTAGRAP e a prof. Katia Cilene, representante da Central Unica dos Trabalhadores-
CUT. Estiveram ausentes a pro-reitora de graduagado da UNIFAP, prof. Dra. Eliane
Superti, e a prof. Dilene Kétia sendo que ambas justificaram a auséncia. A pauta da
reunido constou de informes gerais, nomes de professores da UNIFAP para comporem
a comissdo e a apresentacdo de proposta para o projeto politico pedagégico do
PRONERA para 2009 e 2010. Os informes dados pelo prof. Emanuel Leal de Lima
foram sobre o processo de formacdo da comissdo, que passara a ser uma comissao
interdisciplinar, com professores das diversas licenciaturas existentes na UNIFAP,
sobretudo em fungao dos problemas dos professores do colegiado de pedagogia que na
sua maioria ndo dispéem de tempo suficiente para se dedicar a essas atividades,
conforme ja foi colocado em reunides anteriores. Informou ainda que foram convidados
professores de todos os colegiados, através de oficios enderegcados as coordenagdes e
que muitos se mostraram interessados, sendo que deverdo comegar a participar apenas
das reunides de elaboragao dos projetos de graduacao, pois o projeto do PRONERA, ao
que tudo indica, continuara com Secretaria Estadual de Educagao-SEED, pois a
UNIFAP, nao possui escola de aplicagao e portanto, ndo podera expedir a certificagao
dos alunos, sendo que devera assumir essa responsabilidade apenas a partir de 2011,
quando ja estara implantada a sua escola de aplicagdo do Ensino Fundamental e Médio,
informando que as instalagbes da referida escola ja estdo sendo construidas. O prof.
Emanuel Leal de Lima indicado para presidir a referida comissao, esclareceu que ainda
nao foi emitida a portaria de sua nomeagao, mas que 0 processo ja esta em tramitacéo
e até a préxima reunido j& devera estar nomeado formalmente para presidir a comissao
e falar oficialmente como responsavel do PRONERA na UNIFAP. Solicitou aos
presentes se havia mais alguma questdo a ser discutida e como ndo havia, deu por
encerrada a reuniao sendo esta ata por mim lavrada e depois de lida sera assinada
pelos participantes. Macapa, treze de margo de 2008.

Prof.Emanuel Leal de Lima
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_ ATA DA REUNIAO REALIZADA COM A COMISSAO DE ESTUDOS SOBRE
EDUCACAO NO CAMPO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA-UNIFAP E OS
MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO DO AMAPA.

No dia oito de maio de 2008, as 16:00 hs. na sala de reunides da pré-reitoria de graduagao
da Universidade Federal do Amapa, foi realizada a sexta reunido da Comissao de estudos
sobre educagao do campo da UNIFAP, estando presentes a reuniao o prof. Emanuel Leal
de Lima, do colegiado de Ciéncias Sociais e presidente da comissao, a prof. Silvia Carla
Marques Costa do curso de Artes Visuais, a sociéloga sra. Ana Martel representante do
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria-INCRA, a prof. Katia Cilene
representante da Central Unica dos Trabalhadores-CUT, o sr. Daniel Marques de Souza,
representante da Rede das Associagdes das Escolas Familia do Amapa- RAEFAP, o sr.
Tomé de Souza Belo, presidente da Rede das Associagdes das Escolas Familia do Amapa-
RAEFAP e o sr. Ademilson Gongalves Pimentel, representante da Federagdo dos
Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura do Estado do Amapa-FETTAGRAP, o prof.
André Guimaraes do Colegiado de Pedagogia e a prof. Ana Claudia Cristo também do
colegiado de Pedagogia. Esteve ausente a prof. Dilene Kétia do colegiado de Pedagogia e
vice-presidente da comissao, tendo justificado sua auséncia. A pauta discutida na reuniao
constou da proposta da UNIFAP sobre a criagéo do curso de graduagao em Pedagogia da
Terra para ser ofertado a partir de 2009, assim como a proposta de criagdo do curso de
Licenciatura no Campo, o PROCAMPO. O prof. Emanuel Leal de Lima historiou ao prof.
André, sobre o surgimento de todo esse processo de discussdo e a questdo da
impossibilidade dos professores de pedagogia em coordenarem o processo de elaboragao
de um projeto para o PRONERA, seja em nivel de 5% e 62 séries, seja em nivel de
graduacdo. O professor André apds ouvir atentamente e perguntar sobre algumas questdes
referentes a formacdo e atuagédo da antiga comissdo, indicou a professora Ana Claudia
Cristo para compor a comissao, visto que a mesma possui curso de mestrado em Educagao
e sua dissertacéo foi sobre Educagdo no Campo, além de ja ter trabalhado com a educagao
ribeirinha no estado do Para, durante longo periodo. Todos os presentes ficaram muito
contentes com a participagdo da prof. Ana Claudia que se colocou a disposi¢do para
trabalhar na formulagdo do projeto pedagdgico do curso de Pedagogia para o campo com
caracteristicas diferenciadas da UFPA, ja que a grade do curso oferecido naquela instituicao
é 0 mesmo que é oferecido no campus do Guama em Belém do Pard. O prof. André
Guimaraes justificou a sua ndo permanéncia no grupo em fungéo da sua dedicagao ao curso
de mestrado que esta fazendo e que ndo poderia dispor de tempo necessario para se
dedicar aos trabalhos da comissdo, mas que se colocava a disposicdo para eventual
colaboracé@o. Em seguida foi distribuido entre os presentes o edital do PROCAMPO, sendo
informado que a UNIFAP esta elaborando uma proposta que sera apresentada ao todos na
proxima reunido, proposta baseada na experiéncia da UNIFAP, adquirida com o curso de
Educagdo Indigena, baseado em eixos tematicos, sendo que as areas de concentragéo
deverdo ser aquelas com maior demanda no estado do Amapa, dai a importancia da
participacdo dos representantes dos movimentos sociais para indicar quais as demandas
prioritdrias para as comunidades do campo. Em seguida, ndo havendo outra questao a ser
apresentada ou discutida, demos por encerrada a reunido sendo esta ata por mim lavrada e
depois de lida e aprovada sera assinada pelos presentes. Macap4, oito de maio de 2008.

Emanuel Leal de Lima
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¥ ATA DA REUNIAO REALIZADA COM A COMISSAO DE ESTUDOS SOBRE
EDUCACAO NO CAMPO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA-UNIFAP E OS
MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO DO AMAPA.

No dia vinte e oito de maio, as 15:00 hs. na sala de reunides da pré-reitoria e graduagao
da Universidade Federal do Amap4, foi realizada a oitava reunido da comissdo de
estudos sobre educagédo do campo da UNIFAP, estando presentes o prof. Emanuel Leal
de Lima, do colegiado de Ciéncias Sociais e presidente da comissao, a prof. Silvia Carla
Marques Costa do curso de Artes Visuais, a sociologa sra. Ana Martel representante do
Instituto  Nacional de Colonizagdo e reforma Agraria-INCRA, a prof. Katia Cilene
representante da Central Unica dos Trabalhadores-CUT, o sr. Daniel Marques de Souza,
representante da Rede das associages das Escolas Familia do Amapa- RAEFAP, o sr.
Tomé de Souza Belo, presidente da Rede das Associagdes das Escolas Familia do
Amapa-RAEFAP, o sr. Ademilson Gongalves Pimentel, representante da Federagao dos
Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura do Estado do Amapa-FETTAGRAP. A
pauta a ser discutida na reunido foi sobre a proposta da criagdo do curso de graduagao
do PROCAMPO a ser ofertado em 2009. O prof. Emanuel Leal de Lima distribuiu entre os
presentes xérox da proposta em seguida passou a fazer a leitura do mesmo, denominado
Projeto de Curso de Licenciatura em Educagdao do Campo para professores da Educagao
Basica nas escolas situadas nas areas rurais do Amapéa, contemplando a demanda
apontada pelos movimentos sociais. Destacou a importancia que o projeto tera para o
estado do Amapa, pois é destinado a populagdo do campo em geral, diferentemente do
projeto de Pedagogia do Campo financiado pelo MDA e INCRA/PRONERA, destinado
especificamente a populagdo das areas de assentamentos. Depois das explicagdes, foi
dada a palavra aos presentes que levantaram algumas questdes, como o local a ser
desenvolvido o projeto e a quantidade de vagas a ser ofertada. O prof. Emanuel Lima
informou que o curso sera ofertado no municipio de Mazagao, paralelamente ao curso de
Pedagogia do Campo, pois a UNIFAP dispde de infra- estrutura no municipio, onde esta
construindo, segundo informagdes do Reitor prof. Dr. José Carlos Tavares Carvalho,
salas de aula, secretaria e biblioteca do campus de Mazagao. O nimero de vagas a ser
ofertado sera de sessenta(60) conforme prevé o edital do PROCAMPO. O prof. Emanuel
Leal de Lima informou ainda que a partir dessa aprovagao serdao enviadas copias do
referido projeto para a Camara de Ensino do Conselho Universitario da UNIFAP, assim
como para a SECAD/MEC, para andlise e aprovagao. Em seguida indagou se havia mais
alguma questdo a ser discutida e como ndao houve nenhuma manifestagéo, deu por
encerrada a reunido, sendo esta ata por mim lavrada e depois de lida e aprovada sera
assinada pelos presentes. Macapa, vinte e oito de maio de 2008.

Emanuel Leal de Lima
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ANEXO I1: CARTA DA EDUCACAO DO CAMPO
AMAPAENSE
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CARTA DO AMAPA PARA EDUCAGCAO NO CAMPO

Este é o resultado dos trabalhos desenvolwdos ro | Seminario —
Estadual ‘de Educagéo do Campo do Amapa, que teve como ObjethO principal a‘i.
sensibilizagdo dos Gestores publicos para 2a implementagdo das Diretrizes ‘
Operacionais para a Educacdo Basica do Campo, além do mapeamento das
demandas especificas do Estado e dos Municipios € a socializagéo de
experiéncias locais desenvolvidas pelo Governo Estadual, Governos
Municipais, organizagoes nao-governamentais & movimentos sociais.
Para a continuidade dos trabalhos™ no Estado do Amapa, foi
- instituido na solenidade de encerramento, um Comité Executivo de Educagao
no Campo do Estado do Amapa que contou com a participagao e assinatura da

representante da Secretaria de Educagao € do Representante do mestério daw

Educagao. VW] S
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CARTA DO AMAPA PARA EDU CACAO NO CAMPO -

UNIVERSALIZAGAO DO ACESSO A EDUCAGAO DO CAMPO

‘- Como assegurar a oferta da Educagéé' a toda a comunidade?
» Garantir 0 acesso a Educaggo do Campo baseado na Constituicio Federal e Leis
-especificas. :
s Garantir todos os segmentos educacionais — Educagéo Infantil, Ensino Fundamental,

Ensino Médio, Educac;éo Especial, EJA, Ensino Profissional e Educat;éo Superior, com
estrutura fisica adequada.
» Vontade politica dos gestores em todas as esferas do Governo — Federal, Estadual e
Municipal. i
» Valorizar e incentivar as potencialidades regionais por meio de um planejamento
adequado, utilizahdo 0s mecanismos’existentes e outros que foram criados.

- Fortalecer as parcerias com as EFA'S Escolas Smdlcals e demais iniciativas
promlssoras nao-estatais.
. Ampla dlvulgagao dos dados gerais da realidade da educagdo no Estado —
mvestlmentos na formagao do professor, no nimero de alunos matriculados e etc.

(' 2- Como garantir a permanéncia do professor na Escola do Campo? Valoriza;éé dos
“ profissionais da educagio do campo (formagio inicial e continuada, remunerac;ao,A
. . goncurso e condigdo de trabalho).
L@ walanal do professor que esta atuando na zona rural deve ser dlferenmado do
professor da zona urbana, alem de contleao e outzasgratrf‘ icagbes. -
o Reahzat;ao de cursos e eventos permanentes de capacntagao para subszdxar 0
trabalho do professor (a) que atue em sala de aula. :
e lnfra—estrutura adequada para oferecer condigées dignas de moradia, aos docentes.
+ Que os GEQO's e Técnicos garantam a somahzaqao de’ xnformac;oes entre SEED e
Municipios.
» Concurso Publico para suprir a caréncia de professores por municipio e qOe seja
estipulado o tempo de permanéncia de no minimo dois anos na Iocalidade,

3- 0 Que fazer para garantir a qualidade do ensino nas Escolas do Campo?
° -Garant:r politicas publicas para evitaf o éxodo rural.

. Clrriculos de formagao do professor reformulado por meio de Féruns Sociais.
« - Participagao das Organizagdes Sociais das comunidades do campo.
o Permanéncia de uma politica de capacxtagao como forma de fomentar o]
compromisso do professor na comumdade
. Estrutura Fisica adequada com materiais didaticos e ‘acompanhamento pedagoglco
constante por parte das organizagdes governamentals ou n&o governamentans

Plane;amento institucional mtegrado mumcnplos Estado e Unia
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= Garantia de uma gestéo participativa estruturada ‘a partir das instituigdes locais, tendo
como base o PPP., integrada aos principios da Agenda 21.

e Os Movimentos Sociais devem articular com a Unido, Estados e Municipios o
reconhecimento do Curso de Formagéo inicial e Continuada em Pedagogia da Alternancia
em nivel de graduagdo e poés-graduagdo desenvolvidas pelo MECI/SEED/
UNIVERSIDADES/RAEFAP/UNEFAB.

CONSTRUGAO DA POLITICA NACIONAL PARA EDUCAGAO DO CAMPO

1-0 que fazer para garantir a Diversidade/Pluralidade dos povos do campo?
" ‘e ‘Conhecer o contexto e as especificidades de cada localidade, para com os’ atores
" sociais do campo, produzir um curriculo “diferenciado e significativo, calendario préprio,
respeitando a realidade de cada -comunidade — o tempo de plantar, de colher e de aprender.
« [ncluir no curriculo das instituigdes de ensino superior a diversidade e pluralidade dos

poves do campo.

2-Como a educagdo pode contribuir para a permanéncia do sujeito no campo

objetivando a melhoria da qualidade de vida? '

Construir uma propbsta educacional que garanta:
. Formagdo de educadores com o conhecimento da vida do campo, prefefencialmente
formados nio campo. .

e Considerar no .PNE as especificidades geograficas, assim cofno as diversidades da
regido amazonica.

+ Autonomia da educagdo - através da gestdo e do pedagdgico.

3-Como construir uma escola vinculada a realidade do sujeito no campo?
"« Valorizagao das iniciativas pedagégicas, com vistas a construgdo de pedagogias que
<. assegurem a identidade e a diversidade da vida no campo.
.« Garantia e disponibilizagdo de recursos financeiros para a produgao de material didatico

~ com identidade prépria de cada comunidade.

4-Gestao da educagac — Conselhos, colegiadd, .Jriidades executoras, participagdo da
comunidade e dos movimentos sociais. P
« Elaboragdo de reso)ugc‘aés que recbnhegam e normatizem todas as pedagogias
gxfsténtes, gue se adequam melhor a realidade do campo.
¢ Garantir a participagédo dos movimentos sociais nos Conselhos de Educagdo a nivel
Nacional, Estadual e Municipal e em outras -instituigdes educacionais com autonomia de
gestao politica, financeira e pedagdgica.

o
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OPERACIONALIZAGAO DAS DIRETRIZES PARA EDUCAGAO NO CAMPO

Como avangar na implementagao das Diretrizes? O papel do poder publico,

parcerias e movimentos sociais.

« E dever do poder publico respeitar as diferencas de igualdade, a diversidade sdcio-
cultural, aspectos politicos, econémicos de género, geracéo, etnia e ambiental.

o Articular uma politica de Educagio especifica para a educagio do campo com as

irés esferas governamentais.

« Governos (Federal, Estadual e Municipal), parceiros e movimentos sociais devem

fortalecer . principios de autonomia, gestao compartilhada, construgao coletiva, :

solidariedade, cooperacgao e inclusdo no aprender-ensinar.

« Interagir escola, comunidade e movimentos sociais.

* Acesso ao conhecimento e avangos cientificos e tecnoldgicos.

e Investir na capacitagao, reflexao dos profissionais da educagao dentro da realidade
do campo, aproveitando a m&o-de-obra local.

o Assessoramento pedagégico e administrativo constante de um grupo de técnicos das
Secretarias de Educagao.

e Criar espagos e possibilidades de discussdao com varios tipos de pedagogias,
valorizando as experiéncias ja vivenciadas, como por exemplo: Escola Bosque, Escola
Familia, Escola'Smdlcal, Escola Ativa e outras, trabalhando o que mais se identifica

‘com a realidade do campo.

+ Contratagdo de profissionais, através de concurso publico para atender as

necessidades das escolas do campo e que sejam preferencialmente da localidade.

' ComIo pehéar a Pedagogia da Escola na perspectiva da Educagido no Campo?

« Além da implementagio das Diretrizes Curriculares Estaduais, contemplando a
Educagdo do Campo, possibilitando a Pédagogia da.AIternéncia, dependendo da
realidade local de cada comunidade do campo, se faz necesséario gue sejam criadas
politicas publicas estaduais e municipais que garantam recursos financeiros a serem
aplicados no desenvolvimento e acompanhamento das atividades propostas a
Educag:éo do Campo. Ressaltando que os recursos sejam atendidos fanto as EFA’s
quanto as escolas estaduais e municipais, como:

- Estrutura fisica

- Cépacifagéo dos(as) profissionais de educagéo — Formagao Continuada.

- Assessoramento técnico :

- Equipamentos tecnolédgicos atualizados

- Material didatico

- Equipamentos especificos do trabalho no exercicio das atividades praticas.
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3- Quais as alternativas para a formagio do professorado, para implementagdo das

Diretrizes da Ed ucagao'do Campo?

~e O professor, acima de tudo, deve ter predisposicdo para interagir com as diferengas
culturais, e dessa forma se integrar ac meio no qual esta inserido, bem como respeitar e
valorizar a cultura local.’
e Inserir no proprio calendario escolar um periodo para minicursos, oficinas, seminarios,
encontros pedagoégicos, grupos de estudo para intercdmbio de experiéncias entre es
escolas com acompanhamento técnico para enriquecimento e reflexdo das préticas
pedagogncas — interagir com o ensino escolar e extra- escolar.
¢ Cursos de Licenciatura Plena nas diferentes areas, com a implantagao de disciplinas e
ou conteudos dentro da tematica socio-ambiental; valorizagdo da histéria, cultura e arte
local, de carater regional com interagdo aos movimentos sociais para a produgdo do
conhemmento que atenda as necessidades dos sujeitos sociais e voltados para o campo.
e Inclusdo de plano de carreira e institucionalizacao de programas de educacgio
continuada, com remuneragéio digna que garanta o que preceituam os artigos 13, 61, 62 e
67 da LDB. b
%, "= Na elaboragdo da proposta curricular do ensino superior, que seja formulada com a
: participagao dos diversos segmentos da sociedade, levando em consideragdo as

especificidades locais.

B

4-  Organiza¢do da escola do campo? (rede fisica, qualidade de educacio, jornada

escolar, espagos de aprendizagem, nucleagio e ﬁ'lu]tisseriada).

o Rede Fisica — construgido de escolas respeitando a climatizagédo do lugar a partir da
necessidade Jou reivindicagdo da comunidade e de um levantamento diagnostico.

* Qualidade de educagéo — que seja vista e sentida num ambiente gostoso de viver, com
materiais pedagogicos ligados a vida, aos espagos socials (quadras poliesportivas),
favorecendo com relagées interpessoais € promovendo a vida.

. Avalia«;:éo —0s pais, mées e alunos (as), comunidade local devem e precisam patrticipar
e vivenciar a avallagao do fazer pedagégico da escola, objetivando a educagao de
qualidade que interessa a todos e todas.

i Jornada escolar — cada unidade escolar deve e precisa definir, organizar e vivenciar
‘suas a¢des pedagdgicas em seus curriculos a Educagao Amazbdnica e o que preceitua o art.
286 da Constiluicdo Estadual, adequando -0s as reais especificidades dos sujeitos do
campo.

* Espagos de aprendizagem — a escolarizagdo. no campo ocorre tanto em espagos
escolares quanto fora deles. : i

* A organizago em nucleagao, seriagéo € outras, & uma questdo de gestao, construgao e

vivéncia do conhecimento e por isso cada escola define sua orgamzagam

N
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FINANCIAMENTO PARA A EDUCACAO DO CAMPO

1= Onde estdo as maiores deficiéncias de recursos para a Educagao do Campo?

(transporte escolar, merenda escolar, materiais didaticos, equipamentos e infra-

estrutura).
* A maior deficiéncia de recursos financeiros para a Educagso do Campo consiste na
falta do Governo Federal em estabelecer medidas compulsérias para o setor financeiro,
em todas as modalidades, para que repasse percentuais de seus lucros para a
educagao do campo. ]
e Quanto a infra-estrutura, faz-se necessério, reformas e ampliagbes das escolas
existentes e a construgao de novas escolas, com laboratérios, em parceria entre as trés
instdncias governamentais, adaptadas a realidade do campo, que funcione da
Educagéo Infantil ao Ensino Médio Profissionalizante.
e Acesso ao transporte escolar (rodoviario, ferroviario e maritimo), com priorizagéo de
passes escolares ou carteirinhas, adequados & localidade em perfeitas condigoes de
uso, de trafegabilidade.
o Utilizagdo de materiais didaticos especificos para as escolas do campo, baseado nos
PPP das escolas, seja para todos os alunos e que seja prioridade, permanente e de
qualidade.

en Merenda escolar regionalizada e de qualidade.

e Aumentar a renda percapta alimentar paré poder cumprir o cardapio sugerido pela(o)
nutricionista.

2- Como criar e fortalecer os mecanismos de fiscalizagao dos recursos da

" . Educacdo?

» Que os Conselhos Municipal e o Estadual sejam eficazes.

o Cria(;éo e revitalizagao de Conselhos Escolares e ou Administrativos, compostos por
peésdas conscientes de seu papel, para que a lei seja mais rigorosa com as pessoas
que'desviam verbas da Educagéo do Campo. ;

» O Estado deve reconhecer as EFA’'s do Amapa, respeitando seus principios e
metodologia, regulamentado pelo art. 38 da,,,C\onstituigéo Estadual.
: i < e

3-.Quais as dificuldades enfrentadas pelos municipios para que tenham acesso aos
recursos financeiros?
» Nao compromisso com a Educagdo do Campo com o descumprimento das leis,
gerando as inadimpléncias das Prefeituras pela falta de fiscalizagao mais eficiente.
* As diferengas politicas partidarias que levam a descontinuidade dos programas,
através da desarticulagao com outras paliticas publicas.
o A falta de projetos e a'centralizag:éo dos recursos provocam certa discriminagao

regional.

D \,\ m- 43
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s COMITE EXECUTIVO DE EDUCAQAO DO CAMPO DO ESTADO DO AMAPA
(GOVERNAMENTAIS)
| NOME ENTIDADE
" | NILCE HELENA DE OLIVEIRA FERREIRA SEED/SOME
JOSE WELIGTON FERREIRA ¢ UNDIME
JOSE MARIA DA SILVA MORAES- RURAP
JOSE MARIA PANTOJA VAZ RURAP
MARIA DO SOCORRO P. BAIA INCRA
PAULO FERNANDO BATISTA GUERRA CEE
VERA LUCIA FERREIRA DA SILVA 4 SEED/DIEJA
SERGIO KLEBER DA SA MIRANDA ; UNIFAP E
REPRESENTANTE : i MEC
HILDETE MARGARIDA RODRIGUES DE SOUZA SEED/DITEP
EDNA MARIA ARAUJO FREIRE SEED/COEP
22
.V
COMITE EXECUTIVO DE EDUCAGAO DO CAMPO DO ESTADO DO AMAPA
(MOVIMENTOS SOCIAIS)
NOME ENTIDADE
MARIA JOSE S. RIGAMONTE RAEFAP
MARIA JOSE REGO DA SILVA FETAGRI/AP
.| AMARILDO GUEDES DE NEGREIRO E cPT
ERROFLIN DE SOUZA PAIXAO i CUT
OBERDAM MASCARENHAS DE ANDRADE GTA
JOSE DE JESUS RIBEIRO : MAAP
DILCON SOUZA LEAO : SINSEPEAP
O evento encerrou com um momento cultural, representando a danga do Coata pelos
alunos da Escola Bosque do Bailique e pela professora Verdnica apresentando a danga do - %

- Marabaixo, danga tipica do Estado.

O resultado do Seminario foi de grande importancia, pois possibilitou uma reflexao das
praticas educacionais desenvolvidas no Campo, sendo necessaria drgentemente a adogao
de politicas governamentais que respeitem e contribuam para atender os anseios e as
diversidades da populagdo do campo, e que a Carta do Amapa produzida no Seminario seja
um documento norteador das diretrizes educacionais da Educagdo no Campo do Estado do

Amapa.

Macap&-AP, 24 de novembro de 2004.

G
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MEMBROS DO COMITE EXECUTIVO DE EDUCAGAO DO CAMPO
DO ESTADO DO AMAPA
MEMBROS ENTIDADES
NILCE HELENA DE OLIVEIRA FERREIRA SEED/SOME
JOSE WELITON FERREIRA UNDIME
JOSE MARIA DA SILVA MORAES i RURAP
JOSE MARIA PANTOJA VAZ RURAP k:
MARIA DO SOCORRO P. BAIA INCRA
PAULO FERNANDO BATISTA GUERRA . CEE
i VERA LUCIA FERREIRA DA SILVA SEED/DIEJA
Sl SERGIO KLEBER DE SA MIRANDA UNIFAP
£ REPRESENTANTE MEC
HILDETE MARGARIDA RODRIGUES DE SOUZA SEED/DITEP
EDNA MARIA ARAUJO FREIRE SEED/COEP
‘ MARIA JOSE S. RIGAMONTE RAEFAP
; ; ' MARIA JOSE REGO DA SILVA FETAGRI/AP
AMARILDO GUEDES DE NEGREIRO CPT
ERROFLIN DE SOUZA PAIXAO cuT
& OBERDAM MASCARENHAS DE ANDRADE GTA
JOSE DE JESUS RIBEIRO MAAP
DILGON SOUZA LEAO SINSEPEAP
i
L e

. /| Gwy g

ANTONIO WALD (@) A SILVA
GOVERMDOR DO ESTADG DO AMAPA

AN
COORDENADOR GERAL DE EDUC

O DO CAMPO - MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA CONTI

DA, ALFABETIZAGAO E DIVERSIDADE

JOSE ADAUTO SANT(DS BITTENCOURT
SECRETARIO D ESTADO DA EDUCAGAO
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ANEXO IV: DECRETO QUE INSTITUIU O COMITE DE
EDUCACAO DO CAMPO DO AMAPA



BECRETOMN® 1455 DE ©5 DE  MALD DE 2006

O GOVERNADOR DO ESTADO DO AMAPA, usando das atribuigdes
gue Ihe sdo conferidas pelo art. 119, inciso XXV, da Constituicdo do Estado do
Amapi, tendo em vista o contido no Ofie n® 1627/2006-6AB/SEED/GEA, ¢

Considerando a mssinatura da Corta de Educaglo do Campo do
Estado do Amaopd;

Censiderands, ainda, a ncceasidade de constitulr o Grupo
representativo das instituigbes que irdo desempenhar agdcs no Comité,

bECRETA:

Art. 1® Constituir o Comité Executivo de Educagdo de Campo do
Estado do Amapd, composto pelos rocprescntantes dos Orglos institucionais
abaixe:

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAC - SEED
Nilce Helena de Oliveira Ferreira
Vera Licla Ferreire da Silva
Hildete Morgarida Redrigues de Scuza
Edna Maria Aradje Freire

UMIAO MACIONAL DOS DIRIGENTES MUNICIPALS DE EDUCACAD - UNDIME
José Welington Ferreira

INSTITUTO BE DESENVOLVIMENTO RURAL DO ESTADO BO AMAPA - RURAP
José Moria da Silva Moroes
José Maria Pontaje Vaz

IMSTITUTO MACIONAL DE COLONIZACAD E REFORMA AGRARIA - INCRA
Maria do Socerro Palheta Bala

COMSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAD - CEE
Paule Fernondo Batizte Buerra
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UMIVERSIDADE PECERAL DO AMAPA - UNIFAP
Shrgis Cubar de 54 Mironds

MEDE OF ASSOCTACAD DAS ESCOLAS FAMILIAS DO AMAPA - RAEFAP
Moo Jesk de Souza Rigamarti

FEDERAZAD DOS TRARALMADORES Ma AGRTOL TURA - FETARRI
Mari Jesd Rege da Sles

CoMTasio PASTORAL DA TERRA - OFT
Amaridy Gusdey de Megrers

CENTRAL UMECA DOS TRAALHUDORES - OUT
Ervefhynn da Soura Paals

GRUPD DE TRABALHO AMATOMICD - GTA
Oberdan Matcorarbal de Andescdi

MOVIMEMTS D06 ASSIMTADDS DO AMAPA - MAKP
Josk de Jesun Blbsplee

SDEICATE BOS SFRVIDORES PURLIFDS B6l ESUCArD MO AMAFA - STMSEPEaP
Delgem Sours Lede

COMTTE BE MORILITACLO SOCTAL BA FORE TERD - TALHER
Marda! dat Gropas Menteire Batiata

§ 1 Aurbuir & Coordenacls do Comutd b Secreiaria Basdual de
Educagds  Cerente Geral do Progeto “Apess as Enens Moduler ¢ Educaghs to
Camps®, Professors NILCE HELDMA DE OLIVEDRLA FERRETRA.

§ 7* Cabera s Comatd de Educaclis do Campo deliborar sobre a
forma de condugio sos sedy trabalhos.

§ 3 A peiicipaglko do Cesmunt de Educscls do Campa @
conaadergda df refevante indoreage phbbod ¢ nbo remanoretins,

Art, 2* Este Decrelo eoirs o vigor nacdata de soa publicegis.

Macspd, ofp da  maias de TO0G
W ..
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