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Resumo: O objetivo do artigo é discutir o Referencial Curricular Amapa (RCA), suas
disposicdes e importancia para a educacao publica amapaense no contexto do ensino da lingua
inglesa. Trata-se de um estudo tedrico com explicacfes que permitem compreender o que
motivou a elaboracdo do RCA, dos documentos legais em que se baseia e os desafios para que
seja implementado nas escolas estaduais. O artigo teoriza o trajeto histérico do ensino de inglés
no Brasil e a implementagdo do RCA no Amapa4, relacionando este segundo eixo com a
compreensdo do que é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e qual o seu papel para o
ensino de lingua estrangeira na educacdo basica. Espera-se que o texto possa contribuir para a
compreensdo da necessidade de se observar questdes regionais que ndo podem ser
desconsideradas na formulacdo de propostas governamentais para o ensino da lingua inglesa
nas escolas da rede publica. Conclui-se que se tais apontamentos sdo postos em segundo plano,
0 ensino desta lingua estrangeira seguird marcado por aspectos hegemonicos em termos
culturais, sociais e politicos, fazendo-se urgente uma mudanca de cenério para privilegiar as
especificidades de sua oferta em diversos ambientes.
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INTRODUCAO

O presente artigo prople apresentacdo e comentério das legislacbes e de outros
documentos oficiais que contribuiram para o processo de elaboracdo e implementacdo do
Referencial Curricular Amapaense (RCA), concentrando-se o olhar no que declara a respeito
do ensino de lingua inglesa, realizando-se a leitura do RCA com o objetivo de compreender
suas aproximacoes e suas contradi¢des junto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A intencdo € buscar uma compreensdo mais contextualizada do RCA, que é o
documento mais préximo a orientar diretamente as praticas de ensino dentro da sala de aula no
Estado do Amapéa, da mesma forma que compreender seus direcionamentos teoricos a fim de
ser possivel conhecer qual o didlogo que estabelece com outros documentos que regem 0 ensino
de lingua inglesa no pais.

Com isso, busca-se responder o0s seguintes questionamentos: quais sdo 0s principais

documentos implementados no processo historico do ensino de lingua inglesa no Brasil? O que
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motivou a elaboracdo de documentos como o RCA para regulamentar praticas de ensino de
lingua estrangeira? E quais os desafios para que sejam implementados no contexto de sala de
aula?

Para esclarecer os questionamentos, dividiu-se o trabalho em trés sec@es. Na primeira,
sera apresentado brevemente o processo de estabelecimento do ensino de lingua inglesa no
Brasil. Na segunda, sera apresentado o RCA, com foco no componente curricular lingua inglesa.
Na terceira, pretende-se compreender a necessidade de seu surgimento e por qual motivo

precisou ser implementado um Referencial Curricular no Estado do Amapa.

1 BREVE HISTORICO DO PERCURSO DO ENSINO DA LINGUA INGLESA NO
BRASIL

Para Oliveira (2015), o ensino de linguas no Brasil estd associado ao processo de
colonizacdo do territério, que impds a presenca estrangeira e com esta a definicdo de um ideal
de homem e sociedade. Nesse primeiro momento, foi a atuagdo dos jesuitas que imperou como
proposta pedagdgica para a aprendizagem do latim e do portugués, centrando-se na l6gica da
imitacao e repeticdo como método de ensino. Para tanto, formaram-se sacerdotes para educarem
os filhos dos colonos e os nativos. A principal intencdo era de ensina-los a ler, escrever e rezar.

No periodo imperial, uma série de reformas que atingiu a educacao ocorreu. A partir
de 1841, o ensino de linguas foi impactado pela inclusdo de linguas classicas (latim e grego),
bem como modernas (francés, inglés, entre outras) no rol das disciplinas ensinadas no Colégio
Pedro I, mas foi na metodologia uma das maiores transformacgdes com a adog¢ao do chamado
método histérico-comparativo, que fazia frente ao método tradicional ainda fortemente
utilizado (Oliveira, 2015).

De acordo com Marques (2021), foi somente no século X1X que o ensino das linguas
inglesa e francesa adquiriu formalidade no Brasil em decorréncia da promulgagédo de uma lei
no dia 22 de junho de 1809, um ano ap6s a chegada da familia real no pais. O aspecto motivador
foi o processo de independéncia dos Estados Unidos, em 1776, e a Revolugdo Francesa, em
1789, atribuindo-se a ambos os idiomas relevancia cultural, social e politica.

Nesse primeiro momento, o ensino de inglés ndo possuia tanta relevancia quanto o de
latim e francés considerados mais representativos de um ideal de cultura, homem e sociedade.
Além disso, a orientacdo do estudo se voltava principalmente para a aprendizagem de topicos
gramaticais, ressaltando-se a aplicacdo do chamado método Gramatica Traducdo ou Classico

de ensinar linguas, sem incluir qualquer aspecto da dimensao sociocultural.



Para Oliveira (1999 apud Marques, 2021, p. 4),

A situacdo do ensino de inglés no pais s6 iria se modificar com a reforma do
ministro Francisco Campos — mais precisamente com a Portaria de 30 de junho
de 1931, que especificou os objetivos, contetdo e, pela primeira vez, a
metodologia do ensino de cada disciplina do “curso fundamental”. Com tal
regulamento, comegou a ser enfatizado o “sistema fonético estrangeiro” e a
“leitura de textos fonética e ortograficamente escritos”, o que fez com que o
ensino das linguas vivas estrangeiras logo passasse a ter um método oficial: o
“método direto intuitivo”, segundo o qual a lingua estrangeira deveria ser
ensinada na propria lingua estrangeira.

Com uma perspectiva de ensino mais direcionada para a aplicacdo de um novo método,
ao longo do seculo XX, e mais ainda em razdo de acontecimentos histéricos como a Segunda
Guerra Mundial, que demonstrou o protagonismo estadunidense no contexto global, ao inglés
sera atribuida maior importancia e visibilidade, ocupando o lugar anteriormente reservado as
linguas romanicas.

Como resultado disso, ocorre o surgimento de um novo método, o audio-oral, para o
qual ““a lingua era considerada como um conjunto de habitos e sua aprendizagem era realizada
através de automatismos linguisticos, sendo, nesse caso, a linguistica estrutural e a psicologia
behaviorista seus principios teoricos fundamentais” (Oliveira, 2015, p. 32-33).

Antes da ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), duas outras
foram promulgadas. Cabe mencionar que essas leis, de 1961 e 1971, ndo se pronunciaram sobre
0 ensino de linguas estrangeiras no pais, motivo pelo qual as orientacdes a respeito da
aprendizagem voltada para essa area de conhecimento tiveram poucos avancos legais até a
década de 1990.

Poliddrio (2014) destaca que o proximo evento a marcar época no ensino de linguas
estrangeiras no Brasil ¢ a promulgacdo da LDB n. 9.394/1996, na qual passa a constar a
obrigatoriedade de sua oferta tanto para o 1° quanto para o 2° grau, que serdo denominados,
respectivamente, de Ensino Fundamental e Médio. O autor ainda menciona que, em 1998, séo
publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), entre os quais aquele dedicado a
lingua inglesa, que terdo como fungdo sugerir contetidos e direcionamentos para o ensino de
cada componente curricular.

Em termos legais, as sucessivas atualiza¢cdes na LDB, inclusive tornando obrigatoria
a oferta de lingua inglesa a partir do sexto ano do Ensino Fundamental (Brasil, 2023); a
publicagdo, no ultimo ano do governo Temer, da BNCC (Brasil, 2018), dando o mesmo
direcionamento da lei anterior, e, trés anos depois, a homologacdo do RCA (Amapa, 2021), em



didlogo com os dois documentos da educacdo citados, demonstram que o pais adotou uma
perspectiva de ensino de lingua estrangeira que privilegiou relagdes comerciais com 0s paises
angldfonos, principalmente, os Estados Unidos, reconhecendo a importancia que tal idioma

conquistou por razdes historicas, politicas e culturais.
2 UMA BASE PARA TODO O PAIS?

Definida entre as metas da Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, a BNCC tornou-se
realidade, através de uma verséo preliminar, em setembro de 2015, mas a versao final, contendo
os direcionamentos para toda a educacéo basica somente foi disponibilizada em 2018, conforme
é possivel acompanhar no histérico contido na pagina® do Ministério da Educacdo (MEC)
dedicada ao documento.

De acordo com o texto da BNCC, trata-se de

um documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Béasica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
(Brasil, 2018, p. 7).

E importante salientar que, dada a sua definicdo, a BNCC tem a funcéo de orientar e
regulamentar um conjunto de procedimentos para a educa¢do no Brasil. Deste modo, para
nortear o ensino, a formatacdo dos curriculos tanto nos niveis quanto nas modalidades da
educacdo basica nas escolas da rede estadual e municipal, pablicas ou privadas, pretendeu
apontar contetudos, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas considerando as distintas
realidades educacionais.

Apesar disso, criticas severas tém sido feitas ao que a base propde. No olhar de
Tonegutti (2016), o documento foi proposto com a inten¢do ndo apenas de tomar o lugar
ocupado pelos PCNs na legislacdo educacional brasileira, mas também de mascarar
inconsisténcias ja identificadas nos parametros com a utilizacdo de uma linguagem que apenas
estaria atualizada para 0 momento em que foi proposta.

Para o pesquisador, como esta, a base nédo atingiu o objetivo para o qual foi elaborada
e mais, apenas servira como mecanismo de controle do curriculo escolar. A seu ver, a discussdo

principal deveria ser a formacdo e a valorizagdo docente, da mesma forma que a efetiva
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autonomia dos estabelecimentos de ensino para que possam propor seus curriculos sem
excessivas interferéncias governamentais que estdo mais interessadas em por em pratica um
ideario de natureza neoliberal.

Outras criticas a respeito da base concentram-se em seu carater reducionista e
contraditorio em alguns pontos como a necessidade de aquisicdo de competéncias e habilidades,
a promessa de uma formacdo critica para o exercicio da cidadania em prol de uma sociedade
mais justa e do fortalecimento dos principios democraticos e de uma educacgédo cada vez mais
inclusiva, ao passo que o documento declara expressamente elementos ideoldgicos favoraveis
a conservagdo do status quo que privilegia a manutencdo de uma sociedade classista e
consequentemente desigual. Além disso, “a0 mesmo tempo em que promete aos alunos
aprendizagens que Ihes sdo de direito, ao delimitar um rol de aprendizagens, restringe o direito
ao conhecimento em sua globalidade” (Filipe; Silva; Costa, 2021, p. 788).

Uma dessas limitagdes relacionadas ao texto da base é justamente a definicdo de uma
lingua estrangeira a ser privilegiada no processo de ensino-aprendizagem. Na Ultima versao da
BNCC publicada, o ensino de lingua inglesa é considerado obrigatorio a partir do sexto ano do
Ensino Fundamental, em concordancia com a LDB, e o idioma recebe a caracterizacdo de lingua

franca, ou seja,

Nessa proposta, a lingua inglesa nao é mais aquela do “estrangeiro”, oriundo
de paises hegeménicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, hem
tampouco trata-se de uma variante da lingua inglesa. Nessa perspectiva, sao
acolhidos e legitimados os usos que dela fazem falantes espalhados no mundo
inteiro, com diferentes repertorios linguisticos e culturais, o que possibilita,
por exemplo, questionar a visdo de que o unico inglés “correto” — e a ser
ensinado — é aquele falado por estadunidenses ou britanicos (Brasil, 2018, p.
241).

Na tentativa de superar a limitacdo acima apontada, a proposta de considerar o inglés
como lingua franca € um passo importante na direcdo de contestar estratégias de ensino que
soem hegemonicas e, a0 mesmo tempo, identificar a pluralidade existente no préprio idioma,
pretendendo encerrar a dicotomia certo versus errado e a preponderancia de uma das variagoes
sobre a outra, quer dizer, ndo se opta mais pelo inglés estadunidense ou britanico, todas as
opcdes devem ser disponibilizadas nas praticas de ensino aos alunos com os devidos
esclarecimentos.

Além disso, a BNCC orienta um ensino holistico de inglés organizado ao redor de
cinco eixos: o da oralidade, o da leitura, o da escrita, 0 dos conhecimentos linguisticos e o da

dimensao intercultural (Brasil, 2018). Como explica Trevisan (2018), em matéria publicada na



revista Nova escola, a preocupagéo passou a ser de um ensino muito mais motivado pelas trocas
e intercambio culturais, pela valorizacdo dos saberes néo escolares dos alunos e das situagoes
reais de vivéncia a fim de prepara-los para as diversas realidades linguisticas que irdo enfrentar.

Na pratica, o ensino de inglés deve estar muito além de préaticas de leitura, escrita e
interpretacdo, ou seja, na sala de aula é imprescindivel que o professor apresente conteidos em
diferentes contextos culturais de modo que o aluno se sinta mais proximo da lingua e
compreenda que ha variacdes linguisticas sdo resultado dos diversos usos feitos por diferentes
comunidades, inclusive onde esta inserido.

Aliado a isso, é importante que o aluno seja estimulado a adquirir e expandir seu
vocabulario e conhecimentos da estrutura formal da lingua (aspecto gramatical), mas que ao
elaborar o curriculo o professor leve em consideracdo primeiro as praticas de linguagem ao
invés de tdpicos gramaticais, caso contrario, estara caminhando na direcdo oposta daquilo que
as recentes teorias sobre ensino de idiomas tém proposto, quer dizer, um ensino pautado na

diversidade, no contexto e na sociabilidade entre os alunos.
3 O RCA E O ENSINO DE LINGUA INGLESA

O Referencial Curricular Amapaense (RCA) funciona como um ente legal orientador,
que surge para atender a elaboracg&o do curriculo escolar no Estado do Amap4, alinhando-se aos
preceitos constitucionais no que tange a educacao e tendo por fundamentacdo tedrica tanto a
LDB quanto a BNCC. Nesse sentido, cabe destacar que

O documento em questdo também da énfase aos principios da realidade local
e notabiliza a ideia de que o conhecimento ndo se transmite, mas se constroi
segundo a realidade de cada sociedade e d& a possibilidade para entender as
outras realidades em um conjunto de elementos que se entrecruzam,
objetivando dar subsidios aos educadores para sua pratica pedagdgica e
consisténcia no processo [de] ensino-aprendizagem (Amap4, 2021, p. 141).

Tendo em vista uma predisposicao de implementacdo do BNCC, é valido observar que
se tornou relevante a criagdo de um curriculo que se propusesse a seguir as suas orientagdes,
mas que também fosse desenvolvido levando em consideracédo a particularidade de cada estado,
acompanhando a critica de Tonegutti (2016) a esse respeito.

Dessa necessidade, por meio de discussdes promovidas pela equipe de curriculo do
Programa de Apoio & Implementacdo da BNCC no Estado do Amapa (ProBNCC/AP), e
elaborado a partir da cooperacdo Estadual de Mobilizagéo, de Dirigentes Municipais e Equipe

de Gestdo, o RCA foi produzido observando o contexto amapaense, suas particularidades, com



a participacao de profissionais locais e de referéncia, que ja trabalharam em escolas da regido,
ou seja, trata-se de um material construido com todos os profissionais que fazem parte do
contexto educacional local (Amapa, 2021).

Voltando-se o olhar para o que 0 RCA declara a respeito do ensino de lingua estrangeira,

com énfase no inglés, tem-se que

0 estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o0 acesso aos saberes
linguisticos necessarios para engajamento e participacdo, contribuindo para o
agenciamento critico dos estudantes e para 0 exercicio da cidadania ativa,
além de ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade, abrindo novos
percursos de construcdo de conhecimentos e de continuidade nos estudos
(Amapd, 2021, p. 183).

A proposta de um ensino de lingua inglesa que se alinhe com a ideia de uma sociedade
democrética e a formacdo para a cidadania, j& expressa na BNCC, é aqui retomada com o
acréscimo da intencdo de contribuir para o engajamento dos alunos na vida social de maneira
cada vez mais ativa. Para isso, a aprendizagem do inglés permitira a sua mobilidade por diversos
espacos e possibilitara o acesso a conteudos que estdo limitados pela aprendizagem formal do
idioma.

Dessa forma, nota-se que o documento destaca a importancia daquela formacao néo
apenas para o individuo, mas para toda a comunidade escolar, chegando a um processo que se
articula legalmente com outros textos da legislacdo educacional brasileira a fim de garantir que

a aprendizagem do inglés nas escolas do Estado do Amapa esteja, igualmente, orientado

ndo sé para o desenvolvimento intelectual de aprendizagem de formas e
estruturas linguisticas de um codigo diferente, mas buscando uma
reestruturacdo de uma nova experiencia de vida do aluno, ampliando as
possibilidades de agir discursivamente no mundo globalizado (Amapa, 2021,
p. 183).

Vé-se que a preocupacdo com o encaixe dos alunos no mundo atual permeia tanto a
BNCC quanto o RCA ja que uma formacéo escolar que, na atualidade, ignore o preparo dos
individuos para 0 mundo em que vivem estaria deslocada da prépria configuracéo estrutural
que as sociedades tém tomado, bem como as discussdes recentes sobre aspectos culturais e
econdmicos.

Conforme apontado anteriormente, o referencial curricular foi proposto com a finalidade
de que cada estado da federacdo pudesse estruturar um curriculo de ensino adequado a sua

realidade e da regido em que se encontra para assim respeitar as vivéncias, experiéncias



culturais e saber prévio dos alunos.

Nessa perspectiva, 0 estudo de uma lingua estrangeira tem uma conotacao
muito mais ampla que a aprendizagem de um cddigo por meio de regras
gramaticais e de frases soltas. A ideia subjacente a essa concepcao € a de
gue a lingua aporta signos culturais e que s6 se aprende quando estamos
imersos no “caldeirdo cultural” do povo que a usa (Amapa, 2021, p. 184).

O RCA enxerga no ensino de lingua inglesa uma ferramenta capaz de promover a
autonomia dos alunos, desenvolver o seu pensamento critico e a capacidade para desbravar
novos contextos, segundo enunciado anteriormente. No entanto, ainda que esteja
completamente alinhado com a BNCC, este referencial também destaca que é importante, no
aspecto avaliativo, “além das notas quantitativas previstas no sistema escolar. Levar em
consideracdo a experiéncia dos adolescentes nos contextos familiar, social e cultural, suas
memo@rias, Seu pertencimento em um grupo e sua interacdo com as mais diversas tecnologias”
(Amap4, 2021, p. 584).

Nota-se que a inten¢do é de ndo esgotar os alunos com uma formagéo que tenha como
objetivo final a demonstracdo de que foram capazes de decorar um conjunto de formas,
estruturas e enunciados, mas tenham condi¢des reais de se movimentar no uso da lingua em
situacgdes reais, ja que “pensar em avaliacdo é retomar a aprendizagem em multidimensdes, nos
campos sociais, pedagogicos, afetivos, culturais, tanto como produtos de conhecimento quanto
como processos de conhecimento pelo alunado” (Amap4, 2021, p. 584).

Diante do exposto, pode-se inferir que ndo se trata apenas de elaborar um curriculo
alinhado com as propostas pedagdgicas dispostas na BNCC. E ainda mais importante produzir
correspondéncias com as observacfes dos perfis que sdo encontrados dentro de cada sala de
aula. Por esse motivo é que se observa a existéncia de sugestdes de adaptacdo para o ensino da
lingua inglesa como uma tarefa a ser assumida pelas unidades escolares, mas atendendo ao
RCA no plano geral. Apesar disso, ha evidentes barreiras para sua implementacdo de forma
efetiva, das quais serdo destacadas trés.

A primeira diz respeito a propria situacdo do Estado, tendo em vista que 0 Amapa possuli
particularidades que tornam a implementagdo do RCA um desafio, pois em sua parte
diversificada o documento propde que cada local tenha o seu proprio plano de ensino visando
as particularidades da regido, contudo, assegurando que a parte comum seja obrigatoriamente
seguida.

Isso se torna um obstaculo visto que ha ndo ha um, mas varios perfis de aluno inseridos

em distintas realidades que, apesar de citadas no RCA, tem um direcionamento superficial de



como deve ser implementado.

Nessas realidades, hd grupos residindo em comunidades cujos locais sdo de dificil
acesso e para as quais o poder publico ndo possui um acompanhamento efetivo do desempenho
dos alunos pelo fato de que no Estado existe um namero consideravel de alunos que estdo
distantes e, em muitos casos, em comunidades fora das areas urbanas, de modo que a
comunidade escolar precisa se desdobrar com a escassez de material didatico e a dificuldade
em encontrar ferramentas para desenvolver aulas adequadas aos objetivos do componente
curricular.

A esse respeito, a fala de um professor ilustra bem a situacdo em que muitos alunos e
educadores tém se encontrado diante da necessidade de implementacdo do RCA. Assim ele se

manifesta:

O RCA esté ai para todos que fazem parte do estado do Amapa. Agora essa
desigualdade educacional ela vai muito além, ela vai para uma questdo de
politicas publicas, vai para uma questdo estrutural, as escolas tém
desigualdades, eu tenho escolas dentro de Macapa que ndo tém a mesma
estrutura de outras escolas localizadas em Macapa (Santos, 2020, p. 108).

Certo que tal situacdo ndo é exclusiva do Amapa, em todos os estados da federacao ha
problemas estruturais e sociais da mesma forma que desafios para a implementagédo ou
consolidacao de determinadas politicas publicas. O que a fala acima denuncia € bem mais que
isso, trata-se de deficiéncias que se prolongam na historia local e ndo parecem encontrar uma
via governamental de solugdo. Dessa forma, querer pér em pratica um projeto educacional sem
ter solucionado situac@es de base é algo duplamente complicado.

A segunda barreira diz respeito a formacao e qualificacao de professores, pois apesar de
0 RCA citar formas de os professores atuarem em sala de aula fica a cargo destes estruturar
algo que venha a atender esse plano. Entretanto, no Amapa ainda é comum professores que ndo
possuem formacéo além da graduacdo, ou sequer ha pessoal com qualificacdo formal para atuar
em diversas areas, e a formacdo em Letras com habilitacdo em lingua inglesa € um dos casos.

Ainda que haja cursos de graduacdo nessa area em instituicdes publicas e privadas que
atuam no Estado, a caréncia de professores € algo que se observa nos estabelecimentos de
ensino tanto urbanos quanto rurais. Adicionalmente, muitos profissionais optam por atuar na
capital ou em municipios proximos, sofrendo também sobrecarga por terem de se deslocar por
varias turmas no mesmo dia ou na mesma semana, a fim de atender a demanda das escolas,
além da necessidade de adaptar os materiais didaticos para ministrar a aula conforme determina

o curriculo escolar.
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A terceira barreira é de natureza historica, pois 0 Amapa ndo possuiu um percurso
linguistico focado na lingua inglesa, tendo em vista que o foco do interesse e a valorizagao do
ensino de lingua estrangeira esteve contextualmente mais voltado para o francés,
principalmente, porque faz fronteira com a Guiana Francesa, territério ultramar pertencente a
Franca.

Apesar desses desafios, a implementacdo da BNCC e do RCA ¢ inevitavel, tendo em
vista o carater regulador e governamental que os documentos possuem. J& no que diz respeito
a lingua inglesa, a tentativa de um novo olhar sobre o idioma, ao menos em tese, tende a
revigorar o interesse dos alunos que ndo observavam um real aprendizado ocorrendo e
permaneciam presos a um ensino sem demonstracdo evidente de progressos.

Com isso, pode-se observar que apesar do curto tempo decorrido da homologacdo da
BNCC e do RCA, percebe-se uma tendéncia ao fortalecimento do ensino de lingua inglesa de
forma mais efetiva no Estado do Amap4, que antes estava suscetivel a falta de orientacdo
curricular e legislagéo pertinente.

De toda forma, ndo se podem ignorar os desafios e barreiras identificados, bem como
0s problemas estruturais e envolvendo a formacdo de professores. Sem que isto seja
devidamente sanado, a observacdo de Tonegutti (2016) se mostrard acertada no sentido de
indicar que a proposicdo de documentos e legislacdo educacional € apenas uma dimensao,
talvez a mais simples, de um processo complexo que é desenvolver um projeto social para o
Brasil, e mascara a dificil e desigual realidade de um pais que sustenta indices educacionais

problematicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a chegado da familia real no Brasil, 0 ensino de lingua inglesa foi priorizado como
forma de garantir as relagbes comerciais com outros paises, principalmente, a Inglaterra,
naquela altura. Por esse motivo, valorizava-se mais o ensino da comunicagao verbal. Somente
apo6s uma série de reformas educacionais ocorridas em fins do século XIX e primeira metade
do XX é que se comecou a dar nova importancia para o ensino do inglés, dando-se énfase ao
aprendizado da fala e da escrita, dada a necessidade de garantir um aprendizado voltado para a
formacéo intelectual e profissional dos alunos.

No decorrer do processo histérico, houve avancos e retrocessos. Algumas atualizages
da LDB deixaram de lado o ensino da lingua inglesa, que foi retomado com maior forca apos a

implementacdo dos PCNs. Apds isso, tem-se na BNCC a consolida¢do de uma proposta de
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educacdo mais atualizada, que ndo deixa de conter inconsisténcias.

Por ser um documento de regulamentacdo nacional, a base ndo conseguiu atender de
forma efetiva as praticas vivenciadas nas salas de aula de cada regido, pelo fato de o Brasil ser
um pais diverso e com especificidades regionais. Disto surgiu a necessidade de documentos
complementares a BNCC.

No Amap4, o texto a preencher essa lacuna foi o RCA, com o objetivo de tornar o ensino,
em geral, e o de lingua inglesa mais aproximado da realidade dos alunos que residem nas
diversas regides do Estado, seja em area urbana ou rural. Entretanto, apesar de ser um
importante avanco para a sociedade local, ainda hd um longo percurso a ser trilhado, pois ha
evidentes desafios a serem superados, como a qualificacdo dos profissionais que atuam na area
do ensino de inglés e a implementacdo de materiais didaticos adaptados, ja que essa parte

diversificada fica a cargo de cada estabelecimento de ensino amapaense.
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