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RESUMO

A presente pesquisa cujo o tema e: Educacdo Intercultural e as Escolas Ribeirinhas:
contribuic6es da formacgédo continuada para o desenvolvimento de um curriculo intercultural nas
escolas das travessias dos rios e igarapés da Amazo6nia amapaense, desdobra-se em uma analise
sobre como a formagdo continuada em servigo, oferecida pela Secretaria Municipal de
Educacdo, tém contribuido para o desenvolvimento de préticas interculturais nas escolas
ribeirinhas da Amazonia Amapaense? O percurso metodoldgico fundamenta-se em uma
abordagem qualitativa, sendo os dados analisados através do método analise do discurso. A
pesquisa apresenta um aporte tedrico baseado nas concepcdes de cultura, monoculturalidade,
interculturalidade, educacéo intercultural, educagcdo monocultural, educacdo do campo,
educacdo ribeirinha, curriculo e suas implicacfes para educacdo no Brasil e na Amazonia
amapaense. Foram utilizados alguns autores como referéncia, tais como:  Arroyo (2011),
Candau (2016/2019), Apple (2003), Hage (2011/2022), Fleuri (2018), Coppete (2012),
Figueiredo (2022), Tavares (2018). A pesquisa de fora realizada em duas escolas municipais,
caracterizadas como ribeirinhas, séo elas: Escola Municipal de Educagdo Basica Foz do Rio
Vila Nova e a Escola Municipal de Educacdo Basica Leonice Dias Borges, utilizei como
instrumentos para coletas de dados entrevistas semi-estruturadas com apoio de gravacgéo de voz.
A partir da anélise dos dados obtidos nas entrevistas e do referencial tedrico, percebeu-se que
a educacdo intercultural estd distante das escolas, principalmente das escolas ribeirinhas da
Amazbnia amapaense e 0s saberes culturais ainda ndo sdo consolidados no curriculo
estabelecidos pelas escolas.

Palavras-chave: Escola Ribeirinha; Amaz6nia; Formacdo Continuada; Curriculo Intercultural



ABSTRACT

The present research, whose theme is: Intercultural Education and Riverside Schools:
contributions of continuing education for the development of an intercultural curriculum in
schools along the rivers and streams of the Amazon region of Amapa, unfolds in an analysis of
how the continuing education in service, offered by the Municipal Department of Education,
has contributed to the development of intercultural practices in riverside schools in the Amazon
region of Amapa? The methodological approach is based on a qualitative approach, and the
data are analyzed through the discourse analysis method. The research presents a theoretical
contribution based on the concepts of culture, monoculturality, interculturality, intercultural
education, monocultural education, rural education, riverside education, curriculum and its
implications for education in Brazil and in the Amazon region of Amapa. Some authors were
used as reference, such as: Arroyo (2011), Candau (2016/2019), Apple (2003), Hage
(2011/2022), Fleuri (2018), Coppete (2012), Figueiredo (2022), Tavares (2018). The external
research carried out in two municipal schools, characterized as riverside, they are: Escola
Municipal de Educacédo Béasica Foz do Rio Vila Nova and Escola Municipal de Educacéo Basica
Leonice Dias Borges, | used semi-structured interviews with voice recording support as
instruments for data collection. From the analysis of the data obtained in the interviews and the
theoretical framework, it was noticed that intercultural education is distant from schools,
especially riverside schools in the Amazon region of Amap4, and cultural knowledge is not yet
consolidated in the curriculum established by the schools.

Keywords: Riverside School; Amazon; Continuing Education; Intercultural Curriculum
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo insere-se na linha de pesquisa “Educagdo, Culturas e
Diversidades”, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGED), da Universidade
Federal do Amapa (UNIFAP), possuindo como objeto de estudo a formagdo continuada de
professores e o curriculo de escolas ribeirinhas na Amazonia Amapaense e como temaética a
Formacdo de Professores e o Curriculo escolar dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A formacdo de professores, historicamente, projetou-se no Brasil conforme as politicas
internacionais, que em sintese, sdo organizadas e planejadas por grupos hegemonicos a fim de
garantir o pertencimento de uma agenda global, estabelecendo assim, a padronizacdo dos
curriculos e da formacdo de professores, sem considerar as peculiaridades regionais. O debate
acerca da diversidade sociocultural do curriculo e na formacdo de professores vem sendo
pautado no campo educacional para a construcdo de uma educacéo plural, que reconheca as
diferentes culturas, territérios, identidades e vivéncias dos alunos. Neste trabalho, proponho
uma investigacdo dos multiplos espacos histérico-educativos, em realidades culturais marcadas
pela pluralidade, nos contextos da formacéo de professores e nos curriculos escolares.

Esta perspectiva formativa envolve ndao somente as escolas urbanas, mas também
aquelas situadas nas areas rurais, a despeito de todo 0 movimento para que a Educacao do
Campo seja constituida diferenciadamente, atendendo a realidade dos sujeitos que nele residem
e que dependem de conhecimentos especificos para garantir suas sobrevivéncias,
conhecimentos estes que ndo fazem parte de um curriculo organizado por pessoas que nao
conhecem esta realidade.

A Partir de 2018, como educadora da rede estadual de ensino do Estado do Amapa,
pois sou pedagoga, do quadro efetivo desde 2006, venho acompanhando o processo de
formacdo continuada em servi¢o de professores que atuam em escolas ribeirinhas, ingressei
mediante um processo seletivo para formadores do Programa Crianca Alfabetizada — PCA,
porém fui designada para o Programa Mais Educacdo, onde pude conhecer a realidade das
escolas ribeirinhas, precarizagdo estruturais e organizacionais, e como o poder publico se
propBe a investir nas melhorias necessarias, inclusive, nas discussdes pautadas no campo da
formacéo de professores e tessituras interculturais, advindas das realidades ribeirinhas

Nessa perspectiva, em 2021, ja como formadora no municipio de Santana, o objeto
deste estudo emergiu das observacGes e analises realizadas durante minhas atividades
profissionais no processo de formacdo continuada em servigo de professores da Educagéo

Basica, e mais especificamente, com os professores que desenvolvem suas atividades
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educativas em comunidades escolares situadas nas travessias dos rios' e igarapés? da Amazonia
amapaense. Estes, oriundos e oriundas de diferentes movimentos diaspéricos que, a despeito de
ndo serem convidados e convidadas a compor o clube da humanidade, nas palavras do lider
indigena e pensador Ailton Krenak (2019), ainda teimam em inventar e criar 0S Seus
saberes[es]xisténcias®.

Dessa forma observo a necessidade que esses professores apresentam de
desenvolverem/aplicarem metodologias de ensino adequadas a diversidade sociocultural de
seus cotidianos escolares no contexto das escolas do Campo como tatica de resisténcia e modo
de assegurar a valorizagdo ¢ a vivéncia dos saberes tradicionais das populagdes ribeirinhas —
requerendo o acolhimento dos conhecimentos desses sujeitos e, em primeiro plano, o
reconhecimento do direito a existéncia desses sujeitos subalternizados, abarcando
responsabilidades e compromisso diante dos seus curriculos praticados.

Assim como destaco a necessidade de que a implementacdo de atividades de ensino
leve os estudantes a perceberem a construcdo da propria identidade cultural, relacionando-a
com seus processos socioculturais constituintes e apontando o risco da perpetuacdo de uma
visdo homogeneizadora e estereotipada pelos proprios sujeitos (Oliveira, 2015; Candau, 2019).

Nesta travessia pelo reconhecimento da diversidade sociocultural das populacGes
ribeirinhas nos curriculos escolares, suponho que importantes cruzos epistémicos e culturais
serdo vividos, apontando outros caminhos na/da experiéncia educativa, e sdo eles que me
interessam compreender por meio desta pesquisa. Como mediadora no processo de formacéo

dos professores da Educacdo Basica, sou consciente de que.

[...] As propostas atuais de reforma curricular e educacional, em especial no curriculo
de formacdo de professores, indica para a padronizacdo das diversidades, das
identidades, das diferencgas e dos saberes e identifica-se, nelas, um continuo avanco
da monocultura do conhecimento” (Camargo, et al, 2022, p. 239).

Para Macedo (2006, p, 100), o curriculo deve ser pensado como “[...] espaco de
producdo cultural para alem das dicotomias, o que seria fundamental para que, a relacdo de
poder no curriculo seja pensada de forma obliqua [...]”, evidenciando o curriculo como praxis
educativa, formativa, construido em bases epistemoldgicas, filoséficas, econdémicas e sociais,

idealizando qual sujeito se deve formar, e para qual sociedade. A relagdo arbitraria, apresentada

! Curso natural de 4gua doce.

2 Na Amazdnia, canal estreito que s6 da passagem a pequenos barcos.

% O termo evoca o sentido de inseparabilidade entre ser e saber. Nos estudos com os cotidianos escolares, optamos
por criar neologismos quando consideramos que as palavras existentes reforcam as dicotomias produzidas pelo
pensamento moderno. “As dicotomias herdadas da Modernidade t€m significado limites aos processos de
pensamento que precisamos desenvolver para compreender os multiplos cotidianos das inimeras redes educativas
que formamos e nas quais fomos formados” (Alves, 2014, p.1470).
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como natural e universal dos curriculos, legitima a hierarquizacdo da dominagdo que define o
mundo social. Nesse sentido, a hegemonia se constrdi pelo simbolismo dos curriculos.

Da mesma forma, que constato 0os mecanismos de controle operados por meio das
pressdes exercidas sobre as escolas quanto aos resultados educacionais (definidos por
avaliacdes externas em larga escala) e a politica instituida para a uniformizacao curricular
(corporificada na Base Nacional Comum Curricular - BNCC), agregada ao discurso
empresarial-neoliberal hoje hegemoénico no campo da Educacéo.

Neste sentido, Costa, Farias e Souza (2019) apontam que a reestruturacéo do capitalismo
no Brasil exigiu das escolas uma organizacdo em forma de gestdo com qualidade orientada pelo
mercado de trabalho, reestruturacdo produtiva com a justificativa de que a escola ndo estava
atendendo a nova demanda do capital, e que era preciso formar um individuo polivalente que
atendesse as demandas do mercado globalizado, tornando assim a educacdo em principal foco
das politicas educacionais com objetivo de atender ao capital.

A (re)significacdo da Educagdo Bésica perpassa pela aprovacdo da BNCC, através
Resolucdo n° 2 do CNE em 2017, documento orientador para 0s sistemas de ensino organizarem
suas propostas curriculares. A BNCC é um documento orientador para os sistemas de ensino
organizarem e construirem suas propostas curriculares, ou seja, a BNCC é curriculo, mas nao é

o curriculo, a0 menos ndo deveria ser. O que Costa, Farias e Souza (2019) enfatizam é que:

A BNCC é um mecanismo de regulagdo sobre o trabalho docente, que mobiliza
retrocessos que atacam a dignidade de exercer o trabalho e do direito a formagéo
docente critica, emancipada dos trabalhadores da educacdo, do exercicio a autonomia
docente mediante aos processos de trabalho, da constituicdo critica e
problematizadora da construcdo do conhecimento mediante realidade concreta (Costa;
Farias; Souza, 2019, p. 102).

Pesquisadores e educadores tragam inumeras criticas a BNCC, dentre elas destacamos
as contidas no discurso ideoldgico, que reduz o entendimento da qualidade da educacdo a
aquisicdo de determinadas competéncias e habilidades homogéneas para todo o Brasil,
perpetuando a perspectiva generalista de uma monocultura; a universalizagdo do conhecimento
medida pela padronizagdo nos testes avaliativos, reduzindo a aprendizagem e dominios de tais
competéncias e limitando principalmente a construcdo de conhecimento a determinadas
habilidades predefinidas. (Costa; Farias; Souza, 2019).

No entanto, percebo ser pelas brechas do cotidiano que as comunidades escolares,
especialmente as ribeirinhas podem “cavar” as suas trincheiras interculturais e politicas,
driblando as imposigdes e prescrigdes curriculares oficiais, inventando curriculos onde praticas
culturais se entretecem, e abrindo possibilidades educativas que também vao se constituindo

na organizacao de tempos e espacos curriculares, validando diferentes mediagdes pedagogicas,
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transformando os recantos da escola — como a cozinha, o canteiro da horta e da compostagem
e as margens dos rios ou igarapés — em espagos e tempos de criacdo e negociacao de saberes,
reconhecendo a poténcia transgressora presente nos saberes inscritos nos corpos dos sujeitos
que habitam expressivamente, os rios e florestas da Amazdnia amapaense que merece atencao.

Entretanto, é preciso ter clareza tanto da posi¢do tedrico-metodoldgica que conduz o
processo educativo, como da postura ética, politico-ideolégica que comporta préaticas
educativas culturalmente marcadas. Assim como ndo podemos perder de vista que 0s processos
educativos decorrem de uma pratica social, qualquer que seja ela. Em razéo disso, as praticas
educativas culturalmente marcadas devem estar atreladas ao seu contexto historico, social e
cultural.

Portanto, irmanada com aqueles e aquelas que cotidianamente no ambiente escolar
buscam se reconstruirem taticamente para enfrentarem a “monocultura das mentes ¢ dos
aprisionamentos decorrentes do pensamento padronizado e do silenciamento das culturas e da
diversidade” (Camargo, et al, 2022, p. 7), as minhas inquietacdes epistemoldgicas se traduzem
provisoriamente nas seguintes questGes norteadoras iniciais: quais sdo as necessidades
formativas das professoras e professores que atuam nas escolas ribeirinhas da Amazénia
amapaense para o desenvolvimento de curriculos (inter)culturais? Quais conceitos epistémicos
e culturais podem ser experimentados nos curriculos criados no cotidiano das escolas
ribeirinhas em dialogo com as particularidades locais, a diversidade cultural e os saberes, para
instigar os sujeitos na construcao de suas identidades na perspectiva da educacao no/do campo?
Que sentidos e significacBes sobre a educacdo intercultural sdo produzidos por professoras e
professores das escolas ribeirinhas no desenvolvimento da pratica pedagdgica e no processo de
reflexdo critica da pesquisa formacdo?

Esse conjunto de questdes levou ao seguinte problema de pesquisa: Como a formacéo
continuada em servico, oferecida pela Secretaria Municipal de Educacdo, do Municipio de
Santana/AP, tem contribuido para o desenvolvimento de praticas interculturais nas escolas
ribeirinhas da Amazbnia Amapaense? Sendo assim, o0 objetivo geral desta pesquisa é
compreender em que medida a formacao continuada em servico, proporcionada pela Secretaria
Municipal de Educacao (SEME), voltada para os educadores que atuam em escolas ribeirinhas
da Amazobnia amapaense, contribui para os docentes desenvolverem suas praticas considerando
0s saberes e as interculturalidades das comunidades.

Os objetivos especificos sdo: a) Discutir as influéncias dos pressupostos da Educacao
do Campo no Brasil e as perspectivas de uma educagéo transformadora, critica e dialdgica; b)

Discutir os principios e a importancia da formacao continuada em servico de professores para
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o0 desenvolvimento de praticas pedagogicas interculturais nas escolas no contexto da Amazonia
Amapaense considerando a diversidade sociocultural de &reas ribeirinhas; c) Analisar as
influéncias dos programas de formacdo continuada em servigo, da Secretaria Municipal de
educacdo do municipio de Santana para o0 desenvolvimento de praticas interculturais dos
professores de escolas ribeirinhas.

Destarte, espero que um modelo de formagdo docente diferenciado (formacéo
culturalmente marcada) possa contribuir na ampliacio do campo tedrico relacionado a
formacédo e a pratica pedagogica de professores e professoras que atuam em escolas ribeirinhas
da Amazbnia Amapaense acerca da apropriacdo de conceitos e praticas educativas numa
perspectiva intercultural. Em outras palavras, de uma pratica pedag6gica pautada "[...] no
respeito a diversidade sociocultural como fonte de riqueza, de trocas culturais e da criatividade
humana” (Camargo, et al, 2022, p.87), oportunizando, as professoras e professores de fazerem
parte de um movimento de apropriacdo e mobilizacdo de conhecimentos tedricos e praticos
sobre a acdo docente desenvolvidas em territérios amazonicos.

Além disso, acredito que as questbes a serem abordadas possam impactar na
mobilizacdo de outras reflexes acerca da problematica ja anunciada, na ressignificacdo das
politicas publicas de formacédo continuada oferecida aos professores que atuam nas travessias
dos rios e igarapés da Amazonia amapaense. Esta dissertacdo esta dividida em trés secdes. Na
primeira, dialogaremos sobre as lutas pelo direito a educacdo do campo no Brasil, onde faremos
uma contextualizacdo da educacdo do campo, implicacbes do curriculo, as reformas
educacionais e a formacdo de professores e a importancia da formacéo continuada.

A segunda discutiremos as perspectivas de uma educacdo intercultural na Amazonia,
tracando as concepgdes de cultura, multiculturalismo, monocultura e interculturalidade, a
cultura escolar numa perspectiva intercultural como proposicdo de superacdo das préaticas
pedagdgicas monoculturais e os desafios para a construcdo de educacéo intercultural nas escolas
do campo, das aguas e das florestas. Na terceira, analisaremos as contribui¢des da formacéo

continuada para uma educacdo intercultural nas escolas ribeirinhas da Amazdnia amapaense.
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PERCURSO METODOLOGICO

Para realizagdo da pesquisa € necessario tracar um caminho, e esse tem uma estrutura e
conteudo que o fundamentam, porque definir abordagem, modalidade de pesquisa, técnicas,
instrumentos de producdo de dados exige rigor e sistematizagdo alicercados nos fundamentos
teoricos e na logica de compreensdo e analise da realidade social. Essa realidade ¢
compreendida como fendmeno determinado pelas condigdes objetivas e subjetivas da
existéncia humana, por meio do desenvolvimento histérico e cultural das condi¢cdes materiais
produzidas pelo ser humano, a saber, a pesquisa qualitativa que fundamenta essa investigacao
como principio metodoldgico.

Tal abordagem de pesquisa ganha destaque nas ciéncias sociais, em particular no inicio
do século XXI, devido a pluralizacdo das esferas sociais ¢ as “dissolugdes de ‘velhas’
desigualdades sociais na nova diversidade de ambientes, subculturas, estilos e formas de vida.
Essa pluralizacdo exige uma nova sensibilidade para o estudo empirico das questdes”
principalmente quando se trata de culturas tradicionais, como a amazonica. (Flick, 2009 p. 21),
nesse sentindo a pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que nao
podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicacdo da dinamica das relagdes
sociais Flick, (2009).

Para Minayo (2015), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, correspondendo a um espaco mais profundo
das relaces, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo
de variaveis.

A pesquisa qualitativa considera haver uma relagdo dinamica entre o mundo real e o
sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que
ndo pode ser traduzido em nudmeros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de
significados séo basicas no processo de pesquisa qualitativa. O ambiente natural é a fonte direta
paraa coleta de dados e o pesquisador € o instrumento-chave. No caso em questdo, utilizaremos
como metodologia a Pesquisa de Campo.

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que tenciona a busca por informacdes
diretamente com a populacdo pesquisada, mediante observagdes, coleta de dados, anélise e
interpretagdes de fatos e fendmenos que ocorrem diretamente em cenarios e ambientes naturais
da vivéncia do pesquisado. “Nesse caso, o pesquisador precisa ir a0 espago onde o fendbmeno
ocorreu ou ocorre e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas” (Piana, 2009,
p. 169).
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A pesquisa seré realizada em duas escolas ribeirinhas da Amazonia amapaense, sendo
na Escola Municipal de Ensino Fundamental Foz do Rio Vila Nova, localizada a 23,5 km,
Santana — AP, a escola atende alunos oriundos da comunidade do Foz do Rio Vila Nova, das
localidades do alto Pirativa e redondezas; a escola ¢ uma institui¢ao publica de ensino criada e
mantida pela Prefeitura Municipal de Santana — AP, através da Secretaria Municipal de
Educacdo, oferta Educacao Infantil e Ensino Fundamental I (séries iniciais). A escola possui o

corpo docente 90% efetivo.

Mapa 1 — Localizagdo da Escola Municipal de Educagdo Basica Foz do Rio Vila Nova
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FOTO 1: Escola Municipal de Educagao Basica Foz do Rio Vila Nova

Fonte: Acervo da pesquisadora (setembro, 2024)

A comunidade do Foz do Rio Vila Nova, localizada no sul do Municipio de Santana,
no estado do Amap4, através da mobilizag&o social a comunidade tornou-se € um assentamento
e constitui-se em aglomeracao de um pequeno grupo de moradores, que vivem as margens do
Rio Amazonas no encontro com o Rio Vila Nova. No lugar existem grandes areas de florestas,
as residéncias localizadas as do rio, possuem uma caracteristica marcante, todas tem trapiche,
canoas” e/ou catraias® presas por cordas entrelacadas em alguma estrutura de madeira fincada
na agua, onde navegam os membros da comunidade. A comunidade vive da extragdo do acai,

pesca de peixes e camarao, sendo parte para subsisténcia e venda no porto de Santana/Ap

FOTO 2: Residéncia da Comunidade Foz do Rio Vila Nova

¥

Fonte: Acervo da pesquisadora (setembro, 2024)

4 Embarcacdo feita de uma peca so, cumprida, impelida a remo ou a motor.
5 Pequena embarcagdo, com motor de polpa e coberta, muito utilizada nas travessias dos rios e igarapés.
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A llha de Santana estéa separado por uma faixa do Rio Amazonas, a margem esquerda,
500 metros em frente a sede do Municipio, sendo o rio é o Unico meio de acesso a localidade,
por catraias que ficam ancoradas num pequeno porto denominado rampa do acai. Conforme o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a populacéo local no ano de 2022 era de
3.917 habitantes, possuindo um total de 1.256 domicilios particulares.

Além da travessia de seus proprios moradores a Ilha de Santana recebe pessoas que
geralmente vem a trabalho ou visitar familiares, assim como é constante a saida de moradores
da Ilha para a sede do municipio; nos finais de semanas 0 movimento de pessoas que vem de
fora € significativo e intenso, em busca dos balneérios. A rampa de atracacdo, embarque e
desembarque no distrito, de carater publico, construida em concreto, € a Unica desse porte na

localidade, recebendo passageiros, cargas e automoveis.

FOTO 3: Porto da Ilha de Santana

Fonte: Acervo da pesquisadora (setembro, 2024)

Pelo fato de o distrito da Ilha de Santana ser separado geograficamente da sede do
municipio, sobre a qual ndo se costuma lancar davidas sobre sua suposta urbanidade, tem-se a
ligeira impressao de que existe um afastamento também no modo de vida, cultural e de espacgo
fisico, que tenderia ao rural, e a isso soma-se que a llha em questdo € tida como analoga asilhas
vizinhas, com 0 modo de vida ribeirinho como uma de suas caracteristicas.

Embora esteja fisicamente afastado da sede municipal, o distrito em questdo evidencia a

incorporagdo de elementos tipicos de centros urbanos, como eletricidade, servigos de telefonia,
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televisdo a cabo, além de acesso a internet e outras tecnologias. Esses aspectos contribuem para
a desconstrucéo da percepcdo tradicional do distrito como uma comunidade ribeirinha isolada.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Leonice Borges Dias, localizada no
Distrito da Ilha de Santana a 18,3 Km, Santana — AP, ¢ uma institui¢ao publica de ensino criada
e mantida pela Prefeitura Municipal de Santana — Ap, através da Secretaria Municipal de
Educacdo, atende a demanda de Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental I (séries iniciais) sdo
matriculadas criancas moradoras da Ilha de Santana e de localidades como a Apa® da

Fazendinha.

Mapa 2 — Localiza¢do da Escola Municipal de Educacao Bésica Leonice Dias Borges
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6 Area de protecdo ambiental; unidade de conservacdo ambiental que protege a biodiversidade e possui algum
nivel de ocupagao humana.
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FOTO 4: Escola Municipal de Educagdo Basica Leonice Dias Borges

T \\\\

Fonte: Acervo da Pesquisadora (agosto, 2024)

O meio de transporte utilizado para chegar at¢ a EMEB Foz do Rio Vila Nova ¢
exclusivamente de catraia, pois a maioria dos funciondrios da escola, professores e professoras,
gestor escolar, a coordenacdo pedagbgica e os alunos, precisam realizar alguma travessia
passando por rios e igarapés, a0 morarem em Santana e nas localidades vizinhas, ¢ importante
ressaltar que somente duas (02) professores que compdem o quadro de professores sdao
moradoras da comunidade; enquanto na EMEB Leonice Borges Dias, a travessia ¢ realizada
por professores gestor escolar, coordenacdo pedagogica que sdo moradores de Santana, ja os
alunos na sua a maioria utiliza transporte terrestre para chegarem até a escola, sendo somente
uma aluna ndo morava na Ilha de Santana, com isso ela também utilizava o catraio para ir a

escola.
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FOTO 5: Alunos utilizando o Transporte Escolar

Fonte: Acervo da Pesquisadora (setembro, 2024)
A travessia até aos /oci da pesquisa nos proporciona um misto de sensagdes ao cruzar
o rio Amazonas. A figura 3 mostra o percurso realizado até as escolas onde a pesquisa foi
realizada.

Mapa 3: Localizacdo das Escolas Investigadas
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O mapa acima, evidencias as peculiaridades dos loci de pesquisa, pois para ter acesso
as escolas, faz-se necessario realizar a travessia no vai-e-vem das marés do Rio Amazonas, a
imensidao do rio, o contato com a natureza, com a floresta ¢ a fauna, com os animais que ali
vivem, com o bailar dos botos, nos proporciona uma imersao cultural, € nos permite refletir
sobre a diversidade existente neste lugar. Cada localidade apresenta uma diversidade
educacional rica de saberes culturais.

A pesquisa foi realizada com cinco (05) professoras e professores, e dois (02)
coordenadores/as pedagogicos/as, que atuam nas escolas Foz do Rio Vila Nova, e na Escola
Leonice Borges Dias, totalizando sete (07) participantes. Os critérios de inclusdo dos
participantes da pesquisa serdo aqueles que aceitarem participar do estudo, que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), ha pelo menos dois anos, e que almejem
desenvolver praticas pedagdgicas culturalmente marcadas. A inclusdo dos participantes
justifica-se por entendermos que os professores e professoras com mais tempo de experiéncia
de trabalho apresentam informacGes relevantes quanto a formacao continuada, para podermos
atingir nosso objetivo geral. Serdo excluidos desta pesquisa, 0os professores temporarios
contratados no ano de 2024, pois 0s mesmos nao terdo como responder questdes relacionadas
as formacdes continuadas em servico, uma vez, que estes, terdo participado de poucas
formagdes continuadas oferecidas pela SEME. O quadro abaixo apresenta o perfil dos sujeitos

da pesquisa.



Quadro 1: Perfil dos Colaboradores
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SUJEITOS ~ AREA DE TEMPO
ESCOLAS DA LEGENDA | SEXO |IDADE| FORMAGCAO ATUACAO DE
PESQUISA ATUACAO
Graduada em i
EMEB Pedagogia Ensino
FOZ DO |Coordenadora - com Fund%mental
. CP1 Feminino 42 . —5%ano 16 anos
RIO VILA | Pedagdgica 1 Especializagdo Séries
NOVA em Educacédo L
Iniciais
do campo
Formado em Ensi
Magistério, nsino
F%I\;EDBO graduado em | Fundamental
Professor 1 P1 Masculino| 58 Histdria, com —1%ano 28 anos
RIO VILA N -
Especializacao Séries
NOVA « L
em Gestao Iniciais
Escolar.
EMEB Ensino
FOZ DO Professor 2 P2 Feminino 45 Graduada em FuEdZ%n;ﬁgtal 16 anos
RIO VILA Pedagogia -
NOVA Sgr_le_s
Iniciais
Formada em Ensi
Magistério, nsino
EMEB Graduadaem | Fundamental
FOZ DO - )
Professor 3 P3 Feminino 52 Pedagogia e —2%ano 26 anos
RIO VILA . -
Pés graduada Séries
NOVA x ...
em Gestao Iniciais
Escolar.
Formada em
EMEB GMadglstderlor,n Ensino
LEONICE | Coordenadora . raduada em | & jamental
. CP2 Feminino 52 Pedagogia e - 16 anos
BORGES | Pedagogica 2 . duaca — Series
DIAS Pos Graduagao Iniciais
em Gestéo
Escolar
Graduada em
Pedagogia com Ensino
EMEB Espeuahzril(;ao Fundamental
LEONICE Professor 4 P4 Feminino 48 em Gestdo 2° ano 16 anos
BORGES Escolar, 78 .
DIAS Orientacéo e eries
Superviséo Iniciais
Escolar
Formada em Ensi
Magistério, nsino
EMEB Graduada em | Fundamental
LEONICE - .
Professor 5 P5 Feminino 42 Pedagogia e —2%ano 16 anos
BORGES . -
P6s Graduada Séries
DIAS x L.
em Educacdo Iniciais

Especial
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Os professores e professoras, € os coordenadores e coordenadoras pedagogicos/as,
tornam-se sujeitos desta pesquisa, pelo trabalho realizado em conjunto na escola, dado papel
relevante que desempenham na mediagdo do processo educacional, na construcdo dos
conhecimentos proporcionados pela Educacdao Ribeirinha em uma perspectiva intercultural,
possibilitando aos alunos refletirem e ampliarem os saberes construidos e vividos nos mais
variados espagos de convivio paralelo a escola (Candau, 2019).

A entrevista empregou-se em pesquisas qualitativas como uma solucdo para 0s
estudos de significados subjetivos e de topicos complexos para serem investigados por
instrumentos fechados num formato padronizado (Flick, 2009). Sendo assim, a entrevista como
uma técnica de interacdo social, uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes
busca obter dados, e a outra se apresenta como fonte de informacéo. Minayo (1993) refere-se
aos dados obtidos pela entrevista como os de natureza objetiva, fatos “concretos”, “objetivos”,
que poderiam ser obtidos por outros meios, € 0s de natureza “subjetiva”, como atitudes, valores
opinides, que s6 podem ser obtidos como a contribuicdo dos atores sociais envolvidos.

A proposta de entrevista reflexiva foi construida com o intuito de evidenciar as
necessidades formativas dos professores e professoras, bem como tornar horizontal as relacfes
de poder, isto é, considerar, igualmente, a participacdo dos atores envolvidos, incluindo suas
subjetividades nesse processo de interacdo social, que, por sua vez, influenciam no tipo de
informagdo obtida. Para Szymanski (2018) dessa forma, as intencionalidades do entrevistador,
a aceitacdo para participar, e as formulacGes existentes nas respostas dadas pelo entrevistado
com o propésito de contribuir na pesquisa, sdo definidas pelas emocdes desses participantes.

Durante esse modelo de entrevista é necessario que o entrevistador faca indagacfes que
viabilizem esclarecimentos considerados de extrema importancia. Quando o entrevistado
divaga sobre o contetdo, deve-se proceder a intervengdes focando o tema da investigacdo a fim
de retomar a pesquisa. Assim, as situacGes de esclarecimento e aprofundamento sdo ricas
ocasifes em que o entrevistador se mune de informacgfes que, sem davida, auxiliardo no
momento de analise dos dados obtidos.

Nesse sentido as entrevistas foram realizadas presencialmente, nas EMEB Foz do Rio
VilaNova e EMEB Leonice Dias Borges, individualizadamente, previamente agendada; utilizei
a gravacgdo de voz como recurso de apoio da entrevista, visando captar o maximo possivel de
informacdes do entrevistado, bem como anotag6es efetuadas pela pesquisadora.

Ap0s as entrevistas, realizei as transcri¢des, dos dados coletados, que visam rememorar
a interacdo face-a-face, vivenciada no ato da pesquisa; apds isso, o texto segue como referéncia

para a retranscricdo, reavaliacdo e andlise propriamente ditam. Para tal andlise, realizei
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inimeras leituras do texto total da entrevista, construindo assim uma categorizagao dos dados.
(Szymanski, 2018).

A entrevista reflexiva vem ao encontro das concep¢des de pesquisas mais utilizadas na
atualidade mundialmente, ou seja, a compreensao de se colocar no lugar do outro, num processo
de alteridade, possibilitando maior entendimento dos fendmenos, apresentados pelos
entrevistados. A reflexibilidade proporciona uma dindmica de incluséo do pesquisado nos
resultados obtidos, além de proporcionar uma interacdo mais efetiva no processo, possibilitando
mudancas de comportamento e crescimento pessoal e profissional. Ademais, atende a uma das
mais frequentes queixas da comunidade observadas in loco: que o pesquisador realiza seu
trabalho e ndo retorna com os resultados.

A reflexividade é uma ferramenta que possibilitara refletir a fala do entrevistado,
expressando a compreensdo da mesma pelo entrevistador e submeter tal compreensdo ao
préprio entrevistado, sendo assim, uma forma de aprimorar a fidedignidade das respostas,
assegurando que as respostas obtidas sejam ‘“verdadeiras”, ou ao contrario, contudo sera
oportunizado ao entrevistado um momento de reflexdo de sua fala possibilitando que concorde,
discorde ou reformule suas proposicdes.

Para a realizagdo da entrevista reflexiva sera utilizada a entrevista semiestruturada, a

qual propicia um ambiente de dialogo e de trocas e na qual:

As questdes, nesse caso, deverdo ser formuladas para permitir que o sujeito discorra
e verbalize seus pensamentos, tendéncias e reflexfes sobre os temas apresentados. O
questionamento é mais profundo e, também, mais subjetivo, levando ambos a um
relacionamento reciproco, muitas vezes, de confiabilidade. Frequentemente, elas
dizem respeito a uma avaliacdo de crencas, sentimentos, valores, atitudes, razdes e
motivos acompanhados de fatos e comportamentos. Exigem que se componha um
roteiro de topicos selecionados. As questBes seguem uma formulacéo flexivel, e a
sequéncia e as mindcias ficam por conta do discurso dos sujeitos e da dindmica que
acontece naturalmente (Rosa; Arnoldi, 2008, p. 30,31).

A entrevista semiestruturada é mais flexivel, o que proporcionara ao pesquisador maior
interacdo com os participantes e consequentemente, mas detalhes sobre o fendbmeno educativo
investigado. Considerando que a escola é o espaco onde o processo educacional se efetiva,
através da atuacdo dos professores e coordenadores pedagdgicos, em trabalharem diante de
todas a diversidade cultural que caracteriza a Amazonia amapaense e 0s sujeitos que nela vivem
e constroem sus identidades, mobiliza e produz diversos saberes para ensinar e aprender ao
mesmo tempo, com alunos, assim esse ambiente merece ser investigado, para tanto utilizaremos
a observacgéo ndo participativa.

Como instrumento de coleta de dados, utilizaremos ainda, registros fotograficos, pois a

imagem, de fato, constitui uma linguagem fundamental de nosso tempo, que demanda
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interpretacdo por meio da apropriacdo de suas referéncias, em um determinado tempo e
contexto. A fotografia, historicamente concebida como registro fiel da realidade, tem na

atualidade seu papel empregado em seus mais diferentes fins. Para Faria e Camargo.

A producéo de imagens fotogréaficas envolve a tomada de decisdo do fotdgrafo,
produzindo um recorte da realidade que expressa sua forma de compreendé-la e dela
se apropriar naquele momento; contudo, envolve também elementos do espectador,
que sera capaz (ou nao) de apreender da forma a partir de sua prépria leitura da
realidade, pautada pelos elementos culturais que o constituem ao longo de sua vida
(Albarado; Vasconcelos, 2015, p.51).

Nesse sentido, a fotografia se apresenta visando desvelar o sentido que cada registro
possui, assumindo assim um especial papel de relevancia considerando as perspectivas e 0s
postos de vista da pesquisadora, emoc0es, prioridades e experiéncias.

Para analise e tratamento dos dados, utilizaremos o método da Andlise do Discurso.
Caregnato e Mutti (2006) afirmam que esta analise trabalha com o sentido e ndo com o contetido
do texto, um sentido que ndo é traduzido, e sim produzido. Nesse sentido, as autoras
estabelecem que a linguagem € simplesmente um meio neutro para refletir, ou descrever o
mundo, demonstrando a importancia central do discurso na constru¢do da vida social,

enfatizando que.

O processo de andlise discursiva tem a pretensdo de interrogar os sentidos
estabelecidos em diversas formas de produgéo, que podem ser verbais, e ndo verbais,
bastante que sua materialidade produza sentido para interpretacdo; podendo ser
entrecruzadas com séries textuais (orais ou escritas) ou imagens (fotografias) ou
linguagem corporal (danca) (Caregnato e Mutti, 2006, p. 80).

Vale ressalta que os discursos ndo sao fixos, estdo em constante movimentos e sofrem
transformacdes, seguindo as transformacdes sociais e politicas e de toda natureza que entregam
a vida humana.

A andlise do discurso envolve compreender como pessoas se expressam, € com a criacao
de significados integram parte essencial de suas interagcdes sociais. A ideologia se manifesta no
discurso, que por sua vez, € expresso através da linguagem escrita em formato de texto; e/ou
pela linguagem ndo verbal, em forma de imagem.

Partindo do principio que a anlise do discurso, busca o sentido, entende-se que n&o ira
realizar descobertas novas e sim dara uma nova interpretacdo ou uma releitura do discurso
hegemonico marcado pela historia e ideologia, a intencdo, da analise do discurso, é mostrar
como o discurso funcional e ndo tem a pretenséo de apontar o que € certo ou errado.

A escolha do método justifica-se, pois, a intencéo ao analisarmos os dados coletados na

pesquisa € justamente que possibilitar as professoras e professores, bem como aos
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coordenadores pedag0gico uma nova visao para a educacao do campo, das guas e das florestas

com foco nos saberes culturais das comunidades que as escolas estao inseridas.

1-AS LUTAS PELO DIREITO A EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

O campo ¢ repleto de possibilidades politicas, formacao critica, resisténcia, mistica,
identidades, histdrias e producdo das condi¢des de existéncia social (Molina, 2017).

As lutas pelo direito & educagdo do campo no Brasil sd0 um movimento historico e
social que garante o acesso a educacdo de qualidade para as populagdes rurais, reconhecendo
suas especificidades culturais, econdmicas e territoriais. Essas lutas sdo parte de um contexto
mais amplo de reivindicacdo por direitos sociais, igualdade e justica no campo, envolvendo
comunidades rurais, movimentos sociais, educadores e organizagdes ndo governamentais.

Visando compreender o cenario educacional do campo, contextualizaremos a
educacdo do campo no Brasil, onde abordaremos as conquistas e avangos da educagdo campo;
a educacao e as implicagcfes do curriculo atual, onde enfatizarei a forma que o curriculo atual
se impde sobre a educacdo do campo; as reformas educacionais brasileira e a formagéo de
professores e suas implicacdes na educacao do campo; e a importancia da formacgdo continuada

para os professores do campo.

1.1 Contextualizacdo da educacdo do campo no Brasil

A educagéo no campo no Brasil vem consolidando um importante percurso evolutivo,
saindo de um modelo de educacgdo urbano céntrica, para uma educacao pensada para 0 campo.
A educacdo no campo sempre foi negligenciada no Brasil, com politicas publicas
historicamente voltadas para o desenvolvimento urbano. As escolas rurais, quando existiam,
eram precérias, com falta de infraestrutura, professores despreparados e curriculos
desconectados da realidade local. Essa situacdo perpetuou desigualdades e marginalizou as
populagdes do campo.

Nos Gltimos anos, em todas as regides do pais, surgiram praticas educativas oriundas
do interior das organizag¢@es dos movimentos sociais do campo. O objetivo é proporcionar uma
educacdo béasica nas comunidades rurais. A pressao dos movimentos sociais fez com que o
Estado reconhecesse as experiéncias e desenvolvesse politicas especificas para 0 campo. Sendo
o campo lugar de lutas dos movimentos sociais e embates politicos, ele torna-se ponte de

reflexdes sociais.
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O campo, possui um territdrio culturalmente proprio, detentor de tradigdes e costumes.
Nesse sentido, a educacdo do campo vincula-se & construcdo do desenvolvimento rural que
priorize os diversos sujeitos sociais, contrapondo-se ao modelo de desenvolvimento
hegeménico.

Para Santos (2017, p.212) “A educacdo do campo tem sido historicamente
marginalizada na construcdo de politicas publicas. Inimeras vezes tratadas como politicas
compensatorias.” Diante do cendrio de exclusdo, a educacédo para a populacdo campesina ainda
é trabalhada a partir de discursos, identidades, perfis e curriculos, marcados essencialmente por
conotacdes urbanas.

Com o processo de redemocratizacdo do pais e a aprovacdo da Constituicdo de 1988
foram organizados varios debates, cujo tema era os direitos sociais da populacdo do campo, a
partir de entdo foram aprovados direitos educacionais significativos, que consolidam o
compromisso do Estado com a promocao da educagéo para todos, respeitando as singularidades
culturais e regionais por meio de reformas educacionais que se desdobraram na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN n° 9.394/96.

A diversidade e singularidade do campo sdo reconhecidas a partir da concepcao de
uma educacéo para todos na LBD, nos artigos 23, 26 e 28 tratam de questdes pedagdgicas, bem
como estabelecem orientacdo a atender as especificidades regionais. O artigo 28 da LDB

estabelece as seguintes normas para a educagao do meio rural:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente: | - contetdos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade
de uso, dentre outras, da pedagogia da alternancia; (Redacdo dada pela Lei n°® 14.767,
de 2023) Il - Organizacdo escolar prépria, incluindo adequacédo do calendério escolar
as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas; 11l - adequagdo a natureza do
trabalho na zona rural. (Brasil,1996, p.5).

Podemos perceber no artigo acima os avancos politicos, educacionais e culturais
referentes a educagdo no meio rural, enfatizando a necessidade do Estado em cumprir com seu
dever onde destacamos, a educacdo basica para toda a populagdo, contetdo curricular e
metodologia a partir das necessidades dos alunos, autonomia de organizar o tempo e espago
educativos, a flexibilizacdo do calendario escolar respeitando as atividade e trabalhos
desenvolvidos na comunidade no qual a escola esté inserida.

A educacdo do campo foi marcada pelo abandono e tropecos do poder publico, em
oposicdo a esta situacdo que surgiram iniciativas dos movimentos sociais que construiram
experiéncias educativas de reflexdo acerca da realidade e interesse dos povos do campo,

defendendo o meio rural como espaco de vida, de diversidade cultural e identitaria das lutas e


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Lei/L14767.htm#art1
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resisténcias, ou seja, um territério que necessitam de politicas publicas direcionadas para sua
realidade, ndo somente uma simples transposi¢éo do séo criados no ambiente urbano.

Nos ultimos anos da década de 1990, diferentes espagos publicos surgem para debater
a educacdo do campo. Em 1997, organizado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais sem
Terra — MST, apoiado pela Universidade de Brasilia (UnB), o | Encontro de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), o encontro tinha como objetivo “pensar a educagao
publica para os povos do campo, considerando seu contexto em termos politicos, econémicos,
sociais e culturais. Sua maneira de conceber o tempo, espaco, meio ambiente, producéo,
organizacéo coletiva, questdes familiares, trabalho entre outros aspectos” (Santos, 2017, p.215).

Em 1998, é criada a Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo, uma entidade
organizacional que passou a promover e gerir acdes conjuntas, em ambito nacional, pela
escolarizacdo dos povos do campo. A entidade alcanco algumas conquistas importantes como:
a realizacdo de duas Conferéncias Nacionais Por Uma Educacdo Bésica do Campo, sendo uma
em 1998 e a outra em 2004; a designacdo pelo CNE — Conselho Nacional de Educacgéo, das
Diretrizes operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do campo, em 2002, e em 2003, a
implementacdo do Grupo Permanente de Trabalho de Educagdo do Campo.

A | Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Basica do Campo, estabelece parcerias
como MST, UnB, Fundo Nacional das Na¢fes Unidas para a Infancia (Unicef), Organizacao
das Nacgdes Unidas para a educacéo, a ciéncia e cultura (Unesco) e Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB). Ela discutiu as condicdes de escolarizacdo em relacdo aos desafios
de acesso, manutencdo e ascensdo dos estudantes; a qualidade da educacdo; as condicdes de
trabalho e a formacédo de professores, bem como os modelos pedagdgicos de resisténcia que se
sobressaem como experiéncias inovadoras no ambiente rural. A disseminacéo desses modelos
indicava o desenvolvimento de uma proposta de educacdo do campo, e ndo mais educacao rural.

Em 16 de abril de 1998, foi instituido o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (PRONERA), atraves da Portaria n°® 10/98, vinculado ao gabinete do Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria. A partir de 2001, o programa passa a integrar o Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA). O Programa surgi a partir do | ENERA
que tinha por premissa o debate coletivo sobre o baixo indice de alfabetizacdo e escolarizacéo
dos beneficiados do Programa de Reforma Agraria. O Pronera surge a partir das incansaveis
lutas dos movimentos sociais do campo, que tinha como missdo a ampliacdo dos niveis de
escolarizacdo formal dos trabalhadores rurais assentados, 0 movimento fortaleceu o territério,
as dimensdes econdmicas, sociais, ambientais, culturais e éticas do campo, bem como a

execucdo de politicas de educacdo em todos os niveis da Reforma Agraria, (Molina, 2017)
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Em 03 de abril de 2002, foi instituida as Diretrizes Operacionais da Educacdo do
Campo, um marco para educagdo campesina, pois nela se apresenta conjunto de orientagdes
visando assegurar uma educacdo de qualidade nas escolas rurais.

Em seu Art. 2° fica instituido que

Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um conjunto de
principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas
do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, o ensino
Fundamental e Médio, a Educagdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a
Educacgdo Indigena, a Educagdo Profissional de Nivel Técnico e a Formagdo de
Professores ao Nivel Médio na Modalidade Normal. (CNE, 2002, p.56)

Apesar das conquistas realizadas em muitos aspectos relacionadas as legislagdes que
tem muito ainda a se construir para dar uma alavancada na qualidade da educacdo do campo,
vale ressaltar que a morosidade na implementacdo das politicas de direito, dificultou o alcance
e a efetivacdo nas escolas do campo do pais inteiro.

Com a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), em 2004, no ambito do Ministério da Educacdo, fica instituida a Coordenacdo Geral
da Educacdo do Campo, que se torna responsavel pelo atendimento das demandas do campo
reconhecendo as necessidades e singularidades.

E importante ressaltar que, mesmo com a implementagéo das legislages educacionais
direcionadas a educacdo rural, a situacdo das escolas para a populacdo rural ainda é bastante
precaria. As politicas mencionadas estdo em variadas etapas de desenvolvimento, mesmo que
algumas dessas ja estavam contempladas nos regimentos ligados a educacéo.

As lutas pelo direito a educacdo do campo no Brasil sdo fundamentais para a construgdo
de uma sociedade mais justa e igualitaria. Elas representam nao somente a busca por acesso a
educacdo, mas também o reconhecimento da identidade e da dignidade das populacgdes rurais.
A educacgdo do campo é um direito e um instrumento de transformacédo social, que contribui
para o desenvolvimento sustentavel e a valorizagdo da vida no campo.

Vale ressaltar que, faz-se necessario defender a formulacdo de uma politica nacional de
educacao rural, através do dialogo com os varios niveis de administracdo do Estado e com os
movimentos e organizagdes sociais rurais do Brasil. Essa politica deve considerar a diversidade
ético-cultural, o reconhecimento do direito a diferenca, o estimulo a cidadania e a formagéo de

uma fundagéo epistemoldgica que vise superar a dicotomia entre campo e cidade.
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1.2 Educacéo e as implicacdes do Curriculo atual

A aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, n° 9.394/1996,
a formacdo de professores ganha notoriedade por estudiosos do campo da educacdo e também
nas politicas publicas advindas da reforma educacional, que ao longo dos tempos tem passado
por varias regulamentacfes com o intuito de se adequar as demandas que chegam a escola e as
exigéncias do mercado

Como regulamentacdo legal, o Ministério da Educacdo aprovou as Ultimas Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCN para formacao inicial ao nivel superior (curso de licenciatura,
curso de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
formacéo continuada, pela Resolucdo do CNE/CP 02, de 01 de julho de 2015.

As DCN/2015 aplicam-se a formacdo de professores para atuarem no exercicio da
docéncia na educacdo infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas modalidades de

educacéo, sendo docéncia compreendida em seu Art.2° § 1° como

Como agdo educativa e como processo pedagdgico intencional e metddico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagégicos, conceitos,
principios e objetivos da formacéo que se desenvolvem na construgdo e apropriago
dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a
solida formacéo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializa¢do e construcao
de conhecimentos e sua inovagdo, em didlogo constante entre diferentes visdes de
mundo (Brasil, 2015, p.3).

Vaérios sdo os avancos trazidos pelas DCN/2015, tais como: ampliacdo de carga
horéaria, em comparacao a legislacdo anterior, de efetivo trabalho académico, as praticas como
componente curricular, a estagio supervisionado na area de formacdo e atuacdo na educacao
basica e atividades tedrico-praticas em aprofundamento em areas especificas de interesse dos
educandos.

Outro aspecto relevante apresentado pelas Diretrizes/2015, diz respeito aos principios
estruturantes, tendo destaque merecido para a formacdo do professor como compromisso
publico de Estado, com vistas a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria; projeto
formador sob uma sélida base teorica e interdisciplinar, que reflita a especificidade da formagéo
docente e a equidade no acesso a formacgao inicial e continuada para diminuir as desigualdades
socialis, regionais e locais.

Com o advento da Base Nacional Comum Curricular —- BNCC aprova e regulamentada
pela Resolucdo n° 2 do Conselho Nacional de Educacdo em 2017, para Educacdo Infantil e

Ensino Fundamental, e do Ensino Médio em 2018, estabelecendo mudangas em um conjunto
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de legislagbes educacionais. Vale ressaltar que a BNCC é um documento orientador para 0s
sistemas de ensino organizarem suas propostas curriculares.

A BNCC ndo influenciara somente nas propostas curriculares de cada sistema de ensino,
impactara diretamente no campo de atuacdo e formacao dos professores. Assim, “o campo da
formacdo de professores recebe uma grande atencdo e agenda mediante as politicas publicas,
pois este estd vinculado diretamente com o campo do trabalho na atual sociedade capitalista”
(Costa; Farias; Souza, 2019, p. 101).

No cenério capitalista, a BNCC € um mecanismo de regulacdo sobre o trabalho
docente, que mobiliza retrocesso que atacam a dignidade de exercer o trabalho e do direito, a
formacdo docente critica, emancipada dos trabalhadores da educacdo, do exercicio da
autonomia docente mediante aos processos de trabalho, da construcdo critica e
problematizadora da construcdo do conhecimento mediante a realidade concreta. Conforme
Costa; Farias; Souza, (2019), neste sentido, a BNCC em seu art. 3° aponta a concepg¢éo sobre o
processo de trabalho e formacéo do professor e o tipo de formacao que se pretende alcancar:

No ambito da BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores, para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pelo
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2017, p. 4).

Nota-se, neste artigo, a clara intencdo de camuflar a intencionalidade do projeto de
formacdo, ou seja, uma concepcao conservadora, tecnicista e meritocratica. Para Almeida
(2012) o tecnicismo apresenta-se na atualidade sob a forma de uma teoria de responsabilizacao,
meritocratica e generalista, pois sua concepgdo trata-se de reduzir a qualidade da educacédo a
aquisicdo de determinadas competéncias e habilidades homogéneas para todo o Brasil, sendo
estas medidas em testes avaliativos padronizados.

A nova caracterizacdo em que se apresenta o tecnicismo, embasada em trés elementos:
a responsabilizagdao, meritocracia e privatizagao; Freitas (2012) denomina de “neotecnicismo”,
que para Costa, Farias e Souza (2019) esta formulagéo é identificada na BNCC através dos

aspectos:

Responsabilizacdo docente, onde o professor é colocado como o Unico responsavel
pela formacéo dos sujeitos da educacdo basica; centralidade nos processos de trabalho
e controle sobre os mesmos mediante a materialidade da BNCC nos curriculos
escolares; rebaixamento da formagdo mediante o engessamento de contetidos o que
fere a autonomia docente diante de seus processos de estudo, cria¢do e criatividade no
trabalho; avaliacdo em larga escalas com testes que visam o desempenho das escolas,
alcance de metas e indices que incentivam a competicdo e individualidade entre os
docentes e escolas (Costa; Farias; Souza, 2019, p. 104).
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Nesse contexto a BNCC trara implicagdes para o processo de formacao docente tanto
inicial quanto continuada, bem como desempenhard um controle sobro o trabalho docente e
normatizara a responsabilizacdo docente quanto ao desenho escolar, ou seja, alteragdes
curriculares que impactardo diretamente nos cursos de formacéo de professores.

Em 2018 o Ministério da Educacéo divulgou uma versdo preliminar da Base Nacional
Comum da Formac&o de Professores da Educacéo Bésica, proposta que retoma grade parte dos
principios e medidas contidas na Resolucdo n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, do Conselho
Pleno do CNE, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, ao nivel superior, curso de Licenciatura, Graduacdo Plena,
aprovada ainda no governo de Fernando Henrique Cardoso, com vigéncia até 2015, sendo
revogada pela Resolucdo n°2 de 1° de julho de 2015, que passou a normatiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para formacao inicial ao nivel superior (cursos de licenciaturas, cursos
de formacdo pedagdgica para graduados e curso de segunda licenciatura) e para formacao
continuada.

A proposta da Base Nacional Comum tem objetivo adequar a formacao de professores
a BNCC, na perspectiva da formacgdo por competéncia, assegurada tanto na Resolugdo n° 1,
qguanto na Resolugdo n® 2 do CP/CNE. A proposta foi justificada pelo baixo resultados das
escolas brasileiras nos exames nacionais e internacionais, baixa qualidade na formacéo docente,
pois a importancia da atuacdo do professor na determinacdo do desempenho do aluno, sendo
uma das principais mudancas na versao preliminar da BNC Formacao de Professores, refere-se
a formacéo inicial e continuada.

Na formacdo inicial fora apresentado proposta referente aos principios de estagio
supervisionado e ao Exame Nacional de Curso (ENAD), pois a formacdo docente devera
sustentar-se na visdo sistémica da formacdo de professores, articulando a formacao inicial,
continuada e carreira; colaboracdo entre instituicbes formadoras, redes de ensino e escolas de
educacdo basica; formacdo com foco na sala de aula; formacéo integral do professor —
competéncia, habilidade e valores (Brasil, 2018).

No tocante a formacgdo continuada, sdo articulados mecanismos de avaliacdo do
professor e de ascensdo na carreira. Para o fortalecimento da formagéo continuada, esta fica
sob a responsabilidade das secretarias estaduais, municipais e distritais, uma vez que o Governo
Federal definird os marcos regulatorios e zelara pela oferta da educagédo superior, incluindo os
cursos de formacdo de professores de instituicbes publicas e privadas (Albino; Silva, 2019, p.
147).
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Da mesma forma que a formacao, a carreira do professor se articula a Base Nacional
Comum de formagao, [...]. As competéncias auxiliam na construgdo de uma trajetoria
profissional que envolve aspectos relativos ao desenvolvimento e a avaliagdo de
desenho, fundamentais para a qualidade do trabalho docente (Brasil, 2018, p. 10).

A BNC Formacao, preconiza que a formacao continuada deve estar atrelada a evolucao
funcional ao longo da carreira do docente, partindo deste pressuposto, o docente adquirira no
exercicio da profissdo novas habilidades e competéncias, que poderdo ser comprovadas e
atestadas por meio de avaliacOes, titulagdes e desempenho.

A ANFOPE e FORUMDIR, posicionara-se contrario a divulgacao preliminar da Base
Nacional Comum para formagao de professores, através do “Manifesto em defesa da formacao
de professores”, e denunciaram seu carater impositivo e autoritario, pois o documento fora
elaborado sem uma “busca de diadlogo com os principais atores da formacdo de professores,
bem como apresentaram um retrocesso na proposta em decorréncia da fragmentacdo da
formacdo e retomada de concepgOes ultrapassadas, orientadas pela nocdo de competéncias e
habilidades” (Albino; Silva, 2019, p. 148).

No manifesto a ANFOPE e FORUMDIR, afirmam que as proposic¢des apresentam na
Base:

Expressam a inten¢do de desmonte dos cursos de formacdo de professores ao nivel
superior e o aprofundamento do processo de desprofissionalizacdo da carreia docente,
ao assumir uma visao “praticista” da docéncia, que tende a padronizagao curricular e
fere a autonomia das universidades, desconsiderando os projetos curriculares dos
cursos, ao alinhando a Base Nacional Comum Curricular, cujo processo de
elaboracdo, discussdo e aprovagdo também foi marcada pelo autoritarismo e
simulacéo de dialogo. (ANFOPE, 2018, p.2)

Em 21 de dezembro de 2018, oito entidades académicas e cientificas nacionais,
também langaram um manifesto, posicionando-se contra a proposta de Base Nacional Comum
para Formagdo de professores, denominado “Nota sobre a Base Nacional Comum para
Formacdo de Professores”, onde denunciaram que o MEC, langa unilateralmente um novo
documento sem qualquer consulta a comunidade escolar, aos pesquisadores, as escolas e as
universidades, questionando ainda, a proposta de retomada da fragmentacdo do curso de
Pedagogia depois dos esfor¢os empregados para a constru¢do de uma perspectiva unitaria da
formacéo (Anped, et al, 2023).

Os movimentos da area da educacdo, nos dois manifestos apresentados, criticaram a
proposta de formacg&o por competéncia, e o projeto de alinhamento da formacé&o dos professores
a BNCC. Defendem a manutencdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para formacéo inicial
ao nivel superior, e para a formagéo continuada. Questionam a viséo tarefeira, reduzida e

alienada da docéncia e destacaram a auséncia dois principios, que historicamente defendido
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pelos movimentos, a solida formacdo tedrica e interdisciplinar e a unidade teoria-prética de
modo a garantir o trabalho como principio educativo da formag&o profissional.

A institucionalizacdo da Base Nacional Comum Curricular, obrigatoriamente implica
diretamente na formacéo inicial e continuada dos professores, uma vez que os curriculos dos
cursos devem adequar-se a BNCC.

Para as entidades educacionais como ANPEd, ANFOPE, ANPAE, entre outras, a
politica ora langada caracteriza-se como centralizadora, verticalizada e retrograda, posto isto,
reforca-se a importancia e a complexidade da formacéo de professores, haja vista que é uma
tematica que ndo cessa, inacabada, um objeto multifacetado. Nesse sentido, faz-se necessario
uma discussdo ampla com todos os atores que atua no processo de formagao dos professores,
sobre a politica de formacéo, a qualidade dos processos formativos, os programas de curriculos
gue garantam as condic@es de assumir-se um profissional intelectual da educacao.

Os curriculos apresentados indicam padronizacdo do conhecimento, a padronizagao
pode limitar a flexibilidade e a adaptacdo as necessidades individuais dos alunos, ignorando
suas particularidades, interesses e contextos culturais. Isso pode resultar em uma educacgédo mais
homogénea e menos, reforcando, perpetuando as desigualdades sociais e culturais. Sendo o
curriculo rigido ao ponto ndo abordar questfes sociais, politicas e ambientais de forma critica,
pode falhar em preparar os alunos para os desafios complexos do mundo atual.

Outro aspecto relevante, refere-se a padronizacao das avaliacGes, pois 0 foco excessivo
em testes padronizados pode levar a um ensino voltado somente para a prepara¢do para provas,
em detrimento de uma aprendizagem mais profunda e significativa. 1sso pode resultar em uma
educacdo mais superficial e menos engajadora.

Por isso, € preciso edificar um projeto de formacdo docente emancipatério, critico,
criativo e dialogico, que possa ser uma alternativa de resisténcia, contra a hegemonia, que
fortalece o direito ao trabalho e a formacdo em condicGes dignos para o exercicio da docéncia,
alem de respeitar os profissionais que enfrentam diversas complexidades no exercicio da
docéncia, como desvalorizacéo profissional, falta de infraestrutura, mas condigdes de trabalho
e formacdo de ma qualidade, carente de aprofundamento tedrico, o que em nada contribui para
a formacéo.

O curriculo atual tem implicagcbes profundas na formacdo dos individuos e no
desenvolvimento da sociedade na totalidade. Enquanto ele pode ser uma ferramenta poderosa
para promover a equidade, a inclusdo e o desenvolvimento de habilidades essenciais, também
pode perpetuar desigualdades e limitar o potencial dos alunos se ndo for cuidadosamente

planejado e implementado. Portanto, é crucial que educadores, formuladores de politicas e a
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sociedade em geral reflitam criticamente sobre o curriculo e busquem constantemente adapta-

lo as necessidades de um mundo em répida transformacao.

1.3 — As reformas educacionais brasileiras e a formacao de professores

A formagdo de professores trata-se de um debate contemporaneo de relevancia
indiscutivel, muitos tedricos debrucaram-se sobre a tematica, enfocando diferentes contextos,
abordagens e dimensdes, sendo considerada assim, elemento chave para a mudanca na
qualidade da educacdo, portanto objeto de estudo e reflexdo de varios autores.

A formagdo, por se constituir como um processo “implica uma reflexdo permanente
sobre a natureza, 0s objetivos e as logicas que presidem a sua concepg¢do, organizacdo e
operacionalizacdo” (Flores, 2003, p. 127). Na verdade, a formagao do professor, concebida por
Garcia (1999, p. 112) “€ um processo continuo e organizado” permanente para poder atender
as exigéncias do mundo moderno, as demandas que chegam as escolas, os desafios de diferentes
ordens e responsabilidades cada vez mais complexas. Sendo o ensino o campo de trabalho do
professor “sua formacdo € entdo o processo por meio do qual ele aprende a ensinar ¢ a

compreender o seu fazer” (Almeida, 2012, p.48).

O campo de conhecimentos, investigacGes e de propostas tedricas e praticas que, na
Pedagogia e da Didatica, estuda os processos mediantes aos quais professores - em
formacédo e em exercicio — se implicam individualmente em equipe, em experiéncias
de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram seus conhecimentos,
destrezas e disposi¢cdes, e que lhe permitem intervir profissionalmente no
desenvolvimento do ensino, do curriculo e da escola, como objetivo de melhorar a
qualidade da educacdo que recebem os alunos (Garcia, 1999, p. 183)

A concepcao de formacdo de professor, trazida por Garcia, amplia o entendimento da
complexidade do processo formativo, que devera garantir aos professores um dominio
adequado da ciéncia, da técnica e da arte da profissdo docente.

Segundo Guedes, (2018) o desafio da formacdo de professores na
contemporaneidade, defendendo a escola, professores e as instituicdes formadoras é que estes
“assumam um projeto de formagdo cultural que proporcione a escola condi¢des de responder
aos desafios da sociedade podendo intervir nela a partir de um conjunto de valores filoséficos,
epistemologico, antropologicos, politicos, éticos e estéticos”, a partir deste entendimento,
percebe-se que ndo sera nenhuma politica de formag&o que dara conta desse projeto.

Com a restruturagé@o do capitalismo no Brasil fora exigido da escola uma organizagédo
focada na gestdo de qualidade orientada pelo mercado, sendo necessario assim um reajuste

principalmente na formacéo inicial dos professores, baseada na restruturacdo produtiva com a
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justificativa de que “a escola ja ndo estava atendendo a nova demanda do capital, de formar um
novo trabalhador polivalente para atender as exigéncias do mercado globalizado.” (Costa;

Farias; Souza, 2019, p. 95).

Essa escola passou a ser criticada e responsabilizada pelo insucesso escola, pelo
despreparo dos alunos ao término dos estudos, pela desvinculagdo dos contelidos
ensinados em relagdo as novas demandas oriundas do mundo do trabalho assentado
no paradigma informacional. Da mesma forma, os professores passaram a sofrer
profundas criticas, e a ser, de certo modo, responsabilizados por esse “fracasso”
escolar. A formagdo desses profissionais passou a ser vista como muito “tedrica”,
desvinculada de uma pratica efetiva e afastada das demandas das escolas e da
sociedade (Maués, 2003, p. 38-39).

A reorganizacdo do sistema capitalista, influenciou diversas areas, incluindo a
educacdo, ao reforcar a necessidade de adaptacdo as novas demandas do mercado e as
dindmicas globais. Logo o processo formativo dos professores baseia-se em um novo tipo de
professor, um professor que atenda tanto aos interesses de mudangas do contexto do sistema
educacdo, quanto ao crescimento econdémico do pais. Nesse sentido, o sistema educacao precisa
passar por uma reforma que qualifigue melhor as pessoas e assim enfrentarem o mundo
competitivo e consonante com o0 mercado.

Segundo Evangelista e Leher (2012) para os organismos multilaterais, no uso de suas
atribuicoes e mediages para o fortalecimento do sistema do capital no mundo, perpetuam seus
ditames utilizando a educacdo como mecanismo de fortificacdo da pedagogia do capital para a
sustentacdo da saga do capitalista. Nesse sentindo, o papel da educagdo e do professor é
inquestionavel. Contudo, na década da educacgdo, nos anos 1990, as politicas de formacao de
professores ganharam importancia estratégica na realizacdo da reforma educativa, nesse
periodo o pais encontrava-se aprofundado nas “politicas de corte neoliberal em resposta a crise
do capital”. (Costa; Farias; Souza, 2019, p. 95)

A histéria da formacdo de professores no Brasil oferece fatos que reconstroem todo
um percurso que leva a consenso e divergéncias em torno da politica de formacdo desses
profissionais até os dias atuais.

A formacdo de professores para atuacdo nas escolas do campo, ainda esbarram em
alguns desafios de natureza politica e epistemoldgica. A formacéo inicial e continuada da
pratica docente deve estar atrelada ao seu contexto historico, sendo de caréater reflexivo, critico
e tedrico-pratico aos docentes que atuam nas escolas do campo, pois segundo Pimenta “é na
leitura critica da profissdo diante das realidades sociais que se buscam os referenciais para
modifica-la”.

A LDB n° 9394/96, no que diz respeito a formacdo de profissionais da educagdo —

Titulo VI, nenhum artigo prevé uma politica de formacdo especifica para profissionais que
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atuam no campo, cabendo ao professor(a) do campo fazer as adaptacdes necessarias as suas
peculiaridades da vida rural e de cada regido especialmente: | - contetdos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos das escolas do campo,
com possibilidade de uso, dentre outras, da pedagogia da alternancia (Brasil, 1996)

Preocupados com essa formacéo politica e pedagdgica dos educadores do campo, 0s
movimentos sociais solicitam ao Estado e as entidades publicas uma formacéo especifica para
os profissionais que atuam no campo, para assegurar o direito publico a educacdo dos povos
campesinos e o surgimento de politicas que considerem as particularidades da formacao de
educadores e educadoras rurais.

MST, CNBB, UNB, UNESCO e UNICEF, promoveram, em julho de 1998, a |
Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Béasica do Campo, visando debater politicas
especificas para a educacao ofertada a populacdo campesina. Os debates ocorridos pelo pais
entre 0s movimentos sociais e sindicais do campo, juntamente com as organizagoes e
instituicOes que atuavam na educacdo do campo, culminaram na elaboracgdo e aprovacao da das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, nas quais foram
estabelecidas politicas educacionais especificas que norteiam o trabalho nas escolas, um marco
importante que reconhece 0 modo de vida social, suas especificidades e sua dindmica.

Embora a Resolucdo CNE/CEB n.° 1 Brasil (2002), deixe em evidéncia, no artigo 13,
que a formacdo de professores para o campo deve considerar propostas pedagdgicas que
valorizem a organizacdo do ensino, a diversidade cultural e os processos de interacdo e
transformacédo do campo, a Resolucdo CNE/CEB n° 2 Brasil (2008, p. 2), “a qual estabelece as
diretrizes complementares para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educacdo Basica do Campo”, vai além, ao determinar que a admissdo e a formacdo inicial e
continuada dos professores e do pessoal do magistério de apoio ao trabalho docente deverdo
considerar sempre a formacdo pedagdgica apropriada a educacdo do campo e as oportunidades
de atualizacao e aperfeicoamento com profissionais comprometidos com suas especificidades.

Para intensificar esta discussdo, o Decreto presidencial n® 7.352 Brasil (2010). que
estabelece a politica de educagdo campo e sobre o Programa Nacional de Educacéo na Reforma
Agréaria (PRONERA), em sua fase de implementacgdo, visa promover a educagdo no contexto
da reforma agraria. Em seu artigo 4° enfatiza que, atraves do Ministério da Educacéo, a Uniéo
fornecera suporte técnico e financeiro aos Estados, Municipios e ao Distrito Federal para a

implementacdo de iniciativas voltadas para a educacao rural, incluindo:

IV — Acesso a educacdo superior, com prioridade para a formacao de professores do
campo; VI — Formacao inicial e continuada especifica de professores que atendam as
necessidades de funcionamento da escola do campo; VII — Formacao especifica de
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gestores e profissionais da educacdo que atendam as necessidades de funcionamento
da escola do campo. (Brasil, 2010, p.3)

E fundamental ressaltar que a experiéncia adquirida pelo Pronera, em varios setores,
impactou a formulacéo e a criacdo de novas politicas publicas, visando o progresso do meio
rural por meio de iniciativas educativas que auxiliem na capacitacdo dos individuos. Um
exemplo disso é o Programa de Apoio a Formagédo Superior em Licenciatura em Educacgéo do
Campo (Procampo). Este programa facilita a oferta de cursos de licenciatura em educacéo do
campo nas instituicdes de ensino superior publicas do Brasil, com um foco especifico na
formacdo de educadores para o0 ensino nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio
em escolas rurais. Criado em 2007 pelo Ministério da Educacdo, sob a iniciativa da antiga
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), o programa é
desenvolvido em cooperacdo com Instituicbes Publicas de Ensino Superior, possibilitando a
criagdo das Licenciaturas em Educacdo do Campo, para capacitar professores para atuarem na
educacdo basica em areas rurais.

A criacdo do Procampo surge da percepc¢do da importancia de uma formacdo bésica
adequada para professores e professoras que atuam no campo. Esse programa ajudou a
intensificar as discussdes sobre as politicas educacionais e a abordar, de maneira consistente,
temas que até aquele momento ndo haviam sido devidamente tratados pelo governo do Brasil.
Ao longo da trajetdria historica do pais, ficou evidente que a politica educacional voltada para
0 campo encarava essa area como uma simples continuacdo do ambiente urbano, fazendo com
que as instituicBes escolares, 0s conteidos curriculares e os educadores fossem transferidos das
cidades para as zonas rurais.

E importante salientar que mesmo com alguns avancos nas legislaces educacionais
voltados para educacao do campo, a realidade das escolas para a populacdo campesina ainda é
muito precaria. Portanto, é fundamental promover a elaboracao de uma politica nacional voltada
para a educacdo do campo, por meio do didlogo com as diferentes instancias da administracéo
publica e com 0s movimentos e organizagdes sociais do campo brasileiro, considerando alguns
eixos orientadores: a diversidade étnico-cultural como um valor, a valorizacdo do direito a
diferenca, a promogéo da cidadania e a construcdo de uma base epistemologica que busque

superar a dicotomia entre campo e cidade.
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1.4 A importéancia da Formacdo Continuada para os professores do campo

Ao longo da histdria da educacdo do campo, a formacdo de professores ndo existiu.
Ela sempre esteve atrelada ao modelo e pardmetros urbanos, curriculos urbanos céntricos, além
da precarizacao do ensino.

Alencar (2010, p. 217) afirma que “a falta de politica publica de formacao interligada
a fatores de ordem cultural e social possibilitam entraves para a vivéncia de um conjunto de
situacOes didatico-pedagogicas a serem vivenciadas nos espacos educativos, nas escolas e no
cotidiano do campo.”

Com os avancos das politicas educacionais para educacao do campo, a SECAD através
da Coordenacao Geral de Educagdo para Campo construiu politica de formacéo, que contempla
um sistema nacional articulado e integrado de formacéo inicial e continuada de profissionais de
educacdo do campo, na perspectiva de possibilitar o atendimento efetivo das demandas e da
diversidade de sujeitos e contextos presentes nas escolas do campo.

Um dos principais desafios € superar a dicotomia entre o urbano e o rural, que
historicamente tem sido marcada por uma hierarquizacao que privilegia o urbano em detrimento
do rural. A educacdo do campo deve promover uma visao de complementaridade entre esses
dois espacos, reconhecendo que ambos tém igual valor e contribuem de maneiras distintas para
o desenvolvimento social, cultural e econdmico. I1sso implica em valorizar os saberes, 0s modos
de vida e as formas de producdo prdprias do campo, sem subjuga-los aos padrdes urbanos.

Caldart (2002) nos traz reflexdes importantes sobre o redirecionamento quanto a
formacédo de professores, pois o professor dever proporcionar uma educacao que possibilite ao
educando torna-se capaz de vincular a escola a realidade dos sujeitos do campo para contemplar
estratégias de desenvolvimento sustentavel ligado aos interesses do campo. Neste sentido, a

educacgéo, como processo de escolarizagdo, ndo pode se afastar de alguns objetivos:

1) Integrar a escolarizacdo a qualificacdo profissional e social; 2) Integrar os
conhecimentos cientificos (saberes escolares) ao conhecimento da realidade (contexto
social local e global) e ao conhecimento anterior do aluno e; 3) Formar a identidade
da populagdo do campo como sujeito articulado a um projeto de emancipagdo humana
e desenvolvimento para o campo. (Alencar, 2010, p.216)

Assim compreende-se a que a formacdo do professor deve-se consolidar para a

valorizacdo da memoria, da historia, da producgéo e da cultura do povo do campo.
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“Os saberes da docéncia e os proprios docentes-trabalhadores tém estado ausente nos
conhecimentos escolares” (Arroyo, 2022, p. 71), assim ele traz a tona um dos problemas que
impossibilita a incorporacdo da vida campesina, da identidade do campo, da vida, da historia,
da memodria, dos saberes e lutas do sujeito do campo no interior da escola. como parte da praxis
pedagogica, pois o proprio docente ndo reconhece o seu saber, suas memorias, suas
experiéncias, autoria e criatividade profissional, ao serem regidos a uma conformacéo de
identidade que o homogeneiza.

Compreende-se que os saberes da docéncia sdo construidos a partir de multiplas
dimensdes, incluindo as experiéncias vividas no cotidiano, influenciadas pelo contexto social e
geogréfico no qual o docente estd inserido. Esses saberes, chamados de "saberes da
experiéncia”, por Tardif e Gauthier (1996), emergem da pratica diaria e da interacdo com o
ambiente educacional, os alunos, os colegas e a comunidade.

Esses saberes ndo sdo somente técnicos ou tedricos, mas também afetivos, éticos,
estéticos e cognitivos. Eles contribuem para a formac&o integral do sujeito docente, permitindo
que ele reconstrua constantemente sua identidade profissional e sua pratica pedagdgica. Essa
reconstrucdo € essencial para o docente poder dar sentido ao seu trabalho, adaptando-se as
demandas do contexto e as necessidades dos alunos.

A prética docente, portanto, ndo é somente uma aplicacdo de teorias ou métodos, mas
um processo dindmico e reflexivo, no qual o professor aprende continuamente com suas
experiéncias, reelabora seus conhecimentos e se transforma como pessoa e profissional. Essa
perspectiva valoriza a subjetividade do docente e reconhece que a educacdo é um processo
complexo, que envolve ndo somente a transmissdo de conhecimentos, mas também a formacéo
humana e a construcao de relagdes significativas no ambiente escolar.

A formacdo inicial de professores para as instituicdes de ensino do campo € um
processo complexo e desafiador, que exige uma abordagem critica e reflexiva sobre o papel da
educacéo na transformacéo social. Esse contexto demanda ndo somente a revisdo dos conteidos
curriculares, mas também a reestruturacdo das metodologias de ensino, da organizacéo escolar
e do funcionamento das instituicdes, de modo a atender as especificidades e necessidades das
comunidades rurais. E necessario integrar a formacéo cultural na formagao inicial e continuada
dos professores, logo, as disciplinas e cursos precisam abordar temas como multiculturalismo,
educacdo antirracista, género e diversidade. Para promover a reflex&o sobre a pratica docente,
pois torna-se essencial que os professores devam ser incentivados a refletir sobre como suas

praticas podem ser mais inclusivas e culturalmente relevantes.
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Além disso, a formacgdo de professores para o campo deve estar alinhada com os
principios da educacdo do campo, que incluem:

Respeito a diversidade: Reconhecer e valorizar as diferentes formas de ser, viver e
produzir no campo, respeitando os tempos e os modos de vida das comunidades rurais.
Superacdo do antagonismo cidade-campo: promover uma Visdo integrada e
complementar entre o urbano e o rural, combatendo a ideia de superioridade de um
sobre o outro. Participacdo comunitaria: Envolver as comunidades locais no processo
educativo, garantindo que a escola seja um espaco de dialogo e construcdo coletiva.
Contextualizacdo do curriculo: Adaptar os contelidos e as metodologias de ensino as
realidades locais, de modo que a educacdo seja significativa e relevante para os
estudantes do campo. Formacdo critica e emancipatdria: Capacitar os professores para
que possam atuar como agentes de transformagdo social, contribuindo para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. (Caldart, 2004, p. 14)

Para que esses objetivos sejam alcancados, € fundamental que a formacdo inicial e
continuada de professores esteja alinhada com as diretrizes da educagédo do campo, como as
estabelecidas pelas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo
Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008. Essas diretrizes enfatizam a necessidade de
uma educacao que respeite a diversidade cultural, promova a sustentabilidade e contribua para
a melhoria da qualidade de vida no campo.

Nesse sentido, a formacgéo de professores que atuam no campo deve ser pensada de
forma a romper com os paradigmas tradicionais da educacdo, que muitas vezes desconsideram
as especificidades do meio rural. E necessério construir uma pratica pedagogica que dialogue
com a realidade dos estudantes, promova a valorizacdo do campo e contribua para a superacdo
das desigualdades sociais e regionais.

A formacdo continuada em servico para professores do campo € de extrema
importancia, pois deve atender as necessidades especificas desses profissionais que atuam em
contextos rurais, muitas vezes marcados por desafios como isolamento geografico, falta de
infraestrutura, diversidade cultural e realidades socioeconémicas particulares. Nesse sentido,
ela deve permitir que os professores compreendam as particularidades do campo, como a
relacdo com a terra, as aguas, a agricultura familiar, as tradi¢cGes locais e o0s saberes
comunitarios. 1sso possibilita uma educacdo mais contextualizada e significativa para os alunos.

Professores do campo precisam integrar os conhecimentos tradicionais e locais ao
curriculo escolar. A formacdo continuada os capacita para valorizar e incorporar esses saberes,
promovendo uma educagdo que dialogue com a realidade dos estudantes. “De qualquer
maneira, € preciso considerar que a formacao dos professores e o aperfeicoamento da escola e
do curriculo sdo processos que devem andar juntos; eles s@o indissocidveis, tornam-se

inseparaveis” (Mufioz, 2013, p.98).



47

A qualidade da educagdo depende ndo somente de um curriculo bem estruturado e
atualizado, mas também da capacidade dos professores de implementa-lo eficazmente. Para
isso, € essencial que os educadores tenham acesso a uma formacdo continua e de qualidade, que
0s prepare para os desafios da sala de aula e para as demandas de uma sociedade em constante
transformacéo.

A formacdo de professores € um processo continuo que visa preparar os educadores
ndo apenas com conhecimentos técnicos e pedagogicos, mas também com competéncias para
lidar com as complexidades da sala de aula e da sociedade. No contexto atual, essa formacéo
deve incluir, consciéncia cultural, onde os professores precisam estar preparados para entender
e valorizar a diversidade cultural dos alunos, reconhecendo que cada estudante traz consigo
uma bagagem cultural Unica que influencia sua aprendizagem.

E essencial que os professores sejam capazes de refletir sobre suas proprias praticas
pedagogicas, buscando constantemente aprimorar sua atuacao em prol de uma educagdo mais
justa e democrética. Para tanto, Arroyo (2022) afirma sobre a necessidade do reconhecimento

dos conhecimentos produzidos na experiéncia da docéncia, pois

Um dos conhecimentos ndo reconhecidos nos curriculos de formacdo € aquele
produzido nas experiéncias da docéncia, do trabalho docente, o que leva ao nao
reconhecimento dos professores como sujeitos de conhecimentos. Os conhecimentos
produzidos no trabalho humano néo s&o reconhecidos (Arroyo, 2022, p.83).

A formacdo de professores e a educacdo como um todo frequentemente priorizam
conhecimentos teodricos e académicos, muitas vezes em detrimento dos saberes praticos e
experienciais construidos no cotidiano da sala de aula e do trabalho docente.

Esse fendmeno pode ser entendido a partir de algumas perspectivas como a hierarquia
de saberes que apresenta uma tendéncia historica e cultural de valorizar mais os conhecimentos
teoricos e cientificos em detrimento dos saberes praticos e experienciais. 1sso ocorre porque 0
conhecimento académico € frequentemente visto como mais legitimo, enquanto o
conhecimento produzido na pratica é considerado subjetivo ou menos sistematizado.

A docéncia, apesar de ser uma profissdo essencial para o desenvolvimento social,
muitas vezes nao € reconhecida em sua complexidade e importancia. Os professores sdo vistos
como meros transmissores de conhecimento, e ndo como produtores de saberes. Isso leva a
invisibilidade dos conhecimentos que eles desenvolvem em sua pratica didria, como a
capacidade de adaptar o curriculo as necessidades dos alunos, mediar conflitos e criar

estratégias pedagdgicas inovadoras.
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Muitas vezes, os professores ndo tém espagos institucionalizados para compartilhar e
refletir sobre suas préaticas. A formacdo continuada frequentemente se concentra em teorias e
métodos externos, sem considerar 0s saberes construidos na experiéncia concreta dos
educadores. A formacdo continuada em servico também deve ser esse espaco de troca de
conhecimentos e experiéncias.

A Fragmentac&o entre teoria e pratica, como afirma Zeferino e Cruz (2014), é um dos
grandes desafios da formacéo inicial e continuada, pois ha uma dissociacdo entre o que €
aprendido na formacao inicial dos professores e 0 que é vivenciado na pratica. 1sso gera um
distanciamento entre os conhecimentos académicos e os saberes construidos no cotidiano
escolar, reforcando a ideia de que a préatica docente ndo é um espaco legitimo de producao de
conhecimento.

A formacgdo docente precisa ser 0 momento para superar essas lacunas. Logo
reconhecer o professor como produtor de conhecimento, valorizar os saberes construidos na
pratica docente e integra-los aos curriculos de formac&o, tanto inicial quanto continuada, bem
como integrar teoria e pratica para estabelecer uma relacdo mais dialogica entre o0s
conhecimentos académicos e 0s saberes praticos, reconhecendo que ambos sdo complementares
e essenciais para a formacao docente.

Outro aspecto fundamental é fortalecimento da autonomia dos professores, reconhecer
os professores como profissionais autbnomos e criativos, capazes de adaptar e transformar o
curriculo de acordo com as necessidades de seus alunos e contextos. A formacéo deve ter como
objetivo capacitar os professores a desenvolver estratégias que respeitem e integrem as
diferentes culturas presentes na sala de aula, promovendo a equidade e a inclus&o.

A formacédo continuada para professores do campo deve constar em seu plano de
formacdo a consolidacdo do curriculo intercultural, pois permitird que os educadores
desenvolvam competéncias e habilidades necessarias para atuar de forma mais eficaz em
contextos rurais, considerando a diversidade cultural, social e ambiental dessas regides.

O curriculo cultural refere-se a uma abordagem curricular que valoriza e integra as
diversas culturas presentes na sociedade e na escola. Ele vai além do curriculo tradicional, que
muitas vezes prioriza uma Visdo eurocéntrica ou dominante, e busca incluir as vozes e
experiéncias de grupos marginalizados. Nesse sentido, a formag&o continuada em servigo para
os professores precisa fundamenta-se em um curriculo que reconheca e celebre a diversidade
cultural, incorporando conteudos, historias e perspectivas de diferentes grupos étnicos, raciais,

religiosos e sociais. Os conteudos devem ser significativos para os alunos, conectando-se com
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suas experiéncias de vida e identidades culturais. Isso aumenta o engajamento e a motivacao
para a aprendizagem.

A formacdo continuada com enfoque na interculturalidade ajuda os professores a
reconhecer e valorizar as tradi¢des, saberes e praticas das comunidades rurais. Isso contribui
para a construcdo de uma educacdo que dialogue com a realidade dos alunos, promovendo o
respeito e a inclusdo das diferentes culturas presentes no campo.

A interculturalidade na educacdo do campo incentiva o dialogo entre os saberes
tradicionais e 0s conhecimentos cientificos, criando uma ponte entre a escola e a comunidade.
Isso enriquece 0 processo de ensino-aprendizagem e fortalece a identidade cultural dos
estudantes.

A formacdo continuada permite que os professores adaptem suas praticas pedagogicas
ao contexto rural, utilizando metodologias que considerem a realidade local. 1sso inclui o uso
de recursos naturais, a integracdo de atividades produtivas com o curriculo escolar e a
valorizacdo dos saberes populares, desenvolvendo assim uma prética pedagogica
contextualizada com as especificidades do campo, possibilitando assim o fortalecimento da

educacdo do campo.

Um professor conscientizado ir4 propor para os alunos aulas significativas,
articulando a teoria com a pratica. Conhecera a realidade dos alunos e conhecera
principalmente os alunos. A partir desse conhecimento, pensard metodologias,
didaticas que tornem as aulas interativas e reflexivas, planejara as aulas, articulara o
curriculo de maneira interdisciplinar, contextualizadora, com objetivos definidos para
formar e emancipar esse aluno. Por isso, ser emancipado é ser consciente, sujeito da
praxis, conhecedor do seu papel transformador. (Schneider, 2003, p. 73)

A educacéo intercultural no campo pode integrar conhecimentos tradicionais sobre o
manejo sustentavel dos recursos naturais, promovendo praticas que respeitem o meio ambiente
e contribuam para a sustentabilidade das comunidades rurais. A formacao de professores €
fundamental para a implementagdo bem-sucedida de um curriculo cultural. Sem professores
preparados para lidar com a diversidade e para desenvolver préaticas pedagogicas inclusivas, o
curriculo cultural corre o risco de ser apenas uma proposta teérica, sem impacto real na sala de
aula.

A implementacdo de um curriculo cultural e a formacdo de professores para essa
abordagem enfrentam desafios, como resisténcias institucionais, falta de recursos e a
necessidade de mudancas profundas nas estruturas educacionais. No entanto, os beneficios sdo
significativos, incluindo a promocéo da equidade, o respeito a diversidade e a preparacdo dos

alunos para viver em uma sociedade plural e democratica.
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A formagdo de professores e o desenvolvimento do curriculo cultural sdo processos
complementares e essenciais para uma educacdo que valoriza a diversidade e promove a
inclusdo. A sinergia entre esses dois elementos pode transformar a pratica educacional,
tornando-a mais relevante e significativa para todos os alunos.

Portanto, a sinergia entre a formacdo docente, a melhoria da escola e a atualizagdo
curricular é fundamental para garantir uma educacéo de qualidade, capaz de formar cidadaos
criticos, criativos e preparados para os desafios do século XXI. Esses elementos séo, de fato,
indissociaveis e devem ser tratados como partes integrantes de um mesmo processo de melhoria
educacional.

A formagéo continuada ajuda os professores a desenvolverem uma visdo positiva sobre
0 campo, combatendo esteredtipos e preconceitos. 1sso é essencial para fortalecer a identidade
e a autoestima dos estudantes, mostrando que o campo € um espaco de possibilidades e
desenvolvimento.

Professores bem formados podem atuar como agentes de transformacdo em suas
comunidades, envolvendo familias e liderancas locais no processo educativo e contribuindo
para o desenvolvimento sustentavel do campo.

No Brasil, por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) destacam a importancia de
uma educacdo do campo contextualizada. A formacdo continuada é essencial para 0s
professores poderem implementar essas politicas eficazmente.

A formacdo continuada é uma forma de valorizar os professores do campo,
reconhecendo seu papel fundamental na educacéo e oferecendo oportunidades de crescimento
profissional. 1sso aumenta a motivagéo e 0 engajamento desses educadores.

A formacéo continuada para professores do campo nao é apenas uma necessidade, mas
um direito e um investimento essencial para garantir uma educacdo de qualidade,
contextualizada e transformadora. Ela contribui para o desenvolvimento das comunidades
rurais, promove a equidade educacional e fortalece a identidade e a cultura do campo. Portanto,
politicas publicas e iniciativas que incentivem e garantam essa formag&o sdo fundamentais para
0 avanco da educacgdo no meio rural.

A formagéo continuada contribui para reduzir as desigualdades entre 0 campo e a
cidade, garantindo que os professores tenham acesso a conhecimentos atualizados e praticas
pedagdgicas inovadoras, o0 que melhora a qualidade do ensino ofertado.

A escola tem sido objeto central das lutas e reflex6es pedagogicas da Educacdo do

Campo pelo que representa no desafio de formacdo dos trabalhadores, como mediacédo
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fundamental, hoje, na apropriacdo e producdo do conhecimento que lhes é necessario, mas
também pelas relagdes sociais perversas que sua auséncia no campo reflete e sua conquista

confronta.

2. PERSPECTIVAS DE UMA EDUCACAO INTERCULTURAL NA AMAZONIA

Importa dar visibilidade a saberes encobertos pelos curriculos oficiais e hegemonicos
e dar ouvidos as vozes silenciadas que constroem seus conhecimentos a margem em
movimentos de sobrevivéncia ou resisténcia (Streck, 2012).

A educacdo intercultural na Amazoénia apresenta desafios e oportunidades Unicos, dada
a diversidade cultural, étnica e linguistica da regido. A Amazoénia é habitada por uma grande
variedade de povos indigenas, comunidades tradicionais (como ribeirinhos, quilombolas e
extrativistas) e populacfes urbanas, o que exige uma abordagem educacional que respeite e
valorize essa pluralidade.

Faz-se necessario e urgente que a educacdo formal precisa voltar-se para uma reflexdo
guanto aos aspectos culturais que permeiam as escolas das comunidades amazonidas; nesse
sentido a abordagem aos aspectos culturais ndo significa afirmar que limitara o conhecimento
a regionalizacdo, mas sim possibilitar e estabelecer a construcdo da uma educacéo intercultural
vinculada aos interesses e ao desenvolvimento sociocultural dos diferentes grupos sociais que
habitam a Amazonia. Nesta secdo serdo abordados temas relacionados a cultura, multiculturalismo e
interculturalidade desdobradas subsegdes: as concepcOes de culturas, multiculturalismo e
interculturalidade: aspectos histéricos e educacionais; a cultura escolar numa perspectiva
intercultural como proposicdo de superacdo das praticas pedagdgicas monoculturais; a
Educacdo na Amazonia Amapaense e a organizagéo escolar para os povos ribeirinhos; desafios
atuais para a construcdo de uma educacao intercultural nas escolas do Campo, das aguas e das

florestas na Amazonia brasileira.

2.1 As concepgOes de culturas, multiculturalismo e interculturalidade: aspectos historicos
e educacionais.

O interesse pelas questdes culturais tem sido crescente, tanto no ambito académico,
politico, educacional quanto nas questfes da vida cotidiana. Em qualquer desses contextos, a
cultura manifesta-se como aspecto central e com o intuito de contribuir para que se possa
compreender 0 mundo. Vale ressaltar que esta centralidade ndo a torna superior a outras

epistemologias tendo em vista que tudo que a envolve é social.
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O termo cultura sofreu modificagbes quanto ao seu significado, principalmente no
periodo de transi¢do de formagdes sociais tradicionais para a modernidade. Segundo Canen e
Moreira (2001) o primeiro e o mais antigo significado de cultura encontram-se na literatura do
século XV, em que a palavra se refere ao cultivo da terra, de plantas e animais. No inicio do
século XVI, o conceito de cultivo da terra, de plantas e de animais, estende-se para mente
humana, pois fala-se em mente humana cultivada, chegando a concluir que apenas alguns
individuos, grupos ou classes sociais apresentariam a mente e maneiras cultivadas, e que
algumas nacdes apresentam elevado padrdo de cultura ou civiliza¢do, sendo consolidado o
caréter classista da ideia de cultura, no século XVIII, no qual somente as classes privilegiadas
da sociedade europeia aspirariam ao nivel de refinamento, caracterizando-se como cultas.

A partir desta concepcao, consolida-se também o sentido de cultura associado as artes,
onde as elites concebem apreciar mdsicas, teatro, pintura, cinema, filosofia, esculturas etc.,
enquanto as nocdes e concepgdes de cultura popular, sé foram definidas no seculo XX,
acentuando as distorg¢Oes e tensdes entre o significado de cultura elevada e cultura popular,
estabelecendo uma hierarquizacéo entre culturas (Canem; Moreira, 2001).

Com o advento do iluminismo, o sentido da palavra cultura passou a ser associada a um
processo secular de desenvolvimento social, tornando-se comum no &mbito das ciéncias sociais,
enveredando para a crenca de um processo unilateral e historico de autodesenvolvimento da
humanidade, o que se assemelhou a processos seguidos pelas sociedades europeias, que se
consideravam as Unicas a atingirem o grau mais elevado do desenvolvimento (Cortesdo e Soter
1996)

A partir de entdo, diversas concepgdes para o termo “‘cultura(s)” passaram a ser criadas
e conceituadas, de forma que, no contexto atual, existem varios conceitos de cultura(s), que
irdo referir-se a diferentes modos de vida, valores e de significados compartilhados por
diferentes grupos e periodos historicos, incorporando novas e diferentes possibilidades de
sentido, podendo assim nos referir a varios significados, como: cultura de massa, culturas
indigenas, culturas juvenis, culturas surdas, culturas negras entre outras, expressando a
diversificacdo e a singularidade que cada conceito comporta.

Os termos multiculturalismo e interculturalidade, por muitas vezes sdo usados como
sinbnimos. Porém, existe uma diferenciacdo entre os dois, segundo Candau (2019). Para esta
autora, o multiculturalismo é empregado para dar significado a uma realidade social, ou seja,
refere-se & presenca de diferentes grupos culturais numa mesma sociedade, logo, o
multiculturalismo reconhece que cada grupo social e cada povo historicamente desenvolve uma

identidade cultural, bem como considera que cada cultura é valida em si, enquanto corresponde
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as necessidades e ao relativismo coletivo. Entretanto, também pode justificar a fragmentacao
ou a criacdo de guetos’ culturais, que reproduzem desigualdades e discriminagdes sociais
(Fleuri, 2018).

A interculturalidade, por sua vez, propde a inter-relacdo entre diferentes culturas,
marcando uma reciprocidade, um processo dindmico atravessado pelas representagdes sociais

construidas em interacéo, de forma que.

A interculturalidade orienta processos que tém por base o reconhecimento do direito
a diversidade e a luta contra todas as formas de discriminacao e desigualdade social e
tentam promover relagdes dialdgicas e igualitaria entre pessoas e grupos que
pertencem a universos culturais diferentes (Candau, 2019, p. 56).

Trata-se, portanto, de um processo inacabado, em constante intencdo de promover uma
relagdo dialdgica e democrética entre as culturas e os grupos envolvidos, ndo somente uma
coexisténcia pacifica num mesmo territério.

Tavares e Gomes (2018), corroboram com 0 pensamento de Catherine Walsh, que
afirma “que a interculturalidade ¢ diferente no que diz respeito a complexas relagoes,
negociacdes e trocas culturais, e procura desenvolver uma interacdo entre pessoas,
conhecimentos e praticas culturalmente diferentes”, pois possui uma perspectiva para além de
uma simples mistura, fusdo ou mesmo combinacdo de elementos tradicionais, caracteristico de
praticas culturalmente diferentes.

Neste contexto, a interculturalidade apresenta uma dimensdo incontestavel e
importante para discussdo e analise da atual realidade da sociedade, tendo como basilar o
processo dindmico e permanente das relacdes entre culturas, respeito matuo, construindo entre
os conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes, um desenvolvimento dando um
novo sentindo entre elas e na sua diferenca.

A interculturalidade, segundo Tavares e Gomes (2018, p. 55) configura-se como
“uma tarefa social e politica que interpela o conjunto da sociedade, que parte de praticas e acoes
sociais concretas e conscientes e tenta criar modos de responsabilidade e solidariedade”,
garantindo assim a convivéncia de todos os seres humanos para alem de uma dominacéo

sociocultural.

7 Area de uma cidade ocupada por um grupo de raca, religido ou nacionalidade minoritaria, que nela se instalam
por pressao econdmica ou social. Qualquer grupo, estrato social ou modo de viver que resulte de algum tipo de
discriminacéo.
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2.2 A cultura escolar numa perspectiva intercultural como proposicéo de superacao das
praticas pedagdgicas monoculturais.

Cultura e educagdo ao longo dos altimos trés séculos, ndo tiveram seus conceitos
questionados pela modernidade, de modo geral € aceito o conceito de cultura como o conjunto
de tudo aquilo que a humanidade havia produzido de melhor nos ambitos artistico, cientifico,
filoséfico, literario etc., ou seja, a cultura por tempos foi pensada como Unica e universal. Nesse
sentido, cultura “se referia aquilo que de melhor havia sido produzido; universal porque se
referia a humanidade, um conceito totalizante, sem exterioridade” (Veiga-Neto, 2003, p. 7).

Imergida neste conceito, a modernidade passou a desenvolver uma epistemologia
monocultural, isto €, a valoriza¢do de uma determinada cultura sobre as demais que foi aplicado
a educacdo, a partir do entendimento de que seria 0 melhor caminho para atingir as formas
mais elevadas da cultura, tendo como exemplo as conquistas ja realizadas pelos grupos sécias
considerados mais cultos, processo que instaura uma cultura escolar baseada na superioridade
das sociedades hegemdnicas (Veiga-Neto, 2003). O atual modelo hegemonico, alem de se
converter a um processo monocultural do conhecimento, também tenta instaurar a monocultura
das mentes®, estabelecendo a ideia de um pensamento (nico e padronizado, indo de encontro
com a diversidade e pluralidade cultural de uma determinada sociedade. Para Camargo et al
(2022), numa perspectiva hegemonica, a educac¢do e os curriculos se vincularam aos projetos
de colonizagdo e se mantiveram entre as cercas das ideias e das linhas estabelecidas pelo
pensamento abissal® criado pela modernidade.

O termo hegemonia, ressaltado por Silva (2016, p. 4), refere-se a “capacidade de
direcdo, ndo somente a capacidades da classe dominante de subordinarem as classes inimigas

por meio da violéncia juridico-estatal, mas também a sua capacidade simultanea de direcdo com

8 Vandana Shiva (2002) diz que a monocultura se inicia na mente para sé depois chegar ao solo. Isso ocorre
guando um grupo ou um sistema se autodetermina superior, sobre tudo em termos de conhecimento e cultura, e
cria mecanismo para imprimir em outras sociedades as formas de pensar e de estar no mundo. A principal ameaca
a vida em meio a diversidade deriva do habito de pensar em termos monoculturas, o que chamei de “monocultura
das mentes”. As monoculturas da mente fazem a diversidade desaparecer da percepgio, e consequentemente do
mundo.

® Consiste num sistema de distinges visiveis e invisiveis, sendo que estas Gltimas fundamentam as primeiras. As
distingBes invisiveis sdo estabelecidas por meio de linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos
distintos: o “deste lado da linha” e o ““do outro lado da linha”. A divisdo ¢ tal que “o outro lado da linha” desaparece
como realidade, torna-se inexistente e € mesmo produzido como inexistente. A caracteristica fundamental do
pensamento abissal é a impossibilidade da co-presenca dos dois lados da linha. O universo “deste lado da linha”
sO prevalece na medida em que esgota o campo da realidade relevante: para além da linha ha apenas inexisténcia,
invisibilidade e auséncia ndo-dialética.
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a primazia do consenso sobre o uso da forca direta”, ou seja, ela ¢ usada de forma a equilibrar
forca e direcdo.

Atualmente, existe uma desconex&o entre cultura escolar e cultura social de referéncia
dos alunos e alunas, que segundo Candau (2019) refere-se em geral ao fato de que a cultura
escolar apresenta um carater monocultural, que contribui para o engessamento em uma cultura
homogeneizada, pouco permeavel ao contexto em que esta inserida, aos universos culturais das
criancas e jovens a que se destina e desqualifica a multiculturalidade presente nas diversas
sociedades.

Apple (2003) afirma que as escolas ajudam a manter o carater monocultural pois,

Ajudam a manter o privilégio por meios culturais, ao tomar a forma e o conteido da
cultura e do conhecimento dos grupos de maior poder e defini-los como um
conhecimento legitimo a ser preservado e transmitindo a todos na sociedade. Atuando
como agentes no processo de “tradigdo seletiva, as escolas sdo também agentes no
processo de criacdo e recriacdo de uma cultura dominante eficaz.  Elas ensinam
normas, valores, disposi¢cdo e uma cultura, que contribuem para a conquista da
hegemonia na sociedade (Apple, 2003, p. 72).

Nesse sentido, a escola apresenta uma enorme dificuldade de incorporar os avancos do
desenvolvimento cientifico e tecnologico, diferentes formas de aquisicdo do conhecimento,
bem como as diversas expressdes culturais presentes de modo especial nas novas geragoes e
dos diferentes grupos culturais. Partindo deste pressuposto, a escola precisa estar vinculada “a
perspectiva de avanco do processo de emancipagdo humana e social” (Hage, 2011, p. 73) para
gue as pessoas consigam ampliar suas capacidades de compreenséo da realidade. A sala de aula
é, presumidamente, lugar que se aprende e se ensina, ou seja, um espaco de lidar com o
conhecimento como forma de construir significado, proporcionar reflexdes, construir interesses

sociais, porém, para

A cultura dominante nas salas de aula é a que corresponde a visdo de determinados
grupos sociais: nos contelidos escolares e nos textos aparecem poucas vezes a cultura
popular, as subculturas dos jovens, as contribuicdes das mulheres a sociedade, as
formas de vida rurais, e dos povos desfavorecidos (exceto os elementos de exotismo),
o problema da fome, do desemprego ou dos maus-tratos, o racismo e a xenofobia, as
consequéncias do consumismo e muitos outros temas problemas que parecem
“incdmodos”. Consciente € inconscientemente se produz um primeiro velamento que
afeta os conflitos sociais que nos rodeiam quotidianamente. (Sacristan 2017, p.97)

Para o rompimento de uma educacdo monoculturalista, faz-se necessario e urgente
considerar o papel da escola, em que este nao seja “apenas de transmitir um determinado
conhecimento, e sim de se comprometer com atitudes que favorecam a producdo e a

(re)significacdo dos saberes e dos conhecimentos dos diferentes grupos sociais” (Silva; Rebolo,
2017, p. 181).
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A escola possui um grande desafio para o desenvolvimento de um trabalho com a
diversidade e sua transformacéo em aliados pedagdgicos, ou seja, desenvolver de forma ativa a
heterogeneidade, com o intuito de legitimar as diferencas valorizando o outro, pois a abordagem
em uma educacéo intercultural consiste em auxiliar as pessoas a aprenderem e compreenderem
0 universo do outro, através de uma ética diferenciada, proporcionando mudangas cognitivas e
emocionais.

A relacdo intercultural indica uma situacdo em que pessoas de culturas diferentes
interagem, pois, um traco da relacdo intercultural é a intencionalidade, reciprocidade e trocas
entre sujeitos de diferentes culturas. Nesta perspectiva a interculturalidade, torna-se uma
alternativa contra hegemdnica que, para Shiva (2003), é definida como sendo aquelas
orientagdes que ndo apenas nao conseguiram se tornar dominante, mas que buscam intencional
e sistematicamente colocar a educacdo a servico de forcas que lutem para transformar a ordem
vigente visando a instaurar uma nova forma de sociedade, possibilitando assim criar uma base
de entendimento que considere cada especificidade.

Fleuri (2018), faz trés distincBes entre uma proposta de educacdo multicultural e da
educacdo intercultural, a primeira é a intencionalidade que motiva a relacdo entre os diferentes
grupos culturais, onde o educador constr6i um projeto educativo com intencdo de promover a
relagdo entre pessoas diferentes. A segunda distin¢do refere-se aos diferentes modos de se
entender a relacdo entre culturas e praticas educativas, pois, educadores e educandos nao
reduzem outra cultura a um objeto de estudo, mas passam a considerar como modo préprio de
um grupo social interagir com a realidade. A terceira distingdo, diz respeito a énfase nos sujeitos
da relacéo, valoriza propriamente os sujeitos que sdo criadores e sustentadores das culturas,
promovendo a relacdo entre as pessoas, enquanto membros de sociedades historicas.

A educacao intercultural, portanto, ndo pode ser limitada a um conjunto de atividades
esporadicas sem interacdo com o curriculo escolar, como uma série de palestras, espetaculos
musicais, comidas, dancas, videos etc. sobre diferentes culturas; também nao deve ser apenas
um conjunto de atividades ou um curriculo especifico, dirigido exclusivamente a determinado
grupos socioculturais e/ou escolas onde ha uma presenca significativa de alunos “diferentes”,
tornando-se uma abordagem da educacdo compensatdria; e por fim, ndo deve ser uma
preocupacdo exclusiva de determinadas areas curriculares (Candau, 2019).

De acordo com a autora, é preciso um enfoque global que afete a cultura escolar e a
cultura da escola como todo, todos os atores e todas as dimensdes do processo educativo, do
contrario recai-se no reducionismo realizando atividades em momentos especificos, focando

em determinados grupos sociais ou determinadas areas curriculares. Nessa direcéo, percebemos
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que uma educagéo pautada na interculturalidade tem se apresentado como uma nova tendéncia
de um processo educativo plural e pautado na valorizacdo das diferengas culturais, e que
combate a educacdo que se apresenta isenta de sentido critico, politico, construtivo e de
transformacédo. Coppete (2012) destaca duas perspectivas tedrico-epistemoldgicas diferentes

nos processos educativos:

De um lado estdo aquelas que reduzem as relagGes interculturais individuais,
desconsiderando os contextos sécio-politicos de subalternizacdo. De outro, sugere
perspectivas de interculturalidade critica que aponta para a descolonizacao do saber,
do poder, do ser e do viver. Essa perspectiva conclama a elaboracdo e mobilizacéo
de formas de saber, poder, ser e viver que garantam a convivéncia de todos os seres
humanos, (Coppete, 2012, p. 206).

A partir desta perspectiva a interculturalidade apresenta significado, impacto e valor,
pois como acdo ou processo busca-se intervir na estrutura da sociedade de forma a néo
inferiorizar as relaces, pois ela contempla uma abordagem emancipatéria, construida através
da percepcdo da multiplicidade de olhares, nas relagdes e interacdes de culturas diversas.

Diante dessas questdes, observamos que € na escola que criangas, jovens e adultos
podem interagir de maneira criativa, a fim de compartilhar experiéncias e processos formativos.
A escola contribui, ainda, para que o0s sujeitos ou grupos modifiquem o seu horizonte de
compreensdo da realidade enquanto Ihe possibilita compreender pontos de vistas diferentes da
interpretacdo da realidade em que estdo inseridos.

A educacdo intercultural, portanto, € um processo cuja premissa basica reside na
promoc¢do deliberada de inter-relagBes criticas e solidarias entre distintos grupos culturais
existentes em uma determinada sociedade. Tal perspectiva concebe as culturas um continuo
processo de construcdo e reconstrucdo, ou seja, um permanente processo de elaboracdo e
compreensdo de suas raizes como processo histarico e dindmico, desta ndo fixando as pessoas
em um determinado padréo cultural. Vale ressaltar que esta perspectiva critica ndo desvincula
as questdes das diferencas e das desigualdades existentes, tanto em nivel mundial, quanto em
cada sociedade em particular, ela ¢ “focada na descolonizacdo do saber, do poder, do ser e do
viver” (Coppete 2012, p. 212).

Dessa forma, a educacdo numa perspectiva intercultural consegue criar contextos
educativos capazes de oportunizar a integracao e a interacéo, tanto criativa, quanto cooperativa,
critica e afetiva entre sujeitos diferentes, em diferentes contextos sociais e culturais. Esta
relagdo baseia-se na troca e na reciprocidade entre as pessoas, ao ampliar o olhar sobre o
pedagdgico a partir da interacéo entre experiéncias realizadas em distintos espacos.

A leitura dos textos utilizados para a construcdo deste trabalho nos possibilitou uma

compreensdo sobre a importancia de possibilitar uma educacdo dentro da perspectiva
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intercultural, tracando concepcodes acerca de culturas, multiculturalismos e interculturalismo,
bem como identificando a educacdo intercultural como geradora de sensibilidade a partir da
reflexdo das trocas entre as pessoas, com 0 objetivo de construir uma educacao emancipatoria.

A Amazodnia amapaense é um territorio construido historicamente por relac6es sociais
marcada por lutas, pelo reconhecimento de sua identidade cultural e por suas potencialidades
socioculturais. Assumir a potencialidade sociocultural, construidas pelos povos originarios,
imigrantes, colonos, quilombolas, ribeirinhos, entre outros, legitima o pluralismo cultural
existente no Amapa.

A partir do reconhecimento da diversidade cultural existente na Amazonia amapaense,
€ preciso conceber uma educacdo que valorize as pessoas do campo e Sseus
diferentes saberes, que faca sentido e que fortaleca as diversidades culturais dos grupos sociais.
Nesse sentido, faz-se necessario pensar em uma educacdo do campo para 0 Amapa,
especialmente para as comunidades ribeirinhas que muitas vezes se tornam invisiveis por uma
imposicéo da padronizagdo do ensino.

A discussao sobre a educacéo intercultural € uma necessidade para a sociedade que,
cada vez mais, traz a tona seu carater multicultural e onde diferentes grupos socioculturais
conguistam maior espaco nos cenarios publicos como a escola. A educacdo na perspectiva
intercultural, portanto, apresenta-se como conceito de extrema poténcia contra-hegemonica,
uma vez que foca em uma construcdo de uma sociedade plural, democréatica e humana, capaz
de articular politicas de igualdade com politicas de identidade

Nesse sentido, a educacdo intercultural em sua complexidade, proporciona um repensar
aos diferentes aspectos e componentes dos sistemas de ensino, na qual a escola tem funcéo
relevante de reconhecer, dar valor e poder a todos os sujeitos socioculturais, no sentido de
reconhecer a diferenca cultural como expressao positiva.

Para tanto, a escola deve realizar um trabalho que vise o desenvolvimento de acdes que
dialoguem com diversos conhecimentos e saberes, diferentes linguagens, distintas estratégias e
recursos pedagogicos, percebendo e estimulando o reconhecimento das diferencas sociais, em
defesa dos direitos de todos/as/es, evitando preconceito e discriminacgdes, oportunizando a

construcdo de uma sociedade melhor, com respeito a diversidade sociocultural.
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2.3 A Educacdo na Amazbnia Amapaense e a organizagdo escolar para 0S povos
ribeirinhos

A educacdo no Brasil apresenta, historicamente, uma forte caracteristica elitista,
marcada por persistentes desafios estruturais, tais como elevados indices de analfabetismo,
repeténcia, evasdo escolar e distorcdo idade-série. Essas questdes refletem desigualdades
sociais profundas que atravessam o sistema educacional e comprometem o acesso e a qualidade
do ensino para parcelas significativas da populagéo.

No que se refere a educacdo do campo, ainda que tenha sido objeto de politicas
publicas e programas governamentais especificos nas Ultimas décadas, seu historico esta
permeado pelo descaso e pela auséncia de propostas claras e efetivas. Muitas vezes, a educacao
rural foi tratada como uma extensdo da educacdo formal urbana, o que resultou em uma oferta
educativa insuficiente e inadequada para as particularidades desse segmento. Algumas escolas
do campo, caracterizam-se como ribeirinhas, nesse sentido é importante compreender e
caracterizar uma escola ribeirinha, ao entenderas particularidades geogréficas, culturais, sociais
e econbmicas do contexto em que ela esta inserida. Essas escolas estdo geralmente localizadas
em comunidades as margens de rios, especialmente em regiées como a Amazonia amapaense.

Na regido amazonica do estado do Amapa, os desafios se intensificam devido a sua
vasta extensdo territorial e as condi¢cdes geograficas singulares. O acesso a educacgdo pelos
sujeitos do campo, em especial nas comunidades ribeirinhas, € dificultado por fatores como o
isolamento geografico, a precariedade das infraestruturas escolares, as dificuldades de
transporte fluvial e a limitada oferta de recursos pedagogicos. Tais condi¢cdes agravam as
desigualdades educacionais, dificultando o exercicio do direito a educacdo e impactando
negativamente o desenvolvimento social dessas comunidades.

Diante deste cenario, a compreensdo das especificidades da educacdo rural na
Amazonia, e em particular no Amapa, torna-se fundamental para a formulacdo e implementacéo
de politicas publicas que promovam a equidade e a inclusdo social por meio do acesso a
educacéo de qualidade.

O contexto da educacao ribeirinha amazo6nica que circunda os alunos é caracterizado
por diversas peculiaridades como, 0 modo de vida extrativista, auséncia de energia elétrica,
falta de saneamento basico e, com precario acesso as politicas publicas, nas areas de educacgéo
e saude.

A educacdo do campo no estado do Amapa, segundo dados obtidos na Secretaria

Estadual de Educagdo, no estado ha 149 escolas do campo, com quantitativo de
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aproximadamente 16.465 (dezesseis mil, quatrocentos e sessenta e cinco) estudantes sendo 79
(setenta e nove) escolas ribeirinhas, localizadas em 16 (dezesseis) municipios.

Segundo informacdes da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de
Santana, a rede pablica municipal possui 09 escolas (matrizes) e 7 escolas (anexos) localizadas
no perimetro rural que ofertam as etapas desde a Educacdo Infantil até o Ensino Fundamental
(anos iniciais e finais), ressalta-se que apenas duas escolas (matrizes) ndo possui prédio proprio,
porém as demais unidades sdo prédios alugados. Dentre elas, 07 (sete) sdo caracterizadas
ribeirinhas, e existe 01 (uma) escola e 2 (dois) anexos localizados no perimetro rural
quilombola. Vale ressaltar que no Estado do Amapa, existem quarenta comunidades
remanescentes de quilombos certificadas pela Fundacdo Palmares, mas no municipio de
Santana existe apenas uma escola, denominada Escola Municipal de Ensino Basico Quilombola
Joaquim Cacilo da Silva.

A LDB n° 9394/96 expressa por meio de seu artigo 23 que:

A educacéo bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar. (Brasil, 1996, p.7)

Na maioria das escolas da zona rural, existe a peculiaridade da organizacédo
pedagogica de turmas multisseriadas, que sdo turmas heterogéneas compostas por alunos de
séries e ideias diferentes que dividem a mesma sala e 0 mesmo professor. E importante ressaltar
gue muitas vezes existem diferencas de niveis de conhecimento entre os estudantes da mesma
série, pois nessas turmas, os docentes atendem alunos de diferentes niveis de escolaridades,
bem como de faixas etérias, proporcionando assim o convivio de estudantes com diferentes
estagios de aprendizagens.

Como o municipio de Santana possui uma extensa area territorial, a Secretaria
Municipal de Educacao garante o direito dos alunos de acesso e permanéncia destes as escolas,
disponibiliza, desta forma, aproximadamente 58 (cinquenta e oito) transportes escolares, sendo
que 48 (quarenta e oito) sdo fluviais e 10 (dez) sdo transportes terrestres, devido a distancia
entre a escola e a residéncia dos alunos, pois eles percorrem em média 1h30 (uma hora e meia)
de trajeto.

O transporte escolar é garantido por lei. A Constituicdo de 1988 assegura ao aluno
da escola publica o direito ao transporte escolar, para facilitar seu acesso a educagédo. A Lei n°
9.394/96, mais conhecida como LDB, também prevé o direito do aluno no uso do transporte

escolar, mediante a obrigagéo de estado e municipios, conforme transcri¢do abaixo:
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Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de:
VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a saude. (Brasil, 1996, p. 4).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo N° 9.394/96 (com acréscimo da Lei n°
10.709/2003)

Art. 10. Os Estados incumbir-se-8o de: VII - assumir o transporte escolar dos alunos
da rede estadual. (Incluido pela Lei n° 10.709, de 31/7/2003). Art. 11. Os municipios
incumbir-se-do de: VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal
(incluido pela Lei n° 10.709, de 31/7/2003) (Brasil, 2003, p.12).

A Lei n° 10.709 foi instituida com o escopo de alterar a Lei n® 9.394/96, incluindo
nos artigos 10 e 11 os incisos VII e VI para determinar competéncia aos estados e municipios
em garantir o transporte para os alunos de suas respectivas redes de ensino. Vale destacar que
0 artigo 3° desta lei versa que “cabe aos estados articular-se com 0s respectivos municipios,
para prover o disposto nesta lei da forma que melhor atenda aos interesses dos alunos”,
dispositivo de suma importancia entre os estados e municipios, de forma a prestar um
atendimento de qualidade a todos os alunos que precisam do transporte para ter garantido o seu
direito a educacao.

Devido ao isolamento de muitas escolas ribeirinhas, destaca-se a importancia do
transporte escolar para os estudantes, pois € a forma de suprir suas necessidades para chegar até
uma escola mais proxima, de garantir o direito estabelecido em lei, bem como facilitar o acesso

e a permanecia dos alunos nas escolas.

2.4 Desafios atuais para a construcdo de uma educacgdo intercultural nas escolas do
Campo, das aguas e das florestas na Amazénia brasileira

A educacdo brasileira apresentou um avanco significativo em muitos aspectos, porém
é indiscutivel que ela precisa evoluir muito mais, principalmente no tange a educacéo do campo,
pois esta é que mais sofre com a desestruturacéo da escola publica. A educagdo do campo, tem
sua trajetoria marcada por lutas e organizagdes dos movimentos sociais do campo, embasada
em debates, discussdes e proposi¢cOes tedricas e praticas das escolas. A Resolucdo n° 1 do
CNE/CEB (2002) institui diretrizes operacionais para Educacdo Basica nas escolas do campo,

expressando sua real identidade, conforme preconizado no artigo 2°, paragrafo Unico.
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A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacéo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e hos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais, (Brasil, 2002,

p.6).

A formacéo educacional nas escolas do campo requer compreender o contexto em que
as instituicoes de ensino estdo localizadas e a partir disso, desenvolver estratégias para aquisicdo
do conhecimento considerando a realidade das comunidades campesinas; para a educagédo
intercultural acontecer, faz-se necessario que os professores reflitam e vivenciam os diferentes
grupos sociais, respeitando e valorizando suas diversidades culturais, com o intuito de
compreender e possibilitar a promocdo da igualdade de oportunidades desses sujeitos.

A educacdo intercultural possui seus pilares nas lutas dos movimentos sociais.
Segundo Lima e Melo (2016) o movimento trouxe para campo educacional o debate politico e
epistemoldgico das relacdes de poder estabelecidas na sociedade a partir da dominagéo cultural,
nesse sentido a educacdo intercultural aparece como uma perspectiva de alternativa de
construcdo social, politica e econdémica contra hegemonica.

Candau (2016) afirma que com a institucionalizacdo da escola do século XX, publica,
gratuita e obrigatoria, recebeu historicamente uma heranga, do século anterior, que se trata de
criar uma unica nacdo, com individuos considerados iguais perante a lei, e desconsiderando as
suas diferencas socioculturais. Assim, o grande desafio da escola perpassa pelo
desenvolvimento de um trabalho com a diversidade cultural, reconhecendo os sujeitos como
sendo protagonistas do conhecimento produzido e valorizando o conhecimento e as
experiéncias construidas historicamente em suas vivéncias.

A construcdo de uma educacdo intercultural nas escolas do Campo, das aguas e das
florestas na Amazonia brasileira, apresenta desafios importantes a serem superados, pois 0
reconhecimento e a valorizagdo da cultura dos povos campesinos, é a afirmacdo das pessoas
enguanto sujeitos histdricos e do dialogo entre diferentes culturas, possibilitando assim uma
visdo e compreensdo desses sujeitos acerca do mundo.

Neste sentido, a cultura esta associada a existéncia humana, ao processo de criacao e
recriacdo do mundo, proporcionando implicagfes no que da sentido a vida dos sujeitos sociais
e histéricos. Desse modo, discutir processos educativos implicados com as praticas culturais
dos sujeitos constitui-se numa condi¢do essencial ao desenvolvimento de praticas educativas,
onde os sujeitos sejam protagonistas dos processos educativos, da produgdo do conhecimento,
do dialogo com os saberes e valores possibilitando uma apropriacéo desta experiéncia enquanto

conhecimento critico, desta forma possibilitara que o sujeito assume o compromisso politico de
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produzir conhecimento sobre a realidade que o cerca com 0 objetivo de realizar uma
transformacéo social.

Segundo Costa, Rosa e Sommer (2003) atualmente vé-se um dilema entre as
tendéncias tradicionais de ensino e as novas concepcdes sociopoliticas que identificam como
escola do campo, que deve promover uma educacdo do campo e ndo para 0 campo, construida
de elementos necessarios para execucao de propostas pedagogicas que valorizem o sujeito no
interior de sua peculiaridade cultural e social.

Os programas e projetos que vém sendo tracados para a Amazonia, ndo consideram a
diversidade e a pluralidade do modo de vida e de trabalho dos povos dos campos, das aguas e
da floresta, desrespeitando a biodiversidade singular da regido, ndo compreendendo a relagéo
de existéncia entre as populacgdes locais e 0s ecossistemas amazoénico.

Vale ressaltar que os desafios apresentados pela educacao do campo, das dguas e das
florestas sdo inimeros, destacamos a formac&o de docentes, esta deve ser apropriada a educacao
do campo, tendo um aperfeicoamento das suas especificidades reconhecendo as diversidades
socioculturais da populacdo campesina.

Para Molina (2017), os professores do campo precisam estar em permanente
capacitacdo, é preciso priorizar o tempo de estudo, de reflexdo e da formacdo, pois o desafio
para o educador do campo refere-se a transformar o conhecimento em acéo, pois o educador do
campo é aquele que contribui com o processo de organizacdo do povo que vive no campo.

As escolas do campo apresentam um quadro de infraestruturas precarias,
descaracterizadas, sem espagos adequados para o funcionamento, no caso das escolas
ribeirinhas é acrescido o dificil acesso, pois alunos e profissionais da educagdo necessitam
assim do transporte escolar, devido a distancias que 0s mesmos devem percorrer até chegar a
escola.

Conforme Cordeiro (2022) afirmam que outro desafio a ser superado trata-se do
curriculo, pois este precisa ser posto no centro do processo educacional com questdes
vivenciadas pelos trabalhadores do campo, suas lutas na producéo da subsisténcia a partir do
relacionamento sustentavel com a terra, bem como suas especificidades socioculturais, desta
forma o curriculo deve contemplar a relagdo com o trabalho na terra, pois se trata de desenvolver
amor aterra e ao processo de cultiva-la como forma de estabelecimento de identidade do campo

e assim incorporar 0 movimento da realidade e processa-lo como curriculo formativo.



64

Um ponto de melhoria referente ao curriculo, diz respeito ao vinculo entre educagéo e
cultura, pois a escola precisa ser um espaco de desenvolvimento cultural, ndo somente para 0s
alunos, mas também para comunidade, valorizando assim a cultura dos grupos sociais que
vivem no campo.

E importante ressaltar que existe uma incompatibilidade metodoldgica e curricular da
educacao do campo quanto as dimensdes cognitivas e socioculturais dos alunos, pois o que se
percebe é uma educacdo na perspectiva monocultural, com praticas homogeneizadoras que
desconsidera as diferencas.

O curriculo proposto a educacdo do campo é um curriculo urbanocéntrico, de maneira
que invisibiliza e nega a diversidade sociocultural das escolas do campo, acentuando a visao
dualista paradoxal de que a educacao urbana é superior a educacédo do campo.

A BNCC em suas orientagfes curriculares, reforca-se o aspecto das peculiaridades
locais na elaboracdo dos curriculos que devem ser executados pelos entes federativos de todas
as regibes brasileiras, sem distin¢do de localidades geogréficas, logo essas orientacdes devem
se estender as escolas do campo, que devem efetivar os saberes culturais diferenciados de, assim

um ensino favoravel e significativo aos estudantes.
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3 CONTRIBUICOES DA FORMAGCAO CONTINUADA PARA UMA EDUCACAO
INTERCULTURAL NAS ESCOLAS RIBEIRINHAS DA AMAZONIA AMAPAENSE

A escola pode ser um lugar privilegiado de formacdo de conhecimento e cultura,
valores e identidades das criancas, adolescentes e jovens. N&ao para fechar-lhes
horizontes, mas para abri-los a0 mundo desde o campo, ou desde o chdo em que pisam.
(Arroyo, Caldart e Molina, 2011)

A formacéo continuada de professores € um elemento crucial para a promoc¢éao de uma
educacdo intercultural, especialmente em contextos especificos como as escolas ribeirinhas da
Amazonia Amapaense. Essas escolas enfrentam desafios Unicos devido a diversidade cultural,
as condigdes geograficas e as particularidades socioecondmicas das comunidades ribeirinhas.

Nesta secdo serd apresentado a andlise dos dados obtidos na pesquisa, elaborada com
base nas respostas das entrevistas que foram realizadas com o0s sujeitos; onde sera destacado 0s
aspectos relevantes da pesquisa no tocante, aos programas educacionais e 0S projetos
formativos das escolas ribeirinhas, a construgcdo do sentindo para a formagéo continuada: o que
pensam os professores e coordenadores pedagogicos e a percep¢des dos professores das escolas
ribeirinhas sobre a formacdo continuada em Santana/Ap e sua contribuicdo para o

desenvolvimento do curriculo cultural.

3.1 Os Programas educacionais e os projetos formativos das escolas ribeirinhas no
municipio de Santana/AP.

As Politicas Educacionais que regulam o sistema de ensino no Brasil, implementadas
pelo Governo Federal, por meio de leis, programas e incentivos financeiros, visa 0 combate a
evasdo escolar, garantir o acesso e permanéncia dos estudantes, a alfabetiza¢éo na idade certa,
a promocao da gestdo democratica no ensino plblico, elevacdo do indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (IDEB), dentre outros.

O Municipio de Santana esta inserido diretamente nesse cenario. Para que consiga
atingir todos 0s objetivos previstos, bem como cumprir com as legislagdes federais, estaduais e
municipais, passa a ingressar, em 2019, junto ao Governo do Estado do Amapa, através do
Regime de Colaboracgédo no Programa Crianca Alfabetizada (PCA).

O Programa Crianca Alfabetizada, funciona por meio de termo de cooperacao técnica
e financeira entre 0 Governo do Estado do Amapa e os dezesseis (16) municipios, com objetivo
de transformar a realidade educacional, tendo como compromisso alfabetizar todas as criangas
amapaenses na idade certa. O programa oferta material didatico regionalizado, produzido por
autores amapaenses, do 1° ao 5° ano, bem como oferta quatro (04) formacdes continuadas em

servigos aos professores da rede municipal de Santana.
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As formagdes continuadas em servigo ofertadas pelo PCA, sdo planejadas pela
Secretaria Estadual de Educacao e repassadas aos formadores locais de cada municipio, estes
por sua vez, devem adequar a tematica de acordo com a realidade e necessidade do seu
municipio.

Em 2022, Santana estabelece parceria com a Associacdo Bem Comum através da
consultoria do Programa Educar Pra Valer (EPV). O Programa Educar Pra Valer em parceria
com a Fundacdo Lemann tem como proposito prestar assessoria técnica gratuita aos municipios
participes para apoiad-los na implementacdo de boas praticas de gestdo, no apoio técnico com
medidas de gestdo educacional e pedagdgico, para garantir 0 ingresso, permanéncia e a
exceléncia de aprendizagem das criancas das escolas publicas. O programa foi elaborado pela
Associacdo Bem Comum (ABC) a partir da experiéncia de sucesso da reforma educacional
ocorrida ha quase vinte (20) anos em Sobral/CE.

Dentre os apoios ofertados pelo programa EPV, esté&o construcao de plano de trabalho
para o desenvolvimento da gestdo pedagdgica, aplicacdo de avaliacbes objetivas (diagndstica,
formativa 1, formativa 2, formativa, 3 e avaliacdo de saida) e avaliacdo de fluéncia leitora,
formacdo de professores (formadores locais e formadores externos), coordenadores
pedag6gicos e Gestores Escolares.

Em 2024, municipio de Santana estabeleceu parceria com a SEED, UNIFAP e IFAP,
para a execucdo de Programa Escola da Terra, das Aguas e das Florestas Tucujus. O programa
foi instituido pelo Governo Federal em 20 de margo de 2012, por meio da portaria n°® 86 de 02
de fevereiro de 2013, que define acBes especificas de apoio a efetivacdo do direito a educacao
dos povos do campo e quilombola, considerando as reivindicac@es histdricas oriundas dessas
populagdes. O programa tem por objetivo:

I - Promover a formagdo continuada especifica de professores para que atendam as
necessidades de funcionamento das escolas do campo e das localizadas em
comunidades quilombolas; Il - oferecer recursos didaticos e pedag6gicos que atendam
as especificidades formativas das populages do campo e quilombolas; (Brasil, 2018,
p.03)

A formagéo continuada promovidas pelo programa da Escola da Terra, das dguas e das
Florestas constitui-se em fortalecer o desenvolvimento de propostas pedagdgicas e
metodologias adequadas as comunidades atendidas, no sentido de elevar o desempenho escolar
dos estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental.

No estado do Amapa, foi realizada a primeira edi¢ao do programa Escola da Terra, das
Aguas e Florestas, fruto de uma parceria entre a Secretaria Estadual de Educacio (SEED) e as

secretarias municipais de Macapa e Mazagdo. A iniciativa foi organizada em trés polos: o Polo
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do Campo, sediado em Macapa e voltado para a turma da SEED; o Polo das Aguas, ocorrido
no Arquipélago do Bailique; e o Polo da Floresta, realizado em Mazag&o. Durante a formagao,
mais de 200 professores participaram, destacando que essa foi a primeira vez que receberam
capacitacdo especifica para a realidade educacional de suas regifes. Eles avaliaram a
experiéncia de forma positiva, reconhecendo seu impacto na qualidade do ensino.

Com base nessa necessidade, surge a demanda por novas edigdes do programa,
refletida na proposta atual, que visa expandir sua atuacdo para dois novos municipios. A
iniciativa mantém a parceria entre a Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) e a Secretaria
Estadual de Educacdo, além de incluir as Secretarias Municipais de Educagdo de Itaubal e
Santana.

O processo tem como foco o atendimento as comunidades e escolas do campo em
diferentes territdrios, respeitando a realidade amazdnica e consolidando a identidade do Escola
da Terra, das Aguas e Florestas. O programa se concretiza como um curso de aperfeicoamento,
com carga horaria de 180 horas, estruturado em eixos e modulos, que se desenvolvem por meio
da alternancia pedagdgica entre tempos e espacos formativos.

O projeto sera desenvolvido com a mesma estrutura e percurso formativo nos trés
polos, respeitando as especificidades e identidades de cada contexto. Dessa forma, cada polo
contard com trés modulos no Tempo Universidade e trés projetos vivenciais no Tempo
Comunidade, implementados por meio da alterndncia pedagégica. Ao final, haver4d um
seminario de conclusdo reunindo todos os polos.

Os modulos serdo conduzidos com foco na reflexdo, construcdo de conceitos e
formagéo dos educadores, por meio de oficinas e desenvolvimento de percursos formativos,
que servirdo como suporte para praticas pedagdgicas em classes multisseriadas.

A estrutura pedagdgica do projeto serd aplicada através da Alternancia Pedagdgica,
contemplando atividades no Tempo Universidade (nos polos e na UNIFAP) e no Tempo
Comunidade (em escolas e comunidades), com acompanhamento continuo e visitas realizadas
por tutores e demais formadores. O processo formativo proposto pelo programa Escola da

Terra, das aguas e da Floresta Tucujus, busca:

O fortalecimento e valorizacdo do professor do campo, das &guas e florestas
amapaenses, promovendo uma educacdo que problematize as complexidades
existentes em seus territérios por meio de uma préatica educativa critica e politizada
que instrumentalize o protagonismo e identidades no campo, nas aguas e florestas.
(Unifap, 2023, p. 05).

Os programas sédo fundamentados na premissa de que a formacdo continuada dos

professores é essencial para promover mudangas significativas no cenario educacional. A
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qualificacdo docente ndo apenas aprimora as praticas pedagogicas, mas também contribui para
o desenvolvimento de um ensino mais eficiente e alinhado as necessidades contemporéaneas.

Nesse sentido, 0 municipio, por meio da Secretaria de Educacdo, desempenha um
papel central na estruturacdo e implementacao dessas formacgdes. A organizacéo logistica das
capacitacdes envolve a alocacdo de recursos materiais e humanos necessarios para garantir sua
efetividade. Além disso, h4 um esforgo continuo na mobilizacdo dos docentes, visando
assegurar sua participacéo ativa e engajada no processo formativo.

Uma vez que os programas PCA e EPV, reforcam a necessidade de adaptacdo as novas

demandas do mercado e as dindmicas globais, exigindo um novo tipo de professor, as formacdes

evidenciam que essas reformas educativas de inspiracdo neoliberal, no contexto da
globalizagdo econdmica e da reestruturagdo produtiva, tiveram como cerne o seguinte
tripé: formacéo inicial, capacitacdo em servico e treinamento docente. 1sso ocorre
devido ao processo de (re)significagdo da Educacdo Bésica trazida pelas demandas
econdmicas, politicas, sociais e educacionais que apresentam novas exigéncias aos
sistemas de ensino e consequentemente aos professores. (Costa; Farias; Souza, 2019,
p. 97)

Faz-se necessario que a formacdo dos professores, portanto, ndo se restrinja a um
procedimento técnico-administrativo, mas sim, que constitua uma estratégia essencial para a
construcdo de uma educacdo de qualidade. Ao investir na capacitacdo docente, 0 municipio de
Santana fortalece o sistema educacional, proporcionando um ambiente de aprendizagem mais
dindmico e inovador, capaz de atender as demandas contemporaneas da sociedade e fomentar

o desenvolvimento educacional sustentavel. Na concepc¢éo dos professores.

P1 - As formag0es sdo niveladas, ndo é ruim, mas s6 que a nossa realidade a ribeirinha,
aqui do campo, deveria ter uma formacéo mais voltada para essa area, mas isso ndo
nos deixa menos informados, a gente procura ir se adaptando, aproveita a formacéo,
as informagdes, o conhecimento, e vamos nos adequando ao sistema e a realidade do
P2 - Temos muitas formacdes do PCA e do EPV, o PCA se estrutura no regional,
porém esse regional, € um pouco longe da nossa realidade.

A percepcéo dos professores revela que as formagdes sdo concebidas e estruturadas
sem considerar a realidade especifica do contexto em que as escolas estdo inseridas. No caso
das escolas ribeirinhas do Amapa, existem particularidades que influenciam diretamente o
processo educacional, entre elas o forte vinculo com o ambiente natural e a relagdo simbolica e

pratica com o rio, elemento essencial na construgdo da identidade ribeirinha.
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Essas escolas apresentam desafios e necessidades proprias, demandando abordagens
formativas que reconhegcam e valorizem suas especificidades socioculturais. A identidade
ribeirinha é fortalecida por uma vivéncia que integra o espago escolar ao cotidiano das
comunidades, exigindo estratégias pedagogicas que respeitem e dialoguem com essa realidade.

O docente passou a ser alvo de politicas publicas, iniciativas institucionais e
regulamentagdes que o posicionam como um elemento central na equagdo educacional,
estabelecendo uma correlacdo direta entre sua formacdo, suas condi¢bes de trabalho e os
desempenhos dos estudantes em avaliacGes padronizadas. Esse processo reflete a crescente
instrumentalizacdo da préatica docente, vinculando-a a métricas de eficiéncia e produtividade,
frequentemente orientadas por perspectivas gerencialistas e pelas demandas do mercado
educacional.

Dessa forma, é fundamental que as formacBes partam de uma escuta ativa das
necessidades formativas dos professores que atuam nas escolas ribeirinhas, que reconhegam e
valorizem suas especificidades socioculturais, e que possa fortalecer a identidade ribeirinha por
uma vivéncia gue integra o espaco escolar ao cotidiano das comunidades, com estratégias
pedagdgicas que respeitem e dialoguem com essa realidade.

Nesse sentido, os planos de formagfes implementados pelos Programas Crianga
Alfabetizada e Educar Pra Valer, valorizam a padronizacao do ensino, que segundo Figueiredo
(2022, p.243) “tendem a silenciar a diversidade sociocultural e a adaptar a formacgado dos sujeitos
a uma logica mercadologica, meritocratica e excludente, a exemplo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que vem sendo implementada em toda a Educacao Basica.”.

Dentre os programas, no qual municipio de Santana aderiu, a Escola da Terra, das
Aguas e das Florestas Tucujus, para a maioria dos professores entrevistados e que participaram

das formacdes consideram que:

P1 - A partir da formacdo da escola da terra eu consegui aplicar as informacdes,
porque a gente pega a nossa realidade onde o aluno estd familiarizado com esse
conhecimento local a gente amplia para o conhecimento de mundo de muito resultado
positivo.

P2 - A escola da terra fez abrir um olhar amplo, porque é algo que vocé nao trabalha
constante, trabalha em tempos esporadicos, ndo é um trabalho constantemente, ele
veio pra abrir mais o olhar do professor em visdo de trabalhar com o aluno, trabalhar
a realidade do aluno, a valorizacdo. Das formacOes que participei a que mais teve
relevancia e se aproximou mais da escola ribeirinha foi a escola da terra, tinham aulas
dinamicas.

P3 — Nao participei de toda a formacdo da escola da terra, mas as que eu participei
gostei muito, ela mostrou pra gente que é possivel trabalhar com a realidade dos
alunos, valorizando o local que vivemos.
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P4 — Participei de algumas aulas e foi muito legal, ndo participei de todos porque
estava doente, estou fazendo um tratamento médico.

As respostas dos professores, revela a importancia de uma formacdo continuada
especifica para as escolas do campo, valorizando suas especificidades. Hypolito, afirma que:

A educacdo do campo precisa ser uma educacdo especifica e diferenciada, isto é,
alternativa. Mas sobretudo deve ser educacdo, no sentido amplo do processo de
formacdo humana, que constréi referéncias culturais e politicas para a intervencao das
pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade mais plena e
feliz. (Hypolito, 2019, p.23).

A formacéo continuada é um componente fundamental para garantir a qualidade do
ensino e a atualizacdo pedagdgica, permitindo que os educadores acompanhem as novas
metodologias e avangos na area. Entretanto, a inexisténcia de um programa municipal préprio
limita a autonomia da gestdo local, tornando o desenvolvimento profissional dos docentes
dependente de iniciativas externas, que nem sempre contemplam as especificidades da
realidade educacional de Santana.

Diante desse cenério, a adesdo a programas oferecidos por entidades governamentais
e ndo governamentais, bem como organizacGes do setor educacional tem sido a alternativa
encontrada para viabilizar a capacitacdo dos professores. Embora essas iniciativas sejam
benéficas, sua implementacdo depende da disponibilidade e dos critérios estabelecidos por
Orgdos externos, o que pode restringir o acesso a formacGes mais alinhadas as necessidades

especificas da rede municipal.

Faz tempo que se questiona a formagdo dos professores quando ela prende ser uma
aplicacdo de “teorias cientificas”, ou mesmo de protocolos padronizados e
fragmentados, para a resolugdo de problemas técnicos nesse ambiente controlado e
uniformizante que se supde que seja a sala de aula. (Mufioz, 2013, p. 498)

Assim, torna-se evidente a urgéncia da criagdo de um plano de formacéo continuada
préprio para 0 Municipio de Santana, que possibilite um acompanhamento mais direto e
contextualizado dos docentes, promovendo uma educacdo de maior qualidade e atendendo
melhor as demandas da comunidade escolar.

A formacdo continuada em servico deve garantir aos docentes um embasamento
tedrico solido, abrangente e articulado com as particularidades do territério no qual a escola
esta inserida, promovendo uma educagdo contextualizada e alinhada as demandas locais.

A educacdo do campo, das aguas e das florestas deve ser uma educacédo de qualidade,
voltada para os interesses da vida do campo. A formacéo continuada deve ter como proposito
conceber uma educacdo com o interesse do desenvolvimento sociocultural e econdmico dos

povos que habitam e trabalham no campo, atendendo as suas diferencas historicas e culturais.



71

O que se percebeu ao longo da pesquisa é que os professores e coordenadoras
pedagdgicas, reconhecem a necessidade de formacg6es continuadas em servico especifica para

educacdo do campo, principalmente voltada para areas ribeirinhas com evidenciou a CP2
Elas fogem muito da realidade da zona rural, é uma formacgdo muito voltada pra zona
urbana, ndo é pensada especificamente para a zona rural, dentro da zona rural, do
campo nds temos as nossas especificidades e as formagdes ndo contemplam, na
verdade participamos das formacBes e quando chega na escola temos que fazer as
adaptacdes.

O principal desafio para 0 municipio de Santana sera a formulagdo de uma proposta
de formacdo continuada em servico que contemple as necessidades e especificidades da
educacdo do campo, garantindo um processo formativo que fortaleca as préaticas pedagdgicas e
promova uma abordagem contextualizada e alinhada a realidade local. Hoje identificamos uma
dificuldade de superacdo da dicotomia rural-urbano, sendo muito presente os tracos culturais
urbanos que passam a ser incorporados no modo de vida rural. Pois, o fato das comunidades,
Foz do Rio Vila Nova e llha de Santana, estarem préximas a cidade de Santana, os tracos
culturais urbanos estdo muito presente nas comunidades, como evidenciado nas falas dos

professores

P1 - Os pais dos alunos pescam o peixe e vendem para comprar frango congelado, ndo
criam mais, por demorar muito para crescer. Antigamente as familias criavam porcos,
francos para sua alimentacdo. Um morador da comunidade separava o melhor agai, 0s
peixes maiores, 0 melhor camardo para seu consumo, e o restante vendia, hoje é o
contrario. Em uma atividade sobre alimentagdo saudavel, foi feito uma pesquisa e as
criancas preferiam os alimentos ultraprocessados do que os alimentos saudaveis,
produzidos na comunidade.

P4 - A grande maioria dos pais nossos alunos, trabalham em Santana, em casa de
familia, no comércio, fazem compras em Santana, entdo vira e mexe as pessoas
atravessam e vao para Santana.

O modo de vida das comunidades é afetado diretamente com os tragos culturais
urbanos, pela proximidade com a cidade de Santana, percebe-se interferéncia na alimentacéo,
no trabalho e no consumo. Nesse sentido a educacdo do campo ofertadas nessas escolas,
também tendem a receber interferéncias, a partir de uma visdo idealizada das condicdes
materias de existéncia na cidade e de uma visdo particular de urbanizacdo, o que alguns
estudiosos consideram que a especificidade do campo constitui uma realidade proviséria que
tende a desaparecer, em tempos proximos, face ao inexoravel processo de urbanizagdo que

deverd homogeneizar o espaco nacional. (CNE, 2001)
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A quantidade de formagdes ofertadas pelos programas Crianca Alfabetizadas e Educar
Pra Valer somam em média quinze (15) formagdes anuais e a Escola da Terra com 3 ciclos

formativos compostos de 40h semanais, 0s professores entrevistados consideram que

P1 — E muita formag&o, a gente sai de uma e ja tem outra, ndo tem tempo nem de
aplicar o que eles ensinam. Mas séo boas. Elas deviriam ser em forma de oficina.

P2 — A gente tem muitas formagdes, eu aprendo muito com elas. A Escola da Terra
foi excelente, o problema foi que era muito tempo fora da escola, ndo tem nem como
repor essas aulas.

P3 — Eu acho que tem muitas formac@es, sdo tantas informacdes que eu nem sem por
onde comecar. A formacdo do PCA tem muitas dinamicas, a formacdo EPV foca no
livro, a escola da terra foca na vivencia do aluno;

P4 — Antigamente ndo tinhamos quase formacéo, as vezes era uma palestra. Mas
agora tem bastante, sdo muitas informacdes.

P5 — Até o0 ano passado eu era da Educacéo Infantil, a gente tinha formacéo, mas néo
era como sdo as do Ensino Fundamental. Aqui tem bastante.

As respostas dos professores evidenciam trés (03) questdes importantes, a primeira
refere-se a uma quantidade muito grande de formacdes anuais para que os professores da rede
de ensino participem; a segunda, a falta de uma conexdo entre as formacgdes oferta pelas
consultorias e a terceira a necessidade de elaboracdo de um plano de formacdo continuada
especifico para a escolas do campo, das aguas e das florestas.

Observa-se que os docentes estdo sobrecarregados devido ao volume de formacdes
exigidas para sua atuacdo profissional. Nesse sentido, torna-se pertinente refletir ndo apenas
sobre a quantidade de capacitacfes oferecidas, mas também sobre a estrutura e metodologia
empregadas. Afinal, qual modelo de formacdo continuada € mais eficaz para aprimorar o
processo de ensino-aprendizagem?

Outro aspecto fundamental refere-se a auséncia de conexdes entre as formacoes
continuadas realizadas em servico. Programas como PCA, EPV e Escola da Terra, das Aguas e
das Flores Tucujus, embora compartilhem objetivos similares, apresentam conteddos
divergentes, o que pode resultar em maultiplas interpretac6es por parte dos docentes. Em alguns
casos, essa fragmentacdo pode gerar incertezas sobre a aplicabilidade dos conhecimentos
adquiridos, comprometendo a integracdo das formacOes. Dessa maneira, evidencia-se a
necessidade de uma abordagem mais articulada, que favoreca a complementaridade entre os
programas e promova maior coesao no desenvolvimento profissional dos professores.

O terceiro aspecto a ser considerado diz respeito a necessidade de um plano de
formagc&o continuada especifico para as escolas do campo. E fundamental que o municipio de
Santana desenvolva autonomia para conceber e implementar um plano de formacéo continuada
em servico voltado as escolas do campo, das aguas e das florestas. Tal iniciativa deve nao

apenas reconhecer e respeitar as diversidades culturais das comunidades locais, mas tambem
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fortalecer a identidade ribeirinha e estabelecer um didlogo efetivo com préticas pedagdgicas
comprometidas com a transformagédo social. Dessa forma, a formacdo docente deve ser
concebida como um instrumento que possibilite a construcdo de cidadaos autbnomos, criticos
e capazes de intervir na realidade em que estdo inseridos.

Nesse contexto, a formag&o continuada deve assumir um carater propositivo, orientado
para o desenvolvimento de estratégias que possibilitem um processo de ensino-aprendizagem
fundamentado na justica social e na equidade de oportunidades. Além disso, é essencial que tal
formacéo contribua para a promoc¢do de uma educacdo emancipadora, capaz de reparar 0S
impactos do apagamento sociocultural que historicamente tem prejudicado determinadas
parcelas da populagdo. Dessa maneira, a construcdo de praticas educacionais deve ser pautada
na valorizacdo das identidades, na democratizacdo do conhecimento e no fortalecimento da
autonomia dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Assim, a formulacdo de praticas educacionais deve se fundamentar na valorizagdo das
identidades individuais e coletivas, na ampliacdo do acesso equitativo ao conhecimento e no
fortalecimento da autonomia dos sujeitos que participam do processo educativo. Essa
abordagem busca promover um ensino inclusivo e critico, permitindo que os educandos se

tornem protagonistas de sua aprendizagem e agentes de transformac&o social.
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3.2 A construcéo de sentidos para a formacao continuada: o que pensam o0s professores e
coordenadores pedagogicos

E amplamente reconhecido que a formagéo inicial do professor, por si s, ndo abarca
integralmente os conhecimentos necessarios para atender de forma eficaz as demandas de
ensino e aprendizagem dos alunos. Essa limitacdo decorre das especificidades e
particularidades de cada contexto escolar, que impdem desafios distintos e requerem
abordagens pedagogicas adaptadas as realidades locais. Partindo desta premissa a formacao
continuadas em servico, permitird que o professor ressignifique sua pratica pedagogica.

As coordenadoras pedagdgicas entendem que nas formag6es continuadas em servico

CP1 — Os professore tem bastantes formagdes, eles adquirem muitos conhecimentos
nelas, eles precisam selecionar as melhores estratégias para trabalhar com os alunos;
CP2 — Fazendo uma comparacdo das formacdes que tinhamos em 2008 até hoje, as
formagBes sdo muito importantes, principalmente as que vieram do Ceard. Eles
trouxeram uma gama de conhecimento, que se realmente vocé praticar, for metédico,
dé certo.

Na concepc¢éo das coordenadoras pedagdgicas as formacdes contribuem bastante na
ampliacdo dos conhecimentos, sendo estd um processo permanente de desenvolvimento, de
reflexdo critica de sua préatica pedagdgica, possibilitando aos docentes que saiam do comodismo
de uma pratica constante e imutéavel, replanejando suas a¢Ges em sala de aula para obter os

melhores resultados.

Os professores sdo também afetados por esta necessidade de atualizagdo de
conhecimentos e competéncias. A sua vida profissional deve organizar-se de modo
que tenham oportunidade, ou antes, se sintam obrigados a aperfeicoar sua arte, e
beneficiar-se de experiéncias vividas em diversos niveis da vida econbmica, social e
cultural. (Ximenesi; Melo, 2022, p. 66).

Logo, a atividade de ensinar € complexa, pois a realidade em que o educador atua é
dindmica, conflituosa, imprevisivel e apresenta diversos desafios que, consequentemente,
demandam solucbes especificas. Requer a mobilizacdo de conhecimentos para alcancar o
objetivo da educacéo, que é o desenvolvimento das diversas habilidades cognitivas, afetivas,
fisicas, éticas, estéticas, de integracdo social e de interacdo interpessoal dos alunos, que se
concretiza através da aquisicdo de conhecimentos. Somado a isto, o professor ainda precisa
desenvolver a habilidade de selecionar a melhor estratégia para o melhor ensinar. O papel da
coordenacdo pedagogica é fundamental nesse processo educativo, pois diante de tantos
desafios, é ela que deve oferecer suporte, orientacédo e capacitacdo junto ao professor.

Durante a pesquisa observamos, através dos discursos dos entrevistados, que as

pautas formativas sdo definidas pelos programas, os professores ndo fazem parte do
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planejamento das formacdes. As pautas formativas dos programas PCA e EPV, séo planejadas
a partir das andlises realizadas de resultados das avaliagGes externas ou de acordo com o
material utilizado em sala de aula, ou para atender alguma legislacéo vigente, ou algum tema
como: equidade, antirracismo, povos originarios, literatura infanto juvenil, dentre outros. Ja a
Escola da Terra, das Aguas e das Florestas Tucujus, apresentou aos professores uma pauta
inicial, e ao longo do curso foi adaptando as pautas de acordo com as necessidades formativas
dos professores.

As formacGes continuadas em servico, precisam ser planejadas e elaboradas a partir
da necessidade formativa dos professores, afinal, é esse profissional que esta no cotidiano da
sala de aula. Partindo desse pressuposto solicitei que os professores elencassem temas que
julgasse importantes para serem abordados nas formacdes oferecidas pelas Secretaria

Municipal de Educacdo, os professores responderam:

P1 - Deveriam ter formacdo em todas as disciplinas (geografia, ciéncias, historia,
portugués, matematica), porque vocé tem que trabalhar todas as disciplinas, eu tenho
dificuldades em trabalhar ciéncias, sistema reprodutor principalmente, que pode evitar
uma série de problemas, inclusive abuso sexual.

P2 - Gravidez na adolescéncia, as criancas aqui com 10, 11 anos, ja estdo... Abuso
sexual, a comunidade ainda tem os olhos fechado pra isso; conscientizacdo da salde,
higiene pessoal, tem familia que tem 11 filhos e tem apenas uma toalha, 4 escovas de
dentes; alimentacdo saudavel, é preciso ver também o lado social e econdmico da
familia, alimentacdo saudavel é um tema que a gente trabalha bastante, mas
infelizmente e cultural, as criancas recusam muitas vezes a merenda escola, mas
querem comer micos.

P3 — Ah! eu queria saber mais sobre a Neurociéncia, pra gente pode entender melhor
como as criangas aprendem.

P4 — Trabalhar o livro do EPV mas voltado pra nossa realidade, o do PCA dizem que
regionalizado, mas nossas criangas tem dificuldade com ele.

P5 — Podia trabalhar mais as coisas do nosso Estado, ter uma disciplina pras criangas
aprenderem sobre no Estado, ele t&o rico.

As pautas formativas sdo diversas, os professores estdo enredados ao modelo de
educacdo hegemdnico, de curriculo padronizado. E importante refletir de que forma as pautas
formativas indicadas, dialoga com outras possibilidades e formas de desenvolver modelos

contra hegemonicos, afirma que:

O modelo hegemdnico em curso, além de conduzir & monocultura da natureza, tende
também, a implantacdo da monocultura das mentes, corresponde a ideia de
pensamento Unico, padronizado, na contramdo da diversidade sociocultural que se
busca numa perspectiva de preservagdo da vida e desenvolvimento das sociedades
como a utilizacdo consciente e sustentavel dos recursos naturais existente (Hage,
2011, p.81).

O processo formativo de professores deve ter como proposito a garantia de que 0s
professores estejam preparados para proporcionar uma educacao de qualidade, adaptando-se as

necessidades dos alunos e as mudancas no cendrio educacional. a formag&o continuada néo so6
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enriquece o conhecimento e as habilidades dos professores, mas também promove um ambiente
de constante reflexdo e crescimento profissional. 1sso resulta em préticas pedagogicas mais

eficazes e uma educacédo de melhor qualidade para os alunos.

Para as coordenadoras pedagdgicas o processo formativo é diferente.

CP1 - Nao lembro de ter participado de formagdo voltada para essa area ribeirinha,
houve essa formacéao da Escola da Terra, mas eu ndo pude participar, me deixaram de
fora, mas eu fui pra internet pesquisar sobre a Escola da Terra. Gostaria de ter
formacéo voltada para area ribeirinha.

CP2 — O problema todo é que a formacdo morre 14 na sala de formacéo, ela ndo vem
pra escola, por mais que se cobre, poucos professores que efetivam a formagéo, e
aqueles que conseguem efetivar a gente ver a diferenca na sala de aula.

As repostas das coordenadoras pedagdgicas evidencia, que as formacbes sdo
destinadas aos professores, logo elas ndo participam das formagdes de forma efetiva. Para que
as coordenadoras pedagogicas realizarem as acGes inerente ao seu trabalho, é necessario
conhecer as pautas formativas propostas nas formac6es. Outro fator relevante refere-se ao papel
do coordenador pedagdgico como responsavel pela formagdo continuada dos professores, 0
qual deve ser realizada em conjunto com a escola e o corpo docente. O coordenador pedagdgico
deve proporcionar reflexdes acerca da necessidade formativa dos professores. As
coordenadoras pedagogicas entrevistadas destacam em suas respostas, que estdo alheias as
formagdes continuadas em servico, deixando sob a responsabilidade dos professores de
decidirem da melhor forma possivel o fazer diante das informagdes recebidas nas formacoes.

Em relacdo a formacao continuada em servigo para os coordenadores, a CP1 disse
que, em 2022, no SEMEANDO, haveria uma palestra sobre a educacdo do campo. Fiquei
ansiosa para aquele momento. Achei que ela abordaria a nossa area ribeirinha, mas, logo em
seguida, ela se voltou para a area agricola. Sei que ela é da area agricola, mas tem caracteristicas
distintas da &rea ribeirinha.

Mesmo em formacdes especifica para educacdo ndo apresentam pautas formativas
especifica para educagdo do campo ribeirinha, deixando os profissionais isolados do processo,
ficando a cargo do profissional buscar formacéo por conta prépria.

As formacGes continuadas em servico oferecidas pelas Secretaria de Educacdo do
Municipio de Santana, apresentam metodologias diferenciadas uma das outras, o P1, afirmou
que as formacg0Oes ajudam a trabalhar de formas interdisciplinar. Seria importante que fossem
em forma de oficinas, mostrando na pratica como trabalhar determinados assuntos. Produzir

material para trabalhar na sala de aula, ndo ficar s6 na teoria.
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E de suma importancia que as formag@es continuadas em servico, acima de tudo,
possam atender as necessidades formativas dos professores e coordenadores pedagdgicos, para
fazer sentido no fazer pedagogico.

A formacéo continuada dos educadores € um processo essencial para o aprimoramento
das préticas pedagogicas e a constante adaptagdo as demandas educacionais. No entanto, para
que esse processo seja efetivo, € fundamental que os docentes atribuam sentido a sua formacéo,
compreendendo sua relevancia tanto para o desenvolvimento profissional quanto para a
melhoria da aprendizagem dos alunos.

A construcdo de sentidos na formacédo continuada ocorre por meio da reflexdo critica
sobre a propria pratica docente, da interacdo com diferentes contextos educativos e da
apropriacdo de novos saberes que dialoguem com a realidade das escolas. Esse processo néo se
limita a aquisicdo de conhecimentos tedricos, mas envolve a ressignificacdo da experiéncia
docente, permitindo que o educador se veja como agente de transformacéo na educacéo.

Além disso, a formagdo continuada precisa estar alinhada as necessidades reais do
professor e ao contexto social em que ele atua. Estratégias como comunidades de aprendizagem,
mentorias e projetos colaborativos favorecem a troca de experiéncias e a construcdo de um
repertério mais significativo. O engajamento ativo dos docentes em préaticas formativas
contribui para a consolidagdo de um ensino mais inovador e eficaz.

Dessa forma, a formag&o continuada se torna ndo apenas um espaco de atualizacao de
conhecimentos, mas um percurso de construcdo identitaria e profissional, no qual os professores
ampliam sua compreensdo sobre sua atuacdo e desenvolvem praticas pedagdgicas mais

reflexivas e contextualizadas.
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3.3 Percepcoes dos professores das escolas ribeirinhas sobre a formacéo continuada em
Santana/Ap e sua contribuicdo para o desenvolvimento do curriculo cultural.

O Municipio de Santana tem demonstrado um forte compromisso com a formacéo
continuada em servico dos profissionais da educagdo, reconhecendo a importancia do
aprimoramento constante para a qualidade do ensino. A iniciativa faz parte do Plano de
Governo da Secretaria Municipal de Educacdo de Santana (SEME) para o periodo de 2023 a
2024, com o objetivo de fortalecer a identidade profissional dos educadores e ampliar suas
possibilidades de crescimento intelectual, cognitivo e social.

Essa estratégia visa ndo apenas a melhoria da qualidade do ensino, mas também a
valorizagéo dos profissionais da educacdo, proporcionando um ambiente de aprendizado mais
dindmico e eficiente para os alunos. A formacao continuada é essencial para acompanhar as
transformacdes na educacdo e garantir que os professores estejam sempre atualizados com as
melhores préticas pedagogicas.

Ao longo da pesquisa, observamos que séo disponibilizadas formagdes continuadas
para professores e coordenadores pedagogicos, com o objetivo principal de aprimorar tanto o
ensino quanto a aprendizagem. Neste sentido, é necessario entender a importancia e a
contribuicdo das formagdes continuadas em servico na construcao do curriculo cultural e como

as escolas desenvolvem uma visao dialética do ensino.

O curriculo representa e expressa a proposta de organizacdo dos segmentos e
fragmentos dos conteidos que o0 compdem; é uma espécie de ordenagdo ou partitura
que articula os episodios isolados das a¢Ges, sem a qual esses ficariam desordenados,
isolados entre si ou simplesmente justapostos, provocando uma aprendizagem
fragmentada (Sacristan, 2013, p.17).

Sacristdn (2013) nos apresenta dupla fungdo ao conceituar curriculo, uma de
organizadora e ao mesmo tempo de unificadora e por outro lado cria um paradoxo ao fato de
reforcar as fronteiras que determinam seus componentes curriculares. Nessa perspectiva faz-
se necessario compreender os curriculos educacionais, suas relacdes de poder e quais ideologias
estdo nele imputadas, principalmente no que refere a relacdo campo e cidade. Logo o curriculo
cultural sendo uma abordagem educacional que incorpora a diversidade cultural, historico e
social no processo de ensino e aprendizagem, valoriza e integra as diferentes culturas e
perspectiva dos alunos.

Na concepgéo dos professores, as respostas foram unanime no tocante a importancia
do curriculo cultural para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, porém eles

mencionam uma dificuldade em relacionar o curriculo cultural e o curriculo padronizado.
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P1 - N6s procuramos trabalhar com a realidade dos alunos, pegando o conhecimento
que ja vem pré estabelecido, como a comunidade é proxima a cidade, os alunos entram
em contato com as coisas da de Ia.

P2 — Nao é dificil trabalhar com a cultura dos nossos alunos, mas com a proximidade
da comunidade com a cidade, a gente vé que eles ja querem ir pra cidade.

P3 — Sempre motivamos eles a valorizarem o trabalho do campo, com aquilo ainda
podemos buscar, na comunidade vive da venda do acai, pesca, do camardo,
incentivamos os alunos a valorizagdo essas coisas de temos de mais precioso para
sobrevivéncia, o0 isso esta se acabando, a cada tempo que passa temos menos acai, e
0s peixes estdo sumindo, € muita poluicdo, as pessoas que vem da cidade.

P4 — A escola da llha a gente é mais urbano, ela é diferente da escola do Alto Pirativa,
por exemplo, |4 é rural mesmo, porque eles sobrevivem da pesca da agricultura, volta
pra escola Leonice é diferente, eu uso o livro do PCA pra mostrar para os alunos outras
culturas.

P5 — Precisamos trabalha com 0s nossos ndo s os conteudos, mas também mostra
para eles outras coisas, principalmente mostrar as coisas da nossa comunidade e do
mundo.

As respostas dos professores evidenciam, que mesmo de forma timida, eles procuram
implementar o curriculo cultural em suas praticas pedagdgicas, valorizando a cultura local, bem
como, introduzindo os alunos a culturas e perspectivas de outras partes do mundo, ajudando-os
a desenvolver uma visao global e inclusiva. Esta agédo torna-se importante no tocante no que
diz respeito sobre o tipo de sociedade e sujeitos estamos construindo.

De acordo com a compreenséo de Lima e Melo (2016), ainda se mantém a ideia de um
curriculo escolar padronizado, sob a 6tica racional do “conhecimento verdade”, deixando a
margem outros saberes e formas de produzir conhecimento, privilegiando um curriculo
centrado na cidade. Envolvem a discussdo sobre a supremacia de certos contedos escolares
que foram escolhidos e validados, especialmente em contextos de aprendizado distintos, como

é 0 caso da educacdo das comunidades rurais ribeirinhas da Amazénia.

Historicamente, os processos formativos vém sendo implementados para solucionar
problemas genéricos, uniformes, padronizados. Tenta-se solucionar questdes que, em
tese, eram feitas por todos os professores e que deveriam ser resolvidas mediante a
formula genérica oferecida pelos especialistas no processo de formacdo dos
professores. esse procedimento tem gerado algumas modalidades de formagao nas
quais predominam uma grande desconsideragdo do contexto do ensino, dos ambientes
reais dos professores, ja que, para problemas de educacdo distintos, sugeria-se a
mesma solucdo, também desconsiderando a situagdo geografica, social e educacional
concreta do professor ou da professora e quais foram as circunstancias nas quais tal
problema de educacdo se inseria. (Mufioz, 2013, p.499)

Mufoz (2013) levanta uma critica importante sobre a padronizagdo excessiva nos
processos formativos de professores. Ao tratar os desafios educacionais como problemas

homogéneos, desconsidera-se a diversidade de contextos em que os docentes atuam, ignorando
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aspectos cruciais como as especificidades regionais, sociais e econémicas que influenciam
diretamente a pratica pedagogica.

A generalizacdo das solugdes propostas pode comprometer a eficacia da formacao
continuada, tornando-a distante da realidade concreta dos professores. Em vez de oferecer
estratégias adaptaveis e contextuais, impde-se um modelo Unico que ndo contempla as
complexidades do ensino em diferentes cendrios. Isso pode gerar um distanciamento entre o
que se aprende na formacao e as reais demandas do cotidiano escolar.

Para que os processos formativos sejam mais eficazes, seria necessario um olhar mais
atento as particularidades das escolas e dos professores, permitindo a construcdo de estratégias
flexiveis e mais conectadas as necessidades reais da educacdo. Uma abordagem mais
contextualizada poderia contribuir significativamente para a valorizacdo do trabalho docente e
para o aprimoramento do ensino como um todo.

Logo, a culturaribeirinha é pouco valorizada em relagdo aos seus espacos de producao,
a interacdo com o meio ambiente e & identidade de ser ribeirinho. Assim, torna-se essencial
lutar pela valorizacdo da diversidade cultural dessas comunidades e a incorporacdo de seus
conhecimentos no curriculo escolar, pois o curriculo € uma importante ferramenta pedagdgica
utilizada pelas sociedades para conservar, modificar e atualizar os conhecimentos acumulados
ao longo dos anos.

A educacao ribeirinha na perspectiva de uma formacéo integral, que respeite, valorize
e se aproprie dos saberes culturais dos alunos e da comunidade local como parte integrante da
proposta pedagdgica da escola, envolve sobretudo um curriculo bem planejado, elaborado com
a efetiva participacdo dos educadores, educandos e comunidade ribeirinha, sob o ponto de vista
de seus interesses.

Quando solicitado aos entrevistados, que realizasse uma avaliagdo de como 0s
conceitos culturais sdo experimentados nos curriculos criados no cotidiano das escolas
ribeirinhas, em dialogo com as particularidades locais, a diversidade cultural e os saberes locais,

os professores e coordenadores pedagdgicos responderam que

P1 — Eu costumo trabalhar com a realidade dos alunos, mas ndo é sempre, preciso
planejar mais atividades assim.

P2 — Nés trabalhamos em forma de projeto, e de forma interdisciplinar, onde cada
turma trabalha determinado aspecto do tema e depois a gente faz a culminancia
apresentando todo que foi feito com todas as turmas.

P3 — Sinceramente eu trabalho pouquissimo

P4 — Foi muito bom o projeto que fizemos falando das parteiras e fizemos varios chas,
medicinas e ndo medicinais.

P5 — Foi excelente quando trabalhei a semana da consciéncia negra, fizemos uma roda
de conversa com varias turmas, trabalhamos o racismo, porque a gente precisa educar
desde cedo nossas criangas para ndo serem racistas.
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CP1 — Nossa area € bastante diferente, a gente tenta se adaptar calendario, a essa
questdo de chuva, a esse periodo de seca, 0s barcos ndo conseguem passar pelas praias,
sdo coisa que preocupam a gente, as vezes nhdo sabemos o fazer, porque ndo
fendmenos da natureza, ndo em como prever.

CP2 — Em uma escala de 0 a 10 eu daria 2, ainda tem muito o que se trabalhar, o que
se adequar, ainda tem muito o que se aprofundar, ainda tem que muito querer.
Conhecimento eles tém, mas falta ainda fazer essa adaptacdo do curriculo para
realidade porque ainda nao funciona de fato.

E perceptivel que os conceitos culturais ribeirinhos ndo sdo consolidados no fazer
pedagdgicos, no planejamento e tdo pouco incorporados no curriculo da escola. As
particularidades locais, a diversidade cultural e os saberes locais, aparecem de forma
esporédicas e/ou pontual nas atividades pedagodgicas, ou seja, o curriculo cultural ndo é

vivenciado no cotidiano escolar, mesmo o aluno vivenciando os sabres culturais fora da escola.

O curriculo das escolas do campo deve ser constituido a partir da problematizacéo
critica da realidade e do dialogo entre os diferentes saberes e praticas sociais,
evidenciando uma dimensionalidade politica capaz de desnaturalizar as relagdes de
dominagdo e exclusdo instituidas no meio social e entre 0s grupos sociais, permitindo
que os/os educandos/as compreendam que os processos de construcdo de diferencas e
das desigualdades sdo invengdes histdricas de homens e mulheres. (Lima; Melo,
2016, p. 76)

Nesse sentido os saberes culturais devem ser parte integrante do curriculo escolar das
escolas ribeirinhas, possibilitando o enriquecimento do curriculo escolar, valoragao dos saberes
locais, tornando assim a aprendizagem significativa e emancipadora. Nota-se a importancia de
um curriculo critico e contextualizado para as escolas do campo, enfatizando o dialogo entre
diferentes saberes e praticas sociais. Ao evidenciar a dimensdo politica da educacédo, propde-se
um ensino capaz de questionar e desnaturalizar as relacdes de dominagéo e exclusédo, permitindo
que os educandos compreendam que as desigualdades ndo sé&o inerentes, mas sim construcoes
historicas.

Esse enfoque reforca a necessidade de uma educacdo que va além da mera transmissao
de contetdos, promovendo uma reflexdo profunda sobre as estruturas sociais e 0s processos
que geram e perpetuam as desigualdades. Ao reconhecer a pluralidade dos saberes e das
realidades vividas pelos alunos, o curriculo se torna um instrumento de transformacé&o social,
possibilitando a construcdo de uma consciéncia critica e engajamento ativo na luta por justica
e equidade.

A implementacdo desse tipo de curriculo demanda metodologias participativas, que
valorizem as experiéncias dos educandos e promovam o dialogo como ferramenta fundamental
para o aprendizado. Dessa forma, a educacgao pode ser um espago de emancipacao, contribuindo
para a formacdo de cidaddos conscientes e capazes de atuar na construcdo de uma sociedade

mais justa.
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A escola é um importante espaco que apresenta uma dimensao incontestavel no tocante
a multiculturalidade, nela a promogéo da interculturalidade ajuda a construir uma sociedade
mais justa e respeitosa. Sendo que a interculturalidade se refere a interagdo entre culturas
diferentes promovendo o dialogo, respeito e valorizacao da diversidade cultural. Nesse sentido,
quando questionado aos entrevistados sobre as contribui¢cdes que a formagéo continuada em

servico, para a sua pratica pedagogica eles responderam que:

P1 — As formagGes sdo muito boas. A gente aprende bastante, mas se teve uma que
contribuiu com a minha pratica pedagdgica foi a Escola da Terra.

P2 — Olha a Escola da Terra, ela abriu nossos olhos para a realidade da comunidade.
P3 — A gente tem muitas formac6es, todas contribuem de alguma forma.

P4 — As formagdes me ajudaram muito a compreender melhor como trabalhar com os
alunos, principalmente na alfabetizagéo deles.

P5 — Elas contribuem bastante, a gente aprende muitas coisas interessantes.

CP1 - Eu ndo consigo fazer contribui¢cbes com esse tema porque ndo tem formacéo
continuada pra essa area ribeirinha

CP2 — A formacao assim tem que partir também do interesse do professor. A secretaria
oferece as formacles dela, mas os professores tem que ter interesse na prépria
formacdo dele.

As respostas dos entrevistados revelam que 0s mesmos reconhecem a importancia da
formacgdo continua em servico com foco na interculturalidade, porém ndo conseguem
evidenciar elementos da formacao para sua pratica pedagogica. Faz necessario que a formacdes
contribuam de forma a garantir que a aprendizagem dos alunos seja com foco na
interculturalidade, como afirma Candau (2019), isso ndo significa limitar-se em um conjunto
de pratica esporadicas e sem interacdo com o curriculo escolar, nem tdo pouco deve ser apenas
um conjunto de atividades ou um curriculo especifico, dirigido exclusivamente a determinados

grupos socioculturais, pois isto tornar-se-ia uma abordagem compensatoria.

O curriculo constrdi pertencimentos, identidades sociais, culturais e politicas que se
relacionam com os contextos histéricos e, desse modo, se constitui em um importante
instrumento de formacdo identitaria. Todavia, o curriculo hegeménico dissemina uma
visdo que nega e invisibiliza pertencimentos, identidades sociais, culturais e politicas
préprias dos sujeitos da Amazdnia e tem sido utilizado como uma estratégia de
dominacdo e subjugacdo desses mesmos sujeitos (Streck, 2012, p 20).

As escolas ribeirinhas precisam dar especial atencdo as especificidades dos territorios
e suas interrelagcBes com a vida do educando, produzindo um curriculo culturalmente potente,
capaz de fortalecer a identidade e o sentimento de pertencimento dos alunos com a comunidade
em que vivem. Nessa perspectiva a educacdo intercultural é capaz de oportunizar a interacédo e
a integracéo, critica, criativa, afetiva entre os sujeitos diferentes em diferentes contextos sociais

e culturais.
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Quanto a formacdo continuada em servico das coordenadoras pedagogicas, é
imprescindivel que sejam incluidas no processo formativo, pois em suas respostas fica
evidenciado a ndo participacdo das formacdes, ficando alheias ao processo formativos dos
professores e professoras, bem como ndo se sentem responsavel pelo processo formativa dos
professores no ambiente escolar, entendendo que seria de responsabilidade e interesse dos
professores buscarem a formacdo necessaria para o fazer pedagdgico. O coordenador
pedagdgico possui um papel fundamental processo formativo dos professores, atuando como
mediador no processo pedagogico, auxiliando os professores no planejamento das atividades
pedagogicas, discutindo estratégias de ensino, ampliando e atualizando conhecimentos,
refletindo sobre suas praticas pedagogicas, ajuda no fortalecimento do pensamento critico e no
trabalho em equipe, portanto, ele € uma peca fundamental para uma educacao de qualidade.

Os saberes culturais na pratica pedagogica desempenham um papel fundamental na
construcdo de uma educacdo significativa. Incorporar os saberes no cotidiano escolar valoriza
a diversidade e cria uma conexdo entre aprendizado e a realidade dos alunos. Os professores

participantes da pesquisa consideram que:

P1 — Trabalhar com os saberes culturais locais, sdo muito importantes, os alunos se
identificam mais, aprendem mais rapido.

P2 — E muito importante, pois partindo do que os alunos ja sabem é mais facil para
eles aprenderem, ai cabe pra gente ter que ampliar os conhecimentos dos alunos.

P3 — Eu acho muito importante trabalhar com os saberes culturais da nossa
comunidade, mas pra mim é muito ruim limitar os alunos apenas naquilo que eles ja
conhecem.

P4 — Eu considero muito importante, é mais significativo para os alunos.

P5 — E muito importante os alunos partindo do conhecimento mais proximo deles, que
eles j& conhecem, é mais significativo e mais prazeroso.

E unanime que os professores consideram importante trabalhar a partir dos saberes
culturais, pois relacionar o curriculo com os saberes e experiéncias culturais doa educandos,
torna o aprendizado mais relevante e significativo. Os professores ao reconhecerem a
importancia de integrar os saberes culturais ao processo pedagogico, aproximam a realidade
sociocultural dos alunos tornando a aprendizagem mais significa, reconhece, valoriza e respeita
a diversidade cultural dos alunos. Ao solicitar que os professores exemplificassem como
trabalham com os saberes culturais da comunidade em sua préatica docente, os professores
elencaram algumas atividades, destas selecionei uma de cada professor entrevistado descritas

abaixo.
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Quadro 2 — Atividade selecionada pelo P1

P1

Producédo Textual - Producdo de um aluno

O Boto e o0 Matupiri
O boto veio para comer 0s matupiris, vinha em alta velocidade e tinha um pescador com uma
malhadeira no rio.
O boto sem perceber com a velocidade que vinha, se malhou, se trangcou na malhadeira.
E quase morrendo estava, e os matupiris ficaram olhando com sentimento (com pena).
O boto falava: - Me ajudem! Eu ndo quero morrer!
Os matupiris voltaram em grande quantidade e comecaram a roer a malha da malhadeira e o
boto se soltou.
Assim que o boto se viu solto, abanou o rabo as chamou e abracou 0s matupiris.

Texto adaptado pelo P1

O P1 relatou que os alunos apresentavam muitas dificuldades em realizar producéo
textual, e em planejamento, conversou com a coordenadora pedagdgica que iria tentar algo
diferente com os alunos, “pois que tudo que se fala vira texto” (P1, 2024), que permitiria que
os alunos falassem sobre suas preferéncias e a partir dai cada um criar seu texto. O texto
adaptado acima, foi produzido por um aluno que ainda néo era alfabetizado.

P1 ao ser questionado como fora o desfecho da atividade, o professor demonstrou que
nédo desenvolveu atividades que valorizasse a cultura local. O texto produzido pelo aluno, tem
condicBes de explorar a cultura ribeirinha, ampliacdo de vocabulario, valores e principios

éticos, bem como trabalhar varias tematicas através da interdisciplinaridade.

Quadro 3 — Atividade selecionada pelo P2

P2

Projeto Meio Ambiente

Temas trabalhados:
e Poluicdo dorio
e Pesca de Peixes
e Manejo e venda do acai

e Pesca do Camardo

A P2 considerou de extrema relevancia o tema do projeto devido ao alto indice de
poluicdo do Rio Vila Nova, com isso, a escarces de peixe e camardo. Pela diversidade e
heterogeneidade da turma, fora incluido o manejo e venda do acai, temas da vivencia dos

alunos.
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P2 ao descrever as atividades realizadas através do projeto, identificou que conseguiu
trabalhar os temas propostos de forma interdisciplinar e relacionando como cotidiano dos

alunos, valorizando os aspectos culturas da comunidade.

Quadro 4 — Atividade selecionada pelo P3

P3

Leitura e Contacdo de Historias

Atividade trabalhada: A Sacola viajante
As criancas levavam uma sacola com um livro para realizarem a leitura em casa; ap0s
a leitura, as criangas contavam e recriavam a historia lida. A recriacdo deveria ser feita como

se as personagens vivem na comunidade.

A P3 destacou a atividade da sacola viajante, pois trabalha com os alunos a fluéncia
leitora, assim pOde aliar a leitura com a valorizacdo da comunidade, bem como despertou nos
alunos, criatividade para criacdo de novos enredos, sentimento de pertencimento e identidade

ribeirinha.

Quadro 5 — Atividade selecionada pelo P4

P4

Roda de Conversa

Tema: Semana da Consciéncia Negra
Foi trabalhado com os alunos:
e ldentidade;
e A cultura dos povos afro-brasileiros;
e Racismo / antirracismo

e lgualdade racial

A P3 selecionou a roda de conversa sobre a semana da consciéncia negra, pois
considerou que a proposta Ihe possibilitou trabalhar diversos temas de forma interdisciplinar.
Proporcionando aos alunos, o sentimento de pertencimento, identidade e valorizacdo da

comunidade em que vive.
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Quadro 6 — Atividade selecionada pelo P5

P5

Projeto Chas Medicinais

A utilizacdo dos Chas: as criancas pesquisaram na comunidade quais chas eram
usados, quais os beneficios, e se tinham poder de cura.

Ap0s a pesquisa os alunos, fizeram as recitas de alguns chas, criaram uma horta para
plantar os mudas dos chas que pesquisaram.

Em reunido de pais a escola sempre deixava a disposi¢do da comunidade alguns chas

para que provassem.

A P5 destacou 0 projeto com chas medicinais, pois considerou que a atividade
evidenciou uma cultura que permanece viva na sua comunidade.

As atividades selecionadas pelos professores, ajudaram a promover uma conexao dos
alunos com as suas culturas locais, reforcando o senso de pertencimento ao seu territorio,
preservando o patriménio cultural para gerac6es futuras. As atividades permitem que os alunos

aprendam sobre a diversidade e a riqueza cultural da sua comunidade.

A produgdo do conhecimento se constitui no processo de reflexdo critica de suas
praticas sociais, no qual conhecer significa autoconhecer-se e apropriar-se de suas
proprias historias, a partir das releituras construidas no dialogo/confronto com os
conhecimentos construidos a partir de outros referenciais politicos e culturais. (Lima,
2016, p. 178)

A producéo do conhecimento ndo ocorre de forma isolada, mas sim por meio de um
processo de reflexdo critica sobre as praticas sociais. Conhecer, nesse sentido, vai além da
simples absorcdo de informacdes; trata-se de um movimento de autoconhecimento e
apropriacdo da prépria trajetdria, construido no didlogo e no confronto com diferentes
referenciais politicos e culturais.

Essa perspectiva reforca a importancia da pluralidade na construcdo do saber,
reconhecendo que o conhecimento ndo é neutro e esta sempre inserido em um contexto social
e histdrico. Ao se envolver em releituras criticas, os individuos ndo apenas compreendem sua
propria historia, mas também ampliam sua visdo sobre o mundo, desenvolvendo uma
consciéncia que lhes permite questionar e transformar as realidades que os cercam.

Portanto, esse processo de constru¢cdo do conhecimento favorece a emancipagéo

intelectual, estimulando uma postura ativa e reflexiva diante da sociedade. A valorizagdo do
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confronto de ideias e da diversidade de referenciais torna-se essencial para a formacéo de
sujeitos criticos e comprometidos com a transformacéo social.

Nesse sentido solicitei que comentasse sobre as contribui¢Bes da pratica docente para
o fortalecimento da identidade territorial e social dos educandos ribeirinhos, os professores

afirmaram que

P1 — Acho muito importante, as criancas precisam compreender melhor o lugar em
que vive e proteger também.

P2 — Compreendo que o meu papel é muito importante, porque tenho que dar
condi¢Bes pra que as criangas possam viver melhor na comunidade, ajudando a
preservar esse rio.

P3 — Eu acho que o papel do professor é essencial para a alfabetizacdo das criancas,
principalmente pra que elas compreendam a importéncia de manter preservado o lugar
em vive.

P4 — Eu tenho contribuido bastante com a aprendizagem dos alunos, promovendo
reflexBes sobre nossa comunidade. Assim os alunos vao entendendo a importancia
de ter um lugar bom pra se viver.

P5 — Eu acho muito importante nosso papel de professor. A gente ta sempre ajudando
os alunos a entenderem e principalmente valorizarem o lugar em que vivem.

Os professores possuem consciéncia da importancia do seu papel como mediador e
facilitador do processo educativo no fortalecimento da identidade territorial e social dos
educandos ribeirinho, pois realizam ac¢Ges pedagdgicas, ainda que de forma muito pontual, que
reconhecem e valorizam sua cultura, historia e a relagdo com o meio em que vivem.

A acdo pedagogica dos professores e da coordenacdo pedagoOgica deve incluir
elementos da cultura ribeirinha, como as historias do local, lendas, tradi¢Ges e as praticas de
subsisténcia, como a pesca, 0 manejo do acai, despolpador de frutas, a profissao de catraieiro,
oficineiro naval, e tudo que o cerca, pois € de suma importancia que os alunos compreendam a
relagdo entre a sua identidade e o territorio em que vivem.

A proposta de curriculo intercultural deve ser construida através de espacos de
diferentes saberes e experiéncias, colocando-se como lugar de didlogo entre as formas de
conhecimento e praticas sociais. Como afirma Lima e Melo (2016, p. 73) “sao praticas sociais
curriculares que buscam criar novas estratégias de sele¢do e organizacdo do conhecimento”,
onde os contetdos escolares dialoguem com a realidade ribeirinha, tornando o aprendizado
mais significativo para o aluno. Para tanto o professor possui significativa importancia na
valorizagdo e fortalecimento da identidade territorial e social dos educandos ribeirinhos,
promovendo o0 reconhecimento e valorizagdo de suas raizes enquanto desenvolvem

competéncias para atuar no mundo de forma mais consciente e critica.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A Amazodnia amapaense € um universo multicultural, de um povo com caracteristicas
ricas e diversas. Nesse sentido, a educagdo deve levar em consideracdo as caracteristicas de
cada localidade, espacialmente das escolas do campo, das aguas e das florestas. Nossa pesquisa
intitulada EDUCACAO INTERCULTURAL E AS ESCOLAS RIBEIRINHAS: contribuigdes
da formacéo continuada para o desenvolvimento de um curriculo intercultural nas escolas das
travessias dos rios e igarapés da Amazodnia amapaense tem como objetivo geral compreender
em que medida a formacdo continuada em servico, proporcionada pela Secretaria Municipal de
Educacao (SEME) do Municipio de Santana-AP, voltada para os educadores que atuam em
escolas ribeirinhas da Amazénia amapaense, contribui para que os docentes desenvolvam suas
préticas considerando os saberes e as interculturalidades das comunidades.

Conforme explicitado, a perspectiva formativa envolve n&o apenas as escolas urbanas,
mas também aquelas situadas nas areas rurais, pois a Educacdo do Campo precisa ser
constituida de forma diferenciada, atendendo a realidade dos sujeitos que nele residem e que
dependem de conhecimentos especificos para garantir suas sobrevivéncias, conhecimentos
estes que fazem parte de um curriculo organizado por pessoas que ndo conhecem esta realidade,
se tornando assim uma educacdo monocultural e urbanocéntrica.

Para um ensino mais justo e representativo, é fundamental incluir saberes locais,
respeitar o contexto sociocultural e permitir que os préprios individuos tenham voz na
construcdo do curriculo. A educacéo precisa dialogar com as realidades dos sujeitos e ser um
instrumento de valorizacdo da diversidade, permitindo que conhecimentos tradicionais
coexistam com conteido académicos, formando cidaddos conscientes e preparados para atuar
em seus proprios ambientes.

O municipio de Santana prioriza as formacGes continuadas em servico, proporciona
aos professores um numero considerado de formacdes, porém faz-se necessario que as
formacbes sejam momentos de reflexdo critica, de valorizagdo das diversidades e
multiculturalidades das localidades onde as escolas estdo inseridas, para que assim possamos
construir uma escola ribeirinha com préaticas pedagdgicas que considere, em seu curriculo os
saberes e as interculturalidades locais.

Percebeu-se que as formagbes promovidas pelos Programas e Parcerias, para a
Secretaria Municipal de Educagdo, ndo possuem conexdo entre si. Cada programa possui suas

pautas formativas, e essa falta de conexdo gera uma sobrecarga para o professor(a), pois fica a
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critério dele(a) escolher qual das formagdes melhor atende as necessidades de sua prética
pedagogica. Esse cenario ndo apenas dificulta o processo de escolha, mas também pode
desmotiva-lo(a) a participar ativamente do processo formativo.

Dessa forma, as formacbes deveriam ser organizadas de maneira complementar,
proporcionando ao professor(a) um aprimoramento continuo e alinhado com sua realidade
pedagogica. A integracdo entre os diferentes programas permitiria uma experiéncia formativa
mais fluida, coesa e enriquecedora, garantindo que os docentes se sintam mais preparados e
engajados em sua jornada profissional.

Nas formacdes promovidas pelos programas PCA e EPV, percebe-se uma lacuna
significativa na valorizacdo dos saberes locais e das praticas pedagdgicas que dialogam com a
realidade das comunidades do campo, das aguas e das florestas. A auséncia de uma abordagem
contextualizada impede que os profissionais desenvolvam estratégias eficazes de ensino que
respeitem e integrem os modos de vida, as tradicbes e 0s conhecimentos ancestrais dessas
populagdes.

Essa desconexdo entre os as formacGes, impacta diretamente a construcdo de
identidades culturais e a autonomia dos sujeitos envolvidos, reforcando um modelo educativo
que muitas vezes ignora a diversidade e as especificidades territoriais. Para uma formacao
continuada mais significativa, é fundamental que os programas PCA e EPV, incorporem
metodologias participativas e interdisciplinares, promovendo o diélogo entre saberes
académicos e conhecimentos tradicionais, e garantindo que os profissionais da educacao
estejam preparados para atuar de maneira critica e transformadora.

E importante salientar que a educacdo do campo, das 4guas e das florestas possuem
especificidades que precisam ser levadas em consideracdo no processo formativo dos
professores. A educacdo do campo deve ser voltada para os interesses e o desenvolvimento
sociocultural, atendendo as suas diferencas historicas e culturais das comunidades.

Dentre as diversas formacdes em servico que os professores participaram, a Escola da
Terra, das Aguas e das Florestas Tucujus, buscou pautas formativas que valorizassem a cultura,
os saberes e a territorialidade em que escola estava inserida; procurou atender as necessidades
formativas dos professores, fortalecendo assim, o desenvolvimento de propostas pedagogicas e
metodologias adequadas as comunidades atendidas, no sentido de elevar o desempenho escolar
dos estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental.

A partir desta analise, conseguimos responder ao objetivo principal desta pesquisa,
pois as formacdes continuadas em servico, promovidas pelo municipio de Santana, juntamente

com o0s programas, vem contribuindo em partes para que os docentes desenvolvam suas
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préaticas considerando os saberes e as interculturalidades das comunidades, pois as pautas
formativas dos programas Crianca Alfabetiza e Educar Pra Valer, privilegiam a padronizagéo
do curriculo urbanocéntrico.

A dicotomia entre curriculo urbano e curriculo da escola do campo reflete diferencas
profundas na organizacdo social, cultural e econdmica dos espacos urbanos e rurais. Enquanto
o curriculo urbano é geralmente estruturado de forma a atender as demandas de uma sociedade
globalizada, tecnoldgica e voltada para 0 mercado de trabalho urbano, o curriculo da escola do
campo busca contemplar as especificidades das comunidades rurais, respeitando seus modos de
vida, saberes tradicionais e préaticas produtivas locais.

As formagdes continuadas, para as escolas do campo, devem privilegiar o curriculo
que seja contextualizado e significativo para a realidade dos estudantes rurais. A escola do
campo precisa desempenha um papel fundamental na manutencdo da identidade cultural e no
fortalecimento das comunidades tradicionais, promovendo o protagonismo dos estudantes na
construcdo de um futuro alinhado as suas raizes.

A valorizacdo dos saberes locais nas escolas urbanas e a insercdo de tecnologias e
métodos inovadores nas escolas do campo podem contribuir para uma formacdo mais
equilibrada e inclusiva, reduzindo desigualdades e garantindo que a educacao seja um direito
acessivel e adequado as realidades de todos os estudantes.

A formagcéo de Escola da Terra, das Aguas e das Florestas Tucujus, buscou estruturar
a metodologia que fortalecesse curriculo intercultural, a necessidade formativa dos professores,
a valorizacdo do territrio em que a escola esta inserida, para tanto fora dividido em dois tempo,
sendo o tempo da universidade, que caracteriza-se pelo periodo de estudo fortalecendo os
conhecimentos tedricos, e 0 tempo comunidade, que é a vivencia em comunidade, através dessa
metodologia deportou no grupo de professores a necessidade da efetivacdo do curriculo
intercultural nas escolas do campo, porém, ainda se faz necessario a apropriacdo dos saberes
culturais das comunidades por parte dos professores, pois acredito que estéd dificuldade dos
docentes em desenvolverem um curriculo cultural eficaz, da-se ao fato dos mesmo nédo farem
parte, ndo vivenciam as experiéncias culturais da comunidade em que a escola esta inserida,
especificamente na EMEB Foz do Rio Vila Nova, onde 90% (noventa por cento) dos
professores moram em Santana, deste modo, todos os dias eles realizam a travessia para
ministrarem aula e retornam para Santana. JA na EMEB Leonice Dias Borges, as professoras
gue participaram da pesquisa, moram na llha de Santana, porém percebo que ndo ha um

sentimento de pertencimento quanto a identidade de uma comunidade ribeirinha, pois em uma
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das respostas dada por uma professora, ela considera a llha de Santana um espaco urbano pela
proximidade com a cidade.

Nessa perspectiva, percebeu-se que o curriculo cultural é pouco evidenciado nas
praticas pedagogicas dos professores. Os territorios em que as escolas estdo inseridas,
apresentam uma diversidade de culturas, e ainda assim se percebe que as atividades pedagdgicas
que evidenciam as culturas sdo pontuais, através de projetos e/ou realizadas de forma
esporadica, o que ndo permite uma consolidacdo do curriculo intercultural. As praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores, valorizam predominantemente, o curriculo
padronizado e urbanocentrico, acredito que isso se deva em virtude da imposi¢do, pelos
sistemas de ensino, da priorizagdo de um curriculo padronizado e monocultural.

E importante ressaltar que os/as professores/as e coordenadoras pedagdgicas
consideram muito relevante a implementacdo de um curriculo intercultural, capaz de garantir
uma formacdo integral do educando. Reconhecem ainda, a importancia de uma formagéo
continuada em servico que privilegie e valorize os aspectos culturais, enfatizando os
conhecimentos, valores e tradi¢cbes das comunidades em que escola esta inserida.

Neste sentido, faz-se necessario implementar o curriculo intercultural nas escolas
ribeirinhas, pois a partir da perspectiva dos saberes locais, a aprendizagem torna-se mais
significativa e prazerosa. Ao desenvolver as praticas pedagodgicas partindo dos saberes culturais
locais para os saberes culturais globais, permitirda aos educando uma ampliagdo dos
conhecimentos.

Percebeu-se ao longo da pesquisa que o Municipio de Santana ndo possui o plano de
formacdo continuada em servico proprio, as formacbes sdo hierarquizadas, bem como
planejadas pelos programas com foco nos resultados das avaliagdes externas. O grande desafio
do municipio sera a elaboracdo de um plano de formacéo continuada em servi¢o que tenha uma
pauta formativa que atenda as necessidades dos professores e que consiga superar a dicotomia
entre cidade e campo, curriculo padronizado monocultural e curriculo intercultural.

Esse modelo, embora voltado para o desempenho medido por indicadores
padronizados, pode ndo contemplar plenamente as necessidades especificas dos professores e
0s desafios reais enfrentados no cotidiano escolar.

O grande desafio apontado - desenvolver um plano de formagéo continuada em servico
que supere a dicotomia entre cidade e campo e que dialogue com um curriculo mais inclusivo
e intercultural - revela a necessidade de uma abordagem formativa mais contextualizada. Para
gue essa proposta seja eficaz, € fundamental garantir que os docentes tenham voz ativa no

processo de elaboracéo da pauta formativa, permitindo que suas experiéncias e demandas sejam
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incorporadas. Além disso, um plano estruturado deve considerar as particularidades regionais,
promovendo estratégias flexiveis que atendam as diversas realidades escolares.

Ao adotar uma perspectiva mais integrada e participativa, 0 municipio pode avancar
na construcdo de um modelo de formac&o que valorize a diversidade e contribua para a melhoria
da qualidade do ensino, fortalecendo tanto a identidade docente quanto o impacto pedagdgico
nas comunidades em que os professores atuam. Isso exige ndo apenas planejamento, mas
também um compromisso continuo com o desenvolvimento profissional dos educadores e com
a construcdo de uma educacdo mais equitativa e contextualizada.

Falar sobre educacéo intercultural e as escolas ribeirinhas é falar de respeito, significa
reconhecer o outro cuidando para que seus direitos ndo sejam menosprezados. Falar sobre
interculturalidade é preciso que nos reconhecamos como interlocutores validos, aceitando-nos
uns aos outros livres de preconceitos. A acdo educativa intercultural ajuda as pessoas as se
conectarem com suas culturas e tradi¢Ges, fortalecendo o senso de pertencimento e identidade.

A interculturalidade esta presente em nosso fazer pedagdgico cotidianamente, pois é
necessario articular as diferencas para que possamos eliminar as desigualdades, isso s sera
possivel através da interculturalidade consolidada no curriculo escolar.

Para que de fato a interculturalidade seja um elemento fundamental no fazer
pedagogico, especialmente em contextos diversos como o das escolas ribeirinhas, onde a
realidade cultural, social e ambiental € marcada por particularidades que demandam uma
abordagem educacional sensivel e inclusiva. A articulacdo das diferencas, € essencial para
promover a equidade e superar as desigualdades, e isso s6 pode ser alcan¢ado por meio de uma
pratica educativa intercultural.

Nas escolas ribeirinhas, a interculturalidade deve ser consolidada no curriculo escolar
de maneira a valorizar os saberes locais, as tradicdes, as linguas e os modos de vida das
comunidades. Isso implica em respeito e valorizacao das culturas locais, pois o curriculo deve
incorporar 0s conhecimentos tradicionais, as historias, as préaticas e os valores das comunidades
ribeirinhas, reconhecendo-os como parte integrante do processo educativo.

A interculturalidade pressupde um dialogo entre os saberes cientificos e 0s saberes
tradicionais, de modo que os alunos possam compreender e articular diferentes formas de
conhecimento, partindo das particulares locais para o global, ampliado a visdo de mundo e de
sociedade dos alunos. A interculturalidade n&o se limita a valorizagéo cultural, mas tambem
busca combater as desigualdades sociais e educacionais, promovendo a incluséo e a justica

social.
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E essencial que os educadores estejam preparados para trabalhar em contextos
interculturais, a formagdo de professores deve lhes permitir compreender e valorizar a
diversidade cultural e desenvolver praticas pedagogicas inclusivas. Nesse contexto a
participacdo da comunidade na construcdo de um curriculo intercultural permitird uma parceria
com as comunidades ribeirinhas, garantindo que suas vozes e necessidades sejam ouvidas e
consideradas.

O curriculo deve ser pensado e elaborado a partir do contexto ribeirinho, considerando
as especificidades geogréaficas, econémicas e culturais, de modo que a educacédo faca sentido
para os alunos e suas realidades, proporcionando uma aprendizagem contextualizada. Ao
consolidar a interculturalidade no curriculo das escolas ribeirinhas, é possivel criar um ambiente
educacional que ndo apenas respeita a diversidade, mas também a transforma em uma
ferramenta poderosa para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Essa
abordagem contribui para o empoderamento das comunidades e para a superacao das barreiras
que perpetuam as desigualdades.

A construcdo de préaticas educacionais pautadas na valorizacdo das identidades, na
democratizacdo do conhecimento e no fortalecimento da autonomia dos sujeitos envolve
multiplas dimensdes dentro do campo educacional. Além de representar um compromisso com
a inclusdo e a equidade, essa abordagem reforca a necessidade de uma educacdo critica e
emancipatoria, que respeite as diversidades socioculturais e incentive o pensamento reflexivo.

A valorizacdo das identidades no contexto escolar implica um reconhecimento das
experiéncias individuais e coletivas dos educandos. Isso exige curriculos flexiveis e estratégias
pedagogicas que permitam a representacao de diferentes perspectivas, evitando a imposicao de
uma narrativa unica e homogénea.

A democratizacdo do conhecimento, por sua vez, esta diretamente relacionada a
superacdo das barreiras que limitam o acesso a informacéo e ao aprendizado. Esse principio
requer o fortalecimento de politicas publicas que garantam o acesso a educacéo de qualidade, a
ampliacdo de espacos de participacdo ativa dos estudantes e a integracdo de tecnologias que
facilitem a construcgéo coletiva do saber.

Ao integrar a diversidade cultural ao curriculo e ao desenvolvimento profissional dos
docentes, promovemos uma educacdo mais significativa e conectada com a realidade das
escolas do campo. Dessa forma, garantimos que o aprendizado ndo seja apenas uma transmissao
de conteudos, mas sim um instrumento de emancipacao, transformacdo e valorizagdo da

identidade de cada educando.



94

REFERENCIAS

ALBARADO, Edilson da Costa; VASCONCELOS, Maria Eliane de Oliveira. Identidade
Cultural Ribeirinha e Praticas Pedagogicas. Jundiai: Paco, 2015.

ALBINO, Angela C A; SILVA, Andréia F. BNCC e BNC Formacdo de Professores:
repensando a formacdo por competéncias. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v13, n25,
137-153, jan/mai.2019.

ALMEIDA, M. I. Formacdo do Professor do Ensino Superior: desafios e politicas
institucionais. S&o Paulo: Cortez. 2012

ALENCAR, Maria Fernanda dos Santos. Educacdo do Campo e a Formacédo de Professores:
construcdo de uma politica educacional para o campo brasileiro. Ci.&Trop., Recife, v34, n.2,
p. 207-226, 2010.

APLLE, Michel W. Educando a Direita: mercados, padrdes, Deus e desigualdade. Traducéo
de Dinah Abreu Azevedo; revisdo técnica de José Eustaquio Romdo. Séao Paulo: Cortez:
Instituto Paulo Freire, 2003 — (Biblioteca Freiriana; v 5)

ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Mbnica Castagna
(organizadores). Por uma educacédo do campo. 52 ed. Petrdpolis, Rj: Editora Vozes, 2011.

ARROYO, Miguel G. Curriculo, Territorio em Disputa. 5% Ed. Editora VVozes, Petropolis.
2022.

ANFOPE Associacgdo acional pela formacéo dos profissionais da educacdo. Forum nacional de
direitos de faculdades/centros/departamentos de educacao ou equivalentes das universidades
publicas brasileiras (FORUMDIR). Manifesto em defesa da formacdo de professores.
14/12/2018. 2018. Disponivel em http://www.anfope.org.br/wp-
content/uploads/2018/12/NOTA_FORMACAO%C3%87%C3%830_PROFESSORES-
Anfope-Forumdir.pdf Acesso em: 20. Jun. 2023.

ANPEd Associacdo nacional de pés-graduacdo e pesquisa em educacado. et al. Nota sobre a
Base Nacional Comum para Formacdo de Professores. 21/12/2018. Disponivel em
http://www.anped.org.br/new/nota-sobre-base-nacional-comum-para-formacao-de-
professores. Acesso em : 20/06/2023

BRASIL. Ministério da Educacdo. Proposta para Base Nacional Comum da Formacéo de
Professores. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

BRASIL. Resolugdo CNE/CEB 1/2002 - Institui Diretrizes Operacionais para a Educacao
Bésica nas Escolas do Campo. MEC: Brasilia - DF, 2002.

BRASIL. Resolugdo CNE/CEB/2/2008 - Estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagéo
Béasica do Campo. MEC: Brasilia - DF, 2008.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015.
Diéario Oficial da Unido, Brasilia, 1° de julho de 2015.


http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2018/12/NOTA_FORMAÇÃO%C3%87%C3%830_PROFESSORES-Anfope-Forumdir.pdf
http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2018/12/NOTA_FORMAÇÃO%C3%87%C3%830_PROFESSORES-Anfope-Forumdir.pdf
http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2018/12/NOTA_FORMAÇÃO%C3%87%C3%830_PROFESSORES-Anfope-Forumdir.pdf
http://www.anped.org.br/new/nota-sobre-base-nacional-comum-para-formação-de-professores
http://www.anped.org.br/new/nota-sobre-base-nacional-comum-para-formação-de-professores

95

BRASIL. Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010. Institui a Politica de Educacdo do
Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (PRONERA). 2010.

COSTA, Maria da Conceicdo dos S; FARIAS, Maria C. G; SOUZA, Michele B. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Formacgdo de Professores no Brasil: retrocessos,
precarizacdo do trabalho e desintelectualizacdo docente. Movimento Revistas de Educacao,
Niteroi, ano06, n10, p. 91-120, jan/jun.2019.

CAMARGO, Leila M. HAGE, Salomio A. M. GOMES, Raimunda K. S. FIGUEIREDO,
Arthane M. Diversidade sociocultural e curriculo nas Amazénias: desafios no enfrentamento a
monocultura das mentes. Revista e-Curriculo. Sdo Paulo, v 20, n. 1, p. 238-261, jan/mar.
2022.

CALDART, Roseli Salete. Por uma Educacdo do Campo: Tragos de uma identidade em
construgédo. In: KOLLING, Edegar Jorge; RICARDO, Paulo (Orgs.). Educagdo do Campo:
Identidades e Politicas Publicas. Brasilia — DF, 2002.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra. 3. ed. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2004.

CAREGNATO, Rita Catalina Aquino; MUTTI, Regina. Pesquisa qualitativa: analise de
discurso versus andlise de conteudo. Texto & Contexto-Enfermagem, v. 15, p. 679-684, 2006.

CANDAU, Vera. M. (Org.). Reinventar a escola. 9.ed. Petropolis, RJ: Vozes. 2019.

CANDAU, Vera M. Cotidiano escolar e Préaticas Interculturais. Cadernos de Pesquisa. V46
n161 p.802-820 jul/set. 2016.

CANEN, Ana. MOREIRA, Antonio F. B. Reflexdes sobre o multiculturalismo na escola e na
formagéo docente. Educagdo em Debate. Fortaleza- ano 21, v 2.n 38 p. 12-23 2001.

COPPETE, Maria C. Educacao Intercultural e sensibilidade: possibilidades para a docéncia.
Tese (Doutorado em Educagdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianépolis, 2012

CORTESAO, Luiza. STOER, Stephen R. A Interculturalidade e a educacdo Escolar
Dispositivos Pedagogicos e a Constru¢do da Ponta entre Culturas. Inovacao, 9, 1996, 35-51.

CORDEIRO. Albert A. de S. Interculturalidade e Cultura Popular: Debatendo a Folclorizacéo
da Educagdo Escolar. Ver. FAEEBA — Ed e Contemp, Salvador, v. 31, N° 67, p. 308-324,
jul./set. 2022.

COSTA, Maria V. ROSA, Hessel S. SOMMER, Luis H. Estudos Culturais, Educacéo e
Pedagogia. Revista Brasileira de Educacéo. maio/jun/jul/ago, N° 23, 2003.

EVANGELISTA, Olinda; LEHER, Roberto. Todos pela Educacgéo e o Episédio Costin no
MEC: a pedagogia do capital em acdo na politica educacional brasileira. Trabalho Necessario,
Rio de Janeiro, n. 15, 2012.

FLEURI, Reinaldo M. Educacdo Intercultural e Formacéo de Educadores. Editora do
CCTA, Jodo Pessoa. 2018.

FLICK, Uwe. Introducdo a Pesquisa Qualitativa. 3° edi¢do. Porto Alegre: Artmed, 2009.



96

FLORES, M. A. (2003). Dilemas e desafios na formacao de professores. In Pacheco &
Envagelista (Orgs.). Formacdo de professores: Perspectivas educacionais e curriculares,(p.
127-160). Porto: Porto Editora.

FREITAS, Luiz Carlos. Os reformadores empresariais da educacdo: da desmoralizacdo do
magistério a destrui¢do do sistema publico de educag¢do. Educ. SOc. Campinas, v33, n119, p.
379-4004, p. 379-404. abr/jun. 2012

GUEDES. Marilde Queiroz. A Nova politica de formacdo de professores no Brasil:
enquadramento da Base Nacional Curricular e do Programa de Residéncia Pedagdgica, 2018.

GARCIA, Marcelo, C. Formacéo de professores: para uma mudanca educativa. Porto: Porto
Editora. 1999

GERHARDT, TE; SILVEIRA, DT. Métodos de Pesquisa. Porto Alegre: Editora da UFRGS,
2009.

HAGE, Salomdo M. b. Cadernos de Educacao/ FaE/PPGED/UFPel — Pelotas [38]: 69-93,
janeiro/abril 2011.

HYPOLITO, Alvaro Moreira. BNCC, Agenda Global e Formacao Docente. Revista Retratos
da Escola, v 13, n25, p.187-201, jan/mai. 2019.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Demogréafico 2022. Rio de Janeiro:
IBGE, 2022.

MINAYO, Maria C.S. O desafio do conhecimento, 14°. Ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2015.

LIMA, EImo de Souza. MELO, Keylla Rejane Almeida. Educacdo do Campo: reflexdes
politicas e tedrico-metodoldgico. Teresina: EDUFPI, 2016.

MACEDO, E. Curriculo como espaco-tempo de fronteira cultural. Revista Brasileira de
Educacdo, v. 11, n. 32. maio/ago. 2006.

MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento. Sdo Paulo: Editora Hucitec, 1993.

MINAYO, M. C. S. Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. Petropolis: Editora vozes,
21° edigéo. 2002.

MOLINA, Ménica Castagna. ContribuicGes das licenciaturas em educagdo do campo para as
politicas de formacdo de educadores. Educ. Soc., Campinas , v. 38, n. 140, p. 587-609, Jul.
2017.

MAUES, O. C. Reformas internacionais da educac&o e formacéo de professores. In: Cadernos
de Pesquisa, n. 118, pp. 89-117, marco/ 2003.

MUNOZ, Francesc Imbernon. A Formagéo dos professores e o desenvolvimento do curriculo.
In Saberes e incertezas sobre o curriculo. Cap. 28. 2013.

OLIVEIRA, José Savio Bicho de. Os ribeirinhos da Amazénia: das praticas em curso a
educacdo escolar. UNISAL, Americana, SP. 2015.

PIANA, MC. A construcdo do perfil do assistente social no cenario educacional [online]. Séo
Paulo: Editora UNESP; Sdo Paulo: Cultura Académica, 2009.



97

ROSA, M. V. F. P. C.; ARNOLDI, M. A. G. C. A entrevista na pesquisa qualitativa:
Mecanismos para a validacao dos resultados. Belo Horizonte, MG: Auténtica, 2008.

SACRISTAN. José Gimeo. Saberes e Incertezas Sobre o Curriculo. Penso. Porto Alegre.
2013.

SACRISTAN. José Gimeo. O Curriculo Uma reflexdo sobre a pratica. 32 ed. Penso. Porto
Alegre. 2017.

SANTOS, Ramofly Bicalho. Historia da Educacdo do campo no Brasil: o protagonismo dos
movimentos sociais. Teias v. 18, n. 51, 2017 (out./dez.).

SHIVA, Vandana. Monocultralismo da Mente: perspectiva da biodiversidade e da
biotecnologia. Sdo Paulo: Gaia. 2003.

SILVA, Deise R. Hegemonia e Educacao: teoria e pratica para mudanca politica. | JOINGG -
Jornada Internacional de Estudos e Pesquisas em Antonio Gramsci — VII JOREG — Jornada
Regional de Estudos e Pesquisas em Antonio Gramsci. Praxis, Formacdo Humana e a Luta
por uma nova Hegemonia. Fortaleza/CE. 2016

SILVA, Vanilda Alves da. REBOLO, Flavinés. A Educacdo Intercultural e os Desafios para a
Escola e para o Professor. Interaces, Campo Grande, MS, v18, n. 1, p. 179-190, jan/mar.
2017.

STRECK, Danilo R. Qual o conhecimento que importa? Desafios para o curriculo.
Universidade do Vale do Rio dos Sinos Sdo Leopoldo, Rio Grande do Sul. Curriculo sem
Fronteiras, v. 12, n. 3, p. 8-24, Set/Dez 2012.

SZYMANSKI, Heloisa (Org.). Entrevista na Pesquisa em Educacdo: a pratica reflexiva. 5.ed.
Campinas: Autores Associados, 2018.

TARDIF, M.; GAUTHIER, C. O saber profissional dos professores — fundamentos e
epistemologia. In Seminario de pesquisa sobre o saber docente, 1996, Fortaleza.
Anais....Fortaleza: UFCE, 1996.

TAVARES, Manuel. GOMES, Sandra R. Multiculturalismo, interculturalismo e
decolonialidad: prolegdmenos a uma pedagogia decolonial. Dialogia, Séo Paulo, n29, p. 47-68,
mai./ago. 2018.

VEIGA-NETO, Alfredo. Cultura, Culturas e Educacdo. Revista Brasileira de Educacao, N°
23, maio/jun/jul/ago 2003.

ZEFERINO, Vania Maria. CRUZ Cassius. A Educacdo do Campo e Seus Desafios.
Universidade Federal do Parana. 2014.

SCHNEIDER, Magalis Bésser Dorneles. A préatica educativa emancipadora nas escolas do
campo. Revista Brasileira de Educagéo, N° 23, maio/jun/jul/ago 2003.

XIMENESI, Priscilla de Andrade Silva. MELO. Geovana Ferreira. BNC — Formacdo de
Professores: da completa subordinacdo das politicas educacionais a BNCC ao caminho da
resisténcia propositiva. Rev. bras. Estud. Pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 739-763,
set./dez. 2022.



98

APENDICES

APENDICE A — REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
(RCLE)
REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa. O titulo da pesquisa ¢ “EDUCACAO
INTERCULTURAL E AS ESCOLAS RIBEIRINHAS: contribuicdes da formacao
continuada para o desenvolvimento de um curriculo intercultural nas escolas das travessias dos
rios e igarapés da Amazonia amapaense™”. O objetivo desta pesquisa é compreender o tipo de
formacdo continuada proporcionada aos educadores que atuam em escolas ribeirinhas da
Amazonia Amapaense e como ela contribui e/ou influencia no desenvolvimento de curriculos
culturais. A pesquisadoraresponsavel por essa pesquisa é Cirlene Damasceno Picanco, Mestranda, do
Programa de P6s Graduacdao em Educagdo-PPGED, da Universidade Federal Do Amapa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e ap6s a finalizacéo
da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome ndo sera divulgado, sendo mantido 0 mais rigoroso
sigilo mediante a omissao total de informac6es que permitam identifica-lo/a.

As informacdes serdo obtidas da seguinte forma: através de entrevista semi estruturada,
de forma individual, com duracdo no maximo de 30 minutos, com perguntas sobre a
participacdo em formacgBes continuadas e seus desafios, as suas necessidades formativas,
curriculos culturais, utilizando gravag6es de audios e registros fotograficos como suporte para
as informac0es. As visitas ocorrerdo de acordo com a disponibilidade dos participantes, em uma
das salas da escola, previamente preparadas para que o participante, se sinta acolhido e a
vontade para responder o questionario. Sua participacdo envolve 0s seguintes riscos: apresentar
nervosismo sobre 0 que vai ser perguntado, ou se aborrecer ao responder questionarios longos
ou ainda, sentir desconforto por desconhecer o assunto objeto da pesquisa. Sua participacdo
pode ajudar os pesquisadores a entender melhor quais os desafios para a integracdo de
curriculos culturais ribeirinhos no contexto das formacdes continuadas, de maneira que 0s
desafios para essa integracdo possam se transformar na busca de novos caminhos na experiéncia
educativa, de tal sorte que se traduzam em possibilidades de reestruturar o processo de formagéo
continuada para o desenvolvimento de curriculos culturais em escolas ribeirinhas, permitindo
assim, que por meio de acdes pedagdgicas os educadores possam desenvolver suas atividades
estimulando seus alunos a produzirem conhecimentode acordo com o contexto social em
que vivem, trazendo para dentro de sala deaula, os saberes culturais vivenciados por eles
em seu cotidiano, e assim tornar apratica educativa mais interessante para as comunidades
ribeirinhas do Municipio de Santana. Assim, vocé esta sendo consultado sobre seu interesse e
disponibilidade de participar dessa pesquisa. Vocé € livre para recusar-se a participar, retirar
seuconsentimento ou interromper sua participagdo a qualquer momento. A recusa em
participar ndo acarretara nenhuma penalidade.

Vocé nédo recebera pagamentos por ser participante. Se houver gastos com transporte ou
alimentacdo, eles serdo ressarcidos pelo pesquisador responsavel. Todas as informac6es obtidas
por meio de sua participacdo serdo de uso exclusivo para esta pesquisa e ficardo sob a guarda
da pesquisadora responsavel. Caso a pesquisa resulte em dano pessoal, 0 ressarcimento e
indenizagdes previstos em lei poderéo ser requeridos pelo participante. Os pesquisadores
poderdo contar para vocé os resultados da pesquisa quando ela terminar, se vocé quiser saber.



Para maiores informacdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a
Cartilha dos Direitos dos Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissdo Nacional
de Etica em Pesquisa (Conep), que esta disponivel para leitura no site:
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos
_Participantes_de_Pesquisa_2020.pdf

Se vocé tiver qualquer duvida em relacdo a pesquisa, vocé pode entrar em contato
com a pesquisadora através do telefone (96)98148-8882, pelo e-mail
c.lenedpicanco@gmail.com, e endereco Rua General Rondon, n° 719, Bairro:
Laguinho, CEP: 68908-181, Macapa — Ap.

No caso de aceitar fazer parte como participante, vocé e o pesquisador devem
rubricar todas as paginas e também assinar as duas vias desse documento. Uma via €
sua e a outra ficara com o(a) pesquisador(a).

Consentimento do participante

Eu, abaixo assinado, entendi como € a pesquisa, tirei ddvidas com a pesquisadora
e aceito participar, sabendo que posso desistir em qualquer momento,durante e depois
de participar. Autorizo a divulgacdo dos dados obtidos neste estudomantendo em sigilo
minha identidade. Além de autorizar o uso de imagem e a publicacdo de fotos, desde
que seja para fins académicos. Informo que recebi uma via deste documento com todas
as paginas rubricadas e assinadas por mim e pelo Pesquisador Responsavel.

Nome do(a) participante:
Assinatura:
Local e data:

Declaracéo do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria, o Consentimento Livre e
Esclarecido deste participante para a participacdo neste estudo. Declaro ainda que me
comprometo a cumprir todos os termos aqui descritos.

Nome do Pesquisador:
Assinatura:

Local/data;

Presenciei a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e
aceite do participante.

Nome:
Assinatura:
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Roteiro para entrevista com Professores

DATA: / / ENTREVISTADOR:

ENTREVISTADO(A):

AREA DE ATUACAO:

FORMACAO:

TIPO DE VINCULO:

TEMPO DE ATUACAO NA ESCOLA:

Eixo: PERFIL PROFISSIONAL

v Fala como iniciou sua vida profissional
Eixo: FORMACAO CONTINUADA

v" Qual a sua concepg¢éo sobre a formagéo continuada?

v/ Comente sobre as Formages continuadas que teve acesso e relagdo com a realidade
da escola ribeirinha
Eixo: NECESSIDADE FORMATIVA

v Elenque temas que vc julga importantes para serem abordadas em formagcdes oferecidas
pela SEME

v Liste os temas que a SEME ja ofertou em formagao para os docentes da escola e quais vc
considera que foram significativos para sua pratica pedagogica.

Eixo: CURRICULO CULTURAL / CURRICULO FORMAL

v Estabeleca a relacdo existente entre o curriculo cultural e o curriculo formal
desenvolvido na escola;

v' Faca uma avaliacdo de como os conceitos culturais sdo experimentados nos
curriculos criados no cotidiano das escolas ribeirinhas em didlogo com as particularidades
locais, a diversidade cultural e os saberes, para instigar 0s sujeitos na construcdo de suas
identidades
Eixo: PRATICA PEDAGOGICA

v Contribuicdo das formacGes para as praticas interculturais na escola (incluir antes o
conceito gque possui sobre interculturalidade e a importancia para escolas ribeirinhas com o a que atua
v/ Listar atividades que desenvolve e que contribuem para uma pratica intercultural

v' Comente sobre a importancia dos saberes culturais locais para a aprendizagem
dos alunos.

v Faga uma avaliacdo sobre os saberes culturas locais na pratica docente da escola

v Comente sobre como vocé trabalha com os saberes culturais da comunidade na
sua pratica docente.

v" Comente sobre as contribuicGes da pratica docente para o fortalecimento da
identidade territorial e social dos educandos ribeirinhos local
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Roteiro para entrevista com Coordenadores Pedagogicos

DATA: / / ENTREVISTADOR:
ENTREVISTADO(A)::

AREA DE ATUACAO:

FORMACAO:

TIPO DE VINCULO:

TEMPO DE ATUAGCAO NA ESCOLA:

Eixo: PERFIL PROFISSIONAL

v" Fala como iniciou sua vida profissional (por que escolheu ser professor? Como
foi a formacéo inicial?);
Eixo: FORMACAO CONTINUADA

v" Qual asua concepgéo sobre a formacéo continuada? Comente sobre as Formagoes
continuadas que teve acesso e relacdo com a realidade da escola ribeirinha;

v/ Comente sobre a suas contribui¢des na promocdo de formacdo continuada com os

professores da escola;
Eixo: CURRICULO CULTURAL / CURRICULO FORMAL

v" Faca uma avaliacdo de como os conceitos culturais sdo experimentados nos
curriculos criados no cotidiano das escolas ribeirinhas em didlogo com as particularidades
locais, a diversidade cultural e os saberes, para instigar os sujeitos na construcdo de suas
identidades
Eixo: NECESSIDADE FORMATIVA

v'  Liste as necessidades formativas dos professores

v' Comente como sdo abordados os conceitos epistémicos e culturais nas
formacdes continuadas, que vocé participa e/ou promove;

v’ Liste as principais importancia dos saberes culturais locais para aprendizagem
dos alunos
Eixo: PRATICA PEDADGOGICA

v Faga uma avaliacdo sobre os saberes culturas locais na pratica docente da escola

v Comente sobre como vocé trabalha com os saberes culturais da comunidade na
sua pratica docente.

v’ Liste os saberes culturais da comunidade na sua pratica pedagdgica da escola
Comente sobre as contribuigdes da pratica docente para o fortalecimento da identidade

territorial e social dos educandos ribeirinhos local




