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RESUMO

O presente estudo realiza uma pesquisa educacional na rica diversidade cultural da regido do Beira Amazonas, no
estado do Amapa. A pergunta central investiga em que medida os saberes culturais estdo presentes na pratica
pedagégica dos professores, considerando o curriculo multiculturalista que envolve os alunos na construcédo de
conhecimento na comunidade do Ipixuna Miranda? Tem como objetivo geral, primeiramente, compreender 0s
saberes culturais envolvidos na pratica pedagogica dos professores, considerando o curriculo multiculturalista que
envolve os alunos na construcdo do conhecimento na comunidade do Ipixuna Miranda. Especificamente, almeja-
se contextualizar a comunidade nos aspectos da cultura material e imaterial, descrevendo suas particularidades
ribeirinhas para entender os saberes culturais produzidos coletivamente, além de identificar as praticas pedagdgicas
envolvidas pela diversidade de saberes culturais e as caracteristicas especificas ribeirinhas no contexto da escola,
no sentido da producdo do conhecimento entrelagado ao curriculo multiculturalista. Também, busca entender as
percepcdes dos professores relacionadas as praticas pedagogicas no contexto da comunidade, identificando
aspectos relativos aos saberes culturais na comunidade do Ipixuna Miranda. Os caminhos metodolégicos
fundamentam-se da abordagem qualitativa de pesquisa, pautados na epistemologia do estudo de caso como método
de pesquisa mediado pela historia oral como parte da estratégia metodoldgica para uma investigagdo compreensiva
das vozes dos participantes. Os dados foram analisados por meio da andlise de conteldo que se justifica por possuir
carater amplo nas interpretacbes dos diversos tipos de comunicagfes. Realizou-se levantamento dos saberes
materiais e imateriais e constatou-se que alguns signos culturais da comunidade estdo desaparecendo. Observou-
se que as professoras sdo conhecedoras dos saberes culturais locais de modo a se envolverem nas rotinas daquela
comunidade. Sobre o envolver os alunos na construcdo do conhecimento faz-se necessario a construgdo de habito
formativos para a representatividade social fato que néo ocorre no interior das salas de aula ipixunenses. Observou-
se, ainda, iniciativas de trabalho pontuais com a cultura local, fato que contribui para um curriculo do tipo turistico
e folclorizado constatando que apenas em certa medida os saberes culturais estdo presentes nas préaticas
pedagdgicas dos professores, considerando o curriculo multiculturalista que envolve os alunos na construgdo do
conhecimento.

Palavras-chave: Multiculturalismo. Curriculo. Praticas Pedagdgicas. Amazdnia. Cultura.



ABSTRACT

The present study conducts an educational survey of the rich cultural diversity of the Beira Amazonas region, in
the state of Amapa. The central question investigates to what extent cultural knowledge is present in the
pedagogical practice of teachers, considering the multiculturalist curriculum that involves students in the
construction of knowledge in the Ipixuna Miranda community? Its general objective is, firstly, to understand the
cultural knowledge involved in the pedagogical practice of teachers, considering the multiculturalist curriculum
that involves students in the construction of knowledge in the community of Ipixuna Miranda. Specifically, the
aim is to contextualize the community in aspects of material and immaterial culture, describing its riverine
particularities to understand the cultural knowledge produced collectively, in addition to identifying the
pedagogical practices involved by the diversity of cultural knowledge and the specific characteristics of riverside
in the context of the school, towards the production of knowledge intertwined with the multiculturalist curriculum.
Also, it seeks to understand the perceptions of teachers related to pedagogical practices in the context of the
community, identifying aspects related to cultural knowledge in the Ipixuna Miranda community. The
methodological paths are based on the qualitative research approach, based on the epistemology of the case study
as a research method mediated by oral history as part of the methodological strategy for a comprehensive
investigation of the participants' voices. Data were analyzed through content analysis, which is justified by its
broad character in the interpretation of different types of communications. A survey of material and immaterial
knowledge was carried out and it was found that some cultural signs of the community are disappearing. It was
observed that the teachers are knowledgeable about local cultural knowledge in order to get involved in the routines
of that community. Regarding the involvement of students in the construction of knowledge, it is necessary to
build a formative habit for social representation, a fact that does not occur within the classrooms of Ipixunenses.
It was also observed specific work initiatives with the local culture, a fact that contributes to a touristic and
folklorized curriculum, noting that only to a certain extent cultural knowledge is present in the pedagogical
practices of teachers, considering the multiculturalist curriculum that involves the students in the construction of
knowledge.

Keywords: Multiculturalism. Curriculum. Pedagogical Practices. Amazon. Culture.
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INTRODUCAO: RIOS, PONTES E TABLADOS E O INICIO DAS NAVEGACOES
PELO BEIRA AMAZONAS

Na Amazonia os rios, as pontes e os tablados se juntam ao ambiente natural para
proporcionar uma exuberante paisagem. De igual modo exuberante é a amélgama cultural
amazonica e os saberes dela advindos. Tais saberes, por sua caracteristica peculiar podem e
devem ocupar as instancias da atividade humana localizadas na Amazonia e entre estas
atividades estdo as préaticas pedagogicas. Ao longo do tempo tais riquezas vém sofrendo
modificaces, influéncias e até mesmo dissipagdo de elementos identitarios primordiais para a
prépria sobrevivéncia de suas popula¢des, como as técnicas de pesca, caca, entre outras. E como
toda essa riqueza entrelaca as nossas escolas Amazénicas?

Entende-se a escola como uma das instituicbes responsaveis pela transmisséao,
construcdo e manutencdo da cultura, do conhecimento e dos saberes necessarios para 0
desenvolvimento humano por meio de um trabalho sisteméatico com os conhecimentos
acumulados ao longo da histéria da humanidade. Argumenta-se, na presente investigacao, sobre
a importancia e funcdo social desse trabalho sistematico com tais conhecimento, ou seja, do
curriculo, bem como do seu envolvimento com a cultura local desdobrado nas praticas
pedagdgicas, a partir de uma perspectiva multiculturalista, especificamente na comunidade do
Ipixuna Miranda, no interior do Estado do Amapa.

A conceptualizacdo da palavra curriculo ndo tem sido tratada como facil muito pelo fato
de se caracterizar amplo e construido na historicidade. Na etimologia, a palavra curriculum
provem do latim currere, que designa caminho, trajetdria, jornada, percurso, origem que, em
si, ndo aponta em nada para o uso na escola. Na esfera escolar, o curriculo € a materializagao
das intencdes e orientacdes educativas no conjunto de disciplinas, resultados de aprendizagens
pretendidas, experiéncias que devem ser proporcionadas aos estudantes, principios orientadores
da prética, seleco e orientacio da cultura (LIBANEO et al. 2007).

A ideia de curriculo associada a escolariza¢ao nasce pelo advento da industrializagéo,
ou seja, da demanda social da escolarizagdo em massa. No Brasil passando por ideais
enciclopedistas e iluministas, a relacdo entre escolarizacdo e o curriculo Brasil, de um modo
geral, atendeu as demandas de uma sociedade industrial recém-nascida no pais quando atrelava
a escola e sua funcao de preparacdo para 0s papéis sociais ocupados pelas classes.

Assim, o curriculo é nesta pesquisa concebido, sobretudo, como uma “praxis antes que
um objeto emanado de um modelo coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens

necessarias das criangas e dos jovens” e, portanto, possui “funcdo socializadora da cultura”
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(SACRISTAN, 2000 p.15-21).

Muito além do documento prescritivo, o curriculo é constituido como campo de estudo
controverso, eivado de lutas e interesses politico-sdcio-econémicos, ocupando-se das analises
socio-historicas que atrelam a hierarquizacdo de contetdos as lutas travadas nas esferas
politicas da sociedade. Por estar intrinsecamente ligado & cultura, que por sua vez se constitui
na pratica humana, o campo do curriculo esta recheado de questdes histéricas e relacdes de
poder e se constitui como uma praxis cultural.

Neste sentido, se faz urgente uma analise mais ampliada, de um pensamento curricular
que rejeite modelos técnicos formulados a partir da dindmica da dominacdo de classe na
sociedade capitalista que tende a reescrever as demais esferas sociais, incluindo a escola, com
expressa associacao entre a organizacdo econdmica e a organizacao escolar.

A partir de uma perspectiva curricular de centralidade na cultura, faz-se necessario
enfatizar os processos multiculturais provenientes dos processos de globalizacgdo e, por sua vez,
das hibridizag¢Ges culturais nesta era moderna tardia. Para tanto, os conceitos e origens do
multiculturalismo sdo pertinentes para o entendimento das relagdes culturais em um cenario de
inimeras mudancas tecnoldgicas que, entre outras coisas, alargaram as possibilidades das
relacbes entre as culturas, por conta de intensos fluxos migratérios ocasionados pela
globalizacdo econémica.

Nesta conjuntura, surgem movimentos sociais diversos que, amadurecendo as criticas
marxistas ao sistema hegemdnico, expdem suas pautas politicas e sociais e, por conseguinte,
educacionais e curriculares abrindo espaco para o0 multicultural.

Diante da rica diversidade cultural da regido do Beira Amazonas, a qual este trabalho se
ocupou em pesquisar, estabeleceu-se alguns guestionamentos que amadureceram a pergunta
central de investigacdo: qual o contexto dos saberes culturais materiais e imaterias que
descrevem as particularidades da comunidade do Ipixuna Miranda no intuito de compreender a
construcdo coletiva destes saberes? Quais as praticas pedagogicas dos docentes que envolvem
a diversidade de saberes e suas caracteristicas no contexto escolar, no sentido da producéao de
conhecimento sob perspectiva do curriculo multiculturalista? Quais as percepgdes dos
professores frente as suas praticas pedagdgicas no sentido de identificar aspectos relativos aos
saberes culturais no contexto da comunidade do Ipixuna Miranda? Assim, o presente estudo
almeja investigar, sintetizando os questionamentos, a seguinte pergunta: Em que medida os
saberes culturais estdo presentes na pratica pedagogica dos professores, considerando o
curriculo multiculturalista que envolve os alunos na constru¢cdo de conhecimento na

comunidade do Ipixuna Miranda?
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A fim de conhecer e descrever o universo cultural dessa comunidade para alicercar a
efetivacdo de préaticas pedagogicas que valorizem os saberes culturais envolvidos no ato
educativo, considerando o curriculo multiculturalista que envolve os alunos na construcdo do
conhecimento consolidado no fator humano, é que se delineia a relevancia social da pesquisa.

Para tanto, a investigagdo tem como objetivo geral compreender os saberes culturais
envolvidos na pratica pedagodgica dos professores considerando o curriculo multiculturalista
que envolve os alunos na construcdo do conhecimento na comunidade do Ipixuna Miranda.

Especificamente almeja-se contextualizar a comunidade nos aspectos da cultura
material e imaterial, descrevendo suas particularidades ribeirinhas para entender os saberes
culturais produzidos coletivamente; identificar as praticas pedagdgicas envolvidas pela
diversidade de saberes culturais e as caracteristicas especificas ribeirinhas no contexto da
escola, no sentido da producéo do conhecimento entrelacados com o curriculo multiculturalista
e entender as percepcdes dos professores relacionadas as praticas pedagdgicas no contexto da
comunidade, identificando aspectos relativos aos saberes culturais na comunidade do Ipixuna
Miranda.

O conhecimento das caracteristicas culturais pelos préprios ribeirinhos sdo fatores
relevantes na capacidade de resiliéncia dessas comunidades. Deste modo, a escola tem papel
fundamental fazendo-se necessaria uma pratica pedagogica construida epistemologicamente na
realidade sécio-cultural dos grupos locais, principalmente daqueles excluidos da cultura
hegeménica. Tem-se, assim, a relevancia académica da pesquisa. Ressalte-se ainda o pouco
material sistematizado acerca do estudo epistemologico das culturas amazénicas, mesmo sendo
esta, rica em diversidades culturais.

Em vista disso, a presente pesquisa é academicamente relevante, pois auxiliara no
fortalecimento da realidade social e cultural, fornecendo possibilidade concreta de construgdes
de saberes significativos para os participantes envolvidos, bem como servird de fonte
epistemoldgica sobre os saberes dos amazonidas na busca do desenvolvimento de politicas
publicas educacionais que realmente valorizem os saberes locais.

O trabalho com a cultura e com o multiculturalismo requer do pesquisador amplo
repertorio epistemolégico, além de teoria sélida por ser o termo cultura de complicada
definicdo. Assim, a estrutura textual da dissertacdo dialoga com as questdes tedricas e os dados
empiricos da pesquisa no entrelacar das analises, na qual esta dividida em cinco segdes. A
introducdo descreve a relevancia da pesquisa, problema, objetivos e estrutura da dissertacao.

A primeira secdo trata da metodologia e é denominada: A pesquisa e 0 Beira

Amazonas: questdes metodologicas traz-se o aparato metodologico embasadas na abordagem
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qualitativa de pesquisa. Pontua-se ainda algumas ideias centrais da pesquisa qualitativa,
pertinentes & natureza do objeto deste texto, pautadas nas ideias de Uwe Flick (2009) e de John
Creswell (2014) e como estas se aplicam ao objeto de investigacéo.

De modo mais especifico, tendo em vista as complexidades culturais das rela¢6es sociais
desencadeadas por esta amalgama cultural que é a Amazonia, situou-se esta proposta ao estudo
de caso, aqui tratado com um método. Pautado na epistemologia de Robert Yin (2015), bem
como o uso da histdria oral para a coleta dos dados em uma analise de contetido para a discussdo
do tema.

Na segunda sec¢éo intitulada Consideracdes iniciais sobre a pesquisa na Amazoénia
expde-se o estado da arte levantado a partir dos bancos de dissertacoes e teses das Universidades
Federais da regido Norte, dos ultimo cinco anos, sobre a tematica de curriculo, cultura,
multiculturalismo ou praticas pedagogicas.

Na terceira se¢do que tem como titulo: Histdrias, vozes e conceitos: bases
epistemoldgicas da cultura discute-se os conceitos de cultura com auxilio de autores como
Nicola Abbagnano (2007), Clifford Geertz (2008), Terry Eaglenton (2005) e Zygmunt
Baumam(2012, 2017). Esta secdo aborda a subsecdo: Origens, viagens, destinos e viajantes:
amaterialidade dos saberes amazbénicos descreve-se as origens da cultura material amazoénica
recorrendo as viagens, destinos e seus viajantes e a imis¢do do povo nativo da terra
“descoberta”, do branco colonizador, e do negro trazido com o processo de “ocupacdo e
modernizagdo” da Amazonia a partir do escrito de Ana Pizarro (2012), Antonio Porro (2017) e
Agenor Sarraf (2009)

Na subsecdo intitulada: Rios, florestas e o sagrado: a estética imaginativa da
imaterialidade amazénica, procurou-se tecer as contribuigdes da imaginacao estética da cultura
amazonica perpassadas pelos componentes da natureza (rios e floresta) e sua imaterialidade, bem
como as formas das manifestaces dessa estética por meio das expressdes artisticas e religiosas.

Na quarta se¢do: Curriculo multicultural, por um caminho percorrido a partir das
aguas e das florestas: conceitos, historia, teorizacédo e praticas, buscou-se estabelecer um
conceito de curriculo em consonancia com a perspectiva de trabalho pedag6gico com e na
Amazonia entrelacando as praticas pedagogicas dos docentes a partir das vozes coletadas nas
entrevistas, dos materiais didaticos por estes utilizados e de projetos executados na escola.

Ancorados na obra de Sacristan (2000) Miguel Arroyo (2013), Michael Apple (2006),
Tomaz Tadeu da Silva (2013), Alice Casimiro Lopes e Elizabeth de Macedo (2011) Dermeval
Saviani (2013), Claudino e Nelson Piletti (2016), Antonio Flavio Moreira (2011) a supracitada

secdo se desdobra nas quatro subsecdes Curriculo historia e teorizagdes: o pensar de um
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projeto curricular para as dguas e as florestas; Curriculo multiculturalista na Amazonia:
por uma praxis cultural de resisténcia, emancipacdo e resiliéncia; O curriculo
multiculturalista e a Educacdo Intercultural e O Curriculo conceitos e praticas: Um
caminho percorrido sobre as aguas e pelas florestas, e em que tracou-se um entendimento
historico e tedrico do campo curricular afim de se compreender a dinamica sécio-politica a qual
esta relacionado.

Na quinta secdo com o titulo Saberes culturais e a pratica pedagogica dos
professores: curriculo multiculturalista e a construcdo do conhecimento na comunidade
do Ipixuna Miranda exp8e-se, a principio, as percepcbes dos professores, participantes de
pesquisa acerca do curriculo e mais especificamente acerca do curriculo multiculturalista. Na
sequéncia, trata-se as categorias de andlise: histdria e cultura local, representatividade local
e cotidiano escolar.

Por fim, as consideragdes finais indicam um prosseguimento da pesquisa no trabalho
com a cultura amazonica que se apresenta como incerto, desafiador e estimulante, concebe-se
a presente investigacdo como uma possibilidade auspiciosa de dialogo com as perspectivas e

Oticas outras que, na divergéncia e na convergéncia, constroem-se mutuamente.
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1 A PESQUISA E O BEIRA AMAZONAS: QUESTOES METODOLOGICAS

Na palafita, localizada as margens do Rio Macacoari, mora um casal de senhores e a
paulistana hospedada na casa para a realizacdo de um trabalho social na comunidade,
uma vez que é funcionaria de uma Organizacdo ndo-governamental (ONG) com
trabalhos executados na Amazonia. Os afazeres domésticos, geralmente sao divididos
pelos moradores, incluindo os afazeres na cozinha. Na preparagdo de um prato além
de temperos, gréos, proteinas, etc. estdo inclusos praticas e costumes especificos de
cada casa, lugar, cidade, estado, regido. Assim, demonstrando a paulistana seus dotes
culinarios, leva consigo todos os habitos de sua regido e ndo coloca no feijdo aquele
pé de porco, o bucho do boi, aquela linguica calabresa, a pimenta cominho, o charquel
tdo conhecidos e utilizados na culinaria amazdnica que deixam um sabor todo especial
ao prato. Ao se deparar com o feijdo, sem os temperos de costume, o anfitrido comenta
que por ali ndo se come feijdo daquele jeito, mas a visitante comenta que em S&o
Paulo se come desta maneira (RELATO DE PESQUISA, 2019).

O relato supracitado demonstra como a diversidade das relagcdes sociais é rica e visivel
em pequenas acdes cotidianas consolidadas na cultura de um povo. Na culinaria amazonica,
como em VArias outras areas, os indicios de contribui¢cbes multiétnicas sdo notados. No caso do
preparo de feijdo, em especial, ha a contribuicdo da cultura africana, uma vez que o homem e a
mulher escravizados no Brasil, para o preparo da iguaria, colocavam as sobras dos cortes de
carne advindos da casa grande. Assim, para tratar tamanha riqueza, faz-se necessario lancar
mé&o de abordagem de pesquisa que consiga agregar a multiplicidade de fendmenos culturais de
forma sistematica, sem abandonar a rigorosidade cientifica, a saber, a pesquisa qualitativa que
fundamenta essa investigacdo como principio metodoldgico.

A pesquisa qualitativa nasce da necessidade de superar a pesquisa quantitativa,
sobretudo nas ciéncias sociais e na psicologia, quando estas ja ndo conseguiam sanar 0S
problemas frequentes da vida cotidiana, tratados apenas por meio de padrdes e controle
metodoldgicos.

Tal abordagem de pesquisa ganha destaque nas ciéncias sociais, em particular no inicio
do século XXI, devido a pluralizacdo das esferas sociais ¢ as “dissolu¢des de ‘velhas’
desigualdades sociais dentro da nova diversidade de ambientes, subculturas, estilos e formas de
vida. Essa pluraliza¢do exige uma nova sensibilidade para o estudo empirico das questdes”
principalmente quando se trata de culturas tradicionais, como a amazonica, em épocas da
modernidade tardia. (FLICK, 2009 p. 21-23).

Na tentativa da aproximacao de uma definigdo, Creswell (2014 p. 50) compreende que

esta abordagem de pesquisa “comeca com pressupostos € 0 uso de estruturas interpretativas

1 Ingredientes usados desde a época da escraviddo para o preparo de muitos pratos, entre eles o feijao e a manigoba,
uma iguaria feita com a folha da maniva, cozida por 15 dias para a retirada do veneno e temperada com 0s
ingredientes citados.
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tedricas que informam o estudo dos problemas de pesquisa, abordando os significados que 0s
individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano”. Muito embora seja de
complicada definicdo, a pesquisa qualitativa possui caracteristicas comuns que a moldam e sdo
pertinentes a presente investigacao.

Como uma das caracteristicas salienta-se a relevancia da abordagem qualitativa no
concernente a ampliacdo da perspectiva de pesquisa trazendo ndo somente a oOtica do
pesquisador, como a dos participantes, conduzindo a construcdo do corpus de pesquisa formado
por uma variedade de vozes. Desta forma, justifica-se a fundamentacdo da investigacdo na
referida abordagem, uma vez que busca investigar a diversidade cultural da comunidade nas
préticas pedagogicas ouvindo diferentes vozes, como as dos comunitarios, sobre seus proprios
saberes.

Entender a pesquisa como emergente do processo também se configura como
caracteristica da abordagem qualitativa. A melhor forma de conceber essa pesquisa € aprender
sobre o problema com os participantes e escolher, a partir da realidade, as melhores préticas
para a busca das possiveis respostas.

Entre tais praticas estdo as perspectivas de pesquisa atreladas as subjetividades tanto dos
participantes, como do prdprio pesquisador, por meio de suas inferéncias proferidas sobre as
observacdes e até seus sentimentos documentados em diarios de bordo e protocolos de
contextos. Para abranger aspectos complexos dos cotidianos sociais, impressdes de
pesquisadores e pesquisados, faz-se necessario ndo somente uma metodologia especifica, mas
um aparato metodologico diversificado e denso para o alcance dos objetivos tracados a fim de
nortear as a¢fes do pesquisador (FLICK, 2009). Tais artificios, desenvolvidos por meio da
pesquisa qualitativa, tambeém possibilitaram a escuta das diversas vozes que contribuiram para
a formacdo da rica cultura amazonica.

Assim, Creswell (2014, p. 48) afirma que a pesquisa qualitativa ¢ um “tecido intrincado
composto de minusculos fios, muitas cores, diferentes texturas e varias misturas de material”
que envolve diferentes participantes e perspectivas. Excetuando-se essas diferencgas, 0s
pesquisadores como artistas criativos tém a tarefa comum de produzir um tecido.

Sob a dtica artistica, apresenta-se no texto uma composi¢do inspirada pela poética
imaginativa da cultura amazonica. As se¢des iniciam, em sua maioria, com relatos de pesquisa,
retratando as peripécias, perigos e alegrias das viagens pela Amazonia que, somada as bases
tedricas, desencadeiam a crescente do texto pautado nesta licenca artistica da pesquisa
qualitativa, conforme a analogia exposta pelo autor acima. Encontrar uma defini¢do pronta da

pesquisa qualitativa ndo é tarefa facil, uma vez que existe uma constante mutacdo desde a
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construcdo social até o interpretativismo subjetivo.

Desta forma, a investigacdo que se realizou na comunidade do Ipixuna Miranda,
Macapa, Amapa, mais especificamente na Escola Estadual Professor Jodo Maciel Amanajas,
tem como base o paradigma da abordagem qualitativa que usa 0 método do estudo de caso
mediado pela técnica da historia oral. A andlise de dados é baseada na andlise de contetdo,

sendo melhor desdobrada no decorrer desta secao.

1.1 OS DISCURSOS E A RIGOROSIDADE CIENTIFICA: A INVESTIGACAO E O
ESTUDO DE CASO

Na Amazonia ha uma fortissima incidéncia de miscigenacdo cultural, discursos e vozes
incomparavel em qualquer continente, bem como infinitos modos de relagdes humanas e com
a natureza. Entende-se que o tratamento metodoldgico de pesquisa na e com a Amazodnia deve
ser concebido de modo a abranger as complexidades culturais das relagbes sociais
desencadeadas por esta amalgama cultural. Na pesquisa qualitativa sdo inumeras as
possibilidades que auxiliam na compreensdo do ambiente amaz6nico. O estudo de caso é uma
delas utilizado nesta investigacdo como metodologia para o estudo do objeto.

Segundo Creswell (2014 p. 86) o estudo de caso é “uma metodologia: um tipo de projeto
em pesquisa qualitativa na qual o investigador explora um sistema delimitado de vida real (um
caso) ou multiplos sistemas delimitados (casos) ao longo do tempo”. Assim, 0 estudo de caso
é, nesta pesquisa, tratado como um método usado para contribuir no contexto social da
comunidade locus de pesquisa, buscando “entender um fenémeno social” que, nesta
investigacdo, sdo os saberes culturais da comunidade e a relacdo com as praticas pedagogicas,
que advém das praticas curriculares, de uma forma complexa e em uma perspectiva holisticas.
(YIN, 2015, p. 4).

Como método, ndo pode ser confundido com uma descricdo das técnicas e etapas de
pesquisa, mas de modo a reconhecer certa l6gica quando as circunstancias e os problemas de
pesquisa sao apropriados. Desta forma, Yin (2015, p. 17) traz uma definicdo densa e dividida
em duas partes para o estudo de caso. “E uma instigagdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo (o ‘caso’) em profundidade e em seu contexto de mundo real, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e o contexto puderem nao ser claramente evidentes”.

Fundamenta-se a pesquisa no estudo de caso entendendo-o como o meétodo mais
apropriado a investigacdo, tendo em vista ser esta guiada pela atmosfera amazonica entendida

como uma aura “real-irreal”, pelas condigdes geograficas de dificil acesso, pelas ligagdes com
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a Europa com a qual foi se tecendo numa espécie de segredo com certo invélucro imaginativo,
pelos rios e florestas que se constituem na origem e finalidade das comunidades existente
através do entrelacamento destes elementos com as relac6es de vida e trabalho (LOUREIRO,
2017, p. 113-119).

Tal atmosfera ainda engrandece a leveza da imaterialidade amazonica, valorizando as
coisas simples e cotidianas, além de propiciar condi¢Ges para uma percep¢do contemplativa
desse cotidiano a partir da relacdo com o proprio tempo que aparenta ser regido néo pelo relogio,
mas pelos ventos que balancam as copas das arvores e pela correria das aguas (LOUREIRO,
2017). Na tentativa de entender tal atmosfera envolta nos saberes culturais entrelagados nas
préticas pedagogicas dos professores, considerando o curriculo multiculturalista na comunidade
do Ipixuna Miranda, é que se insta no uso do método do estudo de caso.

Na segunda parte da definicdo, Yin (2015, p. 18) escreve que a investigacdo do estudo
de caso “enfrenta a situacdo tecnicamente diferenciada em que existirdo muito mais variaveis
de interesses do que pontos de dados, e, como resultado conta com mdltiplas fontes de
evidéncia, com os dados precisando convergir de maneira triangular, e, como outro resultado
beneficia-se do desenvolvimento anterior das proposi¢cdes tedricas para orientar a coleta e a
analise de dados”. Tal definigao demonstra o quao abrangente ¢ o estudo de caso, atendendo da
construcdo dos projetos até as técnicas de coleta e analise de dados.

Assim, o estudo de caso como método de pesquisa contempla diferentes orientagdes
epistemoldgicas. Essa metodologia investigativa se alicerca na perspectiva interpretativista de
pesquisa que aceita multiplas realidades com mdltiplos significados a partir das considerac6es
de um observador. Portanto, entende-se que a riqueza cultural da comunidade de Ipixuna

Miranda amolda-se a orientacdo interpretativista de pesquisa da metodologia do estudo de caso.

1.2 SOBRE OS RIOS E AS PONTES: A COMUNIDADE E A ESCOLA DO IPIXUNA
MIRANDA

Na primeira viagem de 2020 causava certa ansiedade por ser a Unica realizada sem a
companhia dos colegas. A lua estava grande e brilhante e a pequena embarcacdo que
levada ao destino final ndo tinha ilumina¢do quando aportava em uma “praia” nada
familiar, pois a “paragem” de costume néo ficava em terra seca, mas sempre suspensa
sobre a &gua. Na relutdncia em descer no meio da madrugada, em um local
desconhecido e sem companhia, consegue-se chegar a hospedagem, mas sem ninguém
para recepcionar a ndo ser 0s cdes com seus latidos estridentes e incessantes. Apés
certa indecisdo entre enfrentar os cées, nada amigaveis, ou esperar o raiar do dia na
escuriddo da floresta Amazonica o anfitrido finalmente acorda abrindo a porta da casa
de palafita colocando fim na angustiante expectativa de passar o restante da noite na
companhia dos mosquitos e outros animais amazonicos nada doceis. (RELATO DE
PESQUISA, 2020)
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As viagens pelas aguas da Amazoénia sdo um misto de prazer, contentamento e incertezas
tendo em vista as muitas aventuras e intempéries como a relatada acima. O locus de
investigacdo se configura na escola Estadual Jodo Maciel Amanajas localizada na comunidade
de Ipixuna Miranda, zona rural da cidade de Macap4, no estado do Amapéa, um lindo pedaco da
Amazonia brasileira (FIGURA 1).

Figura 1 — Mapa da comunidade de Ipixuna Miranda
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Fonte: Google mapas, 2021.

E neste misto que o ano de 2019 inicia com a oportunidade, através da experiencia em
grupos de pesquisa na Universidade do Estado do Amapa — UEAP, de conhecer a regido do
Beira Amazonas, no estado do Amapa. Varias viagens foram realizadas no intuito de
estabelecer um locus. O primeiro contato veio logo em meados de marco de 2019 com a
primeira visita a comunidade de Ipixuna Miranda. Naquela ocasido, contudo, ndo se conseguiu
audiéncia com a gestdo da escola local.

Em de maio do mesmo ano as viagens se intensificaram e mais uma tentativa de
estabelecer o locus fora frustrada. Depois de longa viagem madrugada a dentro pelo rio
Amazonas na companhia do céu enluarado e de colegas pesquisadores, chega-se a casa que
seria a primeira parada. A préxima parada seria, entdo, a escola da comunidade do Sdo Tomé,
também pertencente a regido do Beira Amazonas.

Depois da chegada na escola, local da hospedagem, a tarefa seria encontrar a gestora,
filha da comunidade, que recebeu a equipe de pesquisadores, do eixo educacdo, em sua
residéncia com ouvidos atentos a proposta de investigacdo. A conversa com a gestora se encerra

com fortes expectativas de inicio da pesquisa alimentadas pela promessa de contato telefonico
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posterior, que de fato ndo ocorreu.

A escola da comunidade do Macacoari seria a proxima a ser pleiteada como locus da
investigacdo tendo sido visitada pela ocasido da terceira viagem ao Beira Amazonas. A visita a
escola foi outra expectativa frustrada, mas regada por longa e bela conversa sobre educacgéo
com a gestora e alguns professores, antigos colegas, do Sistema Modular de Ensino — SOME.

Nesta ocasido, a promessa foi de retornar em novembro daquele mesmo ano e assim
iniciar a pesquisa. No retorno, o cenario era outro coma mudanca da gestao e a paralizacédo das
aulas por tempo indeterminado, fato que causou demasiado desanimo a esta pesquisadora.

Durante esta Ultima viagem, ao retornar para a cidade de Macapa resolveu-se, ja com o
desanimo a vencer as expectativas de inicio da pesquisa, parar novamente na comunidade de
Ipixuna Miranda e conversar com uma das liderancas locais. Na ocasido o senhor, meio
desconfiado, que também exerce o papel de presidente da associacdo, escuta com atencdo as
explicacOes sobre a investigacéo e se dispde a ajudar salientando que iria conseguir 0 contato
da diretora da escola, uma vez que a mesma ndo se encontrava na comunidade. A colaboracao
do presidente da associa¢do de moradores consistiu também em acolher esta pesquisadora em
sua casa. Assim, consegue-se estabelecer o locus de pesquisa.

Para entender um pouco mais sobre a comunidade investigada faz-se necessario
caminhar entre os tablados e as pontes, 0s quais s&0 sempre 0s primeiros a se pisar quando se
chega em qualquer comunidade ribeirinha. Localizada na regido leste o estado do Amapé a
comunidade de Ipixuna Miranda é toda circundada de pontes e tablados (FIGURA 2) e se

modifica com muita facilidade em razéo da eroséo do Rio Ipixuna.

Figura 2 — Rio Ipixuna no momento da vazante

Fonte: Acervo da pesquisa, 2019.
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Os tablados que circundam a comunidade levam para o interior da mesma com a
oportunidade de nunca perder de vista as palmeiras e sentir o forte vento que acompanha a
caminhada (FIGURA 3). A exuberante natureza esconde as condi¢fes de muitas familias
residentes naquela comunidade onde tem como principal fonte de subsisténcia a extracdo e
comercializagdo do agai?. A extragdo do fruto, por sua vez, é limitada a um periodo especifico
do ano, a saber, 0s meses de janeiro a agosto, ficando os demais meses do ano, desguarnecidos
de renda familiar, ou dependentes das bolsas assistenciais dos governos. Cerca de 50,88%
(OELA, 2019) das familias precisam das bolsas assistenciais do governo federal para
complementar a renda no periodo de entressafra do acai.

Segundo Oela (2019) pelo menos 68,42% dos extrativistas que, também, tem como
atividade comercial a venda do camardo, repassa sua producao a atravessadores que revendem
em um local conhecido como Lontra da Pedreira3 por precos abusivos para 0s comerciantes na
cidade de Macapéa. Desta forma, ndo se nota a atuacdo de uma cooperativa de extrativistas para
a melhor distribuicdo dos ganhos dos produtos extraidos da natureza amazonica na regido do
Beira Amazonas, fato que prejudica a renda familiar das pessoas daquela regido e ainda
demonstra um baixo grau de mobilizacdo comunitaria.

As condicdes de vida se tornam mais complicadas com a falta da energia elétrica que,
apesar de ter a mesma fonte da energia acessada na cidade de Macapa, ou seja, o linhdo de
Tucurui, é muito instavel em virtude das precérias condigdes de instalacdo, com postes feitos
de troncos de arvores incapazes de sustentar os fios quando chegam as fortes chuvas comuns

no inicio de cada ano.

Figura 3 — Tablados na entrada da comunidade

Fonte: Acervo da pesquisa, 2019.

2 Fruto oriundo de uma longa e fina palmeira do qual é extraido um vinho muito apreciado pelo povo da regido
Norte e em todo 0 mundo.

3 Localizada no Distrito da Pedreira, zona rural do municipio de Macapa. Acesso mais facil a regido do Beira
Amazonas de onde os ribeirinhos escoam as producdes agricolas e os produtos extraidos da floresta.
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Logo na estrada ha um pequeno comércio local, uma casa comunitéaria (FIGURA 4),
usada para abrigar convidados de outras localidades a época das festividades. Logo em frente
do comércio encontra-se o local de lazer e reunido de todas as tardes, a saber, 0 campo de
futebol da comunidade.

O campo de futebol é espaco dividido entre as diferentes gera¢des, uma vez que criangas
e adultos brincam, e de diferentes géneros, pois existe 0 momento do futebol das meninas no
local. Andando mais a frente tem-se o centro comunitario, local de reunides da associacdo, bem

como das festividades que fazem parte do lazer dos comunitarios de Ipixuna Miranda.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2019.

Ainda na entrada encontra-se o posto de satde (FIGURA 5) que atende a area da Macapa
rural ribeirinha do Beira Amazonas e ainda algumas localidades do municipio de Itaubal o qual
faz divisa. Destaca-se, também, a falta de acesso ao tratamento de &gua e esgoto. De acordo
com Oela (2019) 1,92% da populacédo ipixunense alcancada por este tratamento de agua. As
demais familias utilizam o hipoclorito distribuido no posto de saide e apenas 14,04 % das
familias tem acesso ao tratamento de esgoto. Neste sentido, observa-se o quanto as populagdes
das amazonicas, historicamente subalternizadas, ainda em dias atuais padecem com problemas

basicos como a falta de estrutura minima de sobrevivéncia.
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Figura 5 — Posto de Saude da comunidade

Fonte: Acervo da pesquisa, 2019.

No mesmo espaco se encontra o prédio recém inaugurado, em parceria com a
comunidade, da Escola Municipal de Educacao Infantil — EMEI (FIGURA 6). O fato de uma
comunidade ribeirinha na Amazo6nia possuir uma escola que atenda a Educacdo Infantil é
inusitado, tendo em vista a caréncia do servico educacional nos lugares de dificil acesso como
€ 0 caso da maioria das comunidades ribeirinhas.

Sobre os aspectos educacionais Oela (2019) ainda traz um dado como um reflexo dessa
caréncia do servico educacional que é a porcentagem de apenas 27,68 % da populacdo
ipixunense, de aproximadamente 100 familias, ter o ensino médio concluido e ainda uma triste
marca de 5,78 % de pessoas que ndo sabem ler nem escrever e apenas 5,29% dessa populacéo
esta cursando 0 ensino superior.

Tais dados demonstram a desigualdade extrema em ambientes t&o ricos no que se refere
aos recursos naturais. Neste sentido, percebe-se a necessidade de um trabalho pedagdgico
intencional no sentido de melhorar as condi¢cGes de vida e assegurar os direitos de dignidade e
qualidade de vida de uma populacdo que sempre esteve a margem dos processos decisorios no
aspecto educacional.

Segundo Freire (2017) a superagdo da condicdo de oprimido requer uma insergao critica
e atuante na realidade que cerca e tal inser¢cdo somente é vislumbrada por meio de processos
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educacionais e formativos, dos quais o curriculo é balizador.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2019.

Caminhando um pouco mais pelos tablados consegue-se avistar palmeiras de acai
(FIGURA 7) e outras arvores frutiferas, que servem de habitacéo a varias espécies de passaros,
deixando o local com uma trilha sonora lindissima vinda das copas das altas arvores. Segundo
Oela (2019) tal cenério justifica a sensacdo de felicidade daqueles ribeirinhos retratados no dado

de que 93% de seus moradores se sentirem felizes morando naquele lindo lugar.

Figura 7- Palmeiras de acai na entrada da comunidade
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2019.
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No seguimento dos tablados, caminhando alguns metros a frente, localiza-se a escola,
locus da pesquisa, a Escola Estadual Professor Jodo Maciel Amanajés (FIGURA 8), que atende

ao Ensino Fundamental, primeiro e segundo segmentos.

Figura 8 - Escola Locus de pesquisa
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2019.

O Ensino fundamental, anos finais tem como processo o Sistema Modular de Ensino -
SOME e por conta das constantes faltas de energia, a escola ndo atende mais a modalidade
Jovens e Adultos. O primeiro segmento funciona de forma regular, no periodo da manha, sob a
organizacéo das classes multisseriadas, tdo comum na realidade educacional amazonica, sendo
uma turma formada pelos 1° e 2° anos (FIGURA 9), uma turma de 3° ano e outra turma com 4°

e 5% anos.

Figura 9 - Sala de aula 1° e 2° anos

Fonte: Acervo da pesquisa, 2019.

Entre as peculiaridades educacionais ribeirinhas estdo as classes multisseriadas, que
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demandam do professor uma dose duplicada de planejamento e organizagdo do cotidiano
escolar. Segundo Hage (2017) as escolas multisseriadas sdo caracterizadas por uma extrema
heterogeneidade, por reunir, em salas unidocentes, alunos de diferentes idades, por vezes até
geracOes, e diferentes ritmos de aprendizagens.

Em sua maioria, localizam-se nas pequenas comunidades rurais e ribeirinhas onde a
populacdo em idade escolar ndo atinge a quantidade de alunos, definido pelas mantenedoras,
para formar uma turma por série. A falta de estrutura é uma outra caracteristica da multisserie
geralmente funcionando em prédios alugados sem condi¢bes minimas para de funcionamento.
(HAGE, 2017)

Todavia, quanto a estrutura fisica, a escola locus investigacdo € bem conservada e
divide-se em dois pavimentos, superior e térreo, distribuida em trés salas no andar superior e
cinco salas no andar térreo, trés banheiros, uma cozinha (FIGURA 10), uma area para refeicédo

e uma secretaria, que também funciona como diretoria.

Flgura 10- Cozmha da escola
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2019.

Funcionando em prédio alugado e adaptado a escola tem suas paredes todas pintadas em
cor verde e segue sob a administragdo de uma pedagoga filha do professor-fundador, de quem
a escola herda o nome, Jodo Maciel Amanajas. Além de filha do educador-fundador da escola

a referida diretora atua também como professora, coordenadora pedagogica e secretaria escolar,
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organizando as quase dez embarcacdes que fazem o transporte escolar fluvial, além das contas
de merenda escolar, capital e custeio. Percebe-se que, assim como o universo cultural

amazonico, o locus desta pesquisa é lugar repleto de histdrias e desafios instigantes.

1.3 OS RIOS E SUAS VOZES: A PESQUISA E SEUS PARTICIPANTES

Para o alcance objetivos tragados na investigacdo, pessoas da comunidade, entre elas,
um participante da Associacdo de moradores, dois festeiros, bem como quatro professores e a
direcdo da escola foram os participantes da pesquisa. Buscando imprimir certa significacdo e
para fins de atendimento aos principios éticos, bem como para melhor organizagdo e
entendimento dos relatos das entrevistas ao longo do texto os informantes serdo nomeados a
partir de utensilios catalogados durante o levantamento da cultura material na comunidade do
Ipixuna Miranda.

No inicio de 2020 foi possivel fazer o levantamento desses saberes da comunidade por
meio da entrevista com doze comunitarios entre as idades de dezesseis e sessenta e nove anos

de idade (Tabela 1), escolhidos pelos critérios de idade e tempo disponivel para a participacdo

nas mesmas.
Tabela 1 — Comunitérios entrevistados
CODINOME PAPEL QUE OCUPA NA IDADE DOS
COMUNIDADE ENTREVISTADOS
Motor Morador 16 anos
Malhadeira Morador 23 anos
Remo Morador 23 anos
Ceramica Morador 27 anos
Peconha Morador 40 anos
Paneiro Festeiro 47 anos
Canoa Membro da Associacdo 53 anos
Voadeira Morador 55 anos
Vassoura de Acai Morador 59 anos
Peneira Festeiro 61 anos
Matapi Morador 65 anos
Rabeta Morador 69 anos

Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.

Segundo Yin (2015) é possivel que surja o papel do informante, que vai além da figura

do participante. E por meio do informante, por exemplo, que se pode obter indicaces de outros
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possiveis entrevistados e ainda proporcionar certos insights ao pesquisador. Assim, alguns
moradores mais antigos da comunidade foram sendo indicados por outros participantes mais
jovens quando estes ndo conseguiam responder com exatiddo sobre fatos mais remotos da
historia da comunidade.

Desta forma, foi possivel fazer certa comparacdo entre as vozes dos mais jovens e 0s
mais antigos moradores da comunidade para que temas (Tabela 2) de mesma natureza fossem
catalogados, também, sob as vozes e olhares das novas geracdes permitindo um levantamento
a respeito de assuntos relevantes a esta investigacao e necessarias para inferéncias no momento

das analises dos aspectos da cultura material e imaterial da comunidade do Ipixuna Miranda.

Tabela 2 — Temas das entrevistas para levantamento dos saberes culturais da comunidade.

TEMA PERGUNTAS SABER
Histdria de vida De onde vem a familia? Qual sua naturalidade? Imaterial
Mudancas na A vida de vocés mudou ao longo do tempo? Como? VVocé pode me contar. | Material
comunidade Dé exemplos.
Trabalho, Como sdo as pessoas que moram aqui no Ipixuna Miranda? (o que eles | Material
ocupagdo e fazem/trabalham).
sustento
Estilo de vida, Como é viver aqui na comunidade de Ipixuna Miranda? Imaterial
valores, tempo
Rotinas e habitos | Vocé pode me contar um dia como seu, como é desde a hora que acorda | Material
até quando vai dormir?
Alimentacdo Em relacdo a sua alimentacdo, como acontece? (quem faz, comprada ou | Material
retirada da floresta? Como é organizada? )
Descanso E em relagéo ao seu descanso, quando vai dormir? Imaterial
Lazer E nos fins de semana. O que vocé costuma fazer? Imaterial
Como séo os momentos de confraternizacédo e lazer (quem, quando, como
e quais pessoas). E as brincadeiras?
Identidade Para vocé, como é ser um ribeirinho? Como € a vida de um ribeirinho? | Material
Que tipos de conhecimento deve ter um ribeirinho? E esses conhecimentos
s8o repassados? (quem? quando? como?)
Por que vocé se reconhece com o Ipixuna Miranda? Como é ser do Ipixuna
Miranda?
Formacéo E as instituicbes (associacBes, escola, igreja, cooperativa, sindicato) | Imaterial
ajudam a repassar esses conhecimentos? Como elas ajudam?
Religiosidade Como ¢ a religiosidade? A espiritualidade das pessoas daqui? No que elas | Imaterial
acreditam?

Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.

Em virtude da pandemia do novo coronavirus, consequentemente, do fechamento das
escolas, foi preciso uma longa espera pela lotacdo dos docentes nas turmas dos anos iniciais do
ensino fundamental. Apds contato, as duas docentes, que iniciaram o trabalho em 2020 neste
segmento, aceitaram o convite da participagdo para compor parte dos participantes da pesquisa.

Entretanto, entende-se que para que se possa fazer o levantamento de praticas



34

pedagogicas que entrelacem os saberes culturais no sentido de envolver os alunos na construgdo
do conhecimento € necessario um tempo maior de atuacao na escola-campo, tempo que as duas
docentes que aceitaram o convite de participacdo na pesquisa ndo possuiam.

Assim, foi delimitado um marco temporal que se estende do inicio de 2019 a 2021 e o
convite para a participagéo na pesquisa foi estendido a mais duas docentes, totalizando quatro,
as quais, sob os critérios de terem atuado nos anos iniciais do ensino fundamental,
disponibilidade de tempo e desejo de colaborar com a investigacdo, aceitaram prontamente.

Destaque-se que apenas duas das professoras ainda permanecem trabalhando até os dias
atuais na escola campo de pesquisa. Ainda buscando imprimir certa significacao e para fins de
atendimento aos principios éticos, assim como para melhor organizacdo e entendimento dos
relatos das entrevistas ao longo do texto os docentes serdo identificados a partir de nomes de
plantas medicinais catalogadas durante o levantamento da cultura material (Tabela 3) na

comunidade de Ipixuna Miranda.

Tabela 3 — Professores entrevistados (marco temporal 2019/2021)

CODINOME IDADE PERIODO EM QUE FORMACAO TEMPO DE
TRABALHOU NA ESCOLA PROFISSAO

Alfavaca 25 anos 2015/2019 Especialista 6 anos

Arruda 35 anos 2020/2021 Graduacdo 7 anos

Babosa 35 anos 2020/2021 Graduacéo 10 anos

Barba Timéo 56 anos 2015/2019 Graduacdo 10 anos

Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.

A professora de codinome Alfavaca é nascida e criada na comunidade de onde saiu
apenas para cursar 0 ensino superior. Nascida de parteira, a época sua av0 era a parteira da
comunidade, a professora conhece muito bem a histéria do Ipixuna Miranda pois é também a
sua proépria histdria. Depois de formada a professora assina um contrato administrativo e
comeca a trabalhar em uma escola ribeirinha proximo ao Ipixuna Miranda. Apés um ano de
experiéncia é transferida para a escola Jodo Maciel Amanajas assumindo a turma multisseriada
de 1° e 2° anos onde ministra aula até o final de 2019.

A professora que, neste texto, atende pelo codinome Arruda é natural do Amapa,
tambem de uma comunidade tradicional muito conhecida no estado, a comunidade quilombola
do Curiad. A informante comenta que ao se inscrever no processo seletivo promovido pela
Secretaria de Estado da Educacdo do Amapa - SEED/AP fez opcéo por trabalhar na Macapa
Pedreira onde fica localizado o quilombo do Curial. Entretanto, fora designada para a
comunidade ribeirinha em tela. A professora chegou no Ipixuna aos dias 09 de margo de 2020

e aos dias 17 do referido més a escola precisou encerrar seu funcionamento presencial por conta
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da pandemia do coronavirus. Fora encontrada uma estratégia diferenciada pela SEED/AP para
0 acompanhamento das atividades dos alunos pelos docentes com contato via aplicativos de
mensagens de texto e ainda entrega de atividades aos pais dos alunos.

Quanto a professora por codinome Babosa tem uma relagcdo muito intima com a histéria
da comunidade pois a escola leva 0 nome de seu pai, professor que se esmerara na fundacgéo da
mesma. A informante ocupa a fungéo de diretora da escola desde agosto do ano de 2020 e ainda,
por conta da falta de professor, assume como docente a turma do 3° ano dos anos inicias do
fundamental. Apesar de ndo ser filha da comunidade é moradora ha 13 anos e casada com um
filho do Ipixuna Miranda o que a torna, também, conhecedora mais intima da cultura local.

A professora com codinome Barba Timao é natural do Pard e apds uma conversa
muitissimo emocionada sobre sua vida de pelejas, abnegacdes, labutas por conta dos filhos
pequenos, viagens e o0s estudos para se formar na area da docéncia, ela conta o quanto precisou
vencer todos 0s medos e navegar nas dguas da Amazoénia amapaense pelo motivo de ndo saber
nadar e assumir o compromisso de lecionar na comunidade l6cus da pesquisa. A informante
comenta que participara de dois processos seletivos dentre os quais foi para o Ipixuna Miranda
pela ocasido do segundo contrato assinado.

Ressalte-se que as peculiaridades educacionais das Amazonias sao, para dizer o minimo,
complexas. As préaticas pedagogicas dos docentes em uma comunidade ribeirinha precisam
estar envoltas de uma dose ampliada de paixdo pelo que se faz tendo em vista a estrutura
inadequada das escolas, salas multisseriadas, dificil acesso para alunos e professores, perigos
nas viagens aos que ndo sao da comunidade em que se encontra a escola, entre outras. Assim,
destaca-se nas falas das professoras uma enorme paixdo pelo ato de ensinar conforme

demonstrado nos dados expostos no decorrer deste texto.

1.4ENTRE ESCUTAS E ORALIDADES: OS PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Entre as idas, vindas, intempéries e expectativas frustradas estabelece-se, enfim, o locus
de investigacdo. Tendo em vista a gigantesca riqueza humana, ambiental, social e cultural, que
aquela localidade possui, surge a curiosidade de compreender como tais riquezas estdo
envolvidas nas préaticas pedagdgicas dos professores considerando o curriculo multiculturalista
que envolve os alunos na construcdo de conhecimento da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Anos Iniciais.

Na primeira etapa da pesquisa fora realizado estado da arte da pesquisa para
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levantamento de dados pertinentes ao objeto de estudo e sua relevancia social e académica nos
bancos de teses e dissertacfes de todas dos Programas de P6s-graduacdo em Educacao/PPGED
das universidades do norte do pais.

Ainda no final do ano de 2019, foram estabelecidos os primeiros contatos com o locus
de pesquisa. No inicio do ano de 2020, antes do periodo de pandemia®, em visita 8 comunidade
e a escola-campo, fora realizada uma reunido com os comunitarios na igreja da localidade a fim
de garantir a devida informacdo e consentimento de todos. Na oportunidade, foram realizadas
reunides com a direcdo da escola com o mesmo fim.

As referidas reunides serviram para informar aos participantes-participantes os objetivos
da pesquisa, 0s beneficios sociais e cientificas advindas da mesma, bem como a condicdo de
risco minimo em sua participacao. Na oportunidade, fora ressaltado o0 movimento de devolutiva
da investigacdo, uma vez que se faz necessario ao pesquisador “dar uma retribui¢do aos
participantes pelo tempo e esfor¢os em nossos projetos” tendo vista o “potencial que tem nossa
pesquisa de perturbar o ambiente” pesquisado (CRESWELL, 2014, p. 58).

Com as devidas permiss@es, iniciou-se a segunda etapa da pesquisa com as entrevistas
com 0s comunitarios e observac6es diretas para o levantamento dos saberes culturais materiais
e imateriais locais.

Em virtude da pandemia e o fechamento da escola Jodo Maciel Amanajas o ano de 2020
ndo fora uma realidade tranquila para a comunidade escolar. A Unica professora encaminhada
pela Secretaria de Estado da Educacdo — SEED/AP para ministrar aula nos anos iniciais ficara
com a turma de 1° e 2° anos. As demais turmas passaram todo o ano de 2020 sem professor o
que se configurou em uma perda irreparavel no processo ensino-aprendizagem daqueles alunos.

Acrescente-se a isto toda a situacdo da pandemia que ocasionara momentos de profundas
tristezas, tensdes e incertezas com a perdas de amigos e familiares quase que diariamente, tanto
para esta pesquisadora aqui no estado do Amapa quanto no estado do Ceara, donde esta que vos
escreve € natural, como para a equipe da escola-campo.

Tendo em vista este pormenor, a investigagdo precisou passar por uma serie de
adequagdes entre elas a escolha de um marco temporal especifico, entre 2019 e primeiro
semestre de 2021, para que se conseguisse um numero razoavel de participantes de pesquisa
que tivessem atuado na escola da comunidade. Alem disso, as entrevistas precisaram ocorrer

de forma online com a utilizacao de aplicativo de chamada de video e a troca de mensagens de

4 E importante salientar que a data exata da visita de uma semana & comunidade de Ipixuna Miranda fora entre os
dias 09 a 13 de marc¢o de 2020. Na semana seguinte, dia 17 de marco especificamente, as escolas fecharam em
todo o estado do Amapa.
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texto e de voz.

A terceira etapa da pesquisa s6 foi iniciada no comeco do ano de 2021 e consistiu em
fazer contato com os professores que trabalharam na escola no periodo de 2019, tendo em vista
a falta de docentes no ano de 2020. Neste interim, a dire¢do da escola também fora modificada,
mas a troca ndo ocasionou prejuizo ao andamento da pesquisa. Marcadas as entrevistas de forma
online  todos os  procedimentos  descritos no  OFICIO-CIRCULAR n°
02/2021/CONEP/SECNS/MS foram realizados a fim de resguardar os aspectos ético da
pesquisa. A quarta fase da investigacdo consistiu na triangulacdo dos dados para que as
inferéncias e as respostas as indagacdes da pesquisa fossem respondidas.

Em consonancia com a abordagem de pesquisa, 0 método escolhido deve caminhar nos
mesmos passos nos procedimentos de coleta de dados. No estudo de caso, as técnicas de coleta
de dados estdo intrinsecamente ligadas ao lugar de onde advém tais dados, ou seja, as fontes de
provas, as fontes de evidéncias. Segundo Yin (2015, p. 109), sdo seis as fontes de evidéncias:
“documentacdo, registros em arquivoS, observacOes diretas, entrevistas, observacoes
participantes a artefatos fisicos”. Para fins desta investigag¢@o serdo usados as quatro primeiras.

Lancar mdo de todas as supracitadas fontes em tempos de pandemia mostrou-se um
laborioso exercicio o qual deve-se o éxito, em maior medida, aos participantes desta
investigacdo. O labor foi envolto com dificuldades de comunicagao por conta de internet falha,
falta de energia que acometeram a todos no transcorrer da pesquisa. Registre-se, portanto, que
nenhum participante mediu esforco para compartilhar tudo o quanto possivel com esta
pesquisadora.

Segundo Yin (2015), pode ser dificil de encontrar as documentacGes concernentes as
necessidades da pesquisa, pode ocorrer a parcialidade dos intérpretes e transcritores dos
documentos e, ainda, a dificuldade no acesso aos mesmos. Destaca-se, também, que
informacgdes encontradas nos documentos ajudaram no processo de triangulacdo de dados, uma
vez que corroboram ou ndo com as evidéncias de outras fontes, aléem de possibilitar outros
detalhes especificos que subsidiaram inferéncias as questdes de pesquisa.

Dentre os documentos catalogados relevantes ao estudo estd um projeto intitulado:
“Esporte e cidadania na escola”, os planos de aulas dos docentes participantes da pesquisa € 0S
livros didaticos utilizados nas aulas com os alunos. O projeto foi disponibilizado pela diretora
da escola-campo de pesquisa que apds minucioso processo de procura encontrou nNOs arquivos
da escola. O referido projeto repassado a pesquisadora através de imagens por aplicativos de
mensagem, tendo em vista que a mesma reside na comunidade locus de pesquisa e a

impossibilidade de viajar ate aquela localidade estava posta.
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Quanto aos planos de aula e as atividades dos alunos, disponibilizados por uma das
professoras que exerce sua fungdo na escola nos dias atuais, fora conseguido através de breves
encontros presenciais, uma vez que a mesma reside em Macapa e estava a ministrar suas aulas
de forma virtual.

No tocante aos livros didaticos todas as professoras citaram nas entrevistas quais 0s
livros utilizados e ainda encaminharam imagens, também por aplicativos de mensagens, dos
mesmos. A partir de entdo, iniciou-se a procura pelas obras através de sitios na internet, além
de pessoas colaboradoras da pesquisa que disponibilizaram os livros didaticos para que as
analises fossem realizadas. Em virtude da funcéo de professora dos anos iniciais a qual esta que
vos escreve ter exercido alguns outros livros didaticos, citados pelas professoras, ja estavam
disponiveis na biblioteca pessoal. Quanto ao Projeto Politico Pedagdgico da escola foi
informado que ainda esta em construcao.

Sobre os registros em arquivos a vantagem da utilizacdo é notada quando pode ser
acessada repetidas vezes, por existirem independentes da pesquisa, por conter elementos e
detalhes exatos de eventos importantes ao estudo, além da longa cobertura de eventos e
ambientes (YIN, 2015). Neste pormenor, tem-se 0s registros das atividades das criancas
arquivadas pelos docentes participantes da pesquisa e, ainda, outros projetos executados na
escola que subsidiaram andlises e inferéncias interessantes a investigacéo.

Sobre as observagOes diretas estas possuem em seu favor a cobertura dos eventos e
fendmenos em tempo real, mas, em oposicao, ha a necessidade de maior tempo em campo, tanto
guanto de ampla equipe para atender tal cobertura. A condicdo de ocorréncia de eventos e
fendmenos em contexto real € capacidade inerente a realizacdo das observacfes diretas
encontradas, como “auxiliares valiosos para o entendimento [...] de qualquer problema
encontrado” (YIN, 2015, p. 119). Fruto de tais observacdes séo alguns dos ricos relatos que
iniciam as se¢Ges como forma de levar o leitor ao ambiente cotidiano da comunidade.

Pondera-se que o0 presente estudo, em virtude de ter sido transpassado pelo periodo da
pandemia, langou mao da observacao direta apenas no periodo de coleta e levantamentos dos
saberes materiais e imateriais da comunidade realizada em margo de 2020. Na ocasiéo, foi
possivel estar na comunidade um periodo de sete dias e conviver com uma familia muito
acolhedora e colaborativa que foi uma das fundadoras da comunidade. A etapa de observacéo
das préticas pedagogicas em sala de aula ndo foi possivel por conta do fechamento da escola
locus de pesquisa.

Outra fonte usada na investigacéo foi a entrevista (ANEXOS | e 11) que se configura em

uma rica fonte de evidéncia para quem trabalha com o método do estudo de caso. As vantagens
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ao se fazer uso das entrevistas encontram-se no fato de que focam incisivamente nos topicos de
estudo, tanto quanto no fornecimento de explicagdes, percepcoes, atitudes e significados. (YIN,
2015). Assim, para atendimento dos objetivos de pesquisa foram entrevistados dois grupos de
participantes, a saber, doze moradores, para o levantamento dos saberes materiais e imateriais
da comunidade, e quatro docentes da escola, para levantamentos das histérias de vidas assim
como de suas préaticas pedagogicas na escola da comunidade.

As entrevistas com os moradores foram realizadas na prépria comunidade. Todavia, as
entrevistas com as professoras foram realizadas de forma online no periodo de marco a maio
de 2021. Tendo em vista a natureza subjetiva e orientagdo interpretativista do trabalho, a
entrevista pauta-se na perspectiva de analise das vozes, oralidades e escutas dos participantes,
almejando-se a valorizacdo de seus olhares. Assim, tem-se a adequacao da presente proposta

na técnica de entrevista da historia oral objeto da subsecdo que segue.

1.4.1 Histdria oral, memorias e significados: por uma oralidade dos sentidos

[...] trabalhei muito no mato também, depois que eu arrumei marido pra criar meus
filhos. Ajudava a tirar madeira no mato palmito, ajudei a riscar seringueira. Eu ndo
sabia, mas aprendi no tempo do meus pais. [...] A gente saia era 4 horas a 5 horas da
manha pra riscar seringa. Uma hora dessas tava chegando com leite em casa pra
vender. Vendia aqui mesmo e quando nao fazia borracha botava na lata, so6 o leite.
Tinha aquele amoniaco pra conservar o leite. Botava o leite dentro daquela lata, o
amoniaco, que € pra conservar o leite pra poder ir pra Belém. Quando nao, fazia
borracha. Fazia assim uma casinha coberta com palha no meio da mata, cavava um
buraco no ch&o. Ai ali botava uma lata que vinha querosene dentro, ai molhava um
caroco de Urucuri5 com o leite e ia s6 derramando o leite e defumando aquele carogo.
[...] Precisava, riscar semanas, 0 ano. Duas semanas assim pra fazer um tamanho de
uma borrachinha, quando a seringueira ndo dava muito leite, mas tinha vez que ela
dava, que enchia aquele cadilho6. Desse tamanho assim o cadilho pra botar na
seringueira pra encher de leite. Era rapido pra fazer. Mas tinha tempo que a
seringueira, era igual uma mulher nédo da leite. (Comunitario Rabeta, 2020)

O Relato supracitado expressa a descricdo de uma atividade de subsisténcia muito
comum na Amazonia em tempos mais longinquos repleta de elementos culturais imateriais e
materiais da comunidade de Ipixuna Miranda. Ndo somente esta histdria, mas varias outras
escutas das memorias e oralidades dos comunitarios contam seus tracos de valores, crengas,
costumes, lazer e tradi¢gdes. Destaca-se, com tal relato, o subterfugio da histéria oral como parte

da técnica de coleta de dados da investigacéo.

5 Planta originaria da floresta amazonica
6 Vasilha feita de lata onde se colocava o leite da seringa.



40

O uso aqui da historia oral ¢ entendido como um “recurso usado para a elaboracdo de
documentos, arquivamento e estudos referentes a experiéncia de pessoas e de grupos”, que aos
poucos vem ganhando espacos no meio académico moderno e tem grande aceitacdo nas
pesquisas que se dispdem a explicitar as narrativas dos grupos menos favorecidos e
subalternizados como € o caso das populacdes ribeirinhas (MEIHY, 2002, p. 13).

Entretanto, nem tudo o que se intitula oral pode ser concebido quanto histéria oral.
Meihy (2002, p. 17) faz uma importante diferenciacdo entre oralidade no sentido amplo, que
“compreende a mais larga gama de manifestagdes sonoras humanas” e as fontes orais, que
corresponde a uma das manifestacdes orais gravadas mecanicamente, decorrentes de dados das
pesquisas executadas ou em execugdo. O que se propde, portanto, ¢ a “formulagdo de
documentos mediante registros eletrdnicos [...] que podem ser analisados, a fim de favorecer
estudos de identidade e memoria cultural” (MEIHY, 2002, p. 13) com aplicacGes pertinentes
ao trabalho com a cultura amazonica em tempos de pandemia.

Desta forma, como uma alternativa diversificada e possivel de ser realizada neste
estudo, a historia oral é “mais que uma pratica de estabelecimento e interpretacdo de
documentos feitos por pessoas de outras épocas [mas] tem um forte apelo publico por
divulgacdo e reconhecimento” (MEIHY, 2002, p. 21) de setores sociais desde longas datas
relegadas, pela historia dita oficial, como € o caso das vozes ribeirinhas amazonicas.

Por este motivo, tem angariado muitissimos adeptos nas camadas populares, na busca
do resgate de suas memorias, afastando-se do academicismo disciplinador. Mesmo dentro da
academia, a histéria oral tem sido vislumbrada como a facilitadora da reescrita da historia ou
da escrita de uma “historia vista de baixo”, sob as narrativas dos subalternizados (MEIHY, 2002

p. 30, 31), feita nunca “deles” e sim “sobre” eles. Meihy e Holanda (2017) afirmam ainda que:

Por meio da histéria oral, por exemplo, movimentos de minorias, culturais e
discriminadas — principalmente de mulheres, indios, homossexuais negros,
desempregados, pessoas com necessidades especiais, além de imigrantes e exilados —
tém encontrado espaco para validar suas experiéncias, dando sentido social aos lances
vividos sob diferentes circunstancias (MEIHY; HOLANDA, 2017, p. 26).

Destarte, fundamenta-se na investigacao a técnica da historia oral para auxilio na coleta
dos dados, buscando entender qual o contexto dos saberes culturais materiais e imateriais que
descrevem as particularidades da comunidade do Ipixuna Miranda, no intuito de compreender
a construcéo coletiva destes saberes, observando quais as praticas pedagdgicas dos docentes
que envolvem a diversidade de saberes e suas caracteristicas no contexto escolar, no sentido da

producdo de conhecimento sob perspectiva do curriculo multiculturalista, esmiugando quais as
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percepcdes dos professores frente as suas praticas pedagogicas, no sentido de identificar
aspectos relativos aos saberes culturais no contexto da comunidade.

Buscou-se ainda, com tal fundamentacdo, encontrar nas oralidades ndo as
metanarrativas modernas, mas as narrativas baseadas nas experiéncias humanas, realizadas na
praxis cultural, localizadas, que tendem a servir em tempos e lugares singulares, ou seja, as
oralidades repletas de significacdo daquele tempo e lugar, as oralidades dos sentidos.

Muito embora a realizacdo da histdria oral seja, em certa medida, atrelada as questdes
tecnoldgicas, a entrevista ndo deve ser realizada via telefone, uma vez que “a histéria oral ndo
se faz sem a participagdo humana direta, sem o contato pessoal” (MEIHY, 2002, p. 28). Neste
sentido, com o uso dos aplicativos de chamadas de videos nas entrevistas com as professoras
foi possivel o registro e a percepcdo, pela pesquisadora, das falas, das recusas, dos gestos, dos
risos, dos choros, mesmo em meio eletrénico pois é justamente o fator humano por tras da
tecnologia que faz com que a histdria oral se adeque a presente proposta.

No tocante a entrevista da historia oral, entende-se que est4 intimamente ligada a dois
paradigmas da modernidade, a saber, “a hermenéutica e a ideia do individuo como valor”. A
hermenéutica remete-se precipuamente a ligacdo entre deuses gregos e homens, representados
pela figura do deus Hermes, “com asas nos calcanhares” (ALBERTI, 2004, p. 17).
Posteriormente, € atrelada a interpretacdo de textos religiosos na busca de melhor compreenséo
dos mesmos.

Nas ciéncias humanas utilizou-se principalmente para compreensdo das questdes
historicas da humanidade com seus “aparecimento e desenvolvimento”. Sua relacdo com a
histéria oral ocorre a partir das “vivéncias” expressas pelas produgdes humanas, costumes,
tradigoes, artefatos culturais, etc., “cabendo ao hermeneuta a compreensao dessas producdes”
(ALBERTI, 2004, p. 17-19).

Assim, o trabalho com a histéria oral requer do pesquisador capacidades de
compreensdo e expressdes da vida dos entrevistados a fim de acompanhar o fascinio de seus
relatos, fato que se pretende imprimir nestas modestas linhas, tendo em vista natureza imagética
e estética da cultura amazonica.

Relativo ao individuo como valor, ha, entretanto, certo paradoxo com a ideia da
sociedade moderna e ocidental centrada na cultura individualista e seu uso na historia oral. Na
sociedade moderna, a nogdo atribuida ao valor do individuo ¢ de “igualdade, liberdade e
singularidade psicologica”. No aparato da historia oral, o individuo, ou seja, 0 entrevistado e
suas narrativas, é hierarquico e totalizante, uma vez que trabalha, junto com o entrevistador, em

um projeto de significacdo e construcao de um passado, “com base em experiéncias concretas,
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historicas e vivas” (ALBERTI, 2004, p. 20-22).

Desta forma, os paradigmas expostos séo de certo modo totalizadores no sentido de fixar
sinteses e sentidos especificos em um local, em uma historia a ser narrada, na histéria da
comunidade de Ipixuna Miranda. E mister tal destaque para que o processo de construcéo que
acontece nas escutas das entrevistas ndo seja embebido de uma relatividade exagerada, téo
comum aos tempos pdés-modernos. No caso do trabalho com comunidades tradicionais, com o
qual se ocupou a presente proposta, faz-se necessario essa distingdo para que ndo ocorra a
fragmentacdo e dissipacdo de significados, além de corroborar com as questdes de legitimacéo
do caso de pesquisa.

Posto isto, imersos neste envolvente universo cultural, o qual o presente texto descreve,
tem-se os dados coletados com as entrevistas com 0s participantes, que tdo prontamente
dispuseram de seu tempo, abriram suas casas, suas lembrancas e suas histdrias de vida para
contribuir com a investigacao, os planos de aulas e registros de projetos realizados no interior
da escola, além de atividades aplicadas aos alunos em sala de aula e os livros didaticos usados
pelos docentes a fim de completar a triangulacdo dos dados e a materializacdo da metodologia
de pesquisa.

Assim, no intuito de contextualizar os saberes da comunidade nos aspectos da cultura
material e imaterial, descrevendo suas particularidades ribeirinhas para entender tais saberes
produzidos coletivamente, bem como compreender as mindcias deste universo cultural

recorreu-se ao subterfugio da andlise de conteudo, tema da proxima subsecédo do texto.

1.5 EM BUSCA DAS SIGNIFICACOES COM A ANALISE DE CONTEUDO

A andlise ou interpretacdo dos dados de uma pesquisa qualitativa, a depender das
abordagens aplicadas, € a “esséncia da pesquisa” e tem como fungdes primordiais a busca das
respostas aos questionamentos 0s quais a pesquisa se propde responder, o desenvolvimento da
teoria de pesquisa e do aparato para a coleta de dados adicionais, além de subsidiar decisdo de
caminhos a seguir nas etapas posteriores (FLICK, 2009, p. 23).

Entende-se a analise de dados da pesquisa qualitativa como fonte vital do processo de
investigacdo sendo responsavel pela principal finalidade a qual se encaminha todo o processo
de pesquisa, que é responder aos questionamentos iniciais, fez-se necessario cuidado especial
na escolha da estratégia de analise dos dados e sua convergéncia com a teoria epistemoldgica
assumida no trabalho, a abordagem da investigagéo, o tipo de investigacdo, bem como as

técnicas de coleta desses dados. Com o intuito de convergir todas as nuances da presente
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investigagdo € que se utiliza a anélise de conteido como técnica de anélise dos dados.

A andlise de contetdo nasce da necessidade de se clarear o aparente, o simbolico e o
polissémico nas comunicacdes, num esforco para interpretar o dito para além do exposto. Seus
primordios vém da hermenéutica e da exegese dos textos sagrados e ganha corpo pela ocasido
da Primeira Guerra Mundial, tendo como objeto, principalmente, os textos jornalisticos, numa
abordagem extremamente quantitativa de analise (BARDIN, 2016).

Para além da busca ingénua de uma subjetivacdo das significacdes, a analise de conteudo
tem dois objetivos que se complementam, mas sdo singulares intrinsecamente, a saber, “a
superagao das incertezas e o enriquecimento das leituras” (BARDIN, 2016, p. 34). Desta forma,
0 processo de investigacdo em um ambiente como o amazonico ribeirinho estd envolto de
muitas incertezas, sejam elas metodoldgicas, epistemoldgicas, ou mesmo de cunho pessoal,
tendo em vista que as andlises estdo intimamente ligadas as interpretac6es do pesquisador.

Buscou-se entender nas vozes dos entrevistados se 0 que se juga ver na mensagem esta
14 efetivamente contido, ao ponto de poder tal “visdo muito pessoal ser partilhada por outros.”
Entende-se que o enriquecimento das leituras sobre 0s objetos os quais se pretende investigar,
ou seja, “o esclarecimento de elementos de significagdes” desses objetos, ja produzem a
superacdo de incertezas (BARDIN, 2016, p. 34, 35).

Em virtude da amplitude das comunicacGes, que abrange o escrito, o oral, o iconico e
os demais cddigos semioticos, convencionou-se acrescentar a sistematicidade dos
procedimentos a definicdo da analise de conteldo. Assim, tem-se a analise de contedo como
uma “técnica de investigacao que, através de uma descrig@o objetiva, sistematica e quantitativa
do contetdo manifesto nas comunicacGes, tem por finalidade a interpretacdo destas mesmas
comunicagdes” (BARDIN, 2016, p. 42).

Deste modo, o conceito da andlise de conteldo segue uma crescente que corresponde
aos seguintes pontos: descricdo, categorizacao, interpretacdo e inferéncia dos dados os quais
sdo um a um utilizados na presente investigacao.

A descricdo foi a primeira etapa da analise dos dados desta investigacdo, ponto
primordial para a organizagdo dos mesmos. Assim, como fase inicial fez-se a transcri¢do de
todas as entrevistas, com a organizagdo em arquivos de computador, de modo que o material
fosse facilmente localizado, formando assim uma grande base de dados, o corpus, da pesquisa.

Por conseguinte, houve a categorizacdo dos dados que “pretende tomar em consideracao
a totalidade de um ‘texto’, passando-0 pelo crivo da classificacdo e do recenseamento, segundo
a frequéncia de presenca (ou de auséncia) de itens de sentido”. As categorias seriam “gavetas

de significagdo” que permitem a classificagdo dos elementos que constituem a mensagem
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(BARDIN, 2016, p. 42, 43).

Fundamentando-se em Creswell (2014, p. 151) houve uma leitura de todas as
transcri¢es dos dados, para atentar-se aos detalhes e conhecer a ideia geral da transcricédo para,
sO entdo, separa-las em partes. Feita esta leitura, uma classificacdo dos dados em cddigos e
temas foi realizada a fim encontrar palavras que se repetiam em um padréo para a definigéo das
categorias da andlise dos saberes materiais e imateriais, bem como das praticas pedagdgicas dos
professores participantes de pesquisa.

Assim, apresenta-se as categorias que foram utilizadas para o trabalho com as anélises
de saberes culturais materiais e imateriais da comunidade locus da pesquisa, a saber, signos
modificados, signos com valorosos, signos com significado e signos desaparecidos, (Tabela
4).

Tabela 4 — Categorias de anélise dos saberfzs culturais materiais e imateriais da comunidade do Ipixuna Miranda
CATEGORIAS DE ANALISE DOS SABERES MATERIAIS E

IMATERIAIS
Signos com valor

Signos com significado

Signos modificados

Signos desaparecidos

Fonte: Dados de pesquisa, 2021.

Sobre a categoria dos signos com valor foram agrupados os signos ou artefatos da
cultura ipixunense que estao intrinsecamente ligados as relacdes de sobrevivéncia que, por sua
vez, também tem relacdo com os elementos da natureza como a floresta e o rio. Quanto a
categoria dos signos com significado foram nela agrupados os signos que possuem relevancia
especial na comunidade e na sua tradicdo local. Sobre a categoria dos signos modificados trata
daqueles artefatos que ainda persistem até os dias atuais, mas que sofreram ao longo dos anos
certas mudancas. Na categoria dos signos desaparecidos foram catalogados 0s signos que, por
fatores diversos, feneceram no decorrer do tempo.

No que concerne as praticas pedagogicas dos professores que envolvem os saberes
culturais locais, coletadas a partir dos instrumentos supracitados, irromperam, do processo de
leitura e releitura desses dados, categorias percebidas a partir de palavras-chaves e assuntos
comuns que se avolumaram a busca das repostas aos questionamentos da investigacdo. Assim,
obteve-se as seguintes categorias para analise das praticas pedagogicas: historia e cultura

local, representatividades locais e cotidiano escolar (Tabela 5). Tratar-se-a de cada uma delas
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a seguir.

Tabela 5 — Categorias de andlise das praticas pedagogicas dos professores da escola Jodo Maciel Amanajas
CATEGORIAS DE ANALISE DAS PRATICAS PEDAGOGICAS
Historia e cultura local

Representatividade local

Cotidiano escolar

Fonte: Dados de pesquisa, 2021.

A fim de identificar as praticas pedagogicas envolvidas pela diversidade de saberes
culturais e as caracteristicas ribeirinhas no contexto escolar buscou-se na categoria histéria e
cultura local analisar o conhecimento docente sobre a historia, as vivencias e os saberes da
comunidade, bem como o envolvimento docente com os cotidianos locais — suas festas, rotinas
e praticas — e com os alunos no sentido de melhoramento das relagfes interpessoais e, por
conseguinte, do processo ensino-aprendizagem.

De acordo com Candau (2012) a promocdo das relacdes, tanto de participantes
individuais como de grupos de participantes, fortalece a construcdo de identidades plurais,
abertas dindmicas e auxiliam na construcdo de autonomia que desemboca na emancipagéo
social dos mesmos. Desta forma, fez-se necessario que as praticas pedagodgicas sejam
embebidas de envolvimento pessoal de seus participantes a fim do alcance de acOes
reciprocamente formativas.

Desta forma, emergiu das conversas e demais fontes de dados a categoria da
representatividade local que se dilata na funcdo das demais instituicGes sociais locais - a
igreja, a associacdo de moradores, etc. - no tocante a acdes aliadas as praticas pedagdgicas na
formagéo desta representatividade social local.

Nas palavras de Giroux (2003, p. 21) as ac¢Oes pedagogicas devem ser capazes de além
de celebrar escolhas de individuos autbnomos buscar fortalecer grupos socias auxiliando no
amadurecimento de habilidade e conhecimentos que os estudantes podem precisar para
“articular o aprendizado com a justica social e a motivagao para a mudanga.

Na categoria cotidiano escolar destacou-se a diferenciacdo pedagogica confrontadas a
partir das condigdes materiais e estruturais as quais 0s docentes atuam a fim de identificar
praticas pedagogicas que envolvem a cultura ribeirinha. O estabelecimento desta categoria
visou inferir sobre tais diferenciagdes pedagodgicas e sua intrinseca relagdo com as midias
tecnoldgicas entrelacados aos saberes da comunidade, bem como a organizacdo didatico

pedagdgicas atraveés da realizacdo de projetos e acdes em conjunto com a comunidade. De modo
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analogo, nesta categoria analisou-se as condic¢Ges oferecidas pelo sistema de ensino no
concernente a realizacdo de cursos e capacitacfes para a efetivacao do trabalho com os saberes
culturais locais.

Segundo Sacristan (2000) a pratica pedagdgica é o motivo pelo qual todas as demais
instancias da educacdo funcionam, elementos técnicos, administrativo, politicos, de producdo
de meio, avaliacdo, de supervisdo, de criacdo intelectual, ou seja, toda a organizagao escolar se
da para e pela pratica pedagogica. Neste sentido, é mister o entender quais condi¢des sdo
entregues a estes profissionais para que consigam desenvolver um curriculo que entrelace os
alunos na construcdo do conhecimento relacionados com os saberes da comunidade em que
atuam.

Para que verdadeiramente se consiga desenvolver o entrelace dos alunos na construcéo
do conhecimento, faz-se necessario habitos formativos que os incentivem a participar dos
processos decisdrios no interior da escola. Tais participagdes sdo materializadas por meio de
estratégias participativas, ndo somente em sala de aula, mas no processo escolar como um todo.

Retomando as fases da analise de contelido tem-se, na sequéncia, e as fases de analise
dos dados desta investigacao realizada a partir de leitura e releitura minuciosa dos dados e seu
confronto com as teorias elencadas a fim de responder aos problemas levantados para o alcance
das respostas aos mesmos. Quanto a etapa de interpretacdes correspondeu a fase final da analise
dos dados, emergidas do processo de organizacédo, descri¢do e analise dos mesmos.

Quanto a inferéncia, € na realidade um “procedimento intermediario, que vem permitir
passagem, explicita e controlada” que é explorada da descricdo a interpretacéo e ocorre, neste
texto, durante todo o processo de confronto entre os dados coletados e as teorias assinaladas
para investigacédo (BARDIN, 2016, p. 45).

Entrando em contato com o povo ribeirinho da comunidade locus de pesquisa, suas
vivéncias, seus habitos e costumes, a gentileza com a qual recebem os visitantes, sempre com
um bom e aconchegante café acompanhando a conversa, é inevitavel o fascinar-se com tamanha
beleza e fortaleza desse povo.

Desta forma, optou-se por expressar tal admiragdo por meio da escrita de um texto
honesto e envolvente que tenta, por meio de seu estilo diferenciado e da licenga que possui 0
pesquisador na escolha dos caminhos que sua obra pode seguir, abrilhantar as epistemologias
as quais se embasam o trabalho aplicando-as aos dados levantados sobre os saberes culturais e
as praticas pedagogicas na escola da comunidade a medida em que as bases conceituais

avangam.
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Tal movimento se faz para que a preciosidade dos saberes encontrados na comunidade
ndo se perca na frieza epistemoldgica, necesséria ao trabalho académico, que pode ser reescrita
com a boniteza das artes de producdo das linguagens e das oralidades tdo caracteristicas dos
participantes historicos. Isto posto, fez-se a triangulacdo de todos os dados acima elencados a

fim de se compreender e fazer as devidas analises com a técnica da andlise de conteudo.

1.6 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Os aspectos éticos sao de extrema relevancia na pesquisa qualitativa, por isso devem ser
considerados antes de se conduzir o estudo, ao iniciar a condugédo deste estudo e nas demais
etapas até a finalizacdo e divulgacdo do estudo (CRESWELL, 2014, p. 59). Assim, esta
pesquisa, antes de iniciar seus procedimentos, fora submetida a apreciacdo do Conselho de Etica
em pesquisa da Universidade Federal do Amapa ainda em outubro de 2019 (ANEXO VI).

As entrevistas com 0s comunitarios para o levantamento dos saberes materiais e
imateriais e foram realizadas na prépria comunidade. Por conta do cenéario de pandemia as
entrevistas com os docentes da escola precisaram ocorrer de forma online com a utilizacdo de
aplicativo de chamada de video e a troca de mensagens de texto e de voz de acordo com o
Oficio Circular n° 02/2021/CONEP/SECNS/MS, que estabelece orientacBes para
procedimentos em pesquisas em qualquer etapa em ambiente virtual.

Antes do inicio de cada entrevista, individual e previamente agendada, os participantes
0s participantes eram informados que, caso se sentissem de algum modo incomodados ou
coagidos, poderiam interromper e solicitar a ndo utilizacdo de seu audio na pesquisa. Na
sequéncia, eram convidados a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO
IV e V). Em seguida, eram informados que 0 momento seria uma conversa quase que informal,
gravada em audio, e que seu uso seria estritamente para fins de pesquisa, sem nenhuma outra
fonte de divulgacao.

As identidades dos participantes da investigacdo, tambeém, foram mantidas em sigilo
com o uso de codinomes. Segundo Creswell (2014, p. 60) € imprescindivel na pesquisa social,
a fidedignidade no relato dos dados, assim como a nédo identificacdo dos participantes de
pesquisa, utilizando-se de “nomes ficticios ou pseudonimos”, o tratamento de dados com
imparcialidade, além do de “perfis coletivos™.

Por fim, considera-se compromisso com 0s principios éticos da boa ciéncia o
compartilhamento dos resultados da investigacao a fim de servir como prova de conformidade

com as questdes éticas e na reciprocidade e devolutiva a comunidade l6cus de pesquisa, fato



que fora acordado com a comunidade ainda na fase de estabelecimento do locus.
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2 CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE A PESQUISA NA AMAZONIA

Ao se falar e realizar pesquisa na Amaz6énia o que, precipuamente, salta aos olhos é a
extravagante e rica natureza. A partir dela se delineiam todas as demais relacdes. A natureza e
0s participantes sdo o escopo de qualquer investigacdo que se busca desenvolver na e para a
Amazonia. E por meio da natureza e dos participantes que a cultura se materializa dando origem
as indagacdes e provocacOes que se apressam em ser respondidas.

A presente pesquisa se junta ao conjunto de investigacdes que buscam compreender as
nuances da rica cultura amazonica e sua relacdo com as préaticas pedagogicas. O estado da arte
que analisou de teses e dissertacdes que, de algum modo, contribuiram para o delineamento das
questdes investigadas neste trabalho. Desta forma, buscou-se nos bancos de teses e dissertacdes
das Universidades Federais localizadas na Amazonia, em particular nos programas de pos-
graduacdo stricto senso em Educagéo, as palavras-chaves relacionadas com este texto, a saber,
multiculturalismo, praticas pedagdgicas, curriculo e cultura desenvolvidas no marco temporal
de 2015 a 2020.

A partir das palavras norteadoras encontrou-se nos bancos de dissertacdes da
Universidade Federal do Amapa - UNIFAP’, Universidade Federal do Pard - UFPAS,
Universidade Federal do Amazonas - UFAM?®, Universidade Federal do Acre - UFCA?,
Universidade Federal de Rondonia— UNIR!! quarenta e seis dissertacdes que versam, de algum
modo, sobre a tematica de curriculo, cultura, multiculturalismo ou préticas pedagdgicas.

Entretanto, as dissertacbes (Tabela 6) que mais colaboraram com a presente
investigacdo, no sentido de entender a contribuigéo e a inovacdo do presente texto no conjunto

académico cientifico da area que se situa entre a cultural, as praticas pedagogicas e o curriculo.

Tabela 6 — Levantamento bibliogréafico - dissertacdes, 2021

ALUNO TITULO ANO INSTITUICAO
LUCAS A PRATICA PEDAGOGICA INTERCULTURAL | 2015 UFAM
ANTUNES DO/A PROFESSOR/A MUNDURUKU

FURTADO,

JUCINORA CENTRO CULTURAL TIKUNA: PRATICAS | 2015 UFAM

VENANCIO DE PEDAGOGICAS E IDENTIDADE ETNICA NO
SOUZA ARAUJO, | CONTEXTO URBANO

ANA KEURIA “AQUI NA ESCOLA NAO MUDOU EM NADA | 2016 UFPA
MERCES NOSSO COTIDIANO, TUDO E COMO ANTES™:
ARAUJO um estudo sobre a pratica pedagogica dos professores

" Disponivel em: https://www2.unifap.br/ppged/dissertacoes/

8 Disponivel em: http://ppgedufpa.com.br/pagina.php?cat=166&noticia=537
® Disponivel em: https://tede.ufam.edu.br/

10 Disponivel em: http://www?2.ufac.br/ppge/menu/dissertacoes-1

11 Disponivel em: https://ppge.unir.br/arquivo



https://tede.ufam.edu.br/browse?type=author&value=Furtado%2C+Lucas+Antunes
https://tede.ufam.edu.br/browse?type=author&value=Furtado%2C+Lucas+Antunes
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/4997
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/4997
https://tede.ufam.edu.br/browse?type=author&value=Ara%C3%BAjo%2C+Jucin%C3%B4ra+Ven%C3%A2ncio+de+Souza
https://tede.ufam.edu.br/browse?type=author&value=Ara%C3%BAjo%2C+Jucin%C3%B4ra+Ven%C3%A2ncio+de+Souza
https://tede.ufam.edu.br/browse?type=author&value=Ara%C3%BAjo%2C+Jucin%C3%B4ra+Ven%C3%A2ncio+de+Souza
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/5059
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/5059
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/5059
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/keuria.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/keuria.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/keuria.pdf
https://www2.unifap.br/ppged/dissertacoes/
http://ppgedufpa.com.br/pagina.php?cat=166&noticia=537
https://tede.ufam.edu.br/
http://www2.ufac.br/ppge/menu/dissertacoes-1
https://ppge.unir.br/arquivo
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apos a implantacdo da lei 10.639/2003 na escola do
campo do Pataud na Amaz6nia Paraense.

TAYANNE CID MANIFESTACOES CULTURAIS DO PARA NO | 2017 UFPA
COSTA COTIDIANO ESCOLAR: REFLEXOES SOBRE AS
PRATICAS EDUCATIVAS DOS PROFESSORES
DO LICEU ESCOLA DE ARTES E OFICIOS
"MESTRE RAIMUNDO CARDOSO"

MARCIA DA AS AGUAS DA CULTURA VIVIDA INUNDANDO | 2017 UFPA
SILVA A EDUCAGCAO: UMA LEITURA SOBRE

CARVALHO LETRAMENTOS E CULTURA RIBEIRINHA

MOISES DE “SE EU NAO FIZER O BEM, O MAL NAO 2019 UNIFAP
JESUS PRAZERES | FACO!”: AS PRATICAS

DOS SANTOS CULTURAIS/RELIGIOSAS AFROINDIGENAS

BEZERRA DO QUILOMBO DO CRIA-U E O CURRICULO

DE ENSINO RELIGIOSO DA ESCOLA
ESTADUAL QUILOMBOLA JOSE BONIFACIO

ARIANNE ENQUANTO UMA CANOA DESCE O RIO... | 2020 UFPA
SABADO DE Relacdo entre saberes culturais e praticas pedagogicas
MELO em uma escola na comunidade ribeirinha (llha) do

Combu, Belém do Para
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Furtado (2015), procurou identificar e analisar a pratica pedagdgica dos professores
Munduruku do ensino fundamental, anos finais, na escola indigena da comunidade Kwaté e sua
relacdo com os elementos culturais Munduku. Desenvolvendo uma investigacdo qualitativa
baseada na metodologia do estudo de caso, 0 autor utilizou como técnica a observacédo, a
entrevista semi-estruturada e a analise de documentos.

O estudo chegou a conclusao que os professores se satisfazem em identificar e citar, em
sala de aula, aspectos culturais estereotipados do povo Munkundu, ou seja, se satisfazem em
relacionar os elementos culturais como um objeto ou acessorio o que, de certo modo, impede
gue os reais aspectos culturais que estao vivos sejam apreendidos.

Araujo (2015), busca compreender e analisar em que medida as praticas pedagogicas ali
desenvolvidas contribuem para a afirmagdo ou ressignificacdo da identidade étnica de seus
estudantes. Para o alcance das respostas as perguntas de pesquisa o0 autor trabalha com uma
posicdo tedrico-metodoldgica da fenomenologia, hermenéutica e a dialégica com o estudo de
caso como metodo de pesquisa e a observacdo direta e as entrevistas semi-estruturadas como
fontes de coleta dados.

Assim, concluiu-se que nas praticas pedagdgicas realizadas predominam aulas
expositivas e monotonas revelando indicios de uma educagdo tradicional, além da
desarticulagéo entre o que é planejado e 0 que é executado. Constatou-se que tais praticas tém
contribuido timidamente para a ressignificacdo da identidade étnica dos estudantes em seus
saberes da cultura Tikuna.

Araujo (2016), buscou analisar como acontece as praticas pedagdgicas dos professores


http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/keuria.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/keuria.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/Tayanne.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/Tayanne.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/Tayanne.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/Tayanne.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/Tayanne.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/Marcia.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/Marcia.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/Marcia.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/arianne(1).pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/arianne(1).pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/arianne(1).pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/arianne(1).pdf
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no cotidiano escolar apos a implantacdo da lei 10.639/03. Por meio de observacao do cotidiano
escolar e de didlogos com professores, coordenadores, pais e alunos a pesquisa buscou
identificar acbes que revelem ou velem o envolvimento com a temaética étnico-racial no espago
escolar e como a escola localizada no campo vem lidando com as alteragdes curriculares através
das praticas pedagdgicas dos professores na comunidade.

De cunho qualitativo a pesquisa utilizou-se do método critico-dialético, pressupostos
ontoldgicos e epistemoldgicos na valorizacdo dos participantes sociais que ao final sugeriu
caminhos reflexivos como estratégias de dinamizacdo das relacdes étnicos-raciais na educacgéo
do campo na AmazOnia Paraense.

Os dois ultimos estudos se complementam pois enquanto um demonstra que as vozes
subalternas no campo social continuam silenciadas no campo do curriculo, o outro demonstra
que o trabalho multicultural ndo depende somente de um documento prescritivos se ndo estiver
em consonancia com a pratica pedagogica. A leitura dos dois trabalhos incitou a busca de uma
concepgdo de curriculo que alcangasse amplitude do campo do curriculo, ou seja, a necessidade
da organizacdo burocratica e legal e sua articulagdo com a pratica pedagogica, sua relacdo com
0 ch&o da escola.

Costa (2017), analisou as praticas educativas dos professores dos ciclos 1 e 2 do Liceu
Escola de Artes e Oficios “Mestre Raimundo Cardoso” relacionadas as manifestagoes culturais
do Para desenvolvidas em seu cotidiano escolar como aspectos pedagdgicos. De forma
secundaria buscou investigar o conceito de cultura dos professores, identificar a relacdo entre
cultura e educacéo sob o ponto de vista dos professores, investigar se as manifestacdes culturais
do Paré sdo abordadas em sala de aula e de que forma e ainda descrever as contribui¢fes da
cultura regional do Para no processo educacional.

Através do desenvolvimento de uma abordagem qualitativa, bibliografica, descritiva,
explicativa de pesquisa, utilizando como instrumento para coleta de dados o questionario,
aplicado aos professores, e o procedimento de analise de dados a andlise de conteldo,
constatou-se que grande parte dos educadores compreendem a cultura em um contexto mais
amplo, o que pode desconsiderar as individualidades dos discentes enquanto produtores de
cultura. O estudo demonstra ainda a necessidade da construcdo de préticas inovadoras que
levem em consideracdo uma abordagem multi e intercultural para o trabalho com a cultura
regional na escola formal.

Carvalho (2017) procura responder ao seguinte problema de pesquisa: até que ponto o
letramento social resultado da experiéncia vivida dos ribeirinhos esta conectado com o

letramento escolar relacionado ao processo de escolarizacdo na Unidade Pedagdgica do Jamaci?
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Com a abordagem qualitativa de cunho etnografico, pautou-se nos instrumentais investigativos
da entrevista semiestruturada, narrativas, material fotogréfico e a observacdo participante,
partindo da leitura das vozes expressas nas narrativas dos participantes.

Contatou-se que as experiéncias vividas pelos ribeirinhos criam conexdes com as
vivéncias escolares, onde a sua cultura vivida através do seu cotidiano vai dialogando com a
escola, concluindo que ndo ha como letrar sem estes elementos culturais do cotidiano ribeirinho,
sem que o letramento social transborde na escola, sem reconhecer as diversas manifestacdes
socioculturais e religiosas que dao forcas para a vida comunitaria e a sustentabilidade possivel
por entre experiéncias singulares e insulares.

Bezerra (2019), em seu envolvente texto procura analisar como se configuram as
experiéncias religiosas vivenciadas pelas benzedeiras criauenses, regido quilombola do Amapa,
e como tais vivéncias estdo dispostas no curriculo oficial da disciplina de Ensino Religioso da
escola da comunidade. A metodologia pautou-se em estudo de caso do tipo etnografico, de
abordagem qualitativa, com técnicas de pesquisa baseadas na observacdo participante,
entrevistas semiestruturadas e a descri¢do dos fatos.

Como resultados obtidos demonstraram que no Quilombo do Cria-0, os trabalhos fisicos
e espirituais desenvolvidos pelas benzedeiras, como benzegdes, passes, aconselhamentos,
partos, massagens, producdo de garrafadas, banhos e chas de plantas medicinais, entre outras
atividades, sdo recorrentes e comp8em a identidade afroindigena local. Os resultados apontam
ainda que mesmo estando localizada em uma area quilombola e ser regimentada por legislacdes
especificas, a pratica do Ensino Religioso, ministrado do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental,
da Escola Estadual Quilombola José Bonifacio, segue padres confessionais, reduzindo os
conteddos ministrados em sala de aula a valores e principios morais do cristianismo, nao
considerando os elementos afroindigenas da religiosidade local.

Melo (2020) buscou compreender se a escola em suas praticas pedagdgicas estabelece
dialogo entre os saberes culturais proprios da comunidade e os conhecimentos escolares. Por
meio de entrevistas, observacéo participante e analise de documentos a autora constatou que na
escola investigada se efetiva uma relagcdo dialdgica entre os saberes culturais dos povos
ribeirinhos e as praticas pedagdgicas das educadoras e dos educadores.

Na medida em que as leituras destas importantes dissertacdes fluiam teve-se a certeza
de que o trabalho curricular e educacional da Amazonia precisa ser entrelacado com a cultura
local, sob pena de tornar o ato educativo, e por conseguinte curricular, mecénico e
insignificante.

A partir das mesmas palavras chaves forma encontradas nos bancos de teses das mesmas
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universidades supracitas dezessete trabalhos. Entretanto, apenas os abaixo relacionados
(TABELA 7) tem alguma relacdo e trouxeram relevancia para o presente estudo.

Tabela 7 — Levantamento bibliogréfico - teses, 2021

ALUNO TITULO ANO INSTITUICAO
KEZIA SIMEIA | IDENTIDADES AMAZONICAS, | 2016 UFAM
BARBOSA DA SILVA | SABERES E CURRICULO DAS
MARTINS ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL
EM PARINTINS-AM
JASPE VALLE NETO 2020 UFAM
CURRICULO DA ESCOLA E CULTURA
DO POVO MURA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Martins (2016), objetiva, primeiramente, investigar em que medida o curriculo escolar
dialoga com os saberes locais dos estudantes do ensino fundamental em Parintins/AM
contribuindo para o reconhecimento e fortalecimento das identidades culturais amazonicas. De
modo especifico, a autora procurou identificar como os participantes da escola, a saber,
professores e estudantes, compreendem o curriculo e os saberes locais que os identifica como
amazonenses.

Para tanto, a autora lanca mdo da hermenéutica filoso6fica como método de abordagem
e analise compreendendo a realidade observada de modo critico e intencional a partir das vozes
dos participantes de pesquisa, ou seja, alunos e professores. Como técnica de coleta de dados
utilizou a analise documental, entrevistas, relatos de experiencias docentes e aplicacdo de
atividades didaticas com os alunos. Constatou-se que, nos curriculos das 6 escolas pesquisadas,
ha uma insuficiente visibilidade dos saberes locais que traduzem as identidades culturais dos
estudantes parintinenses.

Valle Neto (2020), analisou o curriculo da Escola Municipal Indigena Dr. Jacobina e
suas possiveis interrelagcbes com a cultura do povo Mura na ladeia S&o Félix Autazes/AM.
Fundamentado no meétodo hermenéutico filosofico os dados foram colhidos através de
entrevistas e analise documental e demonstraram que o curriculo que orienta o fazer pedagogico
da escola campo de investigacdo assegura as propostas oficias educacionais destinadas aos
povos indigenas no pais e possibilita melhorias ao processo educativo e na vida do povo Mura.

Com a leitura das duas teses percebeu-se resultados dispares, o que demonstra a
importancia da pesquisa educacional na Amazbnia no sentido de um delineamento e
encadeamento de projetos curriculares que reflitam os anseios e as necessidades das populacdes
das &guas e das florestas auxiliando nas lutas contra hegeménicas no campo disputado como o

do curriculo.


https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/5336
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/5336
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/5336
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/5336
https://tede.ufam.edu.br/browse?type=author&value=Valle+Neto%2C+Jaspe
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/8223
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/8223
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/8223
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Assim, na leitura de cada um destes textos foi possivel entender melhor o objeto do
presente estudo e ainda constatar que no ambito dos programas de pds-graduacao stricto senso
em educacdo das Universidades Federais do Norte, nos Gltimos cinco anos, a tematica do
curriculo multicultural e sua relacdo com a cultura amazonica tendo como perspectiva das
praticas pedagogicas ainda carecem de aprofundamentos tedricos e préaticos.

Isto posto, vale lembrar que o presente trabalho se debruca sobre compreender os
saberes culturais envolvidos na pratica pedagogica dos professores considerando o curriculo
multiculturalista que envolve os alunos na construcdo do conhecimento na comunidade do
Ipixuna Miranda e, no escopo dos trabalhos levantados, mostra-se inovador pois destaca o aluno

na construcdo deste conhecimento.
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3HISTORIAS, VOZES E CONCEITOS: BASES EPISTEMOLOGICAS DA CULTURA

Era aproximadamente inicio da década de 1990. A garota magra, 45 quilos apenas,
com seus 12 anos de idade, adentrava aquela época da vida que nada fazia sentido ou
despertava algum prazer. Mas era necessario fazer uma escolha, por conta do curriculo
da escola, pela modalidade desportiva que deveria cursar no segundo segmento do
ensino fundamental pela ocasido chamado de Ensino Secundario. As opcles eram
voleibol, handebol, natagdo, basquetebol, futebol, balet e o grupo folcldrico da escola
que se chamava GPAC. Com toda a magreza que lhe era peculiar a menina mal
conseguia aguentar as longas madeixas negras, que seu pai hunca permitia cortar, nem
correr sem bater os joelhos, que mais pareciam duas grandes bolas de carne enfiadas
em dois palitos. A danga, a representacéo de historias e enfileirar as bonecas fazendo
de contas que eram seus alunos, sempre foram suas brincadeiras prediletas. A bola e
ela pareciam inimigas. Durante alguns anos a menina se manteve adepta da natacéo
para fugir de sua arquirrival, a bola, e cumprir o requisito curricular da atividade fisica.
Até que chegava a idade, delimitada pela administracdo da escola, de adentrar ao
universo magico do Grupo de Produgdes Artisticas Cenecistas - GPAC (Memodrias da
pesquisadora, 1993).

A esta altura a menina j& ndo tinha duvidas de que seu desejo era o de galgar 0s passos
das colegas ja crescidas do ensino médio, entdo denominado ginasio, na execu¢do das dancas
regionais cearenses, dentre outras, as quais se ocupavam as principais apresentacdes do grupo
de folclore da escola Demadcrito Rocha, em Fortaleza, uma das afiliadas da Campanha Nacional
de Escolas da Comunidade (CNEC).

Em meio a dangas como Cocd, Caninha-verde, Danca de Sdo Gongalo, Maneiro-pau,
Maracatus, Toréns e Lundus, a menina era iniciada no mundo encantado das artes e da cultura
sob a tutela dos professores Célia dos Anjos e Ferreira Junior. Na realidade, talvez esta nem
tenha sido a “iniciagdo” propriamente dita neste mundo encantado da cultura popular, mas com
certeza foi a mais marcante.

Esta é a experiéncia mais interessante do primeiro contato com o que se pode entender
por cultura baseada na memdaria desta que vos escreve, tendo em vista que ja se vao ai algumas
dezenas de anos desde o que se descreve acima até os dias atuais. O termo cultura vem sofrendo,
ao longo dos anos, muitas diferenciacBes, umas tautologicas, outras contraditorias, poréem
carrega na sua etimologia a ideia de cultivo, de lavoura, de manipulagéo da natureza. Do latim
“colere”, é que vem a ideia de cultivar, do cultivo agricola, do labor. No entanto, no curso da
histéria humana ocorre uma transicéo entre o sentido etimoldgico do termo e a sua utilizagéo.
(EAGLENTON, 2000, p. 11).

O termo “colere” em latim, como o termo vernaculo, é demasiado amplo e pode
significar desde Culto até Colonialismo, assim como remete a trabalho e labor.
Perceptivelmente, o termo traz em si uma vasta ambivaléncia. Destaca-se, a priori, a dicotomia

natureza e cultura, por vezes, esta entendida como produto daquela ou vice-versa. Apesar do
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imbroglio “cultura é um conceito que deriva da natureza” e designa, entre outras acepcdes, a
acdo da humanidade sobre esta. Sendo a cultura acdo humana sobre a natureza tal conceito &,
portanto, internamente ambiguo e para se encontrar um conceito de cultura pertinente a esta
discussdo faz-se necessario discorrer sobre a ambiguidade interna do termo, uma vez que, “a
natureza produz cultura que altera a natureza” (EAGLENTON, 2000, p. 11-13).

Deste modo, a atividade humana sob a natureza est& no centro da ambiguidade que gera
a ideia de cultura estando entre os mecanismos da condicdo humana destinados a serem
determinados e aqueles que dependem diretamente de suas escolhas, abrindo, assim, espaco
para a liberdade e a autodeterminag&o.

O conceito, delineia-se, portanto, no emprego da liberdade humana na delimitagéo de
um escopo, cercando as escolhas infinitas em um padrdo finito, compreensivel e administravel.
Tendo a natureza suas proprias regras, a cultura é, por assim dizer, a constante construcao e
desconstrucdo das regras que atuam sobre ela, nas ambivaléncias liberdade e determinismo,
descricdo e contemplacéo, singularidade e uniformidade, disciplina e subversdo (BAUMAN,
2012). Assim,

[...] a ambiguidade que importa, a ambivaléncia produtora de sentido, o alicerce
genuino sobre o qual se assenta a utilidade cognitiva de se conceber o habitat humano
como ‘o mundo da cultura’, é entre ‘criatividade’ e ‘regulagdo normativa’. As duas
ideias ndo poderiam ser mais distintas, mas ambas estéo presentes — e devem continuar
- na ideia composita de ‘cultura’[...] (BAUMAN, 2012, p. 18).

Advindo de tal dicotomia ainda se encontra a ideia de que ha na evolucdo do homem
um periodo que antecede ao surgimento da cultura, o chamado momento bioldgico, findado
somente com 0 advento da linguagem e o surgimento da capacidade humana de transmitir
conhecimentos através dela. Tal assertiva provém de uma perspectiva tradicional de analise

cultural que difere da perspectiva semidtica defendida por Geertz (1989, p. 32), a qual:

[...] procura relagbes sistematicas entre fendmenos diversos, ndo identidades
substantivas entre fenémenos similares. E para consegui-lo com bom resultado
precisamos substituir a concepcao estratigrafica das relagdes entre varios aspectos da
existéncia humana por uma sintética, isto €, na qual fatores bioldgicos, psicoldgicos,
sociolégicos e culturais sejam tratados como variaveis dentro dos sistemas unitarios
de andlise. [...]. Também ndo é o caso de impor um Unico conjunto de categorias sobre
a area como um todo. E uma questao de integrar diferentes tipos de teorias e conceitos
de tal forma que se possa formular proposic6es significativas.

O relato que segue traz um exemplo dos fenémenos similares supracitados:

O barulho que se ouve é de pratos e talheres sendo distribuidos para os integrantes da
pequena familia composta por dois meninos ainda em idade pueril e seus pais. Os
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odores, peculiares do tempero caseiro indicavam ser pedacos de um frango guisado
trazidos dentro de um recipiente de plastico com uma farofa que acomodava o
suculento oviparo como em uma cama, possivelmente, para ndo apodrecer uma vez
que a refeigdo ocorria em uma embarcagdo no inicio de uma longa viagem de doze
horas pelas aguas do Rio Amazonas até o arquipélago do Bailique (Relato de Pesquisa,
2019).

A refeicdo € um fendmeno que acontece no cotidiano de todas as culturas. Na Amazonia,
a partir das observacGes de um fenémeno similar, muito se pode inferir sobre aspectos,
costumes e cultura dos povos que viajam, trabalham e vivem nesta regido, destacando varios
fatores que ajudam a compreender a forma como utilizam os artefatos culturais e se relacionam
com a natureza e com 0 mundo que 0s cerca, ou seja, suplantar a visdo estratigrafica de
concepcao cultural e, a partir disso, conseguir entender o todo.

Antes da cultura ser entendida em uma perspectiva semiética, imperava um olhar que
tratava 0 homem como um ser cultural tdo uniforme e organizado como a propria natureza
através do conceito de “natureza humana” e a busca de “universais na cultura”, fruto da visio
iluminista. Tal perspectiva, chamada de “estratigrafica” por Geertz (1989), tende a compreender
o0 homem em niveis — psicoldgico, social, cultural, bioldgico — os quais devem ser alinhados
hierarquicamente para futuras analises a fim de encontrar os universais, as similaridades e
proporcionar o entendimento da existéncia humana (GEERTZ, 1989, p. 26-28).

Encontra-se, portanto, as origens de um conceito hierarquico de cultura, tocado mais
adiante neste texto, além da hierarquia entre as ciéncias a partir do estabelecimento da
importancia das disciplinas académicas na busca dos universais culturais.

Na perspectiva estratigrafica de analise cultural, mesmo que as particularidades e
peculiaridades locais escondam a existéncia de certas uniformidades e leis, essas leis uniformes
existem e “a enorme e ampla variedade de diferencas entre os homens, em crengas e valores,
em costumes e instituicdes, tanto no tempo como de lugar para lugar, é essencialmente sem
significado ao definir sua natureza” (GEERTZ, 1989, p. 26).

A perspectiva que se defende na presente pesquisa, designada como praxioldgica, é a
que se pauta na “teoria do uso, ou seja, aquela que tenta elucidar o significado de elementos
linguisticos semanticamente carregados pelo uso dos locais” (BAUMAN, 2012, p. 87).

Nas analises culturais que tém como foco a Amaz6nia e sua gigantesca riqueza cultural
faz-se necessario partir desta oOtica. O relato que segue se refere a uma analogia da vida do
amazonida e sua relacdo com a otica praxiologica de analise cultural:

Fim de tarde a beira do rio Macacoari é um espetaculo de calma e perturbagdo

conjuntas, pois acima das aguas vislumbra-se apenas 0 canto dos passaros e o boiar
dos peixes maiores, além da conversa dos trés banhistas, hospedes na palafita, que se
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aventuram... ja |4 em baixo... A dona da casa, com sua experiéncia, comenta a mesa,
posta para o jantar, da coragem dos visitantes em tomar banho até muito tarde
naquelas aguas. Nelas, ronda um peixe maior que o “Filhote12” chamado “Pirararal3”
grande e forte o suficiente para entornar um anzol e comer uma pessoa. O peixe se
alimenta de outros menores e costuma procurar comida ao anoitecer. Sua bocada é tdo
alta que da casa se escuta e sabe-se quando ele esta rondando. Os visitantes, meio
incrédulos, sairam sem serem mordidos pelo menos naquele dia. Crendice?
Supersticdo? Nao sob a perspectiva do uso (Relato de Pesquisa, 2019).

Dispondo-se ainda da ambiguidade, natureza e cultura, bem como da ética iluminista de
cultura, elucida-se seu desenvolvimento historico. No periodo classico ja se percebia essa
diferenca quando ser culto indicava um ideal contemplativo. Na época medieval, o termo
preconizava preparagéo do homem para a vida eterna (VILLA, 2000). O ser humano de natureza
estavel e uniforme, como pregava a visao iluminista, era entdo convocado a cultivar, intrinseca
relacdo com a natureza, trabalhando seu eu interior através da estética nas artes e nas ciéncias.

Todavia, ndo ocorre que o0s seres inacabados pudessem cultivar a si proprios, sendo
necessario algo superior, mas de invencdo humana, para o oficio de instruir aqueles que ndo
eram “iluminados” nas artes ¢ nas ciéncias. Convencionou-Se, portanto, empregar a ideia de
cultura a um ideal reflexivo e de refinamento humano passivel de transmisséo através do fruto
do movimento iluminista, o Estado-nacao.

Como a palavra cultura se ligara a palavra natureza em tempos mais remotos, com o
advento da modernidade liga-se a palavra civilizacdo, que deve ser propagada dos povos mais
iluminados aos menos iluminados “sob o status de ferramenta basica para a construcdo de uma
nacao, de um Estado e de um Estado-nac¢do — ao mesmo tempo confiando essa ferramenta as
maos de uma classe instruida” (BAUMAN, 2017, p. 14, 15).

Assim, a classe instruida envolta com o manto da cultura e civilidade, segunda
ambivaléncia a destacar-se, encontra anuéncia na obediéncia dos suditos e na solidariedade dos
compatriotas um estimulo para missdo proselitista de esclarecer o povo salvando-o de seu
estado de barbarie, um estimulo para o colonialismo (BAUMAN, 2017).

Com a instituicdo do Estado-nacéo e do colonialismo ha diferenciacdo e disputa entre
eles, diferenciando-se também a ideia de cultura. Por um lado, cultura é compreendida como
civilizagdo, sinbnimo de ordenamento de conduta para a fuga da barbérie, remodelando mentes
e corpos, tornando-os doceis de modo a ressignificar costumes e morais, tornando-0s agentes
que corroboram com a ideia de paz, amigos da ordem politica, do progresso intelectual e
material e ainda associada a uma dimensdo politico-imperialista-colonialista, defendida

principalmente pelo estado-nacéao francés.

12 Espécie de peixe que vive nos rios amazénicos que, apesar do nome, tem tamanho avantajado.
13 Espécie de peixe que vive nos rios amazdnicos.
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Por outro lado, é concebida como critica a politica aristocrata pré-industrial da era
moderna, colocada distante de um ideal individual e mais proximo de uma dimensdo social
como critica e alternativa a vida politica-imperialista-colonialista, defendida principalmente
pelos alemaes (WILLIAMS, 1976).

Esta segunda nogdo de cultura configura-se como a visdo moderna fugindo dos
universais culturais iluministas e compreendendo-a ndo como uma “narrativa grandiosa e linear,
mas uma diversidade de formas de vida especificas, cada uma das quais com as proprias leis de
evolucao”, corroborando, assim, com a noc¢ao contraria de civilidade, destacando o momento -
meados do século XIX inicio do XX - em que os dois termos ja ndo andavam mais de maos
dadas. “Enquanto a cultura como civiliza¢do ¢ extremamente seletiva, a cultura como forma de
vida ndo o ¢” (EAGLENTON, 2000, p. 23-26).

Tal separacdo € originaria do conflito existente entre a cultura europeia, pregada como
superior, ¢ a cultura dos povos nao civilizados, ex6ticos e primitivos, os povos “descobertos”
pelo colonialismo europeu. Neste sentido, a cultura como forma de vida desenvolvida entre o
final do século XIX e inicio do XX destaca entdo a ndo hierarquizacdo das culturas, defendida
pelo colonialismo, nem a busca dos universais culturais.

Assim, para exemplificar a ambivaléncia cultura e civilidade, expde-se o relato abaixo

Uma familia ribeirinha pesca uma grande e linda tartaruga, que provavelmente corre
risco de extingdo e ¢ coloca de “papo para cimal4” de modo que ndo consiga se virar
e fugir. Depois de quase trés dias naquela posigdo o réptil consegue de algum modo
virar e alcancar a terra firme em direcéo a liberdade, ao rio. A dona da casa grita de
la: “A TARTARUGA ESTA FUGINDO...” e logo ela ¢ apanhada por outro membro
da familia que inicia os preparativos para leva-la ao fogo para o almogo. Ao explanar
sua relagcdo com os animais, certa vez, um caboclo ribeirinho comenta: “...0s animais
estdo em segundo lugar!”. Na Amazodnia, o quintal € como um armazém que serve os

ribeirinhos com o frango, o peru, o pato, o porco, além de uma das bases alimentares
que é o agai (Relato de Pesquisa, 2019).

E este o estilo de vida amazonida e assim a cultura é compreendida na modernidade, de
forma relativa e baseada na elaboracdo dos sentidos em contextos especificos. Entretanto, o
periodo subsequente a esse passeio, pela modificagdo do conceito de cultura através da historia,
¢ o que alguns autores denominam de “pos-modernidade”, “modernidade tardia”,
“hipermodernidade”, “modernidade liquida” ou “segunda modernidade” Nele, a natureza e o
universo, palcos da cultura, sdo compreendidos tdo somente como ambiente para as escolhas,

atividades, triunfos e erros humanos, assumindo formas cada vez mais instaveis, instabilizantes,

14 Expressao utilizada para indicar que o animal estava de barriga para cima.
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multiformes, caprichosas e cheias de surpresas, ou seja, cada vez mais humanas (BAUMAN,
2012, p. 13).

A cultura deixa de ser a critica a politica para ser a propria politica. A cultura na era pds-
moderna “define-se em termos do comportamento, e o conteudo da cultura é feito dessas formas
de comportamento”. Durante algum tempo a cultura denotou uma excessiva seletividade, ao
passo que atualmente possui uma volubilidade extrema que contempla quase tudo na vida de
base empirica da realidade material ou ndo. Em tempos de modernidade tardia a “cultura
enquanto signo, imagem, significado, valor, identidade, solidariedade e auto-expressdo € a
propria moeda de combate politico e ndo a sua alternativa” (EAGLENTON, 2000, p. 50-57).

O surgimento do conceito de cultura que versa, principalmente, sobre a expressao das
identidades humanas e o atendimento de suas necessidades individuais, pode ser entendido pelo
que Hall (2015, p. 17) chama de “descentramento do sujeito moderno”, ocasido em que explana
cinco motivos pelos quais a modernidade tardia e, por conseguinte o conceito de cultura, uma
vez que é a identidade a expressao da propria ideia atual de cultura.

O primeiro descentramento € alicergado na concep¢do de Marx que afirma que “o
homem sé pode ser autor de sua propria historia apenas com base em condi¢des histéricas
criadas por outros e sob as quais eles nasceram, utilizando dos recursos que lhes foram
fornecidos por geragdes anteriores”, ou seja, esta percep¢ao anda na contramdo da “nocao de
esséncia universal de Homem alojada em cada sujeito individual” (HALL, 2015, p. 22).

No tocante ao segundo descentramento é baseado nas concepcdes de Freud, que versam
sobre a formacdo do sujeito a partir de processos psiquicos e simbolicos que fogem da rigidez
e imobilidade do sujeito racional (HALL, 2015).

O terceiro e o quarto descentramento explanam sobre as ideias de Ferdinand Saussure e
Michael Foucault respectivamente. As acepgdes de Saussure indicam que nunca podemos fixar
nada, incluindo a identidade, pois isso pressupde a lingua e esta é um sistema social ndo meu,
individual. No caso de Foucault, que faz ilagcGes sobre o poder disciplinar das instituicbes da
modernidade tardia concluindo que quanto mais coletivas e organizadas mais exercem o poder
de “vigilancia, o isolamento e a individualizagdo do sujeito individual” (HALL, 2015, p. 23).

O quinto é o feminismo, trazendo para as discussdes politicas os fatores subjetivos, antes
tratados apenas como questdes de carater privado, com a contestacdo, na arena politica, de
questdes como sexualidade, divisdo do trabalho doméstico, familia, entre outras (HALL, 2015).
Assim se descreve o fértil cenario para que a cultura se torne descentrada e marcada pela
diferenca, retrato de uma era “liquida”, retrato dos nossos dias (BAUMAN, 2001, p. 15).
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Os temas 0s quais se ocupam a pos-modernidade e sua relagdo com a cultura também
versam sobre as questfes de hibridismo cultural, o global e o local, além da identidade e
diferenca. Neste sentido, € importante destacar que, para o alcance dos objetivos propostos nesta
investigacdo, cultura como um processo de subjetivacao e afirmacédo das identidades néo se faz
pertinente, mas a ideacdo de cultural como préxis que, por assim dizer, utiliza-se da
subjetivacdo da cultura, ndo como um fim em si mesmo, mas como ferramenta que ajude a
compreender o universo semantico de significacdo dos fenbmenos culturais.

Compreende-se como uma das bases epistemologicas que sustenta a pesquisa aquela
que entende “que cada conjunto [de experiéncias] s6 continua significativo no campo semantico
de um universo discursivo escolhido, e que nenhum universo contém a totalidade da experiéncia
humana” (BAUMAN, 2012, p. 218).

Neste sentido, o episodio da tartaruga supracitado nao pode ser analisado ou atribuido a
ele um juizo de valor fora de seu universo significativo, ou seja, o valor que uma grande
tartaruga possui para uma familia ribeirinha que retira o sustento da floresta. O mesmo pode-se
dizer da fala do caboclo ribeirinho sobre deixar o animal em segundo lugar, uma vez que ele
precisa fazer a escolha entre alimentar sua familia ou proteger um animal em perigo de extincéo.

De modo analogo, observa-se o relato que segue

Logo no inicio da tarde de longe escuta-se o burburinho de criangas gritando no campo
de futebol que fica no centro da vila localizada as margens do Ipixuna. Ladeado pelos
prédios da policia militar, do centro comunitério, da escola de Educacdo Infantil da
Prefeitura, de duas arquibancadas de madeira e do Unico comércio local, o campo
parece o nucleo da vida social dos comunitérios, incluindo adultos, jovens e criangas.
Com o término da partida pelas criancas disputada, inicia-se entdo a batida dos
pénaltis. Os meninos batem e as meninas gritam em unissono: “FORA! FORA!
FORA!” Adiantando-se a hora, por volta das 17:00, j& comecam a chegar de todos os
lados jovens com roupas leves e chuteiras nas méos. As criangas, como que

respeitando um acordo ndo escrito, comegam a se dispersar e sair do campo para o
inicio do jogo sem os rapazes precisarem pedir (Relato de Pesquisa, 2019).

Pode-se defender que os mesmos direitos que tém os adultos de brincar no campo, tém
as criangas e que estas, sendo ainda criancas, devem desfrutar mais do direito de brincar que os
demais. Entretanto, em um ambiente onde ha somente uma opcdo de lazer para varias pessoas,
0 uso de acordos travados na rotina e cotidianidade se faz essencial.

Antes de desenvolver o conceito de cultura como praxis, Bauman (2012; 2015) expde o
desenvolvimento do termo cultura na histdria a partir de trés campos seméanticos de universos
distintos, e

Em cada um dos trés contextos ele [o termo cultura] organiza um campo semantico

diverso, singulariza e denota diferentes classes de objetos, pde em relevo diferentes
aspectos dos membros dessas classes, sugere diferentes conjuntos de questbes
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cognitivas e estratégias de pesquisa. Isso significa que em cada caso, o termo, embora
mantendo intacta sua forma, conota um conceito diverso. H4 um s6 termo, porém
conceitos distintos (BAUMAN, 2012, p. 218).

Os campos semanticos citados sdo, portanto, o conceito de cultura hierarquico,
diferencial e generalista. No que concerne ao conceito de cultura do campo semantico
hierarquico ¢ concebida como uma propriedade do homem a ele extrinseca, “que pode ser
adquirida, dissipada, manipulada, transformada, moldada e adaptada” “[...], mas também pode
ser abandonada, nua e crua, como uma terra inculta, largada e [...] selvagem”. Todo esse
trabalho de modelagem e adaptacao deve ser “cultivado” num longo processo de “culturagdo”,
através do desenvolvimento das mais diferentes técnicas (BAUMAN, 2012, p. 90-92).

Entretanto, para que esse desenvolvimento ocorra, faz-se necessario capacidades
intrinsecas ao ser humano, cultivadas através dos processos educacionais. Deste modo, ha a
ideia de transmissdo cultural para o desenvolvimento dessas capacidades, de pessoas mais
cultas a outras menos cultas, denotando alto teor valorativo. Como um ideal a ser seguido, nesta
perspectiva, cultura é “o esforco consciente, fervoroso e prolongado para atingir esse ideal”
(BAUMAN, 2012, p. 92-94).

Destarte, a acep¢do de cultura hierarquica faz eclodir no senso comum social duas
equivocadas abstracGes sobre ela. A primeira que denota 0 outro como alguém que necessita
ser retirado de seu estado de ignorancia para um estagio de ndo ignorancia, ou seja, o0 outro é
sempre considerado inferior e ignorante.

A segunda trata o outro como personagem exdético e folclérico a partir de um
entendimento somente artistico/estético do conceito de cultura. Ao se falar de cultura
amazOnida, a ultima abstracdo é bastante comum inclusive entre os “educadores” nas
comunidades ribeirinhas. O relato abaixo retrata a conceituagdo de cultura atribuido ao folclore,
por exemplo, consequéncia arraigada pela nocéao hierdrquica de cultura.

Na sala pequena cabiam somente uma mesa alguns armarios encostados na parede e
alguns equipamentos eletrénicos. No local, pintado na cor verde, assim como 0s
demais cdmodos da escola, travava-se conversa informal sobre o conceito de cultura.
A educadora comenta ndo conseguir vislumbrar um campo de pesquisa propicio para
o trabalho com a cultura uma vez que ndo concebe nada de auténtico, da prépria

comunidade como uma danca, crenga, musica ou prato tipico. Assim, entendia nao
haver nada que pudesse ser considerado cultural (Relato de Pesquisa, 2019).

Ao contrario do primeiro, 0 segundo campo semantico € o que Bauman (2012) chama
de conceito diferencial de cultura, considerado algo intrinseco ao ser humano. Desde a
antiguidade o conceito diferencial de cultura se manifestava, ndo como apresentado na

modernidade, mas assemelhando-se com o que os gregos consideram “povos barbaros” aos que
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estavam fora de seus dominios. Entretanto, a priori, a busca da epistemologia cultural no campo
semantico diferencial ndo se firmou nem na explicacdo de caracteristicas genéticas, nem nas
universalidades culturais, mas nas personalidades. Assim, “culturas sdo a psicologia individual
ampliada na tela, ganhando propor¢des gigantescas ¢ um longo tempo de duracao”
(BENEDICT, 1932, p. 24).

A posteriori, este mesmo campo semantico de conceituacdo cultural é alicercado pela
linguistica estrutural, adaptando para o estudo “culturoldégio” as nogdes de significantes
trabalhadas na linguistica. Destarte, considerar padrdes comportamentais de uma cultura, tal
como vista de fora por um espectador que desconhega o aspecto “semantico” do comportamento
que se descreve seria, do ponto de vista diferencial, um equivoco.

Assim, a juncdo entre as duas acepcdes do diferencialismo culturais citadas crias, por
assim dizer, uma defesa excessiva da “autoidentidade” e da “singularidade cultural” ao ponto
de dividir a humanidade numa multiplicidade de conglomerados humanos autossuficientes, sem
a possibilidade de relacionamentos entre si. Sobre tal assertiva, Bauman afirma:

A perspectiva peculiar do campo cultural associada ao conceito diferencial de cultura
gera uma ampla gama de questfes especificas [...] A questdo principal, claro, é 0
fenémeno do ‘contato cultura’. Se qualquer cultura, por defini¢do, constitui uma
entidade singular, coesa, fechada, entdo qualquer situacdo de ambiguidade, incerteza,
falta de compromisso unilaterais visiveis, e mesmo de evidente falta de coesdo, tende
a ser percebida como um encontro — e nao como um ‘choque’ — entre totalidades
culturais distintas e consistentes. O impacto do conceito diferencial de cultura esta tdo

profundamente arraigado no pensamento popular que nés empregamos e percebemos

a nogdo de ‘choque cultural’ como uma verdade evidente, de senso comum
(BAUMAN, 2012, p. 118).

Todavia, 0 campo semantico do conceito diferencial de cultural localiza-se no tempo e
no espacgo da ‘modernidade tardia’, e se faz pertinente e necessario por conseguir apresentar
uma sintese entre as singularidades culturais e o desenvolvimento histérico por meio das
diferencas dos valores e tradicdes culturais. De igual modo, ao declarar alforria das amarras
metafisicas, a humanidade necessitava de algo para substitui-la.

O culto a identidade e as subjetividades, ovacionadas pelo diferencialismo, passou a ser
uma alternativa, tornando-o assim indispensavel aos tempos atuais. Pode-se afirmar, portanto,
que, sob a otica da cultura diferencialista, tanto o metafisico como as subjetividades estdo sob
a batuta da praxis humana.

No que concerne ao terceiro campo semantico do conceito de cultura, ha a tentativa de
defini-la como conjunto Unico, total de significados e ferramentas que se atribui apenas a
humanidade, por meio da prerrogativa de que somente 0s seres humanos possuem estrutura

social, que minimiza o individual e prioriza o social no estabelecimento de universais éticos e
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na capacidade humana de pensar e produzir simbolos e signos atribuindo-lhes significados
coletivamente por intermédio da linguagem.

Nesta tentativa, ocorre a busca da uniformidade cultural da raca humana através das
descrigdes generalizantes apoiadas nas caracteristicas acima descritas. “Nesse sentido amplo,
podemos dizer que a cultura [é a] qualidade genérica, como atributo universal da espécie
humana, na condi¢do que distingue de todas as outras espécies animais, é a capacidade de impor
ao mundo novas estruturas” (BAUMAN, 2012, p. 150).

Ademais, ha a prerrogativa humana de possuir estrutura social de carater funcional e de
desenvolver artefatos culturais, que sdo comuns a qualquer cultura, para garantir a
sobrevivéncia do sistema social como um todo. Essa estrutura universal, sob a Gtica da cultura
na perspectiva genérica, serve para suprir necessidades essenciais do ser humano por meio de
instituicBes, como a escola, a familia, o Estado-nacéo, entre outras.

Como uma peculiaridade humana, tais instituicbes possuem também a funcéo, dentro
do modelo-estrutural-funcionalista de sistema social, do controle dos individuos, sempre sob a
ambivaléncia desejo/satisfacdo humana. De igual modo, o ser humano ainda é o Unico que
consegue desenvolver uma espécie de fuga ao controle imposto “por meio da fantasia, literatura,
teatro, contos populares, jogos, rituais religiosos[...]” (BAUMAN, 2012, p. 137).

A titulo de exemplo de cultura do ponto de vista genérico, segue o relato abaixo

O assentamento no meio da floresta amazénica existe a mais ou menos 70 anos e no
aspecto fisico é circundando por uma escola, a sede do centro comunitario, onde séo
realizadas as reunides da associagcdo dos moradores local, e um posto de sadde. A
partir desta entrada progride o espaco fisico da comunidade. O centro comunitario
serve de palco para as festas tradicionais, delibera¢fes conjuntas como a autorizagéo
para criar animais, autorizacdo para cultivo de plantas frutiferas no espago da

comunidade ou cobranca de taxas para auxiliar na manutencdo do cabeamento de
energia elétrica (Relato de Pesquisa, 2019).

Apesar das deliberacGes coletivas, suscetiveis ao tempo e amarradas ao lugar, percebe-
se uma organizagdo estrutural daquela comunidade que tem funcdo de estabelecer
normatizacdes peculiares para a regido, compativeis, portanto, com o conceito genérico de
cultura. De modo analogo ao conceito genérico de cultura, expde-se a partir de agora mais um
conceito trazido por Bauman (2012), a cultura como estrutura ou a compreenséo estruturalista
de cultura. Sob essa perspectiva cultura é

[...] o conjunto de regras geradas, historicamente selecionadas pela espécie humana,
que governam a um s6 tempo a atividade mental e pratica do individuo humano. De
vez que esse conjunto de regras se condensa nas estruturas sociais, ele parece ao
individuo uma necessidade transcendental semelhante a lei; gracas a sua inexaurivel

capacidade de organizacdo, é vivenciado pelo mesmo individuo como sua liberdade
criativa (BAUMAN, 2012, p. 178).
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Pelo exposto, parece praticavel ao desenvolvimento desta pesquisa essa nocao estrutural
de cultura, sobretudo quando ha nela o aspecto de constante construcao e reconstrucdo estrutural
também tipicamente humanas. Entretanto, hd algumas diferencas que precisam ser expostas
para que se compreenda a analise cultural de cunho estrutural e a analise que define a cultura
como préaxis humana defendida na investigacéo.

Em primeiro lugar, a perspectiva estrutural de cultura é emprestada da area da
linguistica, onde reside a concepcdo de canalizar todas as manifestagdes humanas a partir dos
processos linguisticos e do desejo de transmitir informacg6es consideradas Uteis ou importantes.
Ha ainda a asser¢do da “comunicagdo pura” que, transferida para a analise cultural, configura-
se na no¢ao de “cultura pura” (BAUMAN, 2012, p. 193-195).

Né&o obstante, as questfes no campo cultural ndo podem ser tratadas somente, como na
linguistica, sob a prerrogativa da transmissdo de informacdes Uteis. Se assim fosse, ndo se
poderia ocupar das questdes ndo linguisticas, como vestuarios, meios de transportes, comidas,
padroes de lazer, entre outras; nem mesmo na lingua existe a “pureza” das manifestagdes, entao
ndo se pode falar de cultura pura.

Assim como nas linguagens, nas culturas ocorre a chamada “lei da parcimonia”, em que
uma variedade linguistica ou artefato pertencente apenas a uma conjuntura tende, com o
processo histérico, a desaparecer. Porém tipos semelhantes e alternativos sdo colocados no
lugar com um grau de comutacdo e redundancia entre os sistemas sociais, muito grande
(BAUMAN, 2012, p. 196-198).

No relato que segue percebe-se qudo as peculiaridades proprias de uma localizada
cultura se modificam com o passar do tempo por diversos fatores, ocorrendo assim uma espécie
de intercesséo entre as culturas, o que ndo corrobora com a ideia de pureza cultural.

O homem de meia idade, que aparenta mais moreno pela lida sob o sol da Amazdnia,
fala com certo pesar sobre a época de seus pais e avds em que a caga e a pesca eram
fartas e ndo se precisava comprar nada nos comércios da cidade ou da regido,
tendéncia cada vez mais crescente das comunidades da regido do Beira Amazonas de
ao invés de acessarem a natureza para conseguir sua alimentacdo adquirem nos
comércios. No mesmo palratorio o senhor, como que lembrando de outros tempos e
praticas, ainda comenta o fato do povo ribeirinho deixar de acessar os conhecidos
“remédios do matol5” para a cura de pequenas infec¢Oes respiratorias ou intestinais

para recorrer aos remédios disponibilizados no posto de salde das comunidades.
(Relato de Pesquisa, 2019).

Outro ponto de discordancia entre as concepcles estrutural e praxioldgica de cultura

estd na natureza comunicativa da linguagem, que nem sempre pode ser atribuida a cultura. Um

15 Termo utilizado para designar plantas e ervas que possuem efeito medicamentoso e curativo, muito cultivadas
nos quintais das casas dos povos ribeirinhos.
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artista, por exemplo, pode ndo querer comunicar-se, mas somente expressar-se. Tal natureza
comunicativa possui 0 pressuposto de que todo ato de comunicacdo é em si estruturado,
ordenado, organizado e é sempre dada de quem comunica para seu receptor. No que concerne
aos eventos culturais eles possuem ordenamento proprio e particular. Para Bauman (2012, p.
201),
Cada participante [de um evento cultural, por exemplo] esta consciente do fato de que
é provavel que o parceiro escolha padrbes particulares, e esse conhecimento

possibilita-lhe planejar suas prdprias a¢des e manipular a situagdo como um todo no
arcabouco das opcGes que Ihe sdo oferecidas.

De modo similar, pode-se referir aos processos de significacdo dos signos na linguagem
e na cultura. Os signos estdo baseados principalmente nos conceitos de significado e
significante. Pegamos como exemplo o remo de um barco que em qualquer contexto tem a
funcdo de ajudar o barco a deslizar sobre as aguas, este, portanto, é o seu significado. Entretanto
0 signo remo, similar em qualquer contexto ou cultura, pode representar, em um contexto
especifico, a Unica alternativa para que um pai consiga o sustento de seus filhos com a atividade
da pesca do camardo ou do peixe, este é o seu significante.

Assim, o0s signos possuem um significado, que é o conceito popular tradicional e as
caracteristicas similares que dao sentido a ele em determinado contexto, o seu significante.
“Isso quer dizer que tentar estabelecer o significado de um item cultural analisando-o
isoladamente, em si mesmo, as vezes € irrelevante e sempre incompleto e parcial” (BAUMAM,
2012, p. 207).

A perspectiva estruturalista de cultura tem como proposta um ordenamento, uma
estruturagdo, uma organizacdo, transferida da linguistica ao social e ao cultural, sob o
entendimento de que é necessario a vida humana um conjunto de preceitos morais com uma
integracdo de regras especificas, ajudando na dificil tarefa de administrar o imprevisivel e o
natural. A humanidade, e sua evidente organizagéo social desenvolvida ao longo de sua historia,
se faz pertinente prezar a constancia e o presumivel, bem como desprezar o imprevisivel, o
incomum, dai a necessidade da ordem e da eficiente funcéo orientadora da cultura.

Neste por menor, encontra-se um ponto de convergéncia entre a cultura do ponto de
vista estrutural e a perspectiva praxioldgica de cultura, entendendo-se a necessidade de
manutencdo de uma estruturacédo social e, por sua vez, de manutencao de signos, artefatos e
elementos culturais atrelados a resiliéncia da identidade cultural de um local, para que 0 mesmo

ndo pereca na absolutizacdo dos hibridismos culturais da modernidade tardia. De modo
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congénere, advoga-se pela ndo absolutizagdo do tradicionalismo, mas por negociagdo no
interior das préticas culturas locais.

Na perspectiva da cultura como praxis, o social ndo esta apartado do cultural, mas é
intrinseco a ele e baseado no significado. “A estrutura social existe mediante o processo sempre
continuo da praxis social”, ou seja, a proposta estruturalista s6 ¢ concebida dentro da cultura
praxioldgica se, e somente se, estiver entrelagada com as relacbes humanas embebidas de
significados.

E neste sentido, portanto, que se delineiam as prerrogativas epistemoldgicas de analise
da cultura como préxis para fins desta investigagdo que tem como categorias o “significado,
valor, proposito, desenvolvimento, ideal”, tendo o significado como o principal deles
(BAUMAN, 2012, p. 220).

Entende-se por praxis humana a capacidade de imprimir ordem ao mundo natural e
cadtico de forma inteligivel e por meio do estabelecimento de regras, criando uma
multiplicidade de codigos simbdlicos ao invés de um Unico cddigo, como propde a perspectiva
estruturalista de cultura, coerente e unificado para toda a humanidade (BAUMAN, 2012, p.
254, 255).

A partir destes pressupostos pretende-se analisar e descrever as origens da composi¢ao
deste grande e fértil emaranhado chamado cultura amazdnica, e em particular a cultura da
comunidade do Ipixuna Miranda, suas peculiaridades naturais e humanas, seus aspectos

materiais e imateriais, foco que se ocupam a proxima subsecdo do presente texto.

3.1 ORIGENS, VIAGENS, DESTINOS E VIAJANTES: A MATERIALIDADE DOS
SABERES CULTURAIS DE IPIXUNA MIRANDA

Por volta das trés horas da madrugada a caravana saia rumo a subida do rio cheio de
pedras, que os moradores da localidade chamam de cachoeiras. A embarcacdo movida
por um pequeno motor, conhecida como “rabetal6”, estava ocupada por duas
professoras, seus respectivos esposos, duas criancas, filhos de uma delas, um rapaz
conhecedor do rio para ajudar na subida e esta que vos escreve, recém-chegada da
cidade de Fortaleza residindo na comunidade para exercer a docéncia em uma sala de
42 série em meados de marco de 2006. J& com o dia claro é hora da primeira parada
da caravana com objetivo de espantar o frio com um café quentinho na casa de mais
um passageiro, 0 homem que conhecia cada pedra da subida das dez cachoeiras até o
destino: uma comunidade ribeirinha conhecida como Carana. Ao adentrar na palafita
e tomar café de olho no rio de aguas escuras e que ainda ndo apresentava sua primeira
cachoeira, via-se de longe a figura de um lindo Boto Rosa. A nordestina que se
encantava até mesmo com a quantidade de agua muito se admira da presenca
inesperada, mas logo é advertida pelos demais a ndo o fazer sob pena do Boto lhe
aprontar alguma “misural7”. E enquanto mais se admirava mais o exuberante

16 Motor de pequeno porte muito usado pelas populacdes ribeirinhas.
17 Termo usado nas comunidades amazoénicas para designar aparigdes sobrenaturais.
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mamifero se mostrava (Memorias da Pesquisadora, 2006).

O deslumbramento com o rio e a floresta Amazonica é inevitavel. De modo particular,
por conta das origens nordestinas, esta que vos escreve se encanta com a infinidade das fartas
e turvas aguas que esconde, além de uma extensa variedade de espécimes de peixes, muito mais
apetitosos do que os de &guas salgadas, historias contadas desde a colonizagéo até os dias atuais.

E através de tais historias, baseadas na riqueza das aguas, que o texto trata a partir de
agora das bases para a composicdo da riqueza cultural amazoénica, conhecida como cultura
cabocla, suas origens e influéncias que remetem a época da colonizacdo ocorrida
principalmente através das caudalosas e desconhecidas aguas.

Na presente subsecdo trata-se das origens da cultura material amazdnica recorrendo as
viagens, destinos e seus viajantes e a mistura do povo nativo da terra “descoberta”, do branco
colonizador, e do negro trazido com o processo de “ocupacdo e moderniza¢do” da Amazodnia,
bem como na composicdo de sua cultura por meio das crénicas narradas, sobretudo, na literatura
quinhentista e seiscentista, com base em pesquisadores que se dedicam a desvelar essas ricas
fontes historicas de relatos sobre a Amazonia nos tempos do “descobrimento”.

Entrecruzadas com tais cronicas, estdo as vozes dos comunitarios entrevistados, bem
como registros de imagens a partir do levantamento dos saberes materiais da comunidade de
Ipixuna Miranda. Tal entrecruzar, permite estabelecer cuidadosa localizagdo dos saberes que
colaboram para compor um envolvente e poético memorial da cultura ipixunense a partir dos

dados encontrados relacionando-o0s com as categorias de analise.

Tabela 8 — Saberes materiais encontrados na comunidade de Ipixuna Miranda

SABER MATERIAL CATEGORIA RELACIONADA ORIGEM ETNICA
Construcdo da esteira de Piri Signos com valor afro-indigena
Extracdo do acai Signos com valor afro-indigena

Construcdo de embarcacGes Signos com valor indigena

Pesca do camaréo Signos com valor afro-indigena

Construcéo de pequenas plantacdes Signos com valor indigena e nordestina
Producédo de farinha de mandioca Signos desaparecidos afro-indigena
Extragdo de 6leos naturais Signos modificados afro-indigena
Utilizac&o das plantas medicinais Signos modificados afro-indigena

Fonte: Dados de pesquisa, 2021.

As categorias catalogadas e relacionadas na Tabela 8 trazem, também, as origens étnicas
oriundas das leituras e das inferéncias estabelecidas durante o processo de andlise dos dados e

sua intrinseca correlagdo com a rica miscigenagédo étnica amazonica.
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Descrever as condigdes na “Terra de Santa Cruz18” antes da chegada dos europeus nao

é tarefa simples. Especialistas se valem principalmente de indicios e artefatos culturais

encontrados a partir da arqueologia para a tentativa de certa caracterizacdo dos grupos indigenas

presentes na Amazonia na €poca do “primeiro contato”. O processo de desvelamento se da

diferente em cada periodo da histéria, mas sempre embasado no aparecimento de tracos

culturais como as ceramicas, por exemplo. Porro (2017) sobre esta reconstrucdo da historia
indigena antes da chegada europeia comenta que:

Se quisermos, [...] tragar um panorama da populagdo indigena e do seu modo de vida

antes que a sociedade neobrasileira a modificasse, assimilasse, ou mais

frequentemente, a destruisse, teremos que fazer uma viagem de quatro séculos pelos

imensos sertdes. Teremos que seguir as pegadas dos primeiros exploradores de cada

regido, por meio dos relatos que nos deixaram, detendo-nos nas suas pousadas para

ver o que eles viram. Teremos que estar atentos para captar, logo nas primeiras

cronicas, geralmente sucintas e cheias de vieses, 0os dados que nos interessam, por que

na viagem seguinte poderemos encontrar somente as ruinas daquele modo de vida
(PORRO, 2017, p. 10, 11).

Os povos indigenas sdo originarios da Asia em época desconhecida, quando a
tecelagem, a ceramica e a agricultura ndo existiam. O povoamento do Brasil ocorreu,
possivelmente, anterior a 30 mil anos, de modo muito lento, a partir da migracéo de grupos de
cacadores nébmades. A invencdo da agricultura foi fator determinante para o estabelecimento de
aldeias permanentes ou semipermanentes, caracterizando uma vida mais sedentaria daqueles
POVOS.

O sedentarismo resultou numa maior organizagdo de condi¢Ges materiais de existéncia
como certa estrutura doméstica, fiacdo e tecelagem, ceramica, além de proto-estruturas
sociopoliticas e ideoldgicas vislumbrados “em formas de chefias politica, divisdo social de
trabalho, territorialidades de grupos sociais, estratificacdo social, crengas e praticas religiosas
ligadas a fertilidade da terra” (PORRO, 2017, p. 15).

Na Amazobnia dois ambientes naturais sdo mais proeminentes e extremamente
diferentes, inclusive, por seus aspectos culturais. Sdo eles a chamada terra firme e a varzea.
Segundo Porro (2017) a terra firme corresponde a aproximadamente 98% da area Amazonica,
e € conhecida por seus solos acidos e de baixa fertilidade, alimentados pelos humus, que
consiste na decomposi¢do das partes mortas da floresta e é protegido da chuva e do escaldante
sol pelas copas das imensas arvores.

A vérzea é composta por areas sujeitas as inundacdes anuais e ndo estdo submetidas as

oscilacdes das estacOes secas e chuvosas, mas do regime dos rios. As aguas, principal palco da

18 Primeiro nome dado as terras brasileiras.
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colonizacdo e ocupacdo da Amazonia, sobem de novembro a julho, para a partir de entéo baixar
até meados de outubro. Desta forma, a agricultura é praticada de agosto a abril, periodo de
fartura produzida pelo fértil solo enriquecido pelo limo.

Em épocas de cheias, peixes e outros animais migram para lagos formados mais
internamente, tornando a caga e a pesca muito mais ricas do que na terra firme. Sendo a fartura
muito maior na varzea torna-se facil inferir por qué as populagdes nativas eram muito mais
populosas nesta area, além do desenvolvimento de técnicas mais avancadas que as da populacao
da terra firme, como a de conservacdo de alimentos, por exemplo. O desenvolvimento cultural
é, portanto, na area da varzea também mais fértil que na terra firme (PORRO, 2017, p. 12, 13).

A partir da abundancia de suprimentos, caracteristica da varzea, os indigenas
desenvolveram técnicas das mais diversas naturezas. A fartura na producéo trouxe excedentes
abrindo precedente para as trocas intertribais, uma espécie de comércio.

N&o somente artigos da terra, mas utensilios também eram objetos de comércio entre as
tribos da varzea e as da terra firme. Utensilios domésticos, como cuias e cabacas, juntamente
de ferramentas, como machados de pedra, facas, cascos de tartaruga, espinhas de peixe e
madeira, raspadores feitos de 0sso, de pedra ou de concha também eram alvo de comércio.

A éarea da varzea é onde estdo localizadas as terras ipixunenses ricas culturalmente,
conforme supracitado, muito propicias para as atividades de subsisténcia. Neste sentido, expde-
se um pouco sobre as origens e 0s saberes materiais da comunidade catalogados que estdo
intrinsecamente ligados a subsisténcia dos moradores.

No tocante a formacdo da comunidade l6cus de pesquisa 0 nome Ipixuna tem uma
origem indigena, mais especificamente na lingua Tupi, e significa dguas escuras. Um termo
muito proximo do nome Ipixuna € Yurupixunas. Segundo Poro (2017) os indios Yurupixunas
eram conhecidos por este nome por terem o costume de tatuar os rostos com desenhos pretos
em rituais religiosos e guerras. Entretanto, destaca-se que tal ligagdo ndo € mencionada em
nenhuma das entrevistas dos comunitarios significando que caso seja realmente a origem do
nome a informacgéo fora perdida com o tempo conforme demonstrado no relato de entrevista
seguinte:

Olha, na verdade me falaram que por causa da, uma familia que veio pra ca que se
chamava Miranda. Ipixuna diz que era porque tinha um indio chamado Ipi e uma india
chamada Xuna ai juntaram o nome e colocaram Ipixuna e a primeira familia que

morou aqui na comunidade que se chamava Miranda, ai formou o nome Ipixuna
Miranda (Comunitario Remo, 2020).

No que diz respeito ao segundo nome todos conseguem identificar uma familia que fora

aprimeira dona daquelas terras que tinha como nome Miranda e que as vendera, posteriormente,
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uma familia por nome Torrinha.

O nome de Ipixuna Miranda é porque os donos antes compraram do pessoal do
Miranda. Inclusive eles eram daqui da Pedreira, aqui do Rio Pedreira, entdo era deles,
da familia Miranda, entendeu?! Olha Ipixuna, eu ndo posso lhe informar, eu ndo sei.
Mas eu ndo posso explicar da onde surgiu 0 Miranda que foi colocado por causa disso
porque os donos antes eram Miranda (Comunitario Canoa, 2020).

Constatou-se que na busca pela sobrevivéncia os comunitarios mantem préaticas como,
a construcdo da esteira de Piril9, a extracdo do acai aléem da construcdo de embarcaces e da
pesca do camarédo, a manutencdo de pequenas plantagdes, a producédo de farinha de mandioca,
a extracdo de 6leos naturais e o cultivo de plantas medicinais (Tabela 8). Sobre essas atividades
de subsisténcia uma das comunitarias entrevistadas comenta que “[...] a gente colhe, €, tem o
peixe que a gente vai ainda la no terreno, a gente pega um peixe, tem 0 camarao que eu pesco,
com o meu matapi quando, quando a 4gua ta boa” (COMUNITARIO PANEIRO, 2020).

Utensilios e materiais séo utilizados para o auxilio nas atividades de subsisténcia como
é 0 caso do matapi, uma espécie de armadilha em que o camardo de um tamanho comercial
entra e ndo consegue sair. Vale ressaltar que o uso deste utensilio auxilia na pesca do camardo
em tamanho recomendavel uma vez aquelas unidades menores do crustaceo conseguem sair da

armadilha.

Figura 11 — Matapi para pesca do camardo Figura 12 — Casa de um comunitario que trabalha com

a pesca do camardo
s

-

Fonte: Acervo de pesquisa, 2019. Fonte: Acervo de pesquisa, 2019.

Sobre a extracdo do Piri, um mato selvagem que é cortado, espalhado no meio do campo
sendo recolhido pelos trabalhadores quando est& seco, uma das entrevistadas comenta que por

conta de ser de baixo valor comercial ndo se trata de uma atividade muito rentavel e, por isso,

19 Espécie de mato selvagem encontrada na varzea que depois de uma secagem ao sol vira uma palha sendo usada
para tecer esteira e outros utensilios da palha.
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ja pouco praticada na regido. Por ser uma atividade feita no verdo existe muita lama nos locais
onde o Piri nasce e por isso a atividade torna-se também muito laboriosa. Sobre o trabalho como
Piri ou Taboa, outro nome comumente usado para se referir ao mato os entrevistados comentam:
[...] ele da mesmo da natureza, é ai pra cima do rio que da. Cresce assim igual a essas
ripas compridas. Aif tora por baixo, tora a costa e espalha ela Ia. Quando ele seca, a

gente tras e vai tecendo. E igual a tiboa, mas chamam mesmo ¢é piri. Faz esteira, vende
muito, vende muito, mas é muito pouco o ganho (Comunitario Peneira, 2020).

E aquilo que se faz aquela esteira. E o que chamam Piri. Uns chamam Taboa, outros
chamam Piri. [...] E no verdo que dé pra vender porque ndo tem do que viver. No
inverno nao, é o acai, agora de verdo, é s6 isso. O camardo que eles botam pra pegar
0 camardo, matapi (Comunitério Vassoura de agai, 2020).

Percebe-se que mesmo em proporc¢des minoradas a area de varzea continua sendo fonte
subsisténcias dos povos da floresta. As técnicas de lidar, extrair, construir e transformar os
recursos retirados da natureza sdo saberes encontrados na comunidade do Ipixuna Miranda
também advindas da ancestralidade afro-indigena. Nao somente o Piri, mas também o acai é
uma espécie vegetal caracteristica da varzea.

De modo analogo, compreende-se a necessidade que as gentes ribeirinhas possuem de
assisténcia para geracdo de condicBGes basicas de acesso ao trabalho e outras fontes de
sobrevivéncia quando o acai ndo for uma op¢do para a mesma, uma vez que esta sujeito as
sazonalidades tipicas da prépria natureza.

A retirada do acai retrata mais uma materialidade da cultura da comunidade ligada a
relagdo do ribeirinho com a natureza na sua busca de subsisténcia na varzea. Usando a
peconha20 o ribeirinho escala a palmeira de acai, em sua maioria muito alta e fina na ponta,
para a extrair, em muitos casos, a Unica refeicao para sua familia.

Como fonte rica de alimento, o0 acai representa muito além de um fruto, mas a base de
sustentacdo das familias ribeirinhas que o utilizam tanto para a comercializacdo como para
alimentacéo. A retirada do fruto, que se agarra a um cacho muito parecido com uma vassoura,
na maioria das vezes ocorre de forma muito tranquila e rapida, apesar de possuir a palmeira
uma espessura finissima e muito flexivel.

Ao cair da tarde, as pessoas sempre se aglomeram nas imedia¢6es do Gnico comércio
da comunidade, bem em frente ao campo de futebol. Do quarto se escuta certa gritaria,
embalados pelos tons agudos de vozes femininas. Nenhuma das mogas presentes cria
que a ousada rebenta de mais ou menos 13 anos conseguiria subir na palmeira e
arrancar o cacho de agai. Com auxilio de uma peconha, a menina sobe, apanha o cacho

de acai e desce na mesma velocidade com a qual subiu. Embaixo, sua mae ja se
encontra com a debulhadeira2l e estende-a no chéo iniciando o processo de retirada

20 Pequena corda colocada em volta dos pés para auxiliar na subida da palmeira do agai.
21 Sacola usada como base para retirar o fruto do acai do cacho, ndo permitindo que o fruto se espalhe pelo chédo
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do fruto do cacho, processo este que também é o inicio da preparacdo do jantar da
familia (Relato de Pesquisa, 2019).

O relato acima é conhecido e recorrente nas praticas cotidianas das comunidades
ribeirinhas em toda a Amazodnia. Ressalte-se que na ocasido relatada a palmeira de acai se
encontrava dentro do terreno da casa de um parente da mée, o qual fora consultado antes da
menina subir para apanhar a vassoura do fruto denotando assim que a familia ndo possuia o
alimento para aquele dia e denunciando as condicGes precarias as quais 0os povos da floresta
enfrentam em suas vidas diarias. Por ser considerado, nesta investigacdo um saber material
ligado a subsisténcia, e de acordo com a descri¢do da Tabela 8, a confec¢do da esteira de Piri,
a pesca do camardo com o matapi, bem como a extracdo do acai acomodam-se nos signos
compilados como signos de valor de origem afroindigena.

Retornando as origens culturais indigenas amazonicas, é interessante ressaltar como era
muito comum o adorno pessoal com pequenas laminas de ouro, alvo de trocas entre as tribos,
enfeites de fitas trancadas, penas, tiras de algoddo, além das pedras esverdeadas em formato de
animais usadas como amuletos e simbolos de poder, associadas a muitas lendas indigenas, 0s
“muiraquitds” (PORRO, 2017, p. 26-33). Os pequenos amuletos, por vezes tinham forma de
sapo, por outras, de serpente ou tartarugas, estavam associados as lendas indigenas.

A narrativa acerca das mulheres guerreiras, nominadas pelos primeiros viajantes como
Amazonas ou Coniupuyara, é¢ uma dessas lendas. Segundo conta-se, as indias viviam em suas
aldeias sem a presenca de homens e apenas uma vez ao ano realizavam uma festividade, ocasido
em que homens de outras tribos eram convidados para dormirem com elas. As indias
mergulhavam num lago de onde pegavam um barro esverdeado, com o qual moldavam o
muiraquitd e o entregavam ao companheiro de festividade. VVoltaremos a lenda das Amazonas
mais a frente neste texto.

A ideia do que venha ser a Amazonia foi construida sob o olhar do colonizador europeu.
Entretanto, tal ideia tem, ao longo dos anos, se reconstituido e as vozes dos que foram
“descobertos” quando por aqui chegaram os exploradores do além-mar tem sido ouvida e
considerada pela ajuda da semiologia, arqueologia e da antropologia. E sob estas varias vozes,
portanto, que se constroi a riqueza cultural amazdnica em uma contagiante aura de intersecgéo.
Sobre este assunto Ana Pizarro (2012) afirma que,

A imagem que se foi construindo da regido passou a ser registrada nos documentos,
nos relatorios que produziam os europeus, conforme iam adentrando nela. Neste

lapso, ndo conhecemos o discurso dos nativos, pois possivelmente apenas a
arqueologia podera nos legar alguma informacao sobre estes grupos. A partir do final

€ Se perca.
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do século 19, comecamos a escutar outras vozes, agora locais, que conferem
pluralidade & imagem. Finalmente, do século 20 até os dias atuais, os discursos se
multiplicam e adquire uma tonalidade variada (PIZARRO, 2012, p. 34).

Iniciando ainda no século XV, a ocupacdo na Amazodnia se da até o inicio do século
XIX. Precipuamente é ocupada pelo ilusério do conquistador e em seguida dos naturalistas
modernos. Tal ilusorio € circunscrito por trés pontos especificos: o Eldorado, as Amazonas e 0
Maligno, os quais terdo preponderancia muito peculiar na formacéao cultural amazonica. Estes
trés pontos estdo presentes na literatura de viagem escrita pelo espanhol Gaspar de Carvajal,
participante das expedicdes de Francisco de Orellana e Gongalo Pizarro.

Lope de Aguirre € outro cronista e comandante de expedicdo que aparece nos escritos,
além do espanhol Cristobal de Acufia, cronista na expedicdo do portugués Pedro Teixeira. Estes
escritos ocupam-se, entre outras coisas, em descrever a historia da ocupacdo por meio dos
episddios no rio que hoje se conhece como Amazonas, mas também denominado “Rio de
Orellana”, “Maranén”, “Paranaguazi”, “Guyerme”, “Solimdes”, “Santa Maria do Mar Doce”,
entre outros (PIZARRO, 2012, p. 39-41).

O imaginario em torno do Eldorado é exposto nas cronicas de Carvajal pela ocasido da
expedicdo de Francisco de Orellana. A partir de informacgdes traziam histérias de alguns
Viajantes, através de contatos com indigenas fazendo surgir o encantamento pelo “Pais da
Canela”, especiaria de alto valor comercial a época, e “com grande prodigalidade nas terras
situadas atras das grandes montanhas, o que conhecemos hoje como Cordilheira dos Andes”.

Almejando poder e riquezas, alardeadas em demasia pelas historias do além-mar, os
desbravadores deixavam ndo apenas seus familiares, mas seus animais, instrumentos e
ferragem, na esperanca de se encontrar na melhor e mais rica terra do mundo (PIZARRO, 2012,
p. 45-47). Além de prodigiosa, a terra era farta, como descrevia o jesuita Cristébal de Acufia:
“As provincias localizadas no rio Amazonas nao necessitam de nada de fora; o rio ¢ abundante
em pesca, 0S montes de caca, 0s ceus de aves, as arvores de frutas, 0s campos de cereais, a terra
de minas [...]” (ACUNA, 1946, p. 32).

Percebe-se que paira sobre a Amazonia, desde a sua colonizagdo, a nocao de paraiso de
riquezas inesgotaveis, o Eldorado, justificando até mesmo a depredacdo que ocorre até os dias
atuais. Muitas préaticas de pesca predatoria, derrubada da floresta sem o manejo adequado e
cacas de animais silvestres para comercializagdo sdo utilizadas sob a prerrogativa de que a
natureza farta nunca cobraré seu prego pelo uso desenfreado dos recursos naturais.

De acordo com Porro (2017) a época da colonizacdo houve, também, uma verdadeira

espoliacdo das terras indigenas com a chegada dos europeus na Amazonia. Entretanto, muitos
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indios, conseguiam tratamentos diferenciados por seus dotes como carpinteiros, serralheiros,
ferreiro, teceldo e nas artes de entalhe, por exemplo, de embarcagdes. Certamente, o entalhe de
embarcacdes (FIGURAS 13 e 14) é de extrema necessidade na vida dos ribeirinhos e sdo esses

tipos de saberes repassados geracao apos geragdo originados de tempos remotos.

Figura 13 — Protétipo de uma pequena embarcagao Figura 14 — Protétipo de uma pequena embarcago
construida por um comunitario construida por um comunitario

-

b
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Fonte: Acervo de pesquisa, 2019. Fonte: Acervo de pesquisa, 2019.

Além de um artefato que identifique uma regido ou um espago geografico e por estarem
associados as atividades de subsisténcia as embarcac¢es possuem em si o valor da propria vida
e sustendo do ribeirinho e de sua familia pertencendo, assim, a categoria, como supracito na
Tabela 8, dos signos com valor de origem indigena.

Destarte, percebe-se como préticas realizadas no ambiente cultural amazénico advém
de outras préticas, sentidos, sensacdes e experiéncias de povos que viveram por aqui desde 0s
mais longinquos tempos deixando suas marcas, seja na cultura material ou simbolica. Os dados
expostos acima denotam um saber cultural praticado pelos povos da Amazonia até os dias atuais
sendo catalogado nos signos com significado, outra categoria apresentada como base de analise
cultural a qual se ocupa esta investigacao.

Chamada por Amazénia, a floresta desconhecida despertava na cabeca do escritor
europeu uma amalgama de realidade e ficcdo, evidenciada pelo mito, ou ndo, das indigenas que
originaram seu nome. Nos escritos de Carvajal “Estas mulheres sdo muito brancas e altas, tem
o cabelo muito longo, trangado e solto na cabega, sdo de membros grandes e andam totalmente
nuas, tapadas suas vergonhas, com seus arcos ¢ flechas nas maos”. Elas estao tradicionalmente
associadas ao ouro e possuem sistema social estratificado, com as mais nobres rodeadas de
utensilios de ouro e prata e as demais com utensilios mais simples de madeira (CARVAJAL,
2007, p. 32).

A coragem e a valentia, tipicas da figura de um her6i europeu, eram associadas a elas.
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Assim, o enunciado que introduz o mundo amazonico tem inicio com a proeminéncia do
imaginario europeu sobre a realidade natural amaz6nica modelada pela tonica da sociedade
medieval europeia com o quimeérico greco-latino.

As Amazonas remetem a um heroico e rico cenario, ao passo que, a terceira percepcao
a que se ocupa o colonizador de difundir sobre a Amaz6nia é a ideia de um mundo maligno,
caotico e desordenado, defendida principalmente pelos jesuitas. Na literatura de viagem o
mundo descrito € como um universo de turbuléncias em que a natureza e o constante estado de
guerra sdo campos propicios ao intento ordenador e modernizador da colonizacao.

A mata fechada, as aguas dos rios, os animais selvagens e famintos eram causas de
muitas intempéries sofridas pelo colonizador e por isso vista pelos jesuitas como insubordinada
e contraditoria, como o proprio demoénio. Da natureza também vinham as muitas historias de
seres mitoldgicos associadas as figuras demoniacas. A cerca disto Pizarro (2012) nos remete
que

Assim foram se construindo as primeiras imagens da Amazonia: espaco paradisiaco e
infernal, cadtico, povoado por criaturas estranhas, objeto privilegiado do demoniaco
e, portanto, aptas para a sua transformac&o [...]. Criaturas que habitam um espaco
povoado de riquezas consideradas para a exploragdo, [..]. Um mundo
endemoninhado, inclinado a insensatez, j& que as formas de pensamento néo
correspondem a légica binaria conhecida; pelo contrario, ha uma permanente
transgressao delas. Dessa maneira foi construido o primeiro discurso, amplamente

difundido na Europa por meio das crénicas, relagdes e escritos de viagem (PIZARRO,
2012, p. 90, 91).

Assim, sendo o pano de fundo da cultura Amazénica um tecido formado por vérios
retalhos, a influéncia do branco colonizador, com seus muitos relatos e historias, € um deles.
Na oitiva dos povos das Amazonias percebe-se o encontro de varias matrizes nos modos de
tratar a natureza, nas formas de se perceberem, de ser-no-mundo, no trato com o sagrado e o
profano, nos modos de lidar com as agruras da vida, nas artimanhas desenvolvidas para a
sobrevivéncia na selva, na formacdo das comunidades e sua articulacdo para viver no coletivo,
na lida da vida cotidiana, ou seja, em quase tudo essa engendrada intersecgéo é percebida.

Salta-se a partir de agora para o final do século XIX e comego do XX, para 0 que a
historia registra como o periodo da borracha, impulsionado pelo crescimento da industria e
delineado pela recente vida urbana das grandes metropoles. A retirada do latex ou caucho é
explorada por varios personagens que atuaram na Amazoénia neste periodo para abastecer a
industria de tecidos, de sapatos impermeaveis, de pneus para automdveis e até mesmo a goma
de mascar, o chiclete. A extracdo da borracha é laboriosa, pois a arvore a qual se origina é
encontrada em lugar de dificil acesso, nas entranhas da floresta desconhecida, ocorrendo,

inclusive, uma diferenca nas técnicas de obtencdo da mesma (PIZARRO, 2012, p. 114).
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De inicio, as técnicas aplicadas foram aquelas desenvolvidas pelos indios nativos,
posteriormente passando para um processo chamado de vulcanizacdo. Distinguia-se, também,
a atividade de exploracdo. Existia o caucheiro, que, para obtencdo do caucho, corta a arvore,
sendo considerado um predador saindo de um lugar a outro sem paradeiro certo, deixando uma
marca de destrui¢do por onde passava, e 0 seringueiro, o trabalhador sedentério, vinculado a
lugares especificos de exploracao.

O seringueiro extraia o latex durante dois periodos no ano e se ocupava do cultivo, da
caca e da pesca de subsisténcia nos demais periodos. E considerado um colonizador, uma vez
que seu trabalho ¢ organizado em “estradas”, que sdo caminhos abertos na floresta em forma
de pétalas em torno de um centro, lugar onde é erguido um barraco ou choga usada como
moradia (PIZARRO, 2012, p. 115).

Movidos pelas promessas de riqueza, foram arregimentadas levas de nordestinos para o
trabalho nos seringais, que se aventuravam fugindo de uma forte seca que, a época, assolava o
Nordeste. Esperangosos em retornar com dinheiro para a subsisténcia de suas familias,
depararam-se, ao contrario do que esperavam, com miséria e escravidao.

A turba, advinda do Nordeste, trouxe consigo costumes, modos de ver o mundo através
do sagrado, vocabulario préprio, formas de cultivo da terra, uma vez que em tempos fora do
seringal plantavam e colhiam para a propria subsisténcia, ou seja, trouxeram sua cultura para
compor a rica teia cultural tecida para a formacéo da cultura cabocla.

Nesta minudéncia, destaca-se que na comunidade do Ipixuna Miranda ocorre a
manutencdo de pequenas plantacdes cultivadas apenas para subsisténcia assemelhadas as
desenvolvidas pelos nordestinos quando estavam fora dos seringais. Sobre essas pequenas
plantagfes um dos entrevistados diz que “a gente faz roca pra plantar outro tipo de planta como
as frutiferas além do acai também [...] mas, quando a gente tira s6 da pra comer mesmo, € assim
pouquissimo mesmo, bem pouquinho” (COMUNITARIO PANEIRO, 2020).

Feita apenas para a subsisténcia da casa as planta¢fes ndo sdo cultivadas no espaco da
propria comunidade pois com o avango da erosdo do rio a agua sobe e mata as plantacdes que
por ventura existam na vila. Entretanto, nos chamados “centros” ou “terrenos” ainda ha
pequenas plantagdes. Por ser tratar de um saber material ligado a subsisténcia, a construcdo de
pequenas plantacGes, tambeém é entendida como um signo com valor de influéncia indigena e
nordestina.

Outro exemplo de saber material atrelado a agricultura é o plantio da mandioca e o
trabalhado posterior para fazer farinha, mas que com o passar dos anos foi-se perdendo sendo

constatado que nos dias atuais ndo ha quem trabalhe com a fabricacdo da farinha na
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comunidade. Este ponto especifico tomar-se-& como referéncia para destacar uma das
categorias de andlise cultural propostas para a pesquisa, a saber, a categoria dos signos
desaparecidos, de acordo com o explicitado na Tabela 8 no inicio desta subsecao. O relato
abaixo retrata essa vivéncia também na comunidade do Ipixuna ha tempos atras.
A gente ajudava muito na roca que antigamente se trabalhava muito com roca.
Trabalhava com mandioca. Eu trabalhei muito fazendo roca. Nessa época a gente tinha
que acordar mesmo 4 horas a 5 horas, trabalhar e raspar a mandioca, depois torrar pra

fazer a farinha. O meu avd prensava pra fazer a farinha, ai a gente aprendeu muito
com eles, eu aprendi com eles com meus avos mesmo (Comunitario Peneira, 2020).

E interessante acrescentar que a historia de exploragio e escraviddo nos seringais é
composta, também, pela figura do indigena, do aviador, além do auspicioso nordestino. O
aviador, uma figura que mais tarde deu origem ao classico personagem conhecido como
“regatdo”, um comerciante ambulante dos rios que trafegava nas areas ocupadas pelos
caucheiros trocando mercadorias pelas “bolachas” de latex.

Eram associados, por vezes, com personagens romanticos e, por outras, com figuras
autoritarias, poderosas e temidas. Os comerciantes que perambulavam pelos rios,
ocasionalmente, tornavam-se aviadores. Estes por sua vez dependiam de grandes comerciantes
das cidades importantes e faziam um “enganche” de trabalhadores nativos ou ndo, denominados
aviados (PIZARRO, 2012).

O “enganche” consistia no alisto dos homens para os quais era adiantado artigos de
consumo em troca de um nimero dado de semanas de trabalho. Porém, o periodo de trabalho
costumava se estender por tempo indeterminado pois tudo o quanto recebia, fosse alimento,
vestimentas, utensilios para o servico, era anotado como divida a precos exorbitantes,
configurando assim uma situacgdo de serviddo. Longe de tudo e de todos néo Ihes restava muito
a ndo ser trabalhar para enriquecer ainda mais o aviador (PIZARRO, 2012, p. 116).

Neste pormenor, ressalta-se como as origens da comunidade do Ipixuna Miranda muito
se assemelham as relagdes servis, tragco marcante do periodo do ouro amazonico, com a
supracita familia Torrinha denotando assim mais uma caracteristica da imis¢do cultural
amazonica no interior da cultura ipixunense. As pessoas que moravam naquela regido, bem
como as que chegariam em momento posterior, mantinham uma relagdo com a familia Torrinha,
pelo que consta, muito parecida com as relacGes estabelecidas entre aviador e aviados no
periodo da borracha. Sobre este assunto, segue o relato de um dos entrevistados

Nessa época tinha a parte de seringa. Eles [se referindo aos seus avos] tiravam o leite,
faziam borracha. Depois passaram a fazer roga. S6 que o Torrinha comprava tudo

também entendeu?! No comercio dele também tinha tudo. Ele tinha um comércio.
Entdo 14 ele vendia fogdo, espingarda, essas coisas todinhas ele vendia, tinha tudo. S6
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que todo mundo sé podia vender pra ele, ele tomava conta dessa regido todinho daqui
da parte da foz do Pedreira, até a parte de uma regido por nome ‘Macaco areia’.
Todinho era dele, entendeu?! (Enfase!!) E ai esse pessoal todinho riscava ou tiravam
banana, tudo entregava aqui pra ele. E assim que funcionava (Comunitario Canoa,
2020).

De acordo com Pizarro (2012) depois de aliciados para o trabalho nos seringais com
promessas de riquezas os aviados tanto s6 poderiam vender as bolachas de borracha para os
aviadores como sO poderiam comprar 0 basico para a sua sobrevivéncia dos mesmos que
lucravam muito com o comércio de mercadorias basicas a pregos absurdos. 1sso significava o
endividamento do aviado e, por conseguinte, um regime de escravidao uma vez que as dividas
eram impagaveis. Percebe-se, portanto, que préaticas e costumes de tempos longinquos ainda
prevalecem nos dias mais proximos aos atuais, conforme demonstra mais um relato.

Ele vendia tudo, tinha tudo no comércio dele, tudo, tudo (Enfase!!). Na época, roupa
a gente ndo comprava. Comprava o pano pra mandar fazer e tinha tudo no comércio
dele, comércio muito grande o comércio dele. Ai foi crescendo a populagéo, o pessoal
foram se afastando mais um pouco. Na verdade era tipo assim uma escravatura aqui.
Ele contratava umas pessoas, tudo tinha que ser com ele 14, entendeu?! As coisas de
roca, o que era colhido na roca, tudo tinha que vender pra ele se vocé criava um porco,

vocé tinha que vender pra ele, pato, galinha. Tudo!! Era assim (Comunitario voadeira,
2020).

Entende-se que tanto as pessoas que na comunidade ja residiam, como as que estavam
por vir, eram arregimentadas para que mantivessem uma relacdo clara de trabalho atrelada a
familia Torrinha, “donas” das terras. No periodo em questdo a agricultura, a retirada de
sementes e a exploragdo da borracha eram muito fartas e comuns. Entretanto, tudo o que era

N A

retirado da natureza deveria ser vendido para o Sr. Torrinha que era o “patrdo” de todos os
residentes do lugar. Percebe-se que desde as origens as populacdes ribeirinhas sdo impostas
condicBes de subalternidade e subserviéncia que se estende até os dias mais aproximados da
modernidade.

As relagdes servis com a familia Torrinha também s&o evidenciadas na concesséo de
Sservicos essenciais como a area da saude, por exemplo. O donatério oferecia aos comunitarios
tais servigos em um periodo em que ndo haviam a presenca do poder publico, prova de uma
relacdo servil entre este e aqueles como mostra o relato que segue:

Na verdade, quando eu me entendi, o filho desse senhor [o Torrinha] ja era médico,
ja era o formado. Quando o filho dele se formou, ele trazia o filho dele pra fazer
consulta do pessoal aqui. Nesse tempo era dificil as coisas. E ele tinha mais condi¢des,
ai ele fazia isso, de dois, de trés em trés meses, ele trazia o filho pra fazer esse trabalho,

com 0 povo aqui nas comunidades. Vinha gente de todas as comunidades por que na
verdade o comércio que existia so era o dele aqui (Comunitario voadeira, 2020).

Assim, destaca-se que no resgate das origens da comunidade e sua relacdo com as
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origens culturais amazonicas expressa-se duas das categorias de anélise usadas neste texto para
a anélise dos saberes culturais da comunidade l6cus da pesquisa, a saber, a categoria dos signos
com significados e dos signos com valor. Tal destaque se faz pertinente, uma vez que, sendo o
significado “elo mediador entre o dominio... [destes] ¢ a intera¢do humana concreta”
entendendo os significados as pessoas em um territrio comum sdo capazes de estabelecer e
compreender as relagdes humanas, ou seja, a producéo cultural e o dominio dessa producgéo de
modo mais intenso e legitimo (BAUMAN, 2012, p. 222).

Infere-se que fazer com que as novas gerac6es entendam os significados dos signos e
narrativas comuns préprios da cultura local através do espaco formativos que é a escola, seu
curriculo e, consequentemente, suas praticas pedagdgicas se faz urgente. Por conseguinte, a
categoria dos signos com valor esta intrinsecamente ligada as noc¢des de interacdo, producéo e
dominios culturais, uma vez que envolvidas com tais significados toda a valorizacdo e
legitimidade das culturas locais ganham efetividade nas relagdes entre os individuos que fazem
parte delas.

E interessante lembrar que os tempos da borracha conduziram a Amazonia para uma
pretendida modernidade a moda europeia. Na efigie dos barbes do caucho, vistos como
“homens de visdo para o futuro”, “desbravadores que abriram para a civilizagdo o espaco
selvagem”, estes homens representavam o esbanjamento, o uso insolente do dinheiro, a bem-
aventuranca e a prosperidade. Todos os adjetivos mencionados s&o transpostos na opuléncia
das construcdes provenientes da época como o Teatro da Paz, em Belém, e o0 Teatro Amazonas,
em Manaus (PIZARRO, 2012, p. 122).

Nos costumes daquele momento também era evidente uma reproducdo dos ares da
cidade da Luz europeia na Paris dos tropicos, Manaus. As esposas das familias mais influentes
procuravam a brisa da tarde no passeio pela esplanada do recém-inaugurado Teatro Amazonas.
As mées de familia se ocupavam no cuidado dos filhos e na governanca da casa, viviam
rodeadas de suas servas, mulheres com tracos indigenas e escravas recem-libertadas das
fazendas amazonicas, enquanto “seus maridos assumiam o dominio da floresta para o bem da
patria ¢ da humanidade” (PIZARRO, 2012, p. 124).

O recorte fragilizado como uma c6pia de Paris nos tropicos intimava as pessoas a usarem
vestimentas de um pais gelado no meio do calor escaldante da Amazo6nia. Ndao somente 0s
trajes, mas os espetaculos, trazidos para o deleite dos barfes da borracha e da sociedade a época,
de igual modo retratam o Tabela de transposicdo de costumes de um lugar para outro.
“Comentava-se com admiragdo que havia familias que, cansadas da umidade que impregnava

suas roupas nos tropicos, mandavam lava-las nas lavanderias de Paris” (PIZARRO, 2012, p.
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124).

Assim, o ciclo do ouro eléstico chega ao fim, deixando para tras um cenario de denuncia
dos sofrimentos enfrentados pelos aviados, sejam indios ou nordestinos, de escraviddo, mentira,
roubo, incéndio, estupro, envenenamento e homicidio, tortura com chicotes e mutilacGes, as
mais variadas para os insurgentes.

As péssimas condigdes de vida que assolava os primeiros habitantes das amazonias
trouxeram, também, subterflgios usados pelos ribeirinhos para a superacéo de tais condicdes,
a saber, 0 uso de ervas da floresta e a extracdo de 6leos naturais como base para fabricacdo dos
conhecidos remédios vivos.

A extragdo destes Oleos realizada na comunidade é bem rudimentar e com utensilios,
como peneiras, bacias, esteiras, feitos com troncos e restos de arvores. O armazenamento

também é realizado de forma rudimentar.

Figura 15 — Utensilios utilizados para a extracao de 6leos Figura 16 — Oleo de andiroba armazenado
naturais

O processo de extragdo é longo e demorado como conta, no relato abaixo, a Unica
senhora que ainda faz esse tipo de extragdo na comunidade

Cozinha ela [a castanha da andiroba] bem cozida. Coloca no tabordo22. Ai mete o
fogo debaixo. Deixa amolecer, bem mole. Quando t4 mole, bota num canto, coloca
folha de acai em cima. Ai com um més, mais de um més. Depois a gente vai e tira
com a colher de taboca23. Vai e tira tudinho. Ai quando termina, eu sempre jogo na
tabua um pouco de sal e também coloco malagueta pra ndo perriar24. Dai, eu tiro 30,
40 litros, conforme a quantidade da casca da andiroba (Comunitario Peneira,2020).

22 Espécie de vasilha de metal usada para aquecer as castanhas da andiroba.
23 Espécie de Bambu.
24 Expressdo usada pela entrevistada que indica o mesmo que “estragar”.
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Do mesmo modo, se faz a extragdo do 6leo do pracaxi, uma espécie de palmeira também
amplamente utilizada para fins medicinais na Amazonia. Sobre a extracdo do 6leo do pracaxi a
comunitaria comenta:

E um cacho comprido. Dentro tem umas frutinhas assim. Quando o sol esquenta, ele
abre em cima cai aquilo pra baixo. Aquilo a gente cozinha, cozinha [...] deixa I4,
descansar 8 dias. Depois eu lavo, coloco dentro de uma vasilha, boto no sol pra
enxugar aquela agua. Depois eu vou pilar. Ele fica meio durinho, tem que pilar pra
esmigalhar, pra virar massa. Ai depois que ele ta pilado vira massa. Ai a gente faz
aquela bola, vai batendo, vai batendo que ele vai pingando pra baixo assim. [...] Vai

batendo, faz aquelas bolas. Deixa descansar que ele escorre, aquele 6leo bem amarelo
(Comunitario Peneira,2020).

Os 6leos da Amazonia sdo conhecidos como medicinais e muito utilizados em tempos
onde 0 acesso ao servico de salde ndo era assim tdo facil. Nos dias de hoje com o posto de
salde na comunidade lancar mao de ervas da natureza néo é algo tdo comum como outrora. De
todo modo, segue abaixo o relato de episddio vivido pela mesma senhora que faz a extracédo
dos Gleos nos dois ultimos relatos demonstrando o poder curativo dos artigos naturais da
Amazonia.

Um dia eu tava tirando acai, com esse meu neto. Ai ele desceu de 14, mae um bicho
me ferrou. Ele desceu com dois cachos e eu tava desbulhando25 quando ele falou:
“Mamée, a minha garganta ja ta tapando eu nédo t6 conseguindo nem puxar o forgo26>.
E agora o que que eu fazia, ndo tinha nem agua pra da pra ele. Eu s6 olhei tinha um
pracaxizeiro assim, perto, fui la tirei aquelas cascas de pracaxi, raspei rapidinho aquele
sumo daquela casca e disse: Toma, bota na tua boca, e vai coisando, e vai engolindo.
Pois ele foi, foi, foi... com 15 minutos, ele melhorou. Atacou mais a garganta, porque

ataca logo a garganta; [...] Ele ainda tirou mais um pacote de acai, € nds viemos
embora. (risadas) (Comunitério Peneira,2020).

As plantas medicinais também sdo saberes encontrados na comunidade do Ipixuna
Miranda e existem para tratamento de doengas as mais diversas. Como exemplo, tem-se a Flor
do mamé&o macho junto com a folha do Amor Crescido para tratar verminoses, a casca da
Verobnica para tratar inflamacdes, a folha do abacate para tratar reumatismo e inflamacéo nos
0ss0s, uma planta por nome Catinga de mulata e a Arruda sdo utilizadas no tratamento de
enxaquecas e dores de cabeca. Segundo a sabedoria encontrada naguela comunidade a Arruda
serve tambéem de sedativo e a infusdo da Catinga de mulata trata problemas respiratérios como
sinusite. A Alfavaca é muito usada para o tratamento de pedras nos rins e a Babosa para o
tratamento dos cabelos (FIGURAS 17 e 18).

25 Expressdo usada pelo ribeirinho para se referir a retirada do fruto do agai de um tipo de vassoura a qual ele
fica agarrado no alto da palmeira.
26 Expressdo usada para designar que o rapaz estava sem félego.
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Fonte: Acervo de pesquisa, 2019.

Muito embora seja um precioso saber, tanto os 6leos naturais como o uso das plantas
medicinais, tem sido perdido uma vez que a maioria dos moradores da comunidade procuram
0 posto de satde em busca de remédio. Apenas essa Unica moradora, ja mencionada, ainda faz
a extracdo dos 6leos e, segundo consta, € dona de um conhecimento vasto a respeito das ervas
medicinais da regido. Tal desuso também pode ser evidenciado na fala de uma das entrevistadas,
que também trabalha como técnica de enfermagem no posto da comunidade, conforme se 1&
abaixo:

Eu ensino no posto de satde pra muita gente. Que eles venham muito atras, “ah eu
quero remédio”, e eu digo, olha mano o remédio que a gente tem aqui no posto vocés
tomo por tomar, porque curar, ndo cura, porque eu tenho, eu, eu ja, eu ja, eu tive

moleque pequeno, e eu dava e... era mesmo que nada, né. E o que funciona, e o que
funciona é esses remédios que a gente faz (Comunitario Paneiro, 2020).

Com o passar dos anos com as mudancas tecnoldgicas, facilidade no acesso a servicos
essenciais como educacao e salde, além da diminuicdo da oferta de recursos naturais pela acéo
humana, algumas técnicas e habitos foram desaparecendo em comunidades tradicionais como
a gque esta em discussdo. Entretanto, as memaorias dos comunitarios para resgatar tais saberes se
faz muitissimo pertinente como o relato da lembranca de uma das jovens entrevistadas
demonstra:

Minha avo ela, morava aqui, ela tirava, ela extraia é o azeite da andiroba, ela que,
algumas coisas assim, a gente adorava ir pra casa dela, quando vinha da escola a gente
ja ia pra casa dela, meu pai pedia pra gente ir pra casa dela, que ela tinha aqueles
caldeirdo grande, o pessoal, aqueles tanque, entdo ela extraia aquele azeite. A gente
tirava da casquinha, ela ja preparava a colher pra cada um, cada um que chegava tinha
uma roda, la na casa dela tinha uma cozinha enorme, ai quando chegava da escola ja
ia direto pra casa dela, ai quando chegava, ai 0 pai ensinava as licdes de casa, da
escola, pra gente ir 14 casa, ai ja tinha aquela coisa todo com ela (Comunitario
Malhadeira, 2020).
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Assim, entende-se que as plantas curativas da Amaz6nia, bem como o uso dos 6leos
extraidos da natureza, foram de certa forma sendo substituidas pelos remédios disponibilizados
no posto de saude local podendo ser catalogados pela Otica da categoria de analise da cultura,
descrita na Tabela 8, a categoria dos signos modificados. Esse saber cultural entra no rol
daqueles em que se deve trabalhar para que nem se perca com no tempo e ainda que ndo venha
a fenecer pelos processos de hibridizagdo dos tempos da globalizacdo. Contudo, percebe-se que
costumes, simbolos e signos, tem fenecido com o passar do tempo demonstrando a necessidade
de um trabalho formativo alicercado nas praticas pedagdgicas interculturais que embasam um
curriculo multicultural.

Dessa maneira, pondera-se que da Europa vieram os santos alvos, guerreiros, fortes e de
olhos claros tdo adorados até os dias atuais, a arquitetura das pracas, teatros e palacetes nas
grandes cidades amazonicas; dos indios nativos, as técnicas de caca, pesca e extracdo das
riquezas da floresta, as ceramicas, a construcdo de embarcacdes, 0 conhecimento das plantas
medicinais, os utensilios, o teismo multifacetado, as redes, as bebidas, comidas e dancas tdo
festejadas ainda em nossos dias.

Até mesmo 0s nordestinos ajudam a compor o caldeamento cultural amazénico com a
heranca de seu sotaque, nas técnicas de agricultura, na figura do vaqueiro do sertdo nordestino
transportado para a pecudria da Amazonia da “terra firme”. O tocante dos homens e mulheres
trazidos da Africa é do que se ocupa as proximas linhas.

Ao iniciar a colonizacdo amaz6nica a coroa portuguesa nao planejava a vinda do povo
africano para ca. Alguns fatores corroboraram para este acontecimento, em especial a
insisténcia dos jesuitas na evangelizacdo dos indigenas e ndo aceitacdo de sua escravatura.
Vicente Salles, em obra classica intitulada O negro no Para: Sob o regime da escravid&o, sobre
a substituicdo da mao-de-obra escrava indigena pela da Africa assevera o seguinte:

[...] a substituicdo ndo se fez de logo. Contou é certo com o apoio dos missionarios,
especialmente os jesuitas, mas havia séria resisténcia dos colonos que instituiram a
indUstria da escravatura do gentio, muito mais lucrativa para os preadores de escravos
e os mercadores urbanos. As chamadas pecas do sertdo eram oferecidas aos lavradores

por precos irrisorios, comparativamente ao pre¢o do escravo africano importado
diretamente e em circunstancias muito precarias (SALLES, 1971, p. 13).

Destaca-se como uma das causas a enorme mortandade indigena pelo contato com o
homem branco, aliada a falta de imunidade dos nativos e dos cuidados de salde parcos aquela
época. Mas, ao contréario do que se deduz numa leitura apressada, os primeiros africanos ndo
foram trazidos pelos portugueses, mas pelos ingleses que, tentando empossar-se do extremo

norte brasileiro numa aventura ndo muito exitosa, montaram entre a costa de Macapa e a zona
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dos estrito, grande empreendimento agrério para o plantio de cana, fabricacdo de aclcar e
bebidas dele provenientes. Além dos ingleses, franceses e holandeses trouxeram, em suas
incursdes pela Amazonia, os africanos por estarem receosos de um combate direto com o0s
beligerantes indios nativos (SALLES, 1971, p. 18).

Na tentativa de reprimir as invasdes, a coroa portuguesa se apressa em construir fortes
para a defesa da Amazonia, usando, para tal, a m&o-de-obra escrava africana. 1sso se deu na
construcdo de fortes como a Fortaleza de Sdo José de Macapa, no Amapa, e o Forte do Castelo
na capital do Para, Belém. Findos os trabalhos nas fortificacdes, a coroa ainda entende que pode
lograr bons lucros com o repasse das “pegas” africanas repassando-as aos colonos para o
trabalho nas lavouras, assim se mantendo por ainda muitos anos. Inicia-se, portanto, a entrada
dos escravos africanos, os quais os cronistas seiscentistas denominam “tapanhunos” (SALLES,
1971, p. 20).

Na historia da Amazonia, ndo raro, nega-se a contribui¢do cultural do negro. Com o
passar dos anos, e em alguns centros urbanos, passaram por um curto periodo de tempo sendo
tratados com menos desfavor por conta da mudanca na nocéo de que ndo poderiam ser tratados
como pessoas pela cor de sua pele, pela proibicao do trafico negreiro e consequente abolicao
da escravatura, pela iniciativa de uma imigracdo mais organizada, além do éxodo nordestino
para a Amazonia.

Pelos motivos expostos foi-se diminuindo o contingente de modo a se perderem nos
processos de mesticagem e hibridizacdo. De igual modo, o vagar na percepc¢éo da contribuicdo
negra na cultura Amazonica ocorre por se entender, também, que o povo africano e sua cultura
ficaram “guetificados” no que hoje conhecemos como comunidades de heranga quilombola,
espalhadas por todo o territorio amazonico (SALLES, 1971, p. 67).

Entretanto, a interacdo social, quando aqui desembarcado, fez com que 0 negro
estabelecesse contatos com os diferentes grupos tribais advindos da Africa que na condicéo de
escravos solidarizavam-se, confraternizavam-se. Em igual situacao de escravo encontrava-se o
nativo e os colonos mais pobres, os quais compartilhavam da mesma situacéo de subalternidade
e miséria. Foi, portanto, nessa interacdo social que os malfadados escravos africanos, tdo
fustigados com castigos e duras lidas, foram trazendo para o cenario da neéfita sociedade
brasileira seus cantos, tambores e dancas (SALLES, 1971, p. 86).

Como forma de barganha por maiores e melhores produtividades nos servigos, 0s negros
conseguiram, de certa forma, tragar a condicdo do uso do lazer. Agregado a isso estava a
tradigdo cristd da guarda do dia do Senhor, 0 que proporcionava aos escravos, tanto negros

como indigenas, a realizacao de atividades ludicas como festejos as suas divindades com dangas
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e batuques.

Mesmo que de modo pouco “puro”, tais manifestagdes da ludicidade entram como um
dos principais legados a cultura amazonica constatados seus tracos até os dias de hoje. Sobre
este assunto Vicente Salles comenta que:

O indio, como o negro tinha seus usos e costumes, seu proprio conceito de lazer e as
maneiras de utiliza-los. Mas o0s contactos interétnicos determinaram mudancas
qualitativas apreciaveis no meio de vida de cada um desses elementos. A acdo dos
missionarios foi sem divida decisiva para extirpar os lastros mais berrante do
paganismo e atribuir a l0dica, as crencgas, as usangas désses povos carater religioso.
As tradicOes europeias, trazidas pelos colonos portuguéses, sobretudo, tiveram de se
submeter aqui aos mesmos fendmenos de convergéncia, fusdo, amalgamento, déles
resultando, como seria normal, folkways, extremamente sincretizados. [...] E a ludica

amazonica, no que tem de mais representativo, é essencialmente africana (SALLES,
1971, p. 185, 186).

Nas dancas e musicas 0s negros sempre se destacavam com seus tambores e cantos de
suas préprias autorias com temas voltados aos servigos pesados que executavam, 0s maus tratos
que sofriam e as saudades da Mae-Africa. Os tambores, ritmos e cantorias s&0 notaveis
caracteristicas de uma danca tipica do Pard, de indiscutivel procedéncia africana, o Carimbo.

Outras dancas também estdo no rol de contribui¢cdes dos negros no caldeirdo cultural
amaz6nico, como o bambia e o lundum, este Gltimo conhecido por ser um bailado deveras
sensualizado. Assim, expbs-se 0s trés elementos constituintes basicos da chamada cultura
cabocla da Amazodnia, o europeu, o africano e o indio que juntos erigiram o edificio
social/cultural da Amazénia (SALLES, 1971, p. 188-189).

Isto posto, entende-se que o trabalho com a cultura amazonica, seja o trabalho
pedag6gico ou de qualquer outra natureza, deve-se pautar, precipuamente, na observancia das
matrizes culturais aludidas tendo em vista a composicao basilar da cultura amazonica sob pena
de ndo se conseguir abranger a riqueza de tal cultura e, portanto, no desenvolvimento de um
trabalho alicercado na reproducdo mecénica e desatrelada da realidade regional. Assim como
o0s saberes culturais materiais podem ser pedagogicamente trabalhados os saberes imateriais
podem seguir os mesmos caminhos pedagdgicos. Sobre os saberes imateriais encontrados na

comunidade do Ipixuna Mirando é o que se ocupa a proxima subsec¢éo deste texto.

32 RIOS, FLORESTAS E O SAGRADO: A ESTETICA IMAGINATIVA DA
IMATERIALIDADE AMAZONICA

[...] quando o meu filho era pequeno tinha uma senhora que morava ai, ela ainda é
viva. Ela tem muito mais idade do que eu, é a dona Maria, a mulher do seu André
Finado, que j& morreu, morava bem aqui perto de casa. Os moleques eram tudo
pequeno. Dai ela me disse: “vamo tirar um agai aqui pra cima.” Eu disse: “vamos!”
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Ai embarcamos, numa montaria27 grande, numa morada lancente28 igualzinho agora
como estar. Fomos la! Quando chegamos la perto a gente olhava as arvores do agai.
Cada cacho enorme bem preto. L& da montaria dava pra subir nas arvores. Ai quando
o meu filho subiu ele tirou o primeiro e o segundo cacho o filho dela que tirou. O
nome dele era Leo, chamavam Leo pra ele, Papaleo. A gente ouviu um grito que vinha
de dentro da mata, n6s viemo embora. S6 quando gente chegou aqui na metade do
igarapé foi que ele nos abandonou. Aquilo vinha gritando pela beira, a modo que vinha
perto da gente. Eu sempre tive medo[...]. Num vi, ndo enxerguei, mas a gente ouviu o
grito que dava. E aquilo vinha, cada vez vinha mais perto. E a gente vinha baixando
maré e aquilo vinha gritando, ai foi sumindo. Mas néo era gente eu acho que era uma
coisa (Comunitério Vassoura de agai, 2020).

A Amazonia desde 0s mais remotos tempos com suas populagdes nativas, passando
pelas primeiras descri¢fes na literatura quinhentista e seiscentista encontradas nos anais da
historia, até os dias atuais sempre esteve envolta a uma imagética que remete ao etéreo e ao
metafisico. O relato acima retrata um pouco dessa imaginacdo metafisica comumente
encontrada nas falas dos amazonidas envolvendo sempre os elementos da natureza, o rio e a
floresta, e a busca pela sobrevivéncia das populacdes.

Com as interseccdes originadas dos povos participantes do processo de colonizagédo e
ocupacdo do espago amazdnico, os saberes que hoje conhecemos como “da Amazodnia” sao
rodeados de uma aura imanente que ultrapassa as barreiras de uma religido ou religiosidade
monoteista, perpassando pelas manifestacGes artisticas, refletindo a relacdo do homem com a
natureza, assim, privilegiando o imaginario e o estético.

Pretende-se, portanto, tecer as contribuicdes da imaginacdo estética da cultura
amazonica perpassadas pelos componentes da natureza (rios e floresta) e sua imaterialidade,
bem como as formas das manifestacdes dessa estética por meio das expressdes artisticas e de
religiosidade.

Em acréscimo, faz-se uma correlagdo com os saberes imateriais encontrados na
comunidade de Ipixuna Miranda destacando, por meio dos relatos das entrevistas e de imagens
dos comunitarios, toda a estética envolvente e imagética daquele pedaco amazénico que com
sua riqueza cultural s6 tem a contribuir para a formacéao das futuras geracGes locais através de
intervencdes intencionais e formativas promovidas por a¢des educacionais desenvolvidas entre
escola e comunidade.

Tal destaque, permite localizar os saberes imateriais que colaboram, também, para
compor um memorial da cultura ipixunense a partir dos dados encontrados relacionando-os com

as categorias de analise.

27 Expressao usada pelos ribeirinhos que significa embarcagdo
28 Aguas do rio enchendo.
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Tabela 9 — Saberes imateriais encontrados na comunidade de Ipixuna Miranda

SABER IMATERIAL CATEGORIA RELACIONADA ORIGEM ETNICA
Saberes advindos do rio Signos com valor afro-indigena
Mito da Méae-do-mato Signos com valor afro-indigena
Poder curativo das ervas medicinais Signos com valor indigena
Explicacdo da vida e da morte Signos com significados afro-indigena
Mito da cabega de fogo Signos com significados afro-indigena
Festividades religiosas Signos com significados afro-indigena
Préticas da parteira Signos desaparecidos indigena

Fonte: dados de pesquisa, 2021.

Na catalogacdo das categorias, relacionadas na Tabela 9, mostram as origens étnicas
oriundas das leituras e das inferéncias estabelecidas durante a analise dos dados e sua intrinseca
correlacdo com a esticidade advindas da miscigenacéo étnica amazoénica. A estética imaginéaria
estad presente em dois universos sociais, cada qual com suas peculiaridades, a saber, 0 universo
da cidade e o universo rural. Sobre este assunto, Jodo de Jesus Paes Loureiro (2015) comenta
que

Na Amazobnia pode-se reconhecer ainda mais nitidamente dois grandes espagos
sociais tradicionais da cultura, cada qual assinalado por caracteristicas bem definidas,
mas também marcados por uma forte articulagdo multua, que se processa em
decorréncia de procedimentos proprios ao desenvolvimento regional: o espaco da
cultura urbana e o espaco da cultura rural. A cultura se expressa na vida das cidades.
[...]- Nas cidades as trocas simbolicas com outras culturas sdo mais intensas, ha maior
velocidade nas mudangas, o sistema de ensino € mais estruturado, 0s equipamentos
culturais s&o em muito maior nimero e ha o dinamismo proprio das universidades.
No ambiente rural, especialmente ribeirinho, acultura mantem sua expressdo mais

tradicional, mais ligada a conservacdo dos valores através de sua historia
(LOUREIRO, 2015, p. 76-77).

Parte da realidade cultural estetizada da Amazodnia reflete as origens “rural-ribeirinha”
como uma representacdo do capital cultural amazénico que traz tracos de originalidade e
criatividade de seus habitantes. Essa representacao se concretiza na extensao da cultura rural-
ribeirinha pelo mundo urbano.

O espago ribeirinho é receptivo as penetrag¢des da cultura urbana, numa interpenetragdo
matua, muito embora as motivacdes criadoras de cada uma delas sejam diferentes. Entretanto,
ainda se evidencia a predominancia do interior ribeirinho nas expressdes culturais
caracteristicas da Amazonia, principalmente no carater utilitario/material de producdo de
insumos como 0s barcos, 0s casquinhos e os utensilios como cuias e cabagas, para citar alguns
exemplos (LOUREIRO, 2015, p. 77).
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Nesta minudencia, insta-se na necessidade do desenvolvimento da chamada resiliéncia
cultural, explorada mais a frente neste texto, a fim da manutencéo, sem essencializacdo, de
caracteristicas identitarias culturais coletivas, objetivando a permanéncia, principalmente na
producdo de tais insumos tendo em vista as peculiaridades amazoénicas, das préaticas criadoras e
expressOes culturais que denotem o imaginario e o estético, peculiares da regido.

A preponderéncia do espago rural-ribeirinho € percebida nas manifestagdes de um
imaginario refletido nos mitos, nas expressoes artisticas, na relacdo que o ribeirinho possui com
0 tempo e 0s espacos, denotando certa leveza e liberdade que permitem ao sujeito morador da
floresta certa abstracéo da realidade, de modo a compensar as duras lidas e jornadas na floresta
e no rio para a busca do sustento.

Tais manifestacdes ressaltam o deslumbre do homem diante de uma natureza rica,
imensa, mistica e inebriante e sdo influentes ndo somente nas vidas de quem aqui mora, mas de
viajantes os mais diversos que por aqui passaram e relataram suas viagens “por estas bandas”
(LOUREIRO, 2015, p. 82-85).

Neste tocante, ressalta-se como o rio e tudo o mais que advém dele é ponto crucial na
vida do amazbnida, deste modo, também o é em qualquer analise cultural que se ocupa da
Amazénia. Pontua-se aqui, portanto, mais uma das categorias de andlise cultural declaradas
mais acima no texto, a saber, a categoria dos signos com valor, conforme destacado acima na
Tabela 9.

E no rio que as criancas aprendem desde muito pequenas a “puxar”29 um peixe,
“anadar”30, remar o casquinho, “sentar malhadeira”31, crescendo e observando a natureza,
conhecendo o sinal da chuva, da tempestade, dos ventos, das calmarias, dos dias e das noites,
aprendendo com as marés e com o regime das aguas, o reldgio regulador da vida (LOUREIRO,
2015, p. 138-139).

E por meio deste elemento da natureza que aparecem as imagens dos santos para a
devogdo do povo. E o lugar habitado pelos encantos, em sua alma estio as encantarias. “O
imaginario € que lhe impde permanéncia por meio de suas ancoras culturais”, tendo nos mitos
originarios das aguas, exemplos dessas ancoras culturais (LOUREIRO, 2015, p. 219).

Como um destes exemplos tem-se a lenda do boto que é o sedutor das donzelas e

mulheres casadas. Bom dancarino, consta que aparece nas festas sempre muito galante e vestido

29 Expressdo muito utilizada na Amazénia que significa pescar peixe com anzol.

30 Termo usado pelos povos ribeirinhos que tem 0 mesmo sentido de nadar.

31 Malhadeira é uma espécie de rede colocada no rio para prender os peixes. Depois de “sentada” a rede €
retirada com muitas espécies de peixes e até outros animais marinhos.
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de branco, mas desconhecido de todos, tendo como Unico diferencial um buraco na cabeca por
onde respira com certo ruido. Outra possibilidade de apari¢do é diretamente no quarto daquela
a quem pretende seduzir, podendo até engravidar a amada caso esta esteja “enluada”32 e tenha
Ihe olhado de perto. Nascido um filho, fruto do amor com o Boto, livre estd dos julgamentos,
sentencas e penalidades de convencdes sociais habituais (LOUREIRO, 2015, p. 221).
O relato seguinte mostra como o elemento rio exerce poder sobrenatural sob a vida dos
comunitarios na comunidade locus de pesquisa:
A gente tem a pesca do matapi que é colocado do outro lado do rio. Dessa vez 0 meu
pai disse: “Vai vigiar o matapi!” Ai nesse dia ndo tinha ninguém do outro lado do rio,
s tava eu, e eu fui vigiar o matapi. E dai comegou acontecer uns barulhos na mata,
tipo alguém batendo na &rvore. Af eu comecei a rezar e pensei: “Meu Deus que é que
ta acontecendo?”, “Nao tem ninguém pra cd.” Porque [...] ndo atravessou ninguém
dos meus tios e nenhum dos meus primos, e tava s6 eu do lado do rio, ai comegou a
bater na arvore na taboca33. E eu pensei: “Meu Deus o que é isso?” ai eu comecei a
rezar [...] Depois veio uma coisa na minha cabeca: “Sera que vou ter alguém proximo

de mim que eu vou perder?” Ai quando eu cheguei em casa, meu pai deu a noticia:
“Tua avo6 faleceu” (Comunitario Malhadeira, 2020).

Percebe-se que no coletivo imageético da comunidade ipixunense o mundo fisico é
confundido com o suprarreal “dai por que homens e deuses caminham juntos pela floresta e
juntos navegam pelos rios” (LOUREIRO, 2015, p. 105). De igual modo, as subjetividades dos
maultiplos individuos se agregam, o que remete a um qué alegérico como uma tentativa de
entender e explicar a vida, a morte, a natureza, o trabalho e o amor.

Assim, a tentativa de explicar a vida e a morte dentro desse universo alegorico,
embalados pelos rios e marés, ao juntar-se com os elementos da natureza indica o quanto toda
a aurea transcendente e imaginativa da Amazonia, com suas historias e visagens, possui
consonancia com uma das categorias de andlise cultural destacadas na Tabela 9, a saber, a dos
signos com significado, uma vez que, dentro de seu ambiente cultural possui extremo
significado.

Segundo Loureiro (2015, p. 48) envolvida em isolamento e mistérios a vida na
Amazonia foi-se construindo num sistema de trabalho de pessoas a margem da sociedade em
suas ocupacdes de extrativistas, pescadores, coletadores de gréos e especiarias, mateiros,
extratores de seringas, de peles, de couros, de resina de arvores e pedras preciosas que mantém
“uma cultura de profunda relagdo com a natureza, que perdurou, consolidou e fecundou,
poeticamente, 0 imaginario desses individuos dispersos as margens dos rios.”

Neste sentido, os arquétipos criados no interior das culturas aproximam o imagetico dos

32 Palavra de origem indigena que significa menstruacéo.
33 A taboca é uma arvore amazonica que possui uma vara grossa e oca.
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processos racionais e¢ “postula para aquele o papel de elemento essencial da cultura, nao
reduzindo a uma fase infantil ou inconsciente da razdo, mas, sim, base da cultura valida”
(LOUREIRO, 2015, p. 57).

Por meio das aguas é que aparecem as “misuras34”, 0 sustento e muitas vezes desalento
para o povo ribeirinho como mostra mais um relato que indica como os elementos da natureza
em conjunto formam esse imaginario poético da cultura amazonica.

[...] olha hoje eu cheguei contando uma histéria pra minha filha aqui. Nao contei pra
minha esposa, tava contando pra ela, que eu vinha tirando agua da minha rabeta. Ai
eu fui meter dentro no lado assim. Ela saiu a cuia da minha mdo foi embora dentro
d’agua quando eu chego aqui embaixo. Isso ai ndo ¢ mentira eu lhe juro pela felicidade
dos meus filhos! (Enfase). Quando eu chego aqui embaixo vou olhar pra tras, a cuia

ta sentada dentro da minha rabeta de volta. Eu ndo t6 lhe mentindo! (Enfase)
(Comunitario Voadeira, 2020).

A estética do ambiente cultural amazénico tem como um de seus palcos a floresta. E um
espetaculo a parte, sendo também espaco de devaneios dos primeiros viajantes e de grandes
aventuras cavalheirescas. Vislumbrar a floresta € sentir a presenca do sobrenatural na
grandiosidade da Criacdo, estampada, por exemplo, numa borboleta de um azul escarlate com
dois circulos desenhados nas asas que mais parecem dois grandes olhos a observar, mas com
certeza estdo 14 por um motivo muito especifico.

A floresta é fonte de vida, sustento, potencial econémico, a partir das relagdes que o
homem estabelece com a natureza, “chegando a imprimir um estilo de vida e cultura: do
seringueiro trabalhando com a borracha; do balateiro com a balata; do castanheiro, com a
castanha; do guaranazeiro com o guarana; do roceiro com a roc¢a”. No desenrolar da
coletividade cultural é que se desenvolve a tarefa estética da floresta que “por si s6, é um
fendmeno extra-artistico enquanto ndo é transformada pela agdo do homem movido de afa
estético” (MUKAROWSKY, 1981, p. 33).

No campo do imaginario, a floresta guarda sob suas arvores o Curupira, mae-do-mato e
génio que guarda a floresta, 0 Tupana, que com as trovejadas e 0s raios carboniza florestas e
homens, o Poromina-Minare, que passeia entre a floresta e a cidade em uma viagem com muitos
acidentes. Ha também os animais da inefavel floresta metamorfoseando-se e engravidando as
mulheres como o vaga-lume e 0s sapos-cururus. Ha ainda Sapo-Taborequé gritando que o que
mata as pessoas € o0 medo, alem de criangas, como o filho de Ualipera, que morreu, suando
sangue por ter dancado com uma mulher menstruada, transforma-se em uma estrela.
(LOUREIRO, 2015, p. 215, 216).

34 Termo usado para se referir a apari¢des metafisicas registradas pelos moradores da comunidade geralmente
ocorridas na floresta.
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Em conformidade, na comunidade de Ipixuna Miranda catalogou-se a Mae do Mato,
uma espécie de entidade que da uma “surra” naqueles que derrubam ou tentam devastar de
alguma forma a natureza. Ocorre, também na floresta, quando as pessoas estao trabalhando na
retirada de madeira ou de acai, a escuta de assovios, gritos vindos de longe, mas ao se procurar
na direcdo de onde vem o barulho, nada h&. O relato seguinte demonstra a existéncia de tais
episodios na comunidade

[...] teve um rapaz que ele era namorado da minha irmé, ai o irmao dele foi pro mato
tirar acai. Entdo toda vez que ele ia pro mato tirar acai, ele derrubava as arvores que
ndo aguentavam ele. Quando foi um dia, ele falou que a méde do mato, é assim que
chamam né, deu uma surra nele. Quando ele ia saindo do mato comegaram a rimpar35

com as folhas do acai nas costas dele, ai ele voltou pra casa (Comunitario Remo,
2020).

A ideia que vem desde a época da colonizacdo de uma Amazonia cheia de tesouros, é
narrado de diferentes formatos e com diferentes personagens. O relatado abaixo corresponde a
versdo ipixunense desta historia

Esse meu irm&o que viu a visage.36 [... ] Ai ensinaram tudo como ele devia fazer.
Erapraele ir I, rocar 14, um aterro grande e um negdcio de uma terra alta! Era pra ele
ir 14 cavar que tinha um dinheiro pra ele, mas ndo era pra ele contar nada pra ninguém.
Era so pra ele o dinheiro. E ai iam surgir uns lagartos, quando ele comegasse a cavar
e quando ele visse o lagarto ndo era pra ele fazer nada, que o lagarto ia ficar 14 espiando
ele cavar o buraco. De manhd, ele contou pro cunhado dele, mas era s6 pra ele o
dinheiro. Ai foram cavar I4. Eles disseram assim: “N&o, mas hoje nos tira esse dinheiro
daqui”. Cavaram, cavaram, chegaram no avidar37. [...] “Opa! Agora achamos o
dinheiro! Agora n6s vamo embora aqui dessa terra!” Quando puxaram o avidar, tinha
nadinha la dentro. S6 tava uma medalha velha, que ndo prestava pra nada e uma chave.
Ele contou e era pra ele o dinheiro né!? Foi contar pro cunhado! (Enfase) E diz que

essa visage aparecia la na beira. Quando caiu pra agua tudo, ai acabou a visage. Mas
disque era isso que fazia, e que tinha dinheiro mesmo la! (Comunitario Rabeta, 2020).

Entende-se que h& na cultura de origem miscigenada da comunidade do Ipixuna
Miranda uma tradicdo que se configura em préticas, habitos, procedimentos e usos que lhe ddo
identidade. Assim, h& necessidade de manutencdo de uma estruturacdo social comunitéria e,
por sua vez, de manutencgdo de signos, artefatos e elementos culturais atrelados a identidade
cultural local, para que 0 mesmo nédo pereca na absolutizacdo dos hibridismos culturais em
épocas de globalizacdo. Deste modo, advoga-se pela ndo absolutiza¢ao do tradicionalismo, mas
por negociacao no interior das praticas culturas locais.

Da intrinseca relacdo com a mata expfe-se uma das mais recorrentes historias de

visagens nas entrevistas realizadas com 0s comunitarios que € a apari¢cdo de uma cabeca de fogo

35 Expressdo que significa 0 mesmo que bater.

36 Na linguagem popular da Amazonia significa fantasma, assombrac&o.

37 A expressdo indica a palavra alguidar, que € um pote de barro muito utilizado para fazer o vinho do agai,
amassando-se o fruto com as méos dentro do alguidar.
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que sempre surge no meio do mato quando as pessoas estdo sozinhas ou em grupos.

Aqui desse lado esse negdcio de grito, assobio, eu ja ouvi. Eu ja vi uma tocha de fogo
também aqui na beira . Ela veio e do nada ela desapareceu. Era s6 o fogo, mas ele era
grande assim. Ai tinha hora que ele ficava grande, tinha hora que ele ficava pequeno.
A gente tava ai na frente de casa. Tinha um bocado de gente ai, s6 que ndo tinha luz.
A energia tinha ido embora. S6 eu e mais 0 menino que viu. Ele ficou com medo,
crianca tem medo de tudo né?! Mas eu ndo fiquei, ndo! (Comunitario Paneiro, 2020).

[13

Na Amazonia, seus mitos, suas invengdes visuais, suas producdes artisticas “sdo
verdades de crencas coletivas, sdo objetos estéticos legitimados socialmente, cujos significados
reforgam a poetizacdo da cultura da qual sdo originados” (LOUREIRO, 2015, p. 105). Assim,
percebe-se que as histdrias acabam virando verdades coletivas e contadas em formatos
diferenciados, mas sem perder sua esséncia como mostra mais um relato de entrevista.

Eu vi um fogo assim sabe?! Mas era la na beira, a gente morava I4 na beira, minha
esposa ja viu aqui. Entdo aquilo veio assim andando devagar. O diretor [...] ele morava
na escola perto de casa. Entdo toda a noite ele ia |4 pra casa. Por causa da noite! Ai
ele ficava 14 na frente, morava so ele na escola. Ele ficava conversando |4 em casa.
Ouvi ele dizer, “Ei eu vi um negdcio dum fogo, cara, ai no meio desse agaizal.” Eu
digo: “Sera?” E ele: “Foi.” Eu digo: “Cara, no dia que tiver assim tu me chama, porque

eu quero ver”. Ta. [...] Em um outro dia eu vi de longe, um fogo assim, ele era
pequenino azul. Depois ele crescia grande, entendeu? (Comunitario Canoa, 2020).

Da floresta advém, também, saberes milenares repassados de geracdo em geragdo que,
durante muito tempo, salvaram vidas a partir de conhecimentos das plantas e ervas medicinais.
Tais saberes originam-se na tradi¢do indigena que associa todos os aspectos da vida a sua
ancestralidade transcendente com uma tradicdo repleta de cerimonias e rituais nas quais a cura
de enfermidades e manipulagdo dos remédios da floresta caminhavam pari passu. Assim,
destaca-se mais uma vez a categoria de analise dos saberes culturais ipixunenses, a saber, a
categorias dos signos com valor como demonstrado na Tabela 9 acima.

As ervas e os 0leos medicinais, extraidos da floresta, ajudavam na atividade de uma
figura que hoje ja esté extinta na comunidade, a figura da parteira. Os saberes de uma parteira,
em geral, sdo repassados para alguma pessoa com certo grau de parentesco e vai além de trazer
uma crianga ao mundo, uma vez que alcanga o trato da satde e do bem-estar da mae e do recém-
nascido muitos dias apds o nascimento da crianga como demonstra o relato que segue.

[...] antes as parteiras, tinham em casa, as parteiras ficavam tratando até 8 dia, ela
puxava toda manhd a barriga da mulher, dava purga38, tomava agua inglesa, tomava

vinho, pratirar tudo aquele sangue, coisa que a barriga da mulher, fica tudo em forma
de novo, quando, até 8 dias. (Comunitario Peneira, 2020).

38 Espécie de mistura de ervas que as parteiras orientavam que a parturiente tomasse para expelir restos de placenta
e ndo correr o risco de infeccao.
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Além do cuidado com o corpo fisico a parteira, em uma comunidade ribeirinha
amazonica, € também conhecida pela ligacdo com o divino, uma vez que parte do tratamento
por ela ministrado existia ajuda divina através de ladainhas e oracdes caso houvesse alguma
complicacao.

Ter filho em casa, € melhor, porque a gente tem ajuda da parteira [...] elas faziam os
medicamentos natural com tudo como tinha que proceder. E muito diferente!! Tinham
as oracgdes, quando a mulher tava demorando pra ter filho. Tinha a oracéo que rezava
depois que o filho nascia. Se a placenta ndo nascesse logo tinha uma outra oragdo que
rezava e a placenta nascia logo. Ao contrario de hoje em dia, que ndo tem parteira
mais. N&o tem mais essa tradicdo, e as mulheres estdo morrendo, por exemplo, aqui
na Pedreira, morreu uma senhora que a placenta dela ndo nasceu. Ai eu falei assim:
“Olha uma simples oracédo a placenta tinha nascido.” Porque nem tudo depende dum

médico, nem do medicamento. Tem orag¢des que tem efeito muito maior do que um
medicamento (Comunitario Paneiro, 2020).

A relacdo com o metafisico e a religiosidade se da ainda pelo fato de nao ser qualquer
pessoa a exercer a profissdo de parteira. As crengas nos poderes curativos de uma natureza
criada por um ser metafisico que atende as oragdes e faz “nascer a placenta” é de fato presente
e demonstrado no relato supracitado. Para os ribeirinhos a parteira repassa a outra pessoa da
familia que sente quando possui esse dom como demonstrado a seguir.

Aqui ndo tem parteira mais no Ipixuna. Essa minha filha ai, ela tem o dom de parteira.
Foi ela quem fez o parto dessa irma dela agora, e o primo dela que é o enfermeiro, foi
eles que fizeram aqui [...] entdo ela sabe, a minha filha ela sabe fazer todinho. Os
gestos que é pra fazer, o que tem dar, pra mulher poder ter o filho [...] Que ela aprendeu

com a essa tia dela com a que é 14 do Carapanatuba39 tudo ela sabe. E, pois, é
(Comunitario Voadeira, 2020).

De acordo com Oliveira (et. al. 2019, p. 8) as parteiras recebem um dom divino e séo
assessoradas por meio da circulagdo das “meninotas” mais jovens. As parteiras mais velhas
geralmente sdo tias, mées, avos, comadres das mogas mais novas. Estas, por sua vez, iniciam
ainda adolescentes nas artes de partejar tendo sempre a oportunidade de observar, ouvir e dar
suas contribuic@es. Isto posto, percebe-se como 0s povos ribeirinhos se apegam a religiosidade
para a resolucdo de problemas do cotidiano, traco que perdura das origens étnicas aludidas até
os dias atuais.

No tocante as expressoes artisticas, 0s rios e florestas amazoénicas tem enorme incidéncia
por toda imaginacéo e esteticidade supracitadas, as quais lhes sao inerentes. O préprio Loureiro,

usado no texto como fonte de citacdo e inspiracdo, é um poeta paraense que se ilumina nestes

39 Comunidade préxima ao Ipixuna Miranda.
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elementos da natureza para compor sua obra. Segue, portanto, excerto de uma de suas poesias
enfatizando a figura do rio:

Nesse rio-mar

nasceu a historia desta selva escura

e 0 meio do caminho
a encruzilhada

[...]
Rio, péo liquido, andar em procissdo de espumas

alimento de lendas, poesia

-piracema de ansias, premares, silabas (LOUREIRO, 1985, p. 14-16 apud
LOUREIRO, 2017, p. 139).

Infere-se que a cultura amazénica se alicercou a partir de um ecletismo das matrizes
étnicas indigenas, europeias e africanas, apesar de ter na matriz indigena a maior
preponderancia, e foi neste compasso das relagfes sociais que as peculiaridades culturais
amazonicas foram se amoldando. Neste sentido, é mister lembrar a base epistemoldgica de
analise cultural aqui empregada, a saber, a cultura como praxis, que nao entende o cultural como
a imposicdo de um ordenamento a todas as sociedades, mas uma multiplicidade de praticas
socialmente construidas no seio de cada realidade a partir de seus usos.

Por meio de uma construcdo interseccional, varias sdo as manifestagdes, como as
artisticas, por exemplo, signos e simbolos, considerados como tipicos do caboclo amazonida.
Em Belém, no Para, ha o Carimbo6, no Amazonas, as festas juninas com o boi-bumba, e no
Amapa, o Marabaixo. O verbete Carimb6 é o nome dado a um tambor feito de um tronco
escavado, tendo em uma das aberturas coberta por pele de algum animal. Em cima dele o
tocador senta-se para percutir uma espécie de bailado popular com verbalizacao e dramaticidade
diferentes em cada regido do Para (LOUREIRO, 2015, p. 301-306).

A festa do boi bumba é cercada de muita alegria e colorido em torno da narrativa que
conta a historia de um lavrador, personagem principal da trama, que atira no boi favorito de um
vaqueiro. A narrativa basica ganha novos personagens vestidos das mais diversas indumentarias
como penas de araras vermelhas, fitas e tecidos coloridos, pedrarias, chifres luminosos, entre
outros aderecos. A esta narrativa também estéo ligados os canticos e a dramatizacéo dialogal
do enredo, cheias de qualidade e bom gosto a cargo do “organizador” do boi (LOUREIRO,
2015, p. 353-354).

A palavra Marabaixo ¢é a aglutinagdo de “mar-a-baixo”, lembrando a penosa travessia
dos africanos nos navios escravagistas. A festa, ocorrida em comunidades e bairros quilombolas
do Amapa, ¢ iniciada no sabado de Aleluia soltando-se os fogos logo pela manhg, seguida da

derrubada do mastro e da batida dos tambores no barracdo da comunidade palco do festejo. Os
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tambores também significam o chamamento aos ancestrais vindos da Africa. O festejo ¢ divido
em dois momentos: o sagrado e o ludico (VIDEIRA, 2009).

No primeiro momento séo cantadas as ladainhas, celebradas as missas e as novenas,
rezadas em latim e cercadas de oferendas e promessas. O segundo momento ¢ a festa dancante,
regada a uma bebida por nome gengibirra, embalada pelos tambores, acompanhada por homens
e mulheres vestidas com saias rodadas e coloridas, com lindas e pomposas flores na cabeca. A
danca € livre de forma a permitir que o dancarino se deixe levar pelo ritmo dos tambores
(VIDEIRA, 2009)

O sagrado e o profano sdo elementos que se misturam na cultura chamada amazonica,
externalizados nos festejos que, em sua maioria, se dividem nas partes sagradas e profanas. O
povo da Amazdnia tem um jeito muito singular de desenvolver sua religiosidade que néo fugiu
a regra simbiodtica da formacao dessa cultura.

Agenor Sarraf (2009), em tese de doutoramento, explica como o tratamento eclético dos
povos da Amazdnia com o sagrado, misturando elementos de cultos afro-indigenas e da tradi¢éo
europeia na figura da Igreja Catdlica Romana e seus sacerdotes, tem causado, desde a época da
colonizacdo, desconforto aos clérigos. Segue um trecho em que o autor cita o depoimento do
Frei Graciano Gonzalez, em 1974, constado numa crénica da Paroquia de Salvaterra, o qual
denota o desconforto da igreja

Em 1974, Frei Graciano Gonzalez, nitidamente decepcionado pela dificuldade que a
Paroquia de Salvaterra enfrentava para integrar os moradores ‘numa auténtica
vivéncia do cristianismo’, comentou: ‘O sentimento religioso do povo ¢ um fato
positivo, mas muitas vezes Deus e 0s espiritos se confundem em suas emocdes e suas
necessidades religiosas. Talvez se o religioso puder se relacionar com ele mais

intensamente se podera chegar a essa vivéncia religiosa auténtica’ (GONZALEZ,
1975, p. 159 apud SARRAF, 2009, p. 183).

A relacdo com o sagrado do povo amazOnico esta repleta de expressdes de éxtase,
gestualidade, musicalidade, sonoridade e pictoricas originadas nas matrizes afro-indigenas, mas
pouco identificaveis com a religiosidade letrada europeia. O povo - descendente dos espoliados
nativos e colonos, por vezes, teve a religido imposta a duras penas, por outras, de forma mais
persuasiva — busca, numa espécie de fuga do horror vivido por seus antepassados, por liturgias
diferenciadas, externadas nas festas religiosas espalhadas por todo o territério amazénico. Aos
diversos santos os Amazonidas atribuem a resolucdo de todos os seus problemas cotidianos
personificando-os, tendo como companheiros e membros da familia escolhendo-os até mesmo
para apadrinhamentos dos filhos (SARRAF, 2009, p. 188, 189).

Os festejos religiosos se organizam de modo alegre, gregario, com grandes banquetes,

onde os “festeiros”, devotos dos santos festejados, doam ao povo da comunidade como



97

expressdo de gratiddo por gracas alcancadas ou organizados de forma comunitaria, onde cada
um leva sua contribuicdo para que o santo tenha sempre o melhor (SARRAF, 2009).

Nas procissoes, ladainhas, novenas e missas que compdem o Tabela de performance da
religiosidade na Amazonia, entram também batuques, cantos e dancas, revelando uma dimensao
tatil, visual, sonora, mistica, heranca de ritos e crencas afroindigenas. A performatividade
religiosa € chamada por Dom José Azcona, sacerdote espanhol, bispo de Marajé em 2006, de
uma “espiritualidade dos sentidos”, em que o olhar para a imagem, o pegar no manto de Nossa
Senhora ndo é uma curiosidade turistica, mas uma religiosidade expressiva, expansiva e
participativa (SARRAF, 2009, p. 191-193).

A religiosidade em uma comunidade ribeirinha, também, esta relacionada com o lazer
dos comunitarios. Segundo Sarraf (2009, p. 177) apesar de fortes intervencGes das liderancas
eclesiasticas na Amazodnia que se posicionavam contra o culto a tantos santos a “diversidade e
quantidade de santos e festas ainda conservavam um modo de fazer religioso que [...] estavam
mais firmes do que nunca” no interior das Amazonias.

Neste pormenor, percebem-se tracos da cultura indigena em que segundo Porro (2017)
0s escritos da literatura quinhentista traziam a descri¢do de casas de oracGes cheias de oragos
do lar feitos de cordas e palhas de palmeiras denotando a multiplicidade das entidades indigenas
refletidas até os dias atuais no intimo da cultura ribeirinha.

A comunidade de Ipixuna Miranda, ndo fugindo a regra, possui festividades que sdo
dedicadas aos santos os gquais 0s comunitarios sdo devotos conforme relatado abaixo.

Aqui na comunidade, sdo realizadas trés festas, mas sdo realizadas pelas familias. Por
trés familias. Em janeiro tem a festa da familia Parosca, que é familia do meu pai, que
eles realizam em janeiro. Em abril agora vai ter a festa da familia dos Teixeira, a
familia Teixeira eles que realizam. Em agosto tem a festa da familia Vilhena. Ai ja

sdo festas tradicionais da comunidade. Em dezembro tem a festa da Padroeira que é
Nossa Senhora da Conceicéo realizada pela Paroquia (Comuntario Malhadeira, 2020).

Desta forma, observa-se que sdo realizadas quatro festividades durante o ano
organizadas por trés familias diferentes e uma pela Igreja Catolica, presente na comunidade.
Em janeiro acontece a festa de Sdo Sebastido organizada pela familia Parosca, em abril festa de
Sdo Francisco de Assis organizada pela familia Teixeira e em agosto a festa de Nossa Senhora
do Perpétuo Socorro organizada pela familia Vilhena.
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Figura 19 — Festividade de Nossa Senhora do Perpétuo Socorro promovida familia Vilhena
\

Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.

A guarta festa tem como organizadora a Igreja Catolica. Entretanto, sua organizagéo se
faz de modo bastante diferenciado tendo apenas 0 momento chamado sagrado sendo subtraido
o0 momento chamado profano. Nela, a presenca da igreja € mais intensa com a celebracdo de
missa e a presencga do Padre na comunidade. Assim como em tempos longinquos as celeumas
envolvendo a Igreja Oficial e 0 modo de expresséo religiosa amazénida ndo modificou.

As festividades sdo uma espécie de agradecimento que as familias fazem aos santos por
gracas alcancadas que, mesmo sob a repreensdo das autoridades eclesiasticas, sdo atribuidas
aos santos. Geralmente os santos sdo escolhidos desde longas datas pelos mais velhos membros

das familias e a tradicdo é repassada geragdo apos geracdo como relatado abaixo.

Entdo a gente acredita em milagres. Claro, que apesar muitas coisas os padres falam:
“Isso € s6 uma imagem!” Sim ¢ uma imagem, mas a gente acredita. A gente tem aquela
fé que eles fazem milagre. Entdo por isso desde o tempo dos meus avos, inclusive,
eles contavam, ndo era historia, era uma verdade. Entdo, j& existiam os oratérios nas
casas e eles colocavam os santos 14 dentro, as imagens alias. Ai como eles colocavam
a imagem la com uma vela acesa dentro pires. Ai aquela vela ela acabou que um dia
caiu e como era cheio de pano |a dentro pegou fogo todinho. Todo os outros, as outras
imagens pegaram fogo, queimaram todinho e ele [se referindo a imagem de S&o
Sebastido] ndo queimou. Pegou fogo todas ao lado dele todinho, ele ndo queimou,
nem a tinta dele ndo foi queimada! Entdo assim, ndo sei como € que acontece, mas eu
estou Ihe contando isso porque eu vi entendeu?! Ai entdo essas coisas que acontecem
a gente comecar acreditar mais né. Entdo é por isso, mais ou menos que a gente tem
essa fé que a gente faz essa festa (Comunitario Canoa, 2020).

De modo geral, as festas de santos nas comunidades ribeirinhas, ndo diferente no

Ipixuna Miranda, possuem dois momentos, o sagrado e o profano. O momento sagrado diz
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respeito ao hasteamento do mastro do santo, a programacdo na igreja, as ladainhas cantada
(FIGURA 20), procisstes e pagamentos de promessas com doagfes de comidas, bens e
donativos para o santo. J& 0 momento profano diz respeito aos jogos de futebol, bingos e o baile
dancante que ocorre durante a madrugada até a manha do dia seguinte regados a muita bebida

e musica.

Figura 20 — Momento das ladainhas na festividade de Nossa Senhora do Perpétuo Socorro promovida pela
familia Vilhena

Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.

Segundo Sarraf (2009) a multiplicidade de festas com sua musica, dancas, bebedeiras,
ludicidade e alegrias cheias de ruidos, é prova dos tracos das matrizes afroindigenas nas
celebragbes marcadas por uma religiosidade expressiva, expansiva e participativa, a
religiosidade dos sentidos. Desta forma, a estrutura da festa de S&o Sebastido, por exemplo, néo
foge a regra das demais festividades realizadas nas Amazonias.

Olha, essa festividade que a gente faz aqui comegou com os pais dos meus avoés. Eles
faziam pra I4, pro Pard, essa festividade. Ai, quando ele veio pra ca ele trouxe essa
festa [...] Eu acho que essa festa tem pra mais de 50 anos [...] Essa festa acontece
conforme eles faziam davam comida, tinha o mastro com a bandeira e levantavam |4
bandeira [...] Porque hoje aqui na regido, eles fazem torneio [...] Na sexta feira a gente
levanta 0 mastro com a bandeira do santo, de tarde. Ai no outro dia de manha tem a
ladainha, 8:00 hora ou 9:00 horas. Ai de 14 comega o torneio até no outro dia. Na hora
que terminar o torneio, ai comeca a festa. Mas enquanto ta acontecendo o torneio, a

festa ta rolando 14, pessoal tdo dancando. Quando terminava o torneio, ai continua a
festa direto, tem leildo, ai vai embora, até de manha (Comunitario Canoa, 2020).

Segundo Costa (2013), discorrendo sobre as festividades religiosas ainda no Brasil
col6nia, era no decorrer da noite que iniciava a verdadeira diversdo. Ao fim do chamado servico
religioso, 0s sinos da igreja tocavam, foguetes espocavam no céu e a banda de musica iniciava

seus trabalhos. Tais liturgias ainda acontecem com a mesma cadéncia na Amazonia e ainda
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muito presente na comunidade do Ipixuna Miranda.

Conforme relatado por uma das comunitarias em conversa informal com a pesquisadora
o baile dancante ndo ocorre na festividade de Nossa Senhora da Concei¢cdo por ser esta
organizada pela paroquia local e haver certa discordancia com a lideranca da igreja quanto ao
formato das festividades religiosas nas comunidades ribeirinhas daquela regido no sentido de
nédo ser bem quisto, pela igreja, os momentos profanos das festividades. Desta forma, quando
ha efetivamente a presenca da igreja ocorre somente os momentos sagrados e os profanos séo
retirados da programacdo. Em virtude da pandemia e do fechamento de todas as atividades
culturais as festividades ndo puderam ser realizadas perdendo-se assim 0s registros de tais
momentos festivos.

No universo imagético da culturaamazonica, o qual a religiosidade se incrusta, o dancar,
beber, e amanhecer o dia na confraternizacdo nao se configura algo profano pois uma vez que
jé tenha participado do momento sagrado “obtém consentimento do santo para depois usarem
e abusarem das dimensdes nominadas como profanas” (SARRAF, 2009, p. 182).

Infelizmente, ndo se conseguiu registrar os momentos das festividades pelos motivos ja
exposto. Entretanto, na ocasido da visita a comunidade, no inicio de 2020, fora possivel registrar
a expressdo dessa religiosidade ludica advinda das matrizes afro-indigena, pela ocasido de
programacdo do ministério infantil da Igreja Catolica local. As criangas, conduzidas pela
responsavel do trabalho infantil na igreja, visitavam as casas deixando ali uma cancéo de louvor

aos santos da comunidade e fazendo oracdes de bencaos para a familia que as recebia.

Fonte: Acervo de pesquisa, 2020. Fonte: Acervo de pesquisa, 2020.

Destarte, percebe-se as cores vivas das indumentérias litdrgicas usadas pelas criangas
heranga de uma religiosidade que se funde ao ludico das festividades africanas ainda a época
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da escraviddo nas Amazonias. Segundo Salles (1971) o desenvolvimento do lazer dos escravos
no universo cultural a época da escravidao tinha o propoésito de permitir certa fuga desse
universo tdo perverso e desumano.

Com as devidas fusdes, atualmente os folguedos e festas de santos espalhadas por toda
a Amazonia sdo heranca dessa ludicidade africana e de igual modo elevam as vivéncias - de um
povo que vive com as agruras de uma terra que, assim como da vida, a retira nos muitos
naufragios, enchentes, queimada, cacadas malsucedidas, malarias e outras doengas - a0 campo
do metafisico na esperanca de serem atendidos os seus pedidos. Pelo exposto, identifica-se aqui
mais uma categoria de analise cultural, exposta na Tabela 9, a saber, a categoria dos signos com
significados.

Nesta minudéncia, arrazoar sobre o desenvolvimento da nocéo de resiliéncia cultural se
faz pertinente para que aspectos peculiares desta aura cultural baseada nos sentidos seja mantida
no imaginario dos amazénidas, bem como de geracdes posteriores, fato com o qual o trabalho
com a cultura nas instituicdes responsaveis por esta transmissdo e construcdo de conhecimento,
a saber, a escola, se faz importante, quica, urgente.

Por ultimo, é mister destacar que uma histéria como a nossa, brasileira e, em particular,
a histéria da Amazoénia, em que sobejam imposic¢des culturais, é razoavel compreender que tudo
é o resultado de uma mistura étnica de modo que nada é de todo indigena, africano ou europeu
na AmazOnia, mas uma experiéncia de vida de seus habitantes (SALLES, 1980, p. 25, apud
LOUREIRO, 2017, p. 301).

Desta forma, com o intuito de compreender os saberes culturais envolvidos na pratica
pedagogica dos professores, considerando o curriculo multiculturalista que envolve os alunos
na construcdo de conhecimento na comunidade do Ipixuna Miranda, é que faremos, nas se¢oes
seguintes, uma teorizacdo sobre curriculo multiculturalista e seu entrelace com a pratica

pedagdgica.
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4 CURRTCULO MULTICULTURAL, POR UM CAMINHO PERCORRIDO A PARTIR
DAS AGUAS E DAS FLORESTAS: CONCEITOS, HISTORIAS, TEORIZACOES E
PRATICAS

O inicio de tarde na Amazonia é acompanhado de um calor escaldante que s6 é
aliviado com um mergulho no rio. Na busca de fugir desse calor o menino, de mais
ou menos nove anos de idade, adentra a cozinha dizendo que vai para o rio e
procurando uma isca para “puxar”40 um peixe. Junto com ele vai um dos seus trés
irméos, aparentando pelo menos uns treze anos de idade. Os dois saem em um
“casquinho”41 por volta das quatorze horas munidos de um balde grande, duas linhas
com anzois na ponta e varios pedacos de linguica para servir de isca. A tarde passa,
a escuriddo se aproxima e as criancas ainda ndo chegaram de sua empreitada
pesqueira. Quando perguntada sobre o paradeiro dos filhos a mée, com muita
tranquilidade, responde que ainda estavam no rio pescando (RELATO DE
PESQUISA, 2019).

A naturalidade com a que as criangas ribeirinhas lidam com a vida na floresta e
encantadora. Meninos e meninas, desde muito jovens, nadam como peixes nas aguas turvas
dos rios da regido, manejam muito bem utensilios que lhes sdo essenciais para a manutencao
da vida na floresta, além de lidar de um modo muito familiar com as intempéries, como
tempestades, chuvas, perca de colheitas, cacadas e incidentes ocorridos nelas. Estes jovens e
criangas, que vivem por sobre as aguas, aprendem a lidar com tais circunstancias, tanto pela
vivéncia destas, como pelos relatos das vivéncias de seus familiares.

Compreendendo que instituicdes escolares tem por objetivo precipuo o conectar as
culturas dos estudantes, “suas familias, seus amigos e seus contextos”, com as disciplinas
académicas do curriculo, como forma de fazer com que o aluno melhore a compreensao de
suas realidades a fim de comprometer-se com as transformacdes sociais (SANTOME, 2013, p.
160), é que se busca respostas aos guestionamentos desta investigacdo a partir de uma
epistemologia curricular que valorize as vozes do povo das guas, suas escutas e, sobretudo, a
participacdo do alunado na construcdo de um curriculo plural e multicultural.

Assim, buscou-se na presente se¢éo situar o conceito que se entende mais apropriado
para o trabalho com o campo curricular na Amazénia fazendo um tragado histérico e tedrico
deste campo afim de se compreender a dinamica socio-politica a qual estd relacionado.
Procurou-se, também, tecer as bases epistemologicas do curriculo multiculturalista e das
praticas pedagdgicas interculturais dele advindas estabelecendo dialogos com pesquisas
realizadas na Amazonia.

Destacou-se, ainda, como este conceito de curriculo que se amolda com a perspectiva

40 Expressao usada pelo ribeirinho para indicar que vai pescar o0 peixe com um anzol.
41 Pequena embarcacdo movida a remo, muito usada nos rios da Amazonia.
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de trabalho pedagdgico com e na Amazonia entrelagando-o as préaticas pedagogicas dos
docentes a partir das vozes coletadas nas entrevistas, dos materiais didaticos por estes

utilizados, além de projetos executados na escola.

4.1 CURRICULO HISTORIA E TEORIZAGOES: O PENSAR DE UM PROJETO
CURRICULAR PARA AS AGUAS E AS FLORESTAS

A discussdo que se pautava a mesa em que estava presente a professora da Escola
Municipal de Educagéo Infantil - EMEI da comunidade era sobre o tempo que as
criangas deveriam passar a mais na escola a partir do inicio do ano préximo. As
criangas vinham de diferentes lugarejos aos arredores da Vila, alguns deveras
longinguos, em uma embarcagdo que para chegar a escola no horario de 7:30 da
manha apanhava o primeiro aluno por volta das cinco horas da manha, horario que
ainda se apreciava as estrelas no céu daquela regido rodeada pelas aguas. A
administracdo municipal decidira que aquela escolinha seria palco do projeto piloto
de educagdo em tempo integral do municipio. Destacava a jovem docente que 0s
alunos com idades entre quatro e cinco anos ainda tiravam a sesta, sobretudo aqueles
que saiam muito cedo de casa. Por conta da tenra idade, as criancas ainda choravam
muito pela falta do ambiente de suas casas e da presenca materna (RELATO DE
PESQUISA, 2019).

A empolgante e animada conversa, acima relatada, demonstra as preocupacdes da
professora da Escola Municipal da comunidade de Ipixuna Miranda. Tais preocupacdes estao
intrinsicamente ligados a area do curriculo seus conceitos e suas teorizagdes. Tanto as
propostas de Educacdo Infantil, de acréscimo de anos a obrigatoriedade da escolarizacao,
quanto educacdo em tempo integral, todas objeto daquele dialogo, séo pautadas por teoriza¢bes
inseridas em orientacdes epistemoldgicas do campo educacional e curricular.

De acordo com Sacristan (2000, p. 35) o campo curricular possui teorizacdes que
denotam “posicdes filosoficas, epistemologicas, cientificas, pedagogicas e de valores sociais”
que condicionam os contetdos culturais do curriculo, suas modificagdes inerentes e, por
consequéncia, as praticas delas advindas. As teorizacBes sobre o curriculo cumprem
importantes funcdes, oferecendo logicidade e medicdo entre a teoria e pratica. Sobre este
assunto o autor sustenta:

As teorias desempenham vérias funcBes: sdo modelos que selecionam temas e
perspectivas; costumam influir nos formatos que o curriculo adota antes de ser
consumido e interpretado pelos professores, tendo assim um valor formativo
profissional para eles; determinam o sentido da profissionalidade do professorado ao

ressaltar certas funcGes; finalmente, oferecem uma cobertura de racionalidade as
praticas escolares (SACRISTAN, 2000, p. 37).

Em alguns momentos as teorizagdes sobre curriculo se definiram de maneira a-
histdrica, levando a difusdo de “modelos descontextualizados no tempo € em relagdo as ideias

que as fundamentam, sob a preocupacgdo utilitarista de buscar ‘boas’ praticas e os ‘bons’
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professores para obter ‘bons’ resultados educativos”. Em tese, “as teorias precisam depreender
esforgo tedrico para explicacdo de algo que se desenvolve num contexto histérico, cultural,
politico e institucional singular” apesar de ter sido, inicialmente, resultado da separacédo entre
a propria perspectiva tedrica da pratica (SACRISTAN, 2000, p. 35-38).

Em outros momentos as teorizagdes curriculares se configuraram em discursos parciais,
pouco preocupados em determinar em que classe o problema do curriculo esta inserido, para
assim analisar uma realidade global e, somente assim, localizando-o, transformar os problemas
praticos os quais se coloca.

As chamadas teorias curriculares, no momento da modernidade tardia ou pos-
modernidade, assumem teor de discursos. Nas teorias, conforme aludido, almeja-se definir o
verdadeiro ser do curriculo, ao passo que, nos discursos, o desejo senta-se em entender como
em “diferentes momentos, em diferentes teorias, o curriculo tem sido definido (SILVA, 2013,
p. 14).

No tocante a exposicao tedrica sobre curriculo, para um embasamento das questdes
basilares a cerca do campo, é pertinente 0 uso do termo teoria concebida como discurso.
Entretanto, como epistemologia analitica do presente trabalho, apoiada na praxis cultural, o
termo teoria propriamente dito, por sua natureza inerentemente praxioldgica, € mais pertinente.
Portanto, far-se-4 a partir de entdo uma exposicdo das chamadas teorias, ou discursos,
curriculares e seu entrelace com a realidade educacional amazonica.

O curriculo surge como objeto de estudo pela ocasido da industrializacdo nos Estado
Unidos, em meados de 1920, fato que ocorre também nacionalmente. Colaborando com uma
demanda de instru¢do em massa, o curriculo se desenvolve com carater enciclopedista e houve
um “impulso por parte das pessoas ligada sobretudo a administra¢do da educagdo, para
racionalizar o processo de constru¢ao, desenvolvimento e testagem de curriculos”. A obra “The
curriculum”, de Franklin Bobbitt, foi a expressdo dos ideais dessa época e buscava responder
guestionamentos como: quais objetivos da educagdo escolarizada? Quais as aprendizagens
béasicas se deveriam ensinar? (SILVA, 2013, p. 12-14).

No tocante ao trabalho com o curriculo na Amazdnia a perspectiva de um curriculo
enciclopedista se mostra insuficiente, tendo em vista ser este muito focado na memorizacao,
apreensdo dos conteudos historicamente acumulados, deixando escapar o trabalho pedagdgico
com a realidade local. Tal teorizacdo, ndo permite que as caracteristicas sociais amazénicas
com suas desigualdades extremas, sua historica condi¢do, a qual Ihe foi imposta, de
subalternidade sejam problematizadas.
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Uma das inspiragdes para as formulagdes de Bobbitt foi o modelo de Frederick Taylor,
que propunha o funcionamento da escola como qualquer outra empresa ou indUstria, com o
estabelecimento de modelos voltados para economia e a eficiéncia. A fabrica € o modelo desta
perspectiva de curriculo em que ao amplo campo educativo deve ser dada a inspiracdo de
administracdo cientifica, “os estudantes devem ser processados como um produto fabril”,
devendo ocorrer delimitacdo de objetivos para orientacdo das formas, dos métodos e obtencéao
de resultados verificaveis (SILVA, 2013, p. 12-22). Logo, estas Oticas estdo inseridas nas
denominadas teorias tradicionais do curriculo.

Embalado pelas “exigéncias profissionais da vida adulta, o curriculo se resume a uma
questdo de desenvolvimento, a uma questao técnica” que ganha ressonancia em obra de Ralph
Tyler, “Principios basicos de curriculo e ensino”, datada de 1949, a qual preconiza os estudos
curriculares como teorizacGes em torno da ideia de organizacdo e desenvolvimento escolar,
mas faz um adendo a obra de Bobbitt, pois inclui a “psicologia e as disciplinas académicas.”
Em acréscimo a Bobbitt, as ideacdes de Tyler ainda estipulavam filtros na busca dos objetivos
educacionais relacionados “a filosofia social com a qual a escola estd comprometida e a
psicologia da aprendizagem” (SILVA, 2013, p. 24-26).

Tal visdo encontrou assento até meados da década de 60 e concomitante a ela
desenvolviam-se os estudos de John Dewey, destacando-se em uma corrente mais progressista
de concepgdo de curriculo, com vistas mais a construcdo da democracia que ao
desenvolvimento da economia, em que as preocupacdes levavam em consideracdo, no
planejamento curricular, os interesses e as experiéncias de criancas e jovens.

Segundo Moreira (2012), neste periodo, o Brasil passava por um momento de
urbanizagéo, industrializacéo e imigracao de estrangeiros, trazendo consigo a difusdo de ideias
liberais e progressistas. Tais ideias também exerceram larga influéncia nas teorias pedagdgicas
pensadas e executadas no pais por aquela época.

As concepcOes de curriculo tradicionais citadas muito embora se configurem em um
curriculo que desenvolva as necessidades internas do individuo, e devendo estas também ser
alcangada pela educacdo escolar e, por conseguinte, pelo curriculo, ndo comporta a
complexidade cultural e educacional amazbnica em seu todo. As praticas pedagdgicas e 0
curriculo na Amazénia devem ser encaradas como espacos formativos coletivos a fim de se
desenvolverem valorizacao e identificacdo cultural locais.

Tais concepcdes, ndo representavam um modelo humanista de curriculo, o que somente

aconteceria em meados dos anos 60-70 nos Estados Unidos, com as chamadas teorias criticas
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¢ 0 “movimento de reconceptualizagdo do curriculo” (SILVA, 2013, p. 23-27).

O inicio dos movimentos de reconceptualizacbes curriculares ocorre em ambiente
internacional de muitos conflitos socais e culturais da década de 60, como a guerra do Vietna,
protestos estudantis na Franca e nos Estados Unidos, o movimento feminista, liberacéo sexual,
assim como lutas contra a ditadura militar no Brasil. Assim, as discussdes da area do curriculo
passam do como fazer e das técnicas curriculares, para desenvolvimento de “conceitos que nos
permitam compreender o que o curriculo faz” (SILVA, 2013, p. 29, 30).

Desta forma, anélises sdo fundamentadas nas criticas marxistas sobre a economia e sua
relacdo com a educacdo, ideologia e reproducdo social, e comegam a ser a ordem do dia no
campo curricular, no sentido de conceber as aprendizagens das relagcdes sociais na escola
maneiras de reforcar as relagdes vividas fora dela, a fim de inculcar nos alunos “atitudes
necessarias para se qualificar como um bom trabalhador capitalista” (SILVA, 2013, p. 30).

Segundo Moreira (2012) no Brasil, em meados dos anos 60 e 70, com a ascensao da
ditadura militar, as tendencias criticas de curriculo, antes desenvolvidas, deixam lugar para
uma racionalidade tecnoldgica com a supervalorizacdo do como fazer apesar da efervescéncia
das teorias curriculares criticas no cenério internacional.

Outra argumentacdo da teoria critica, desta vez um pouco mais afastada da classica
critica marxista a absolutizagcdo da economia nas relacdes sociais, € a ideia de que “a dinAmica
da reprodugdo social esta centrada no processo de reprodugdo cultural” em que a escola adentra
como fator preponderante quando abona, atravées das escolhas dos conteddos, gostos, valores,
habitos, modos de se comportar e de agir, ou seja, a cultura das classes dominantes detentoras
do chamado capital cultural. Tais acepg¢des foram asseveradas, principalmente, pelos franceses
Pierre Bourdie e Jean-Claude Passeron (SILVA, 2013, p. 34).

Contudo, estes autores defendem que a escola ndo atua para inculcar a cultura
dominante, mas como instrumento de exclusdo, uma vez que as criangas das classes
dominantes podem aprender sua propria cultura, enquanto as demais ndo avangam no processo
ensino e aprendizagem, nem possuem a possibilidade de emancipacéo social.

Relativamente as questdes curriculares para a AmazOnia as teorias criticas, muito
ligadas ao marxismo, se confiram como parte integrantes do processo de se pensar uma pratica
curricular para a Amazonia, uma vez que trazem reflexdes a respeito das relacdes de poder e
subalternidade, hegemonia de grupos dominantes e suas influéncias sobre as escolhas e selecao
de conteudo, entre outras.

Segundo Silva (2013, p. 35) as concepgdes de carater critico de curriculo ainda se
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desenvolvem em correntes conhecidas como fenomenoldgicas, hermenéuticas e
autobiograficas que tratavam de questionar os modelos técnicos, mas nos ‘“significados
subjetivos que as pessoas dao as suas experiéncias pedagdgicas e curriculares”. Os tedricos da
Escola de Frankfurt auxiliaram nestas analises curriculares, tendo seu principal representante
William Pinar.

Nesta perspectiva, combinam-se elementos das trés areas a fim de permitir a juncéo de
histdria de vida, conhecimento escolar, desenvolvimento profissional e intelectual contribuindo
para a transformacdo do eu. Tais ideacdes originaram movimentos “hoje dissolvidos no pos-
estruturalismo, no feminismo, nos estudos culturais”, diferenciando-se, assim, de visées mais
amplas de analises criticas (SILVA, 2013, p. 35).

Mais achegada ao marxismo, mas de forma mais ampliada, estd o denominado
neomarxismo, que tem sua representacdo em nomes como Michael Apple e possui suas
influéncias até os dias atuais. Nas concep¢des neomarxistas de pensamento curricular, as
rejeicbes aos modelos técnicos sdo formuladas a partir da dindmica da dominacéao de classe na
sociedade capitalista, de maneira a afetar todas as demais “esferas sociais” em uma forte alusao
“entre a forma como a economia esta organizada e a forma como o curriculo estd organizado”
(SILVA, 2013, p. 45).

Conforme explicado acima, tal dominagdo ndo ocorre de modo explicito, mas ganha
forca e legitimagdo nos conceitos de hegemonia, ideologia e poder trabalhados no interior desta
concepgao de teoria curricular critica. De modo similar, se questiona ndo mais o “como”, mas
o “por qué” de alguns conteudos e ndo outros trabalhados no interior das escolas por meio tanto
do curriculo explicito quanto do chamado “curriculo oculto” (SILVA, 2013, p. 49).

Sobre as teorizagOes de curriculo neomarxista entende-se que estas séo configuradores
das préticas e se constituem em uma dialética entre teoria e pratica, na acdo refletida por
intermédio da praxis, dentro de um esquema global de analise dos problemas relacionados ao
amplo campo do curriculo. As teorizagdes curriculares associadas ao neomarxismo nédo se
desenvolvem fora daquilo que existe precipuamente e independente delas, mas que sdo objeto
delas, ou seja, as praticas pedagogicas.

A propria concepgdo de curriculo que se defende para o trabalho com a Amazénia é
aquela que se mostra como uma pratica que se obriga a examinar as condi¢des em que se
revelam questfes subjetivas, institucionais, académicas, politicas, administrativas, etc. como
uma fonte de contribui¢do na compreenséo dos fendmenos retratados na realidade social para
a sua melhoria (SACRISTAN, 2000).
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De acordo com Sacristan (2000) nestas correntes de teorizagBes, a proposi¢do de
curriculo como praxis cultural é materializada, pois “analisa como se converte em cultura real
para professores e alunos, incorporando a especificidade da relacdo teoria-pratica no ensino
como parte da propria comunicagdo cultural nos sistemas educativos ¢ nas aulas”. Assim, insta-
se que no trabalho curricular na e com a Amaz6nia é necessaria uma integracéo entre forma e
conteudo que se manifesta em uma teorizagéo solida de curriculo baseada na dialética teoria e
pratica.

Desta forma, postula-se a adequacdo desta investigacdo na Ultima proposta elencada
como base epistemoldgica de andlise e pratica curricular que se alicerca nos postulados
neomarxistas para o entendimento das relac6es de poder, hegemonia e ideologia, assim como
nos conceitos de curriculo como politica cultural no interior das salas de aulas entendidas como
contraesferas publicas na efetivacao da praxis cultural curricular.

Associados a tais conceitos, utiliza-se da centralidade na cultura baseada nas nocoes de
resisténcia, emancipacdo e resiliéncia e, em particular, na concepcdo epistémica do
multiculturalismo critico e da interculturalidade propositiva de andlise da préatica pedagdgica
para um projeto curricular com énfase na cultura amazoénica, conceitos que serdo expostos no
desenrolar desta subsecéo e ainda na posterior.

Segundo Lopes e Macedo (2011) no desenvolvimento dos conceitos de emancipacao
e resisténcia tem-se a dptica ndo somente de passividade inconsciente dos atores do ato
educativo, mas também na perspectiva da agéncia, ou seja, acbes praticas, nos movimentos
sociais coletivos. Desta forma, entende-se que tais conceitos sdo validos para um trabalho
curricular na Amazonia, tendo em vista a necessidade de um trabalho formativo coletivo.

Outra tendéncia neomarxista de curriculo, apresentada por Henry Giroux, se ocupa de
questdes cada vez mais ligadas a cultura popular, levando em “consideragao o carater historico,
ético e politico das relagdes humanas e sociais” e mais achegada a “fenomenologia e nos
modelos interpretativos de teorizagao social” (SILVA, 2013, p. 51).

Atrelados aos conhecimentos fenomenologicos, estdo conceitos como “esfera publica,
intelectual transformador e voz”, os quais sdo desenvolvidos ndo a partir do eu individualista,
mas circunscritos na nogdo de classe social, utilizados para a explicacdo de uma escola e
curriculo como locais onde o estudante deve ter a “oportunidade de exercer as habilidades
democraticas da discussdo e da participacdo, de questionamento dos pressupostos do senso
comum da vida social” (SILVA, 2013, p. 53).

Giroux ainda desenvolve em seus escritos a possibilidade de resisténcia das populagdes
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menos favorecidas e oprimidas, conduzindo o potencial politico da educagdo na compreensao
do curriculo como libertacdo e emancipacdo no interior das esferas publicas que s&o as salas
de aulas populares. Nesta mindcia, o autor recebe influéncia de Paulo Freire que, mesmo néo
tendo escrito especificamente para o campo curricular, auxiliou no entendimento de educacao
para a emancipacdo (SILVA, 2013, p. 54, 55).

Portanto, é neste ponto fulcral que se assenta a epistemologia curricular do presente
trabalho, entendendo-se que o discurso e a teoria critica do curriculo assentada na perspectiva
neomarxista, associada a cultura como centralidade, possui alcance para a analise ampla a qual
se debruga o projeto cultural chamado curriculo e, em especial, um projeto situado na cultura
Amazonica.

Saltando-se para o século XX a epistemologia critica no ambito pedagogico “iria se
dissolver numa variedade de perspectivas analiticas e tedricas: feminismo; estudos sobre
género; raca e etnia; estudos culturais; pds-modernismo; pds-estruturalismo”. Estes temas sdo
objeto de estudo da proxima teoria curricular, a saber, a teoria pos-critica (SILVA, 2013, p.
65).

As teorias pés-criticas do curriculo se desenvolvem em um cendario de inumeras
mudangas tecnoldgicas, final do século XX e inicio do século XXI, que quase suprimiram as
dificuldades enfrentadas com espagos e tempos nas relagdes sociais, em momento de intensos
fluxos migratorios ocasionados pela globalizacdo econémica e o transito entre as culturas, além
do surgimento de movimentos sociais diversos que, amadurecendo as criticas marxistas ao
sistema hegemonico, expdem suas pautas politicas e sociais e, por conseguinte, educacionais e
curriculares.

Nesta conjuntura, abre-se espago para o multicultural, contrapondo-se a ideia de cultura
universal. Desta forma, as “disputas em torno do que ensinar e de como representar as
diferentes culturas no curriculo” tornam-se urgentes e prementes (LOPES; MACEDO, 2011,
p. 185).

Destaca-se, ainda, as questdes sobre identidade e diferenca no amago das teorias pos-
criticas do curriculo. No tocante as identidades, “adquirem sentido por meio da linguagem e
dos sistemas simbdlicos pelos quais elas sdo representadas.” Por sua vez, a “representacdo atua
simbolicamente para classificar o mundo e nossas rela¢des no seu interior” (WOODWARD,
2014, p. 8).

A identidade também ““¢ relacional”, uma vez que depende de algo fora dela para existir

e se afirmar como o que ndo &, mas, neste mesmo ponto, oferecendo as condi¢des para que ela
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“exista.” Relativamente a diferenga, ¢ marcada pela exclusdo. Se vocé é uma coisa, ndo pode
ser outra coisa, outorgando as duas, identidade e diferenca, uma relagcdo de dependéncia
(WOODWARD, 2014, p. 9).

Salienta-se, também, a contraposicdo as ideias modernas sobre o conhecimento que
fundamentava as areas das ciéncias, inclusive as sociais, nos principios de racionalidade e
progresso, buscando descrever verdades Unicas e absolutas, na elaboracdo de teorias as mais
abrangentes possiveis, ou seja, uma contraposi¢ao as “metanarrativas modernas”, nas quais se
originam a dindmica do pds-modernismo (SILVA, 2013, p. 111).

Outra importante caracteristica do pos-modernismo funda-se na concepgdo de
individuo descentrado, fragmentado e dividido. Ao contrario do individuo cléssico da
modernidade, racional, centrado, unitario, livre e autbnomo por causa de sua razdo, o individuo
pos-moderno “é pensado, falado e produzido [...] pelas estruturas, pelas institui¢des, pelos
discursos” com suas culturas ndo contempladas nos projetos curriculares (SILVA, 2013, p.
113).

De acordo com Silva (2013, p. 114, 115) as concepcBes de curriculo modernas,
versadas sob a égide das metanarrativas, estavam totalmente deslocadas com as mudancas
advindas das necessidades de individuos de identidades multiplas, descentradas e
fragmentadas. Mesmo as teorias criticas, na perspectiva pds-moderna, alicercavam suas
analises nos “universalismos, essencialismos e funcionalismos do pensamento moderno” e
careciam de reformulacdes mais focadas nas pautas multiculturais propriamente ditas.

A denominada “critica pos-estruturalista” também ganha corpo nas teorizagdes pos-
criticas do curriculo, embaladas com os escritos antiestruturalistas de Foucault, Derrida,
Deleuze, Guatarri, Kristeva e Lacan. Em geral, a perspectiva estruturalista de anéalise €
constituida na nocao de estrutura dos discursos linguisticos, seus significados, elementos mais
rigidos e fixos dos discursos, e significantes, elementos mais subjetivos, psicolégico dos
discursos (SILVA, 2013, p. 117).

Em oposigéo, o pés-estruturalismo propde um “afrouxamento” na fixidez estrutural do
significado, corroborando com o processo de significagdo, mas desestruturando o significado,
tornando-o fluido, indeterminado, incerto. Desta forma, o pds-estruturalismo radicaliza o
conceito de diferenga, asseverando que “nao existe nada que ndo seja diferenca” (SILVA, 2013,
p. 120).

O conceito de poder desenvolvido por Michael Foucault também merece destaque na

teoria pds-critica do curriculo, uma vez que o trata ndo como o contréario do saber, mas como
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dependentes entre si ao ponto de considerar que “nao existe poder que nao se utilize do saber”.
Para o referido autor, a identidade é definida através dos discursos de poder proferidos pelas
instituicdes (familia, igreja, escola, etc.) (SILVA, 2013, p. 120).

Outro questionamento peculiar ao pensamento pos-estruturalista € a questdo da
verdade, que, ao contrario do discurso estruturalista, o qual associa a verdade com verificacao
empirica, se afasta do destaque que é dado a esta e foca nos processos de legitimagdo da mesma,
ou seja, na “veridic¢do”. Portanto, uma teoria curricular pos-estruturalista “tentaria descontruir
0s inameros binarismos de que é feito o conhecimento que constitui o curriculo:
masculino/feminino; heterossexual/homossexual; branco/negro; cientifico/ndo cientifico”
(SILVA, 2013, p. 124).

As supracitadas correntes da teorias pds-estruturalistas de curriculo se encaixam no que
Sacrista (2000) entende por curriculo com base na experiéncia com preocupacfes primeiras
nas areas psicologicas, humanistas e sociais. Na defesa de pressupostos de aspectos
intelectuais, fisicos, emocionais e sociais e sua importancia na vida do individuo as
metodologias baseadas nas experiéncias individuais precisam ocupar lugar no curriculo.

Entretanto, compreende-se que para o trabalho com o curriculo na Amazdnia entende-
tais correntes, por si somente, caso ndo sejam atreladas com as questdes de carater coletivo e
de identidade cultural, se mostram incompletas para o tratamento com a complexidade
educacional e cultural amazonica.

A corrente de teoria pos-critica denominada pos-colonialismo pretende fazer releituras
histéricas com énfase nas narrativas escritas por pessoas pertencentes aos grupos colonizados,
compreendidas como “narrativas de resisténcias”, vislumbrando a ocupacao e a dominagao sob
a Gtica dos colonos. Nomes como Frantz Fanon e Albert Memmi arrazoam sobre as lutas por
libertacdo das colénias em meados da década de 50 e 60. Assim como as andlises pos-
modernistas e poés-estruturalistas, 0 pos-colonialismo questiona “as relagdes de poder que
colocaram o sujeito imperial europeu na sua posi¢do atual de privilégio” (SILVA, 2013, p.
125).

Deste  modo, uma proposicdo pos-colonial de projeto curricular rejeita o
multiculturalismo das datas comemorativas (dia do indio, dia da consciéncia negra, etc.) e
demanda um “curriculo multicultural que ndo separe as questdes de conhecimento, cultura e
estética de questdes de poder, politica e interpretagdo”, ou seja, um curriculo “descolonizado”
(SILVA, 2013, p. 130).

Como Ultima tendéncia da teoria pos-critica tem-se os Estudos Culturais (EC).
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Originado com a fundacgéo do Centro de Estudos Culturais Contemporéneos, da Universidade
de Birmingham, na Inglaterra, os EC foram fortemente influenciados pela concepcao de cultura
desenvolvida na obra de Raymound Williams, que questionava a cultura como identificacao
das “grandes obras” de artes e literaturas e a entendia “como modo de vida global de uma
sociedade, como a experiéncia vivida de qualquer grupamento humano” (SILVA, 2013, p.
131).

Adentrava na conceitualizag¢ao de cultura a chamada “cultura popular” ou “subcultura.”
Inicialmente, enveredando-se entre as pesquisas etnograficas e interpretacdes dos Estudos
Literarios, os EC ampliaram-se para uma teorizacao social de cunho, por vezes, marxista e, por
outro lado, pés-estruturalista com vertentes evidenciando as “questdes de género, outras nas
questdes de raca, ainda outra em questdes de sexualidade, embora existam, evidentemente,
intersecgdes entre elas” (SILVA, 2013, p. 133).

Todavia, ha um conceito unificador dos EC, a saber, a ideia de “constru¢ado social” em
que se almeja caracterizar o objeto estudado em “artefato cultural” como o apice desse processo
de construto social. Nesta mindcia é que se assenta o curriculo compreendido como um artefato
cultural, socialmente construido, politico, carregado de relacbes de poder, sujeito as
interpretacdes e disputas. Em uma proposta de projeto curricular sob os moldes dos EC, as
formas de conhecimento sdo equiparadas, ndo sendo diferenciados conhecimento escolar do
conhecimento do cotidiano dos agentes do ato educacional (SILVA, 2013, p. 133-136).

Entende-se que um trabalho formativo pautado no lugar para alcancar as populacdes
amazonidas, ribeirinhas, campesinas e afroindigenas, necessitam de uma educacdo, e por
consequéncia de um curriculo, que ultrapasse os postulados do eficientismos, individualismos
e reducionismos diversos que pode ser auxiliada pela perspectiva dos Estudo Culturais e do
multiculturalismo.

Isto posto, insta-se que, para a contemplagdo de uma teorizagao curricular condizente
com a riqueza cultural amazonica, é pertinente considera-la como uma dialética entre teoria e
pratica e centralizada na cultura diversa que ¢ o ambiente educacional da Amazénia. Para
melhor entendimento das questdes multiculturais associadas ao curriculo € que alongar-se-a

préxima subsecao.
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4.2 CURRICULO MULTICULTURALISTA NA AMAZONIA: POR UMA PRAXIS
CULTURAL DE RESISTENCIA, EMANCIPACAO E RESILIENCIA42

O café e a soleira da porta sdo convidativos a uma bela e alongada prosa na
comunidade a beira do rio onde o dia sé se vai quando o reldgio marca noite. O
palavreado versava sobre o que é ser um Ipixunense. O homem, de prosa alegre,
comentava: “olha eu acho que o que ¢ ser ipixunense ¢, foi aquilo que o ‘antes’
queridos nosso deixaram pra gente entendeu, que nds nao evoluimo, ndo deu, porque
nos construimo, nds ndo, nos ndo tamo construindo aquilo que eles deixaram pra nos,
no6s deixamo acabar entendeu, eu acho que ser ipixunense é o, é o ser o tirador do
acai, ser o comedor do camardo com acai aqui, o peixe” (RELATO DE PESQUISA,
2019).

As conversas na comunidade sdo sempre embaladas com muito café e um riso frouxo
que ressoa em toda a ponte de madeira localizada nas redondezas da palafita. Naqueles dialogos
sdo percebidos signos e cddigos culturais os mais diversos, alguns mais peculiares da
comunidade, outros notadamente hibridizados, uma vez que a prépria cultura amazonica €, em
si, uma amalgama. Muito embora seja esta cultura de origem miscigenada, ha nela uma tradicao
que se configura em préticas, habitos, procedimentos e usos que lhe ddo identidade, como
aludido acima. Ndo somente no relato supracitado, mas ao entrar em contato, com a
comunidade locus da pesquisa, pode-se perceber alguns de seus signos, codigos e saberes
perdidos com o tempo.

Reconhece-se a mudanca de usos e praticas ligadas aos signos e aos codigos no interior
das culturas de modo geral, porém é pertinente descartar o carater nocivo de tais perdas uma
vez que 0 ndo conhecimento destas pelas novas geracdes pode acarretar no fenecer de tais
elementos culturais.

Entende-se que processo de conhecimento da cultura local perpassa pela importancia
das instituigdes sociais participes deste processo e por isso, sendo a escola uma destas
instituicdes, de projeto de um curriculo alicercado na préxis cultural local e, por conseguinte,
em préticas pedagogicas transformadoras com vistas a resisténcia, emancipacao e resiliéncia
cultural da comunidade objeto desta pesquisa.

Em vista disto, a exposicdo que segue preconiza os estudos curriculares que se
circunscrevem nas nocOes de resisténcia e emancipacao, tdo imersas nas epistemologias do
curriculo multicultural, e acrescenta-se uma outra ainda pouco utilizada no campo curricular,
a nogéo de resiliéncia cultural.

Sob a perspectiva da cultura, buscar-se-4, primeiramente, debrucar-se sobre as questdes

42 0O termo resiliéncia, ainda pouco associado a epistemologia curricular, ndo sera neste texto tratado a partir de
seu significado etimoldgico propriamente dito, mas no sentido de superacdo do hibridismo cultural ocasionado nos
processos advindos da modernidade tardia.
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da resisténcia e da emancipacdo, menos centrada nas relagfes econdmicas e mais voltadas para
as relagdes de poder, enfatizando a “estrutura e acdo social de mudanga, com foco na mediacao
da cultura na escola”. De modo analogo, almeja-se entender a “autonomia relativa da escola na
producdo de significados e combinar as discussdes de classe e cultura” por entender ser
pertinente ao trabalho com a cultura das aguas de das florestas (LOPES; MACEDO, 2011, p.
165).

Pelo advento da globalizacéo e do caldeamento cultural advindo, surge um destaque na
diversidade de formas -culturais e, portanto, no multiculturalismo. Entretanto, esse
multiculturalismo aparece como subterflgio da homogeneizacdo de culturas, por meio da
facilidade de acesso a artefatos culturais diversificados, sempre aos moldes de uma cultura
dominante, sendo retirado do campo da antropologia e transposto ao campo politico com
influéncias das relacGes de poder.

Muito embora ter sido, inicialmente, “um movimento legitimo de reivindicagdo dos
grupos culturais dominados no interior daqueles paises para terem suas culturais reconhecidas
e representadas na cultura nacional” ganhou outras adesdes, sendo estas divididas em
multiculturalismo conservador, multiculturalismo humanista liberal, multiculturalismo liberal
de esquerda e multiculturalismo critico e de resisténcia (SILVA, 2013, p. 86).

O multiculturalismo conservador se baseia na concepg¢édo de superioridade das racas,
comparando todas as culturas que estdo a margem da cultura imperialista europeia e americana
com “criaturas em estagios primordiais de desenvolvimento humano”. As pessoas africanas,
por exemplo, eram tratadas como mercadorias ou como animais selvagens necessitados da
libertacdo de seu estagio bestial pela civilizacdo ocidental (MCLAREN, 1997, p. 111).

A posteriori, esta perspectiva pretende um nivelamento cognitivo de todas as racas,
acusando “as minorias malsucedidas de terem bagagens culturais inferiores”, além de caréncia
de valores que os impede de prosperar e legitima sua condicdo de subalternidade. Tal premissa,
portanto, justifica uma cultura comum apregoando, em uma ideologia da assimilacdo, que
“todo membro de todo grupo étnico pode colher os beneficios econdmicos das ideologias
neocolonialistas e de suas praticas econdmicas e sociais correspondentes” (MCLAREN, 1997,
p. 115).

O multiculturalismo humanista liberal difunde uma igualdade cognitiva e intelectual de
racas e culturas, o que permite asseverar que todas as ragas possuem atributo para competir de
modo igualitario na sociedade capitalista, a depender apenas de oportunidades favoraveis. Sob
esta perspectiva, a inexisténcia da igualdade de oportunidades pode ser resolvida com a
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modificacdo das restricbes econdmicas e socioculturais, com o objetivo de se alcangar certa
“igualdade relativa”. Tal premissa, por ser universalista em demasia, acaba legitimando normas
que privilegiam os grupos ja detentores do capital cultural (MCLAREN, 1997, p. 119, 120).

Em oposicdo, o multiculturalismo liberal de esquerda entende que a igualdade das racas
“abafa aquelas diferencas culturais importantes entre elas, as quais sdo responsaveis por
comportamentos, valores, atitudes, estilos cognitivos e praticas sociais diferentes”, ou seja, ha
énfase na diferenca cultural (MCLAREN, 1997, p. 120).

Nesta perspectiva, a diferenca é tratada como esséncia, de natureza discursiva, existente
independente da “histdria, da cultura e do poder”, concebendo a localizagdo de uma pessoa em
determinada cultura subalterna ja como uma autoridade especial alicercada na ideia de
experiéncia “auténtica” do individuo. Desta forma, o politico ¢ equivalente “ao pessoal e
cultural proprias de uma pessoa” (MCLAREN, 1997, p. 120-122). Sobre este assunto o autor
ainda comenta:

E claro que a experiéncia vivida de uma pessoa, a raga, a classe, o género e a historia
sdo importantes na formacdo de sua identidade politica, mas nos devemos estar
prontos para examinar nossas préprias experiéncias e vozes nos termos da
complexidade discursiva e ideoldgica de suas formacg®es. [...] estou apontando que
ela [a experiéncia vivida] tem se tornado a nova autorizagdo para a legitimacao da

validade incontestavel e do transito politico dos argumentos prdprios de uma pessoa
(MCLAREN, 1997, p. 121, 122).

Todavia, a corrente a qual se alicerca esta pesquisa € aquela chamada de
multiculturalismo critico e de resisténcia, o qual se ocupa da critica baseada nas relacdes de
poder que perpassam as instituicGes e suas praticas, ou seja, o multiculturalismo critico
materialista. Este, por sua vez, rebate as concep¢des do multiculturalismo conservador, em sua
busca por uma cultura de igualdade pacificadora, bem como do liberal humanista e de esquerda,
quando reescreve 0s conceitos de diferenca e identidade a luz de préaticas de experiéncia vivida.

Segundo Mclaren (1997, p. 68), “a diferenca € politizada ao ser situada em conflitos
historicos reais em vez de ser simplesmente contradi¢cdes textuais ou semioticas”, ou seja, ver
a diferenga como uma questdo de textualidade ndo corrobora com as dimensdes sociais e
histdricas as quais esta sujeita.

Neste sentido, a diferenca é “compreendida por meio praticas de significagdo que sdo
tanto reflexivas quanto constitutivas de relagdes politicas e econdmicas prevalecentes”. Ou
seja, entende-se que a diferenca é algo construido social e culturalmente. Para melhor
entendimento do multiculturalismo critico, faz-se necessario a reescrita, também, da concepcéo
de identidade (MCLAREN, 1997, p. 78).
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Um multiculturalismo critico entende a identidade, prioritariamente, como um lugar de
posicionamento a partir do qual emergem as identidades reconhecidas nas ‘historias
escondidas”, na reavaliacdo de tradi¢cdes e herangas, na relagdo com o passado, nas suas
memorias e narrativas, como forma ndo somente de saber e teorizar de onde veio, mas,
sobretudo, “fornecer aos grupos um lugar a partir do qual eles possam mover-se para além de
uma identidade étnica e essencializada, uma vez que eles também tem um posi¢do nas
condicdes globais da igualdade e justica social” (HALL, 1991, p. 18, 19, apud MCLAREN,
1997, p. 74, 75).

Em suma, o multiculturalismo critico abrange as questdes de diferenca, identidade,
raca, classe e género como computo de conflitos sobre os processos de significados e
significacBes no interior das “relagdes sociais, culturais e institucionais”, ou seja, no lugar em
que tais significacbes sdo geradas. E, portanto, no entendimento da nocdo de resisténcia
atrelado a analise cultural que se pode arrazoar sobre uma praxis cultural curricular
significativa para o trabalhno com a cultura amazénica com destaque na emancipagdo dos
individuos (MCLAREN, 1997, p. 123).

Por sua vez, a nocao emancipatoria possui carater relacional com a praxis cultural que,
para fins desta investigacdo, relaciona-se especificamente com o projeto curricular que tem
uma intrinseca relagdo com a cultura de seus alunos, ou seja, com a cultura popular vivenciadas
no cotidiano e nas vozes dos participantes que a consolidam todos os dias. No interior da
formalidade do curriculo oficial ndo h& espaco para esta cultura por ser ela considerada
“indigna de legitimagdo académica ou prestigio social”. Nela estdo inclusos os grupos
subordinados, aqueles que, em sua maioria, sdo silenciados nos curriculos comuns (GIROUX;
SIMON, 2011, p. 110)

Assim, compdem a nogdo de emancipacdo um entrelacar da vida cotidiana, da cultura
popular com a praxis cultural curricular e pedagdgica, como desdobramento de um projeto
cultural de curriculo que permita um permanente “problematizar 0 modo como professores e
alunos adquirem conhecimentos, no &mbito de formas culturais mais amplas e nos intercambios
que marcam a vida na sala de aula” (GIROUX; SIMON, 2011, p. 121).

De acordo com Giroux e Simon (2011, p. 121) o estimulo a voz ndo pode ser entendido
como forma de satisfazer a simples e pura expressao do ego com o intuito somente de
compreender aqueles a quem denominamos como “os outros,” mas inciativas que sejam
capazes de ativar “a imaginagdo e as capacidades humanas em beneficios da alegria individual,

da prosperidade coletiva e da justi¢a social”.
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Desta forma, a nocdo de emancipacdo deve embeber-se de uma praxis cultural
curricular e pedagogica como uma forma de politica cultural no sentido do desenvolvimento
da ““agéncia critica”, ou seja, no desenvolvimento de “habilidades dos individuos de analisar a
subjetividade, de refletir sobre as posi¢coes de sujeito que eles tiverem assumido e de escolher
aquelas que forem menos opressivas para eles proprios, para os outros e para a sociedade”
(GIROUX; MCLAREN, 2000, p. 38).

Para tanto, faz-se necessario proporcionar aos alunos canais de reflexibilidade critica
para traduzir as formas tacitas de suas proprias experiéncias, do conhecimento, bem como de
eventos culturais amplos, promovendo assim, um “contradiscurso” (GIROUX; MCLAREN,
2000, p. 40).

Aos docentes € necessaria a capacidade de apresentar o conhecimento nao de modo
inexoravel, dado e justificavel em si mesmo, mas como uma producdo cultural socialmente
construida. Da mesma forma, faz-se necessario “incluir e colocar no centro do curriculo
aquelas formas de conhecimento que constituem as esferas do dia-a-dia e do popular [...] como
forma de conhecimento que constituem a experiéncia do estudante” (GIROUX; MCLAREN,
2000, p. 44). As bases epistemoldgicas das praticas pedagogicas interculturais serdo
explicitadas mais & frente neste texto.

Assim, entende-se que a nogdo emancipatoria na qual se embasa um projeto de curriculo
alicercado na praxis cultural local, deve contribuir para que todos os participantes do ato
educativo assumam posicdes de participantes criticos e engajem-se em uma praxis cultural
adequada para o “avanco do projeto de transformagdo social” (GIROUX; MCLAREN, 2000,
p. 45).

Entende-se que para o trabalho com o amplo campo curricular entendido como um
projeto cultural no interior da rica cultura amazonica, se faz pertinente um olhar para as nogdes
de resisténcia e emancipacao discentes permeada pela nocéo de resiliéncia. Ainda timidamente
explorado nas ciéncias humanas, o termo tem ganhado respaldo nas areas da Psicologia e
Psiquiatria, lugares em que seu conceito tem versado sobre a capacidade de um individuo de
superar as adversidades e se manter saudavel (TABOADA, et al, 2006).

Segundo Damenge (2016) a repercussao do termo na academia tem rendido trabalhos
em areas diversas e originado outros termos dele derivados, como a resiliéncia ecologica, a
resiliéncia comunitaria e a resiliéncia social. Sobre a resiliéncia ecoldgica, se configura na
capacidade de um ecossistema absorver distarbios e readaptar-se.

Relativo a resiliéncia comunitaria, encaixa-se na dinamicidade a qual tem sido atribuida
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ao termo, reescrevendo-o ndo somente como uma capacidade adaptativa que o individuo
possui, mas aplicando-o para sociedades humanas e comunidades maiores. A resiliéncia
comunitaria é ainda associada a ideia de contribuicdo para o desenvolvimento da comunidade
atraves da conscientizacdo e fortalecimento dos moradores por meio do conhecimento e
amadurecimento de suas potencialidades, facilitando, assim, no processo de a¢ao e organizacao
participativa dos comunitarios no sentido do enfrentamento dos problemas, de autonomia
comunitaria e ainda na superacao das desigualdades sociais (OLIVEIRA; MORAIS, 2018).

Nos estudos sobre resiliéncia comunitaria em comunidades que passaram por uma
grande adversidade foram encontrados alguns fundamentos para tornar este processo palpével,
entre os quais estd a identidade cultural, ou seja, o “reconhecimento e valoriza¢dao do que ¢
préprio de uma determinada cultura, incluindo costumes, valores, dancas, cancdes e expressdes
idiomaticas, o que proporciona aos membros um sentido de pertenga” (OJEDA, 2005, apud
OLIVEIRA; MORAIS, 2018, p. 173).

O desenvolvimento da nocdo de resiliéncia auxilia em como 0s comunitarios
reconhecem suas identidades e como cidadaos ante sua prépria cultura, que culmina na nogédo
de permanéncia e defesa no/do lugar. Deste modo, insta-se pela conciliagdo do termo ao
trabalho com a perspectiva praxioldgica de projeto cultural curricular na Amazonia.

A nocao de resiliéncia, também, funciona como escape aos processos de hibridizacdo
cultural provenientes de um mecanismo maior e mais pernicioso, ocorrido em meados da
segunda metade do século XX, a saber, a chamada globalizacéo.

Por globalizagdo entende-se o “conjunto de estratégias para realizar a hegemonia de
conglomerados industriais, corporagdes financeiras”, gigantes da industria cultural, “para
apropriar-se dos recursos naturais e culturais, do trabalho, do 6cio e do dinheiro dos paises
pobres” a fim de subordind-los a uma exploragdo que opera no campo do imaginario.
(CANCLINI, 2003, p. 29).

Por atuarem no imaginario, pessoas, coletivos, produtores culturais, empresas e paises
sdo levados a fantasiar que podem e devem “inserir seus produtos em mercados mais amplos.”
Todavia, o discurso globalizador se concretiza entre poucas nagfes, funcionando para as
demais culturas apenas como base homogeneizadora de culturas (CANCLINI, 2003, p. 30).

Desta forma, ao operar no “campo do ilusério”, os processos globais permitem que
diferentes culturas entrem em contato com diferentes historias e narrativas, disseminando a
multiculturalidade, criando vidas multiculturais globais e modificando as fronteiras dos locais.

Tem-se, portanto, os contatos interculturais gerados nas visceras da globalizac&o, os quais, por
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sua vez, ndo poderiam ser de outra forma se ndo conflituosos (CANCLINI, 2003, p. 30).

No decorrer da historia, 0s processos de globalizacéo e interculturalidade séo, por assim
dizer, inevitaveis. Contudo, faz-se necessario substituir as narrativas interculturais globais
pelas narrativas que irdo trabalhar o local e seu lugar no global, ou seja, “ha que se elaborar
construcdes logicamente consistentes, que possam ser contrastadas com as maneiras como 0
global ‘estaciona’ em cada cultura e com os modos como o local se reestrutura para sobreviver
e talvez tirar algum proveito das trocas que se globalizam”. No tocante a estas trocas que se
globalizam € que a nocdo de resiliéncia se amolda a presente pesquisa tendo em vista dos
processos de hibridizagdo culturais, originados na globalizagdo (CANCLINI, 2003, p. 33).

N&o obstante, o que se estd a defender de modo algum diz respeito a identidade cultural
essencializada, arraigada ao tradicionalismo absoluto amparado em uma “autentidicidade ou
integridade orgéanica da cultura popular”, uma vez que a propria cultura amazoénica ¢, em Si,
uma deleitosa amalgama formada da mesticagem entre diversas culturas (HALL, 2013, p. 285).

Nao se pretende compreender a “tradicdo” como uma simples conservacao de “velhas
formas”, mas como novas associa¢es de elementos que possuem significados versateis na
dinamicidade dos processos historicos. Desta forma, entende-se as instituicdes culturais e
educacionais, e, por conseguinte uma praxis cultural curricular o concebido no interior da
Amazonia, como detentoras de um papel axial no processo de hibridizacdo culturais na
modernidade tardia (HALL, 2013, p. 287).

No interior da interculturalidade hibrida da modernidade tardia, faz-se necessario um
movimento de projeto curricular cultural pautado por uma nocdo de resiliéncia que, para o
trabalho com as peculiaridades amazonicas a qual permita, ndo de forma simpléria e acritica,
mas de modo praxioldgico, a discussédo localizada o que pode ou ndo ser hibridizado.

Entende-se que a préxis cultural curricular deve assentar-se na “reafirmagéo do lugar”,
ou seja, do local, a fim de conceber a possibilidade de reconstrugdo de “mundo a partir de
praticas baseadas no lugar”. Em tempos de globalizacdo e hibridizacdo cultural nocivas e
essencializantes, faz-se urgente teorias e argumentagdes que levem a enfatizar o “significado e
o0 apego aos lugares”, sem, contudo, torna-lo um regresso, mas de modo a fugir das relacfes
sociais homogeneizantes da modernidade tardia (ESCOBAR, 2005, p. 72).

Alicercada na resiliéncia cultural concebe-se um projeto curricular de “defesa da
identidade, do lugar e da regidao” como possibilidade de construcdo de uma “consciéncia-
baseada-no-lugar” para a transformagao dos saberes locais em “conhecimento-poder” que, por

sua vez, se transformard em um projeto de praxis curricular amplo e condizente com o local,
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colaborando para a formacéo discente baseada no lugar que almeja possibilitar a criacdo de
“estruturas alternativas que lhes ofere¢am oportunidade de sobreviver, crescer e florescer”
(ESCOBAR, 2005, p. 79).

A fim de localizar as praticas pedagogicas dos professores praticantes da pesquisa,
apresenta-se como base epistemoldgica das praticas pedagogicas a Educacdo Intercultural,

objeto da proxima subsec¢éo do texto.

4.3 0 CURRICULO MULTICULTURALISTA E A EDUCACAO INTERCULTURAL

Na sala da direc&o a jovem docente labuta na impressdo de atividades para o trabalho
com a turma que ainda ndo conhece pois fora encaminhada pela Secretaria de
Educacdo a pouco mais de dois dias para o inicio do ano letivo na escola da
comunidade localizada a beira do Rio Ipixuna. A moca esbelta, de pele negra, labios
carnudos e cabelos trangados comenta que seu anseio, expressa na ficha virtual de
inscricdo no processo seletivo da secretaria, era uma turma na comunidade
quilombola onde residia desde que nascera. Apesar de ser critério de escolha no
certame aberto pela mantenedora morar na comunidade a qual pleiteava a vaga de
docente a jovem professora fora encaminhada a uma comunidade ribeirinha cuja
historia, saberes, rotinas e cotidiano seriam, a partir de agora, um descortinar
(RELATO DE PESQUISA, 2019).

A relacdo entre educacao, curriculo e cultura tem sido, nas ultimas décadas, palco de
disputas intensas e esta, de alguma forma, retratada no relato acima. Tal relacdo tem seu
desdobramento ordinario nas préaticas pedagdgicas pelas quais, por sua vez, devem versar sobre
as questdes curriculares. As salas de aula estdo repletas das diversidades étnicas, culturais,
religiosas, de classe, de género, orientacdo sexual, entre outras, e, ndo seria diferente na sala
de aula amazonica, como acima relatado. Assim, para o trabalho com o vasto campo curricular
na Amazonia, bem como suas ramificacdes na pratica pedagogica, admite-se as praticas da
Educacdo Intercultural (EI).

Assim, com o intuito de localizar as praticas pedagdgicas dos professores praticantes
da pesquisa, apresenta-se como base epistemoldgica das préaticas pedagdgicas a Educacdo
Intercultural. Como proveito da El para o campo do curriculo multicultural na Amazoénia tem-
se a prerrogativa desta entender a educacdo como uma relagdo intrinseca com a cultura, néo
havendo a possibilidade de uma educacdo que ndo esteja “imersa na cultura da humanidade e,
particularmente, do momento histdérico e do contexto em que se situa”, ou seja, ndo existe
experiéncia ou pratica pedagogica “desculturalizada” (CANDAU, 2012, p. 68).

Muitos outros exemplos, como o relatado acima, poderiam ser citados para destacar a

urgéncia no campo educacional e, em vista disso, no campo curricular, pelo reconhecimento



121

da concepgdo de escola como um espago de “cruzamento de culturas” ¢ a necessidade de
construir “praticas educativas em que as questdes da diferenca e do multiculturalismo se facam
cada vez mais presentes” (CANDAU, 2012, p. 69).

De acordo com Candau (2012) a educacao intercultural tem suas origens na educacao
escolar indigena, tendo dois linguistas da Venezuela, a saber, Mosonyi e Gonzalez, entre 0s
primeiros a definir o conceito, em meados dos anos 70 quando aplicavam-no a educacao ao
relatarem suas experiéncias com indigenas venezuelanos. Mesmo com o0s inimeros caminhos
tracados pela EI na América-latina e demais paises, € possivel asseverar que a mesma se
desenvolveu em quatro etapas.

Relativo a primeira etapa, situada do periodo colonial até inicio do século vinte, foi
marcada por “violéncia etnocéntrica explicita de imposi¢do da cultura hegemonica sobre as
populacdes indigenas” na tentativa de abolir as diferengas por meio da for¢a. O mesmo fato
ndo se repete na segunda metade do mesmo século, pois a eliminagdo da diferenca, do “outro”,
perpassa pela “assimilagdo” da cultura hegemonica baseada na “constru¢do da homogeneidade
requerida pelos estados nacionais modernos,” configurando, assim, a segunda etapa. Portanto,
as estratégias utilizadas nesta segunda etapa consistiram, principalmente, na constituicdo de
escolas bilingues que, em sua maioria, se legitimara como uma forma de “civilizar” sem o uso
da forca (CANDAU, 2012, p. 120, 121).

Como resultado da segunda fase tem-se o contemplar de escolas bilingues em
comunidade indigenas fato que anterior a data supracitada nao se conseguiria vislumbrar. Este
fato é de fundamental importancia para as culturas que historicamente sdo deixadas a margem
dos curriculos ditos oficiais. Aradjo (2015) em pesquisa realizada na cidade de Manaus —
Amazonas comenta sobre a escola indigena bilingue, encontrada em sua pesquisa, que se
beneficia com as prerrogativas da EI neste tocante:

As préticas pedagdgicas encontradas na escola campo de pesquisa atendem uma
triade: intercultural, bilingue e pautadas nas diretrizes legais [...] Ndo se pode
conceber a escola indigena e seu processo de avaliagdo cognitiva fora do contexto da
cultura de cada povo, além disso, deve-se obedecer ao principio do bilinguismo e da
interculturalidade que pressupe aberturas de relagdes de fronteiras étnicas. Por isso

mesmo, ndo podemos desconsiderar as relagdes culturais, sociais e politicas
engendradas em seu processo ensino-aprendizagem (ARAUJO, 2015, p. 63).

No decorrer do tempo o0s grupos subalternizados foram, mesmo que timidamente,
ganhando espaco nas esferas legais da sociedade, tendo em vista a aprovacao de legislacbes
concernentes as suas culturas. Entretanto, possuir legislagdo que contemple as culturas

subalternas ndo significa necessariamente que estas serdo contempladas nas praticas
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pedagogicas docentes. Sobre este assunto Aradjo (2016) comentando sobre a aplicacdo de
legislacédo que trata da obrigatoriedade das culturas afro e indigenas no interior da escola indica
que
[...] os didlogos de sensibilizagdo, ampliacdo de conhecimento das relagdes étnicos -
raciais ainda ndo atingiram a todos de forma que possam ter dominio para falar do

assunto, de explanar o mesmo em suas ages praticas do fazer pedagdgico da sala de
aula (ARAUJO, 2016, p. 101).

A terceira etapa da El pautou-se em “experiéncias alternativas” de educagao indigena e
de concepgdo de bilinguismo, desenvolvidas por “liderangas comunitarias em parcerias com
universidades e setores progressistas da igreja catolica”. Datada em meados dos anos 70, a
terceira etapa de desenvolvimento da El influenciou de forma incisiva as politicas voltadas
para as populacdes indigenas e utilizou-se de materiais didaticos e programas alternativos que,
muito embora almejassem maior integragdo daqueles grupos alvos das agdes “as sociedades
nacionais, reconheciam os direitos desses povos de fortalecer sua propria cultura” (CANDAU,
2012, p. 121).

Mesmo com o desenvolvimento das legislacdes e ainda de materiais didaticos voltados
para as culturas minoritarias no interior dos sistemas de ensino o caminho para que tais
iniciativas, longinquamente datadas, alcancem as salas de aulas é ainda arduo. A titulo de
exemplo, Bezerra (2019) entende que por falta de orientacbes adequadas acerca dos contetdos
que devem ser ministrados nas aulas de Ensino Religioso as professoras de uma comunidade
quilombola da regido do Curial/AP acabam adotando materiais que ferem o principio da
laicidade do estado e ndo valorizando as manifestacdes religiosa da cultura local.

No tocante a quarta etapa, ocorrida a partir dos anos 80, as demandas dos povos
indigenas deixam de ser tratadas de forma particularizada e passam a ganhar pautas comuns
em torno da identidade cultural indigena, o que forca o modelo sisttmico educacional
tradicional a adotar no rol de contetdos obrigatorios as diferentes linguas e culturas.

De igual modo, os povos de matriz africana e os latino-americanos, antes alijados das
argumentacdes educacionais, sdo inclusos na “amplia¢do da discussao sobre as rela¢des entre
educagdo e interculturalismo”. Inclusa nesta ultima etapa estdo ainda as contribui¢fes da
“Educacdo Popular” no ambito da América Latina que se desenvolve em varios paises desta
parte do globo e de modo “diferenciado nos diversos contextos” (CANDAU, 2012, p. 122-
125).

Em acréscimo, ha um outro movimento situado entre os anos de 80 e 90 em que paises

da Ameérica-Latina, por serem constituidos de etnias diversas, em suas Constitui¢des,
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reconheceram a diversidade cultural e linguistica, denotando assim “o carater multiétnico,
pluricultural e multilingue de suas sociedades. Tal reconhecimento se desdobrou em politicas
de acOes afirmativas de acesso e permanéncia das populacdes étnicas historicamente
subalternizadas a educacao o que, apesar de ambiguo, configura-se num significativo progresso
relativo ao apelo da homogeneizagéo cultural (CANDAU, 2012, p. 124).

Assim, tendo em vista uma perspectiva de curriculo como amplo campo de praxis
cultural e as relacdes de poder nele imbricadas, ha uma necessidade premente das populacoes
amazodnicas de conhecerem suas proprias historias de modo critico e reflexivo para o
desenvolvimento de uma resisténcia as formas de hibridizacGes culturais advindas da
modernidade tardia e, por sua vez, desenvolverem formas de emancipacédo social baseadas em
uma resiliéncia cultural para a conservacdo dos elementos culturais que indiqguem uma
identidade cultural local.

Entendendo a escola e, por sua vez, o curriculo como instituicdo responsavel em
difundir e/ou construir conhecimento, é mister a concepc¢do de uma educacdo, que se desdobra
nas praticas pedagodgicas, relevante, que teca aspectos importantes da cultura geral valorizando
0s aspectos da cultura local, portanto, uma Educacéo Intercultural.

Os termos inter, multi, pluriculturalidade sdo, na literatura, por vezes, considerados
sinbnimos, por outras, aproximados. Para fins do alcance dos objetivos desta investigacao,
tratar-se-4 a interculturalidade no &mbito do multiculturalismo, conforme Candau (2012), mais
especificamente inserido na ética do multiculturalismo critico de McLaren (1997).

Segundo Candau (2012, p. 126) a interculturalidade tem como caracteristica “a énfase
na interacdo entre distintos grupos socioculturais, favorecendo o didlogo entre seus
participantes, seus saberes e suas praticas sociais”. Entretanto, ndo concebe a cultura de forma
harmoniosa, mas conflitiva e comprometida com a justica social, com a finalidade ultima de
fazer fluir habilidades, acOes e reagdes baseadas no conhecimento cientifico, bem como nos
saberes locais “para atuar no contexto da sua propria cultura étnica, da cultura dominante, assim
como para interagir com outras culturas e situar-se em contextos diferentes dos de sua origem”.

De acordo com Banks (1999) a El pressupde uma integracdo de conteudos e a préatica
pedagogica alicercada nela tende a desenvolver uma capacidade docente de articulagdo e
aplicacdo de conceitos, principios e generalizagdes as culturas de variados grupos
socioculturais que, por sua vez, ajuda no esmiucar as formas de construcdo do conhecimento,
baseados na capacidade de entender e investigar as mindcias implicitas e suas influéncias nesse

processo de construcdo, também, por meio das préaticas docentes.
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Comentando sobre préaticas pedagogicas para a Amazénia Melo (2020) entende que é
um grande desafio aos educadores assumirem-se como formadores que ndo somente
reconhecem, mas acima de tudo enaltecem a heterogeneidade dos territdrios amaz6nicos
possibilitando praticas diferentes, com outros significados, com vistas a equidade.

Para proporcionar a equidade faz-se necessario a utilizagdo de variadas estratégias de
ensino que corroboram com as diferentes formas de aprender no interior dos variados grupos
socioculturais. Essa cultura da equidade, a comecar das estratégias docentes, colabora para uma
reducdo do preconceito através do exemplo docente, além, obviamente, da utilizacdo do
desenvolvimento nos alunos por meio de estratégias diversas de atitudes de alteridade em
relacdo ao “outro”. De modo congénere, uma cultura escolar da EI “promove um processo de
reestruturacdo da cultura e organizagdo da escola” de modo que grupos socioculturais
subalternos possam experimentar uma equidade educacional” (BANKS, 1999, p. 2).

Para tal, faz-se necessario o desenrolar de agdes, tais como: “desconstruir” preconceitos
e discriminacdo, evitando a naturalizagdo de comportamentos racistas e militando por uma
educacdo que reconhega a prerrogativa desigual e discriminadora da sociedade, “articular” a
igualdade de todos no direito a educacao fundada no direito a diferenga, “resgatar”, nesse direto
a diferenga, as “historias de vida e de diferentes comunidades socioculturais”, integrando raizes
histdricas e novas narrativas e fugindo dos essencialismos identitarios, “promover” projetos e
acOes de dialogos entre diferentes pessoas e grupos, sdo todas a¢fes fundamentais para uma
“Educacao Intercultural na perspectiva critica e emancipatoria” (CANDAU, 2012, p. 47-49).

Assim defende-se que para o desenvolvimento de um curriculo pautado na praxis
cultural e multicultural, situado e forjado na Amazdnia e com a Amazonia, faz-se necessario o

trabalho com as dimensdes e a¢des da Educacéo Intercultural.

4.4 CURRICULO, CONCEITOS E PRATICAS: UM CAMINHO PERCORRIDO SOBRE AS
AGUAS E PELAS FLORESTAS

A tarefa de conceituar o termo curriculo ndo se configura de facil execucéo, fato que
tem afastado dos especialistas tal pretensdo, talvez por ter amplitude maior que a simples
etimologia e ser campo abstrato de lutas hegemonicas no seio da organizacdo escolar e social.
Tal assertiva ocorre ainda pelo fato de o curriculo se caracterizar esfera “historicamente
construida” onde se desenvolve alteridades, argumentos e compreensdoes mediadoras
(MACEDO, 2013, p. 22).

Assim, na presente subsecdo destaca-se um conceito de curriculo que corrobore com a
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perspectiva de trabalho pedagdgico para e com Amazonia entrelacando as préaticas pedagogicas
(TABELA 10) dos docentes a partir das vozes coletadas nas entrevistas, dos materiais didaticos

por estes utilizados e, também, projetos executados na escola.

Tabela 10 — Préticas pedagdgicas relacionadas ao uso do livro didatico

PRATICA PEDAGOGICA PROFESSORA | EXERTO DE ENTEVISTA
Trabalho com o ludico Babosa Entéo, eu procuro trabalhar o livro junto com o
ludico.
Realizagdo de dindmicas Babosa Por exemplo, quando a gente foi falar sobre

COrpo, 0s movimentos do corpo um dos assuntos
que tem no livro dai eu fiz uma dinamica: ‘Gente
figuem em um pé s@. Se faltasse uma outra perna
vocés iriam sentir a diferenca?
Adapta¢des no material didatico Alfavaca [...] o livro didatico que eu tive oportunidade de
trabalhar com meus alunos foi sé aquele do
PAAP. Mesmo ele estando muito assim fora da
nossa realidade, mas eu trabalhava com eles
dentro da sala de aula e buscava trazer pra nossa

realidade.
Complementagdo para o Alfavaca [...] o livro didatico eu utilizava como um recurso
planejamento para complementar o0 meu planejamento.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

No ambito escolar, “o curriculo é a concretizagdo, viabilizagdo das intencdes e
orientacbes educativas [...] € o conjunto de disciplinas, resultados de aprendizagens
pretendidas, experiéncias que devem ser proporcionadas aos estudantes, principios e
orientadores da pratica, sele¢io e orientagdo da cultura” (LIBANEO et. al., 2007, p. 362).

Percebe-se ainda o curriculo como “um instrumento de confronto de saberes onde o
saber sistematizado, inevitavel a critica da realidade, e o saber de classe, que aluno representa,
é o resultado das formas de sobrevivéncia que as camadas populares criam” (VEIGA, 1991, p.
82).

Para além da formalidade documental e prescritiva, nos dias atuais, o curriculo tem sido
objeto de estudo de varios pesquisadores que o0 enxergam como campo de lutas e interesses
politico-socio-econdmicos, debrugando-se sobre analises que atrelam a hierarquizacdo de
conteudos as lutas travadas nas esferas politicas da sociedade.

Entende-se que a concepgdo de curriculo a ser utilizada como base para a andlise e
alcance dos objetivos do trabalho, bem como a mais apropriada para lidar com as
especificidades culturais e educacionais amazonidas, é aquela concebida na praxis cultural.

Conceber o curriculo como praxis é entendé-lo como processo e resultado de diversas
operacg0es, as quais é submetido tanto materiais quanto ideais, que lhe dao forma e estrutura,
aparato politico e administrativo, decisdes compartilhadas, planejamento e modelos exequiveis

por professores e alunos, bem como condicBes de construcdo nas realidades inseridas,
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conectando leituras criticas das mesmas e atencdo as praticas politicas e administrativas a fim
de subsidiar as transformacgdes emancipatdrias de tais realidades. José Gimeno Sacristan (2000,
p. 15) afirma:
O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das criancas e dos
jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagdo cultural
nas escolas. E uma prética, expressdo, da funcdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou

praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagodgica desenvolvida em
instituicOes escolares que comumente chamamos de ensino.

Sacristan (2000, p. 23-26) indica a complexidade do campo do curriculo e entende ser
este “oito subsistemas nos quais se expressam praticas relacionadas com o curriculo”. Nestes
subsistemas se decide e sdo criadas influéncias para a sua significacdo, a saber, o subsistema
politico-administrativo, o de participacdo e de controle, o subsistema da ordenacédo do sistema
educativo, o da producdo de meios, o da criacdo cultural, cientifico, o subsistema técnico-
pedagogico: formadores, especialistas e pesquisadores em educagdo, o da inovacao e o pratico

pedagdgico, sendo este ultimo o centro de todo o processo.

Figura 23: Subsistemas do campo do curriculo
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Fonte: Elaborado com base em Sacristan, 2000, p. 23.

O primeiro subsistema diz respeito ao ambito politico-administrativo que comumente
exerce poder de intervencdo, definicdo e regulamentacdo, possuindo legitimidade para tal,
tendo em vista sua proveniéncia emergir de poderes democraticamente estabelecidos.

Entretanto, nesta instancia de poder ha uma recorrente inclinacéo para se esquecer do papel de
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outros agentes participantes dos processos mais decisivos, fato que agrava ainda mais a
condicdo de subalternidade de grupos minoritérios, tendo em vista que este subsistema esta
quase sempre ligado a questdes econdmicas. Para ilustrar tal intervencdo do politico-
administrativo tem-se o relato de pesquisa que segue:
O clima de desapontamento quando as maes descobrem que a professora ndo fora
contemplada no Processo Seletivo da Secretaria de Estado da Educagdo € patente. A
professora em questdo é nascida, criada e residente da comunidade e ja vinha
lecionando a quatro anos na escola onde é bem quista por alunos, pais e colegas. A
sala da referida docente, uma turminha de primeiro ano do Ensino Fundamental I, é
cheia de estimulos visuais, fato de muitissima importancia para um ambiente sem
cartazes, outdoor ou afins, como na cidade. Conhecedora das vivencias, praticas e
experiéncias sociais dos comunitarios a moga se mostra bastante comovida com a
falta de perspectiva de acompanhar o desenvolvimento daquelas criangas que

conhece desde que nasceram e hoje se encontram no inicio de suas leituras de mundo
(RELATO DE PESQUISA, 2019).

A possiblidade de ndo continuar a acompanhar as criangas em processo de alfabetizacao
é perceptivel a jovem docente que teve seu curriculo negado na analise técnica da Secretaria
de Estado da Educacgéo que, mesmo sob a promessa, expressa no edital do certame, de priorizar
os docentes naturais e residentes das comunidades, indeferiu a solicitacdo de vaga em contrato
administrativo de docente, pleiteada pela jovem professora. Na inten¢do da moga constata-se
mais uma categoria de analise desta pesquisa, a saber, a categoria do propdsito, uma vez que
sua acdo docente perceptivelmente vai além da busca de sanar suas necessidades basicas de
subsisténcia, ou seja, necessidade de recursos financeiros.

Destaca-se ainda, no episodio acima apresentado, a possibilidade da difusdo de um
processo de resiliéncia comunitaria amparado na capacidade de requerer um funcionamento
adequado de diferentes fungdes sociais pelos comunitarios, neste caso a escola, que por sua vez
esta interposta na praxis cultural, a qual um projeto amplo de curriculo corrobora para forjar.

A descricdo acima retrata uma das facetas as quais se manifestam o aparato politico,
administrativo e institucional o qual esta submetido um projeto curricular. Ndo se pode negar
ou ir contra a area administrativa que recai sob a escola e o curriculo, tendo em vista que sdo
originadas de fontes democréaticas. Todavia, dentro da concepcéo de curriculo como préxis o
politico-administrativo deve estar na periferia do processo em que o0 cento € a préatica-
pedagdgica.

O segundo subsistema esta intimamente associado ao primeiro pois corresponde ao
subsistema da participagdo e do controle. Nele estdo presentes as a¢des de “elaboracdo e
concretizacdo do curriculo, assim como o controle de sua realiza¢ao” que ficam ao escrutinio

de “determinadas instancias com competéncias mais ou menos definidas, que variam de acordo
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com o campo juridico, com a tradi¢do administrativa e democratica de cada contexto”
(SACRISTAN, 2000, p. 23).

No tocante ao terceiro subsistema, corresponde a uma das méos da estrutura politico
administrativa que rege o sistema, a saber, “a ordenagdo do sistema educativo”, onde estao
embutidas as “estruturas de niveis, ciclos, modalidades ou especificidades paralelas” e marcam
as mudancas, as progressdes, regulando entradas, trénsitos e saidas. O destaque neste
subsistema ndo esta na negacdo da necessidade de sua existéncia, mas em sua capacidade de
descentralizar ou ndo as decisdes (SACRISTAN, 2000, p. 24).

Atrelado ao terceiro estd, o quarto, o subsistema de producao de meios que, por sua vez,
esta intrinsecamente ligado aos materiais didaticos, em especial os livros-texto. A pratica do
curriculo costuma ser confundida com ser guiado por estes livros-texto, e seus conteldos
selecionados, que acabam por criar a dindmica das praticas pedagogicas, acompanhadas pelas
praticas econdmicas, de producdo e de distribuicdo dos mesmaos.

Neste sentido, expde-se alguns dos materiais didaticos (FIGURAS 24 e 25) utilizados
pelas professoras da Escola Estadual de Ipixuna Miranda, bem como suas vozes sobre 0 uso

dos mesmos.

Figura 24 — Livro didatico utilizado pelas professoras  Figura 25 — Livro didatico utilizado pelas professoras
da Escola Jodo Maciel da Escola Jodo Maciel
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Fonte: Acervo de pesquisa, 2021. Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.

A partir da analise do livro e em consonancia com a fala da professora, anteriormente
destacada na Tabela 10, infere-se que, em certa medida, os contetdos elencados no livro
didatico servem de caminho a ser percorrido nos estudos escolares e algumas préaticas sao
elencadas tendo em vista o que o livro didatico propde como é o caso da musiquinha retratada

acima. Quando perguntadas sobre a forma como utilizam os livros didaticos tem-se 0s
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seguintes relatos:

Sobre como eu uso os livros [...]. Bem, nés optamos por usar estes pois eram mais
faceis de trabalhar seus contetidos e tem muito a ver com a realidade das criangas.
Por exemplo, quando a gente foi falar sobre corpo, 0s movimentos do corpo um dos
assuntos que tem no livro dai eu fiz uma dindmica: ‘Gente fiquem em um pé so. Se
faltasse uma outra perna vocés iriam sentir a diferen¢a? Viram como ¢ dificil ficar
em um pé somente? Escondam um brago. Viram como é dificil viver sem um dos
bragos?’ Entdo essa ¢ uma forma de trabalhar com eles com a dindmica e os livros.
Alguns livros vém com algumas musiquinhas que a gente canta que tem relagdo com
0 conteldo. Entdo, eu procuro trabalhar o livro junto com o lidico (Professora
Babosa, 2021).

Pelo relatado e conforme demonstrado na Tabela 10, a escolha do brinquedo cantado e
do trabalho com o ludico, tem relacdo tanto com a realidade dos alunos como com os contetidos
estudados, uma vez que é usada a musica da canoa como atividade de silabacéo e decodificacao
fonémica da letra “C”. Percebe-se que ha certa disposicao e entendimento da professora para
uma prética pedagdgica entrelagcada com a cultura local e os conteidos escolares.

Entretanto, o indicativo de fazer do livro didatico uma forma de selecionar os conteudos
configura-se como problematica tendo em vista que a elaboracdo de material didatico esta
sujeitada as relacGes de poder e subalternidade e se configura como um dos fatores para fazer
do campo do curriculo um territério de ferrenha disputa.

Relativo a selecdo dos contetdos, Apple (2006, p. 35) entende que esta perpassa por
questdes relacionais. As relacdes de manipulacdo das consciéncias ocorrem por meio do
direcionamento na selecdo dos contetdos, da pseudo-relacéo dialética entre economia e cultura
e as relagdes estruturais que configuram “a escola como instituicdo, as formas do conhecimento
e o proprio educador”.

Para o entendimento de tais questdes relacionais faz-se necessario a compreensdo de
trés conceitos, a saber, hegemonia, justica social e ideologia, 0s quais trabalham para inculcar
uma nogdo de determinismo que, por um lado, apresenta-se como uma relacdo direta entre
consciéncia social e modo de producdo econémico e, por outro lado, atraves de estratégias
mais refinadas, explana tal no¢do com certa flexibilidade, tratando a determinagdo como uma
rede de relacdes, mas sempre de raizes economicas, que “exercem pressoes e estabelece limites
sobre a pratica cultural, inclusive nas escolas” (APPLE, 2006, p. 36).

Apple (2006, p. 38) comenta ainda que, a cultura ndo é um reflexo das préticas
econdmicas, mas ¢ “mediada pelas formas humanas de a¢do”. A medida em que se exercem
papéis como homens e mulheres nas organizacgdes que estruturam a vida social, se esta fazendo
cultura.

Assim, com bases nas duas nocdes de determinismo supracitadas, uma mais outra
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menos flexivel, o papel da hegemonia consiste em “saturar nossa propria consciéncia, de
maneira que o mundo educacional, econémico e social, que vemos e com o qual interagimos,
bem como as interpretagcdes do senso comum que a ele atribuimos, se torna 0 mundo tout court,
o tnico mundo” (APPLE, 2006, p. 39). A no¢do de que a selecdo de contetdos deve ser,
primordialmente, baseada pelas expectativas econdmicas é aceita no senso comum social
tornando qualquer outra forma de concebé-la ilegitima.

De modo congénere, a nocdo de justica social adentra na discussdo no sentido de
entender a escola, o curriculo e, por conseguinte a selecdo dos conteidos, militantes ou ndo,
para que tanto principios quanto a¢des contribuam ao maximo “para o beneficio daqueles que
estdo em desvantagem” no corpus social. Neste pormenor, a justica social é condicdo
relacional, uma vez que perpassa por suplantar a absolutizacdo do individuo, passando a
compreendé-lo inserido num amplo contexto social, compreendendo a escola como instituicdo
cultural também inserida em tal contexto, bem como compreender como um sistema de poder
desigual se mantem e é perpetuado através de uma “tradi¢do seletiva” dos conteudos (APPLE,
2006, p. 45).

Faz-se necessaria uma selecdo de conteldos que ultrapasse a construcdo de um
individuo pronto a agir motivado por seus préprios interesses, como mero agente econémico,
desatrelado do seu todo social e pronto apenas para galgar lugares na desigual piramide social.

A relacdo dos conteudos como instrumento para formacao de agentes econdmicos cria,
de igual modo, praticas curriculares supostamente neutras e atores “impotentes na compreensao
da natureza da ordem social de que sdo partes”, ou seja, atores apoliticos. Assim, a proposta de
uma selecdo de conteudos que corrobora com ética de formacédo na praxis cultural se estabelece
em uma perspectiva que trata todos os atores envolvidos no ato educativo em atores politicos,
nocOes estas que séo distorcidas pela chamada ideologia (APPLE, 2006, p. 44).

No tocante & ideologia, seu conceito e fungdes variam de acordo com as interpretacoes,
destacando-a como “algum tipo de ‘sistemas’ de ideias, crengas, compromissos fundamentais
ou valores sobre a realidade social” (WHITT, 1974, p. 125, apud APPLE, 2006, p. 53). No
decorrer da histéria, a ideologia foi compreendida como modo de consciéncia que distorce a
realidade social, da mesma forma ela € um sistema de simbolos que interagem e ainda uma
forma de tornar significativas situagdes sociais antes incompreensiveis (YOUNG, 1970).

A selecdo dos conteudos, inserida no projeto curricular, é a esfera repleta das
concepgdes e caracteristicas de um grupo dominante que implanta um determinismo

economicista, o qual pretende ser naturalizado por intermédio da manipulacao das consciéncias
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usando dos subterflgios de sua ideologia.

Catalogou-se ainda mais um material didatico utilizado pelas professoras participantes
de pesquisa (FIGURA 26) que faz parte de um programa de alfabetizacdo e letramento da
Secretaria de Estado da Educacdo do Amapa — SEED intitulado Programa de Aprendizagem
do Amapa - PAAP.

Figuras 26 — Material didatico utilizado pelas professoras da Escola Jodo Maciel
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Fonte: Secretaria de Estado da Educacdo do Amapa, 2015.

Trata-se de extenso material didatico muito bem elaborado para os anos iniciais que
dispde sobre alfabetizacdo, letramento, alfabetizacdo matematica e cientifica. Tal material
passou a ser adotado no Estado do Amapa através da implementacdo do PAAP e acompanhado
de formacdes para os professores.

Entretanto, percebe-se que o trabalho com a cultura local ainda carece de adaptacdes,
uma vez que um dos livros de poesia (FIGURA 27 e 28) utilizados para o trabalho com as
rimas e aliteracOes, tdo tipicas dos processos de leitura e letramento, tem seu foco em
ambientacOes e frutas do Nordeste brasileiro, mais especificamente do Estado do Ceard, lugar
de se onde se origina o referido programa.

Conforme demonstra as Figuras 27 e 28 a fruta a qual a menina, personagem da poesia,
se ocupa em procurar corresponde ao “Umbu-agu”*, fruta tipica do semiarido brasileiro. Muito
embora a sequéncia da poesia trate da origem indigena da palavra nota-se que a centralidade

do trabalho pedagdgico aponta para o ambiente diferente do amazonico.

43 Arvore de pequeno porte, de copa larga, originaria do semiérido nordestino que se destaca por fornecer uma
enorme sombra.
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Figura 27 — Livro de poesias do material didatico Figura 28 — Livro de poesias do material didatico
utilizado pelas professoras da Escola Jodo Maciel utilizado pelas professoras da Escola Jodo Maciel
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Era um pé de umbu-agu!

De caramuri? Nao! : : . X
Acu quer dizer grande, na lingua tupi-guarani.

Imaginem um pé de umbu grande.

Fonte: Secretaria de Estado da Educacdo do Amapa,  Fonte: Secretaria de Estado da Educacdo do Amapa,
2015. 2015.

Desta forma, expde-se mais um relato de entrevista em que a professora comenta sobre
0 uso do material didatico em suas praticas pedagdgica.
[...] o livro didatico eu utilizava como recurso no meu plano de aula. Ele ndo era um
definidor ao ponto de eu seguir a risca o que estava ali proposto no livro didatico.
Até mesmo por que o livro didatico que eu tive oportunidade de trabalhar com meus
alunos foi sd aquele do PAAP. Mesmo ele estando muito assim fora da nossa
realidade, mas eu trabalhava com eles dentro da sala de aula e buscava trazer pra
nossa realidade[...] Mas, assim o que eu utilizava mais eram atividades de outros
livros até mesmo materiais que eu pegava da internet. Era desse jeito g eu trabalhava

como um recurso para complementar o meu planejamento (Professora Alfavaca,
2021).

Percebe-se, como aludido na Tabela 10, a mesma disposicdo e capacidade de entrelace
dos conteudos programaticos com a cultura local, uma vez que a professora comenta dessa
adaptacdo necessaria a realidade local tendo em vista a disparidade entre o material didatico e
a cultura dos alunos. Todavia, 0s tracos da falta de um projeto curricular amplo, focado na
praxis para e com as aguas e as florestas é notdrio com o comentério final da professora que
relata o trabalho com outros livros e materiais diversos.

Os materiais didaticos exercem papel determinante no curriculo tendo em vista a
pressdo de grupos dominantes que se valem de suas influencias, motivadas por fatores
econdmicos nas vias politico-administrativas, nas estreitas oportunidades decisorias que possui
o professorado, bem como em suas precarias condi¢cdes de trabalho e baixa qualidade de

formacéo, para a manutengéo do status quo.
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A ocorréncia do quinto subsistema, a saber, a criacdo cultural e cientificas € interligada
ao quarto, uma vez que a selecdo cultural de conteudos esté atrelada aos fendbmenos sociais e
culturais que afetam a criacdo e difusdo do saber e, por conseguinte, a selecdo curricular.
Todavia, sabe-se que as relagcdes de poder que existentes na sociedade e 0s grupos hegeménicos
que lutam pelo controle dos sistemas escolares a fim de treinarem mao de obra para o mercado
de trabalho tem papel fundamental na sele¢éo dos contetidos escolares.

O sexto subsistema concerne no “subsistema técnico-pedagdgico”, que corresponde aos
formadores do professorado, grupos de especialistas e pesquisadores em educacdo que
elaboram e ‘“criam linguagens, tradicdes, produzem conceitualizagdes, sistematizam
informacdes e conhecimentos sobre a realidade educativa, propdem modelos de entende-Ila,
sugerem esquemas de ordenar a prética relacionados com o curriculo” (SACRISTAN, 2000, p.
24). Entretanto, a influéncia desse subsistema costuma ser mais incisiva nas camadas mais
periféricas dos sistemas de ensino, fato que também é muito variavel de um contexto a outro.

O sétimo subsistema, o qual ndo se faz presente em todos o0s sistemas pois nasce da
consciéncia e de uma necessidade de revisdes qualitativas dos mesmos, € o “subsistema de
inovagdo”. A fungdo deste sétimo subsistema estd na “acomodacao constante dos curriculos as
necessidades sociais” na busca de uma renovacao qualitativa da pratica pedagdgica, exigindo
para isso a producdo alternativa dos meios, além de consultorias diretas aos professores. Muito
embora seja de carater imperioso, tal subsistema, quando existente, tem-se destacado pela
iniciativa de professores engajados em movimentos de renovacdo pedagogica, ndo uma
iniciativa institucionalizada (SACRISTAN, 2000, p. 25).

No tocante ao oitavo subsistema, a saber, o “subsistema pratico-pedagdgico” nada mais
€ 0 que comumente chama-se de ensino, entendido “como processo no qual se comunicam e
se fazem realidades as propostas curriculares condicionadas pelo campo institucional
organizativo imediato e pelas influéncias dos subsistemas anteriores” e que deve estar no centro
de qualquer projeto de curriculo. Nesta organizacao estdo bem delimitados deveres e direitos
dos atores envolvidos no ato pedagdgico, bem como intercambios mediados por suas vivéncias,
enfoques metodoldgicos e tarefas estipuladas (SACRISTAN, 2000, p. 26).

O subsistema préatico-pedagogico estd relacionado com as praticas pedagdgicas
orientadas pelo Projeto Politico Pedagdgicos da escola, pela proposta curricular, pelas
metodologias adotadas e expressas no projeto, ou seja, nas questdes documentais propriamente
ditas. No tocante a essas questdes documentais da escola locus de pesquisa foi informado que

O PPP esta em construgdo. Somente um projeto intitulado: “Esporte e Cidadania” (FIGURA
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29) fora catalogado, conforme abaixo demonstrado.

Figura 29 — Projeto Esporte e cidadania
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Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.

Conforme assevera Sacristan (2000) o préatico pedagdgico esta no centro do processo
formativo e no coracdo da escola. Entende-se que o fato de ndo possuir um PPP, ou de ainda
estar em construcdo, desloca o pratico pedagdgico da centralidade para o periférico
impossibilitando o trabalho com a cultura local que entrelaga o aluno na construgdo do
conhecimento.

Infere-se ainda que a falta de um projeto norteador das préaticas lanca tanto o alunado
como os professores as cooptacdes do grande capital e das inculcacdes das culturas
hegemonicas através da selecdo de conteldos no interior da escola pela inexisténcia de um

trabalho em conjunto e articulado com o local.

Figura 30 — Projeto Esporte e cidadania

Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.
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Nos elementos do projeto (FIGURA 30) percebe-se intencGes extremamente
desarticuladas englobando véarios aspectos que ndo dialogam entre si e elencando pontos que
até extrapolam a algada de um pequeno projeto escolar que € o de “desenvolver metodologias
diferenciadas” e ao mesmo tempo “proporcionar entretenimento por meio do esporte e lazer”.

A perspectiva curricular centrada na préaxis cultural que se apresenta como base de
andlise para fins deste estudo, perpassa por uma pratica que € avessa as praticas desarticuladas
e desorientadas, uma vez que pretende uma formacao de aprendizes capazes de apresentar
atitudes que colaborem, embora longe de uma oOtica redentora, para a emancipacdo social de
sua comunidade, desenvolvendo modos de condutas politico e socialmente ativas que
perpassam pelo conhecimento e valorizagdo de sua prépria cultura.

Tais desarticulagdes colaboram para uma pratica também desarticulada e desapartada
dos aspectos politicos educacionais que atendem somente as culturas hegemonicas téo
contempladas no curriculo. Neste sentido, o trabalho de articulacdo dos projetos curriculares e,
por conseguinte, das préaticas vai muito além da organizacdo documental, mas entram no campo
da luta contra — hegemdnica da cultura no campo do curriculo.

Infere-se que para a construcdo praxiolégica da concepcdo de curriculo deve-se
considerar os supracitados subsistemas, suas relevancias, complexidades e deficiéncias, nao
subestimando a forca que cada um possui no esforco para uma analise curricular com base na
praxis cultural. Nao se pode negar a necessidade de tais subsistemas ao se analisar a préatica
curricular, sem acatar que tal pratica é limitada a realidade social determinada vinculada as
praticas organizativas e, portanto, devendo ter essas mesmas praticas atreladas e condicionadas
a realidade local e as experiencias sociais originadas nos locais.

Neste sentido, segue o comentario de Arroyo (2013, p. 117) sobre a relacdo intrinseca
entre conhecimento, curriculo e experiéncia social:

Reconhecer que todo conhecimento é uma produgdo social, produzido em
experiéncias sociais e que toda experiéncia social produz conhecimento pode nos
levar a estratégias de reconhecimento. Superar visdes distanciadas, segregadoras de
experiéncias, de conhecimentos e de coletivos humanos e profissionais. Reconhecer
gue ha uma pluralidade de diversidade e ndo uma hierarquia de experiéncias humanas
e coletivos, que essa diversidade de experiéncias é uma riqueza por que produzem

uma rica diversidade de conhecimentos e formas de pensar o real e de pensar-nos
como humanos.

Desta forma, ao sistematizar projetos curriculares que esnobam as experiéncias sociais,
resulta em producdo de conhecimentos pobre em significados sociais, politicos, econdémicos e
culturais para a sociedade, onde ¢ dificil encontrar atracdo em “nogdes, leis e conceitos

formulados sem referéncia a experiéncias sociais significativas”, ou seja, é dificil encontrar
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motivacao.

A condigdo motivadora do estudo esta, também, no reconhecimento de que os alunos
levam a escola saberes de vida para serem aproveitados como fundamento para o trabalho com
os conhecimentos das disciplinas. E, portanto, a partir deste reconhecimento motivador que se
proporciona o direito que o alunado possui de conhecer a prépria historia, criando uma
epistemologia formulada na préxis cultural (ARROYO, 2013, p. 119-121).

Isto posto, insta-se pela analise curricular da pesquisa fundamentada ndo na construcao
social, mas na praxis cultural repleta de reflexdo no nivel da consciéncia, capaz de florescer
acdes nos estudantes ribeirinhos repletas de consciéncia politica e de valorizagdo da prdpria
identidade cultural.
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5 SABERES CULTURAIS E A PRATICA PEDAGOGIQA DOS PROFESSORES:
CURRICULO MULTICULTURALISTA E A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
NA COMUNIDADE DO IPIXUNA MIRANDA

[...] teve momentos sim que eu pedi pra eles conversarem com 0s pais para que 0s
pais contassem um pouco da historia dos antepassados, de nossos antepassados, das
pessoas que tinham vivido anteriormente aqui [...] também que eles pudessem
conhecer um pouco da histéria da formacdo da comunidade além de outras coisas
que eu trabalhei com eles né. A questdo da formagéo geografica da comunidade como
era antes. Também do espaco geografico da comunidade, retratar em forma de
desenhos a questdo do espaco geogréafico da comunidade. Entdo era assim dessa
forma que ia trabalhando, pra envolver, envolver eles. Entdo, o maximo que eu podia
envolver eles, eu envolvia com a questdo mesmo cultural da comunidade (Professora
Alfavaca, 2021).

As préaticas pedagdgicas em comunidades ribeirinhas sdo envoltas de muitas
adversidades e realidades extremamente diversas das vivenciadas na cidade. Além da realidade
das classes multisseriadas, alunos e professores precisam encarar longas e cansativas jornadas
para chegar nas escolas, enfrentando marés, chuvas, o frio das primeiras horas da manhd em
uma regido Umida e neblinada.

Como demonstra o relato supracitado de uma das professoras sujeito desta investigacao,
todo esse cenario pode e deve ser considerado nas praticas pedagogicas dos professores pois é
exatamente ele quem da significado ao aprendizado das criancas uma vez que as considera
como parte do processo de construcdo do conhecimento entrelacando os aspectos culturais que
sdo tdo peculiares da regido.

Da mesma maneira, entende-se que os caminhos analiticos escolhidos sdo, também,
condizentes com a complexidade da cultura amazonica, com as técnicas metodoldgicas, com a
teoria apresentada no texto perpassando pela escolha da andlise de conteddo, mais
especificamente da anélise categorial tendo como corpus, escolhido para anélise desta secao,
0s textos das entrevistas realizadas com os participantes de pesquisa, seus planos de aula e as
atividades das criancas.

Para auxilio nas analises alicerca-se com o entendimento de curriculo baseado na préxis
pedagdgica de Sacristan (2000), Santomé (2013) e Arroyo (2013), bem como nas perspectivas
neomarxista de praxis social aliadas ao curriculo de Apple (2017). Da mesma maneira, ancora-
se nas praticas pedagogicas interculturais da EI de Candau (2012), Santiago et.al. (2013), além
do curriculo multiculturalista de Giroux (2000, 2003), McLaren (1997) delineando-se, assim,
as linhas epistemoldgicas da secéo.

A principio, expde-se as percepc¢des dos participantes de pesquisa acerca do curriculo

e mais especificamente acerca do curriculo multiculturalista. Na sequéncia, trata-se das
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categorias de andlise da pesquisa propriamente dita: historia e cultura local,
representatividade local e cotidiano escolar. O emergir das categorias de analise nesta
investigacdo tem como base os procedimentos da analise de conteudo de Bardin (2016)
caracterizados como técnicas taxionémicas alicercados nos procedimentos de inducdo com o

objetivo de confirmar, ou negar, as propositivas do trabalho de pesquisa.

5.1 PERCEPCOES DOS PROFESSORES E AS PRATICAS PEDAGOGICAS: O
ENTRELACE DOS SABERES CULTURAIS NA COMUNIDADE DO IPIXUNA
MIRANDA

Na sala da direc&o a jovem docente labuta na impressdo de atividades para o trabalho
com a turma que ainda ndo conhece pois fora encaminhada pela Secretaria de
Educacdo a pouco mais de dois dias para o inicio do ano letivo na escola da
comunidade localizada a beira do Rio Ipixuna. A moca esbelta, de pele negra, labios
carnudos e cabelos trangados comenta que seu anseio, expressa na ficha virtual de
inscricdo no processo seletivo da secretaria, era uma turma na comunidade
quilombola onde residia desde que nascera. Apesar de ser critério de escolha no
certame aberto pela mantenedora morar na comunidade a qual pleiteava a vaga de
docente a jovem professora fora encaminhada a uma comunidade ribeirinha cuja
historia, saberes, rotinas e cotidiano seriam, a partir de agora, um descortinar
(RELATO DE PESQUISA, 2019).

A relacdo entre educacdo, curriculo e cultura tem sido, nas Ultimas décadas, palco de
disputas intensas e esta, de alguma forma, retratada no relato acima. Tal relacdo tem seu
desdobramento ordinario nas praticas pedagdgicas pelas quais, por sua vez, devem versar sobre
as questdes curriculares. As salas de aula estdo repletas das diversidades étnicas, culturais,
religiosas, de classe, de género, orientacdo sexual, entre outras, e, ndo seria diferente na sala
de aula amazoénica, como acima relatado.

Assim, o curriculo é sobretudo uma pratica cultural e pedagdgica em que se estabelece
um dialogo entre varios agentes sociais, a saber, alunos que reagem diante dele, professores
que o modelam e sdo modelados por ele, elementos técnicos, administrativos, politicos, de
producdo de meios, de supervisdo, de criacdo intelectual, de avaliacdo, além do
estabelecimento das funcGes deste por meio das teorizagdes sobre seus conteudos e formas.

Para a presente investigacao a perspectiva de curriculo como praxis cultural é a base da
epistemologia, uma vez que se buscou concatenar o curriculo e as praticas pedagdgicas na
escola campo de pesquisa. Para fins do alcance dos objetivos da investigacao, nesta subsecao,
serdo expostas as percepgdes das professoras sobre as concepgdes de curriculo e de curriculo
multiculturalista, além do seu entendimento sobre suas praticas pedagogicas e a cultural local.

A auséncia da visdo ampla, a qual se ocupa o campo do curriculo, conduz as concepcdes

parciais e aligeiradas de um amplo e complexo campo forjado nas entranhas do social.
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Sacristan (2000), tendo em mente essa perspectiva ampla, propde mais uma concepgao.

Numa primeira aproximacao do significado amplo que nos sugere propomos definir
o curriculo como um projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e
administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna
realidade dentro das condicdes da escola como ela se acha configurada
(SACRISTAN, 2000, p. 34).

Neste sentido, quando perguntado para as professoras o que elas entendiam sobre
curriculo tem-se 0s seguintes relatos:

[...] pra mim o curriculo é um método de como o professor deve atuar e esse método

ele tem que ver de que forma ele vai influenciar na educacéo dos alunos [...] é tipo

como se fosse a forma de trabalho, a pratica do professor. E dessa forma que eu vejo
o curriculo (Professora Alfavaca, 2021).

A percepcdo da professora sobre o curriculo, apesar de ainda restrita, concorda com a
concepcao defendida ao longo do presente texto para com o trabalho pedagdgico com a cultura
amazonica. Entende-se que o fato de a professora conceber o curriculo como uma préatica
colabora para o desenvolvimento de préticas alicercadas no cultural e na vida cotidiana local
uma vez que ndo trata o campo curricular com algo burocratico ou fora das atribuicdes do
professor em sala de aula. Ainda sobre as percepc@es das professoras tem-se mais o relato que
segue.

Bom, pra mim sobre o que eu entendo por curriculo é um dos mecanismos no qual o
conhecimento ele é distribuido. S6 que ele ndo é uma coisa acabada ele estd sempre
em constante construgdo. Por que ele vai se enriquecendo atravées do nosso dia a dia
das nossas praticas sobre o que o aluno tras, o conhecimento que o aluno tem, as
dificuldades do aluno. Entdo o curriculo ele vai se adaptando todos os dias, todos os
dias ele vai se modificando. Por que o sistema do curriculo fazer com que o aluno

aprenda. Ele sempre tras algo de casa por que todo ser humano tem sua prépria
bagagem, tem sua prépria cultura (Professora Babosa, 2021).

Pelo relato, percebe-se uma concepcdo mais ampliada de curriculo alcangando o
trabalho com a cultura geral quando a professora expde que o curriculo € “um dos mecanismos
que distribui o conhecimento” atrelando este mecanismo as praticas cotidianas na escola, e
ainda acrescenta o conhecimento que o aluno traz como bagagem. Infere-se que a percepcao
da professora condiz com a epistemologia curricular do presente trabalho, na medida em que
amplia a concepgdo de curriculo e 0 concebe sempre em construgao.

Entende-se, de igual modo, que ao perceber o curriculo desta maneira tem-se ambiente
propicio para uma préatica pedagogica que tenha como base a valorizacdo das culturas
subalternas, que ndo colaboram para hegemonia da classe dominante no curriculo e nem
tampouco as tentativas de fazer da escola e, por conseguintes, das praticas pedagdgicas apenas
centros de treinamentos de mao de obra barata para o grande capital.
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O projeto de curriculo como préxis cultural também é campo fértil para a construgéo de
praticas docentes capazes de alcancar uma emancipagdo epistemoldgica, quica social, haja
vista a possibilidade de estudos que visam um mergulho no real, no intuito de liberar no docente
0 processo de criatividade auténtica.

Como parte do processo criativo estd o superar as concep¢des de conhecimentos muito
fechadas por outras mais abertas as dividas que advém “do real, das vivéncias que os proprios
educandos e educadores carregam, além de fazer das salas de aula laboratorios de dialogos
entre conhecimentos”, concernindo essas indaga¢des a conhecimentos vivos, originados da
“dinamica social e [na] dindmica do proprio conhecimento” (ARROYO, 2013, p. 37).

A abertura para o real e para as vivéncias sao prerrogativas do trabalho pedagdgico com
o curriculo multiculturalista. Assim, quando perguntadas sobre o que entendiam sobre
curriculo multiculturalista obteve-se os relatos abaixo:

O curriculo multiculturalista ja € a insercdo da diversidade cultural local do que eu
tenho no meu entorno cultural e como eu posso inserir ele no curriculo. Entdo eu
utilizo a cultura local dentro do curriculo, para eu trabalhar dentro do curriculo. Cada
local tem a sua cultura, entdo de acordo com o local eu insiro dentro do curriculo

aquilo que tem na realidade local. Essa diferenca entra a realidade local e também
inserindo a contemporaneidade (Professora Alfavaca, 2021).

A percepcéo da professora sobre o curriculo multiculturalista concorda com a ideia de
trabalho pedagdgico com a diversidade cultural, algo que se configura como positivo, pois
demonstra que a mesma, em certa medida, admite a necessidade de um entrelace do curriculo
com a cultura local. Segundo Candau (2012, p. 126) a beleza da diversidade cultural e a
interculturalidade que dela advém “esta em colocar a énfase na interagdo entre distintos grupos
socioculturais, favorecendo o didlogo entre seus participantes, seus saberes e suas praticas
sociais”.

Tal percepcao sobre o curriculo multiculturalista, apesar de epistemologicamente fragil,
indica a possibilidade do desenvolvimento de uma pratica pedagogica comprometida com a
justica social, com a finalidade ultima de fazer fluir habilidades, acGes e reacGes baseadas no
conhecimento cientifico, bem como nos saberes locais que tenham como foco o “atuar no
contexto da sua propria cultura étnica, no da cultura dominante, assim como para interagir com
outras culturas e situar-se em contextos diferentes dos de sua origem” (CANDAU, 2012, p.
38).

Entende-se que uma percepcdo clara sobre o conceito e a prética de curriculo
multiculturalista se faz necessaria nos tempos da modernidade tardia uma vez que diz respeito

a capacidade que cada educador possui de articular e aplicar conceitos, principios e
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generalizagBes as culturas de variados grupos socioculturais que, por sua vez, ajuda no
esmiucar as formas de construgcdo do conhecimento, baseados na capacidade de entender e
investigar as minucias implicitas e suas influéncias nesse processo de construcdo, também, por
meio das praticas docentes. Neste sentido, expde-se mais uma resposta sobre o que se entende
por curriculo multiculturalista.
O que eu entendo sobre o curriculo multiculturalista ele serve para englobar todos os
tipos de cultura havendo uma discussao saudavel entre todos os tipos de cultura entre
todos os tipos de conhecimento. Havendo também uma interagéo entre as culturas
diversas do indio, do negro [...] entdo tudo quanto for tipo de cultura ela tem que ser
trabalhada em sala de aula. Independente de qual seja a localidade, qual o lugar seja
na cidade ou no campo, na escola indigena, na escola quilombola o importante é n6s
trabalharmos essa cultura no contexto escolar. Falar sobre a cultura é uma pratica
muito importante na sala de aula por que ¢ através dela que nds podemos conhecer o
costume, podemos adaptar, saber mais sobre a vida do outro. Entdo o curriculo
multiculturalista ele vem fazer isso, a gente precisa trabalhar isso por que existem
muitas culturas que ainda estdo silenciadas, muitas pessoas ainda ndo tem voz dentro
da sociedade com relagdo as suas culturas ainda existe um preconceito cultural dentro
das escolas e em muitos lugares. Entéo é através dessa conversacao dentro da escola

que nés podemos mudar o mundo através do dialogo. Esta tudo muito silenciado e
nos precisamos fala sobre a cultura dentro da escola (Professora Babosa, 2021).

Infere-se que a percepc¢do das professoras da Escola Jodo Maciel Amanajas sobre o
curriculo e ainda sobre o curriculo multiculturalista € totalmente condizente com a
epistemologia curricular desta investigagdo, uma vez que as docentes compreendem a
necessidade do trabalho pedagdgico com a diversidade cultural e com a cultura local.

Segundo Pinar (2016) qualquer esforco respeitoso que se possa ter pelos outros
perpassa pela ideia de que se deve entender as questfes culturais e multiculturais sempre
através de estudos embasados nos didlogos. Neste sentido, entende-se que o fato de as
professoras, participantes da pesquisa, compreenderem o conceito de um curriculo de base
multicultural é salutar.

Entretanto, a partir dos relatos das entrevistas, percebeu-se que, muito embora
teoricamente retratem o que vem a ser o curriculo multiculturalista, suas praticas sdo pouco
condizentes com esta perspectiva. Quando perguntadas se conseguiam entrelagar os saberes
culturais da comunidade em suas praticas pedagdgicas tem-se os seguintes relatos:

Na verdade [...] eu, eu consegui fazer algumas praticas, com relacdo a cultura deles.
Porgue além deles serem criancas, pra eles terem entendimento é meio complicado.
Eles sabem pouco sobre essa cultura. Eu ndo vou te dizer que era constante, mas eu

fiz algumas préticas, eu acho que ensinei direitinho pra eles (Professora Barba Timao,
2021).

Pelo relato, compreende-se que a professora reconhece a falta de um trabalho continuo

com a cultura local, bem como a falta de compreensdo que as criangas tem no tocante a sua
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prépria cultura. Todavia, sabe-se que é exatamente nesta minucia que a pratica do professor
faz a diferenca no sentido de ajudar a crianca, em parceria com a familia e a propria
comunidade, a conhecer o mundo a partir das suas vivencias e da sua cultura local. Para tanto,
faz-se necessario a utilizacdo de variadas estratégias de ensino que corroboram com as
diferentes formas de aprender no interior dos variados grupos socioculturais. Na sequéncia,
tem-se mais um relato sobre a percep¢do das professoras no tocante a sua préatica e os saberes
locais.
Olha em, em parte sim, ndo vou dizer que totalmente. Algumas coisas assim eu
consigo envolver algo do cultural. De repente eu ndo esteja sabendo envolver esses
saberes culturais. Pra gente envolver, precisa ter uma grade curricular, um certo
planejamento e também a gente depende muito da questdo material. Tem a questdo
de formacdo pra gente poder trabalhar. Entdo, tem coisas que d& pra eu envolver, mas
assim, tem coisas que ndo da. Eu acredito que eu tenha deficiéncia nessa... ou de
repente eu ainda ndo tenha olhado por, por esse outro lado. Tem aquela questdo,
também, da faixa etaria. Como é que a gente vai envolver ensinando nesta faixa

etaria?! (énfase)[...] como é colocar no meu planejamento mesmo. Como eu
planejaria isso, entendeu?! (Professora Alfavaca, 2021).

Conforte relatado, as percepcdes das professoras sobre suas praticas sdo bastante
autocriticas tendo pontos em comuns que é a falta de alternativas para o desenvolvimento de
praticas pedagdgica que entrelagam os alunos e suas culturas na faixa etaria a qual trabalham
que sdo as crianc¢as dos anos iniciais do Fundamental. Mesmo entendo os conceitos de curriculo
e curriculo multiculturalista as professoras sentem falta de um direcionamento mais amplo de
trabalho pedagdgico alicercado na perspectiva multicultural.

De acordo com Moreira e Carvalho (2014) o reconhecimento da complexidade que
envolve a problematica social, cultural e étnica no Brasil, bem como a assertiva de que a crianga
na escola ao conviver com a diversidade cultural aprende com a mesma oportuniza a criagéo
de novos curriculos nas escolas e, também, na formacéo de professores. Infelizmente, o cenério
atual, com tantas politicas voltadas para o0 ndo reconhecimento da diversidade cultura no pais
fica cada dia mais desfavoravel.

Assim, sem um caminho norteador o qual se deva percorrer, ou seja, Sem uma proposta
ampla de trabalho com o curriculo multiculturalista, mesmo que se compreenda 0s conceitos,
a importancia e a centralidade da cultura local em sala de aula n&o se materializam uma préatica
pedagdgica que se entrelace com a cultura local e envolva os alunos na construcdo do
conhecimento.

Para tal, faz-se necessario o desenvolver sequéncias didaticas que sejam capazes de
promover a desconstrucao de preconceitos e discriminacao, e naturalizacdo de comportamentos

racistas a fim de cria um ambiente escolar que reconheca a prerrogativa desigual e
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discriminadora da sociedade, além de resgatar as histérias cotidianas e ordinarias das
comunidades locais, integrando raizes histéricas e os projetos e acdes de didlogos entre
diferentes pessoas e grupos. Estas acdes sdao fundamentais para a praxis de um curriculo
multicultural.

De igual modo, as professoras citam a falta de formacéao especifica para o trabalho com
o multicultural, a falta de estrutura e material necessarias para o0 mesmo fim, pontos estes que
estdo fora de sua ingeréncia, uma vez que os demais subsistemas que fazem com que o curriculo
seja materializado, neste caso o subsistema técnico administrativo, ndo cumpre seu papel de
proporcionar tanto a formacao necessaria como a estrutura necessaria para o trabalho com o
curriculo multicultural.

Entende-se o desenvolvimento de um curriculo pautado na préaxis cultural e
multicultural, situado e forjado para a Amazonia, que proporcione alternativas validas para que

tais praticas verdadeiramente se materializem se faz urgente e necesséria.

5.2 CATEGORIA HISTORIA E CULTURA LOCAL

Ah! pra mim ser ribeirinho é uma identidade até mesmo do nosso Estado apesarda
gente n&o ter uma uma representacdo no Estado do Amapa. E falado muito do negro
e do indio nés ficamos um pouco esquecidos né. [...] Nés contribuimos pra cultura
do Estado. [...] Nés somos também pessoas que fazemos parte da identidade do
Estado. Ser ribeirinho é aquele caboclo que tira acai, que pesca, ndo sé para o sustento
do Estado mas, até mesmo para o préprio sustento também. A gente pode levar uma
contribuicdo também muito grande pro desenvolvimento do Estado. Sé falta a gente
ser um pouquinho enxergado, né! (Professora Alfavaca, 2021).

As comunidades ribeirinhas amazdnicas sdo constituidas de um povo de uma valentia
singular. Adaptado para a vida com muitas intempéries naturais e auséncias estruturais,
condicdes basicas de saude, educacéo e lazer, por exemplo, o povo das &guas na Amazonia, de
modo geral, demanda audiéncia e atengdo como demonstrado no relato acima. Consciente de
ser participe do caldeirdo cultural amazénico o ribeirinho se percebe como alguém de uma
identidade Unica, peculiar e possuidor de ricas contribuicbes a fazer para o proprio
desenvolvimento, além do desenvolvimento local.

As oitivas dos povos das Amazonia tém sido realizadas ao longo do tempo por iniciativa
de pesquisadores nativos e simpatizantes que se esforcam por mostrar essas vozes
historicamente silenciadas. O resgate de historias e um trabalho sisteméatico com as mesmas
por meio de um esforco escolar que atinge o curriculo e as préaticas pedagogicas dele emanadas

é de fundamental importancia para o resgate e continuacdo de aspectos culturais locais, além
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de auxilio na emancipacao quanto coletivo social com o fortalecimento da identidade local.

Segundo Giroux (2003, p. 46) uma das caracteristicas dos intelectuais publicos e
culturais, como sdo os docentes, é o entendimento da importancia pedagogica de educar seus
aprendizes na proficiéncia da “linguagem da memoria publica.” Tal entendimento exige a
concepcdo de uma historia que rejeite a no¢do do conhecimento como uma heranga que deve
ser transmitida simplesmente e a admite com um olhar critico. Nesta perspectiva, a memoria
publica cuida pouco do que € comum e ocupa-se daquilo que é distinto e extraordinario.

Neste sentido, destacam-se as relagdes de humanidade e amorosidade com a
comunidade expressas nas oralidades, como demonstrado no relato que inicia esta se¢éo, feito
por uma professora filha da comunidade, bem como em muitos outros no decorrer das analises
desta categoria. No desdobrar da secdo ficara perceptivel o envolvimento pessoal de
participantes de pesquisa que ou nasceram na comunidade ou pelo tempo ali vivido foram, por
assim dizer, adotadas por uma familia absorvendo, assim, habitos e costumes proprios daquela
cultura.

Destaca-se que, apesar do ambiente virtual usado para as entrevistas com as professoras,
é notavel a durea de querenca e animosidade nas falas das docentes, assim como o sentimento
de pertenca e engajamento denotando um campo fértil para praticas pedagdgicas que se
relacionam com a concepcao de curriculo multiculturalista aqui defendidos.

Compreende-se que para identificar as praticas pedagdgicas envolvidas pela
diversidade de saberes culturais e as caracteristicas ribeirinhas no contexto escolar faz-se
necessario identificar o conhecimento destes educadores sobre as historias, as vivencias e 0s
saberes da comunidade (TABELA 11), assim como entender o envolvimento docente com 0s
cotidianos locais — suas festas, rotinas e praticas. Para tanto, utiliza-se das falas das professoras,
participantes da investigacdo, indagando-as sobre a historia da comunidade, as formas de

sobrevivéncia das familias locais, seus lazeres, suas crengas e outros costumes.

Tabela 11 — Conhecimento docente relacionados & histéria e cultura local

CONHECIMENTQ DOCENTE EXCERTO DE ENTREVISTA
DO DOCENTE RELACIONADA
Origem da Barba Timéo Ela iniciou-se dia 19 de margo de 1963 com a chegada da
comunidade padroeira que ainda é até hoje que a Nossa Senhora da

Conceicdo trazida pelo Sr. Coringa 14 do Par&

Alfavaca Nasci de parteira o que é bem legal!! Naquela época a

gente também nao tinha os recursos que se tem hoje. Mas
eu digo assim, pra mim é um privilégio mesmo, porque

guem me pegou foi a minha bisavo. Hoje ela nédo ta mais
entre a gente. Mas pra mim é uma grande!!! (énfase) E
muito importante!! (énfase) T&o legal essa questao da

minha origem!!!
Atividade de Barba Timéo Eles tem muita plantacdo de acai. Entdo tem o acai a pesca,
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subsisténcia dos a pesca 0 camardo muitos sobrevivem da venda do
comunitarios camarao. Mas, o carro-chefe deles la é o agai, carro chefe
deles de la é o acai
Babosa Todo mundo ali tem o seu, a sua plantacao de Agai é aonde

eles tiram o sustento. Com certeza!! A ajuda deles tambhém é
a bolsa(BOLSA FAMILIA)

Lazer da Barba Timéo [...] com relacdo a lazer [...]Jna comunidade tem quatro
festas, que séo das familias, sdo tradicionais né. Se eu ndo
me engano é uma em janeiro, a outra em abril, a outra em

agosto e uma em dezembro. Entdo sdo essas quatro familias

que tem essas festas, € durante o0 ano

Babosa Ai comecaram a falar qual era o brinquedo que eles mais

gostavam. Os meninos geralmente, falavam que era de
futebol! Ent&o futebol essa é a brincadeira deles! Futebol
ele é predominante né.

Alfavaca depois a gente vai sentar na frente de casa, pra assistir o
pessoal jogar né. [...] E, conversar com os vizinhos devido a
gente ficar a semana toda trabalhando

Crengas e Barba Timéo quando é época de festividade e religiosidade ou ent&o é

feriado de algum santo eles ndo véo pra mata, eles ndo vao

pro rio.

Alfavaca as crencas de antigamente daquelas historias que nés
dizemos hoje que séo lendas né, que os nossos avos nos
contavam eu falo que eu trouxe das crencas de antigamente
0 medo do boto.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

comunidade

religiosidade

De acordo com Arroyo (2013, p. 261) uma das consequéncias mais sérias da auséncia
dos participantes socias nos curriculos e, consequentemente nas praticas pedagogicas por ele
guiadas, “€ que lhes é negado o direito a conhecer-se, a saber de si, e de seus coletivos.” Desta
forma, faz-se necessario que, para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica condizente
com toda a epistemologia desta investigacdo, a historia dos alunos seja conhecida e valorizada
pelos docentes a fim de que possam, por meio dessas praticas, envolver a histdrias dos alunos
e da comunidade nelas.

Assim, quando perguntadas sobre histéria da comunidade do Ipixuna Miranda obteve-
se 0 seguinte relato:

[...] eu tive conhecimento em contato com algumas pessoas da igreja. Ela iniciou-se
dia 19 de marco de 1963 com a chegada da padroeira que ainda € até hoje que a Nossa
Senhora da Conceicdo trazida pelo Sr. Coringa I& do Para num barco chamado Nossa
Senhora da Conceic¢do isso no inicio com a familia Torrinha que doou a padroeira

para a comunidade [...] Antes de chegar a padroeira s6 eram trés familias entdo ndo
era uma comunidade (Professora Barba Timéo, 2021).

Percebe-se, a partir do destaque acima e na Tabela 11, que a professora conseguiu ter
conhecimento sobre a historia da comunidade através de certo envolvimento com comunitarios
ligados a igreja o que denota certo interesse da docente em saber as origens dos alunos os quais
estava ministrando aula. Ao se tornar conhecedora de tal historia a docente podera conduzi-lo
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as suas praticas tornando o processo ensino aprendizagens significativo ao discente.
De acordo com Arroyo (2014, p. 120) criangas e adolescentes aprendem conceitos, leis
e nogdes ricos em “experiéncias sociais, culturais ¢ humanas” que sejam capazes de lhes tocar
de perto. Assim, infere-se que almejando conhecer mais sobre as origens da localidade a qual
esta inserida o professor tende a desenvolver uma pratica pedagégica mais envolvidas pela
diversidade de saberes culturais e as caracteristicas ribeirinhas no contexto escolar.
De modo similar, quando perguntadas o que as pessoas da comunidade do Ipixuna
Miranda fazem para se sustentar obteve-se 0s seguintes relatos:
[...] com relag&o a sobrevivéncia deles é de vida eles tém, a pesca né. O maior custeio
deles é o acgai né. Eles tem muita plantacdo de agai. Entdo tem o acai a pesca, a pesca
0 camardo muitos sobrevivem da venda do camar&o. Mas, o carro-chefe deles 14 é o
acai, carro chefe deles de l1a é o acai entendeu.?! [...]Entdo o acai, tem época que ele
t4 bem barato, mas quando ele comega a faltar ele encarece muito. Entdo o carro-
chefe deles la é o agai. [...] O peixe na verdade, nada mais é que o sustento deles né
eu nao vejo assim eles venderem peixe entendeu?! Eu vejo o acai sim, 0 acai eles
vendem, uma saca, duas sacas, trés saca. Eles vdo pra mata tiram, € interessante
sabe?! Eles também ndo s6 vendem, como bebem muito agai. Ali as criangas, 0s
adultos também, tem pessoas ali que ndo come se ndo tiver agai, meu Deus! Eu assim,
eu até eu me acostumei (RISADAS) me acostumei muito, mas ndo tem como! [...]

Nas casas geralmente, tem a uma batedeirazinha de acai. Quase em todas as casas
tem, tem entendeu?! (Professora Barba Tim&o, 2021).

Com o exposto, também em destaque na Tabela 11, percebe-se bastante envolvimento
com 0s costumes e os cotidianos da comunidade, tendo em vista que a mesma relata conhecer
periodos sazonais de safra e entressafra do acai, principal fonte de sustento e alimentacao dos
comunitéarios. De igual modo, a professora relata ser conhecedora de costumes muito
particulares da vida dos moradores como o fato de possuirem uma batedeira de acai em casa
e, ainda, revela ter adquirido, pela convivéncia com a comunidade, o habito de se alimentar
do vinho do agai, assim como os comunitarios, todos os dias.

Segundo Silva (2013, p. 187) a teoria do curriculo, e por conseguinte a préatica
pedagogica dele advinda, ¢ de fato algo bastante relevante, uma vez que “seu saber especifico
ndo lida apenas com um conhecimento sobre o individuo, mas com o conhecimento sobre 0s
nexos entre o conhecimento e o individuo. Assim, entende-se que esse envolvimento docente
com a cultura dos aprendizes é significativo para sua pratica pedagogica conforme se percebe
em mais um relato que mostra como as professoras, participantes de pesquisa, possuem
conhecimento sobre a realidade cultural da comunidade l6cus de pesquisa.

[...] vocé sabe, que é uma regido onde tem muito acai, eles trabalham muito com a
tirada do Acal, e eles vao para o Lontra44, vender. Muitos, a maioria das maes sao

44 Localidade que serve de embarque e desembarque de passageiros e mercadorias, incluindo o acai, que tem
como destino a regido do Beira Amazonas.
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donas de casa, entendeu? Elas ficam em casa, ja tomam mais conta da casa e
geralmente é o pai que trabalha mais no negdcio de agai. E 14 eu vejo também tem
muita plantagdo. Eles trabalham com esse negécio também de plantacéo. [...] Mas,
pelo que eu vejo, por algumas coisas eu andei pesquisando, a vida Ia, o trabalho
mesmo, é 0 negécio do Acai. Todo mundo ali tem o seu, a sua plantacdo de Acai é
aonde eles tiram o sustento. Com certeza!! A ajuda deles também é a bolsa. Porque
de todos eles, s6 tem um aluno, que ele ndo é cadastrado na bolsa, os demais, sdo
todos cadastrado na Bolsa Familia (Professora Babosa, 2021).

Compreende-se, entdo, que o0 movimento, o qual € mencionado pela docente, destacado
na Tabela 11, de entender, pesquisar e procurar saber sobre aquela cultura local, é de extrema
importancia para a configuracdo de préaticas pedagdgicas que sejam envolvidas pelos saberes
culturais locais. Candau (2016) comentando sobre essas praticas pedagogicas interculturais
afirma que conhecer melhor o mundo cultural dos alunos, aproximar-se e “sentir o outro” Sao
estratégias potencializadoras de uma educacao intercultural e, por conseguinte, condizentes
com as praticas pedagogicas neste texto analisadas.

O destaque seguinte diz respeito ao relato de uma das professoras que € filha da
comunidade e, para além de demonstrar o quanto ela conhece a comunidade, manifesta uma
devota satisfacdo em fazer parte da mesma, satisfacdo em falar das origens, satisfacdo em
ajudar a compor a cultura do lugar com sua histéria de vida

[...] eu nasci aqui mesmo na comunidade. A minha historia familiar né, vem buscando
la dos meus avds. Eles foram umas das familias fundadoras da comunidade. Quando
eles vieram pra cé na época, que tinha o dono daqui que se chamava seu Torrinha e
ele era dono de uma grande extensdo de terra, eles vieram pra cé trabalhar como
posseiros. E aqui nasceu também meu pai, e eu também acabei nascendo aqui. Nasci
de parteira o que é bem legal!! Naquela época a gente também néo tinha os recursos
gue se tem hoje. Mas eu digo assim, pra mim é um privilégio mesmo, porque quem
me pegou foi a minha bisav6. Hoje ela ndo ta mais entre a gente. Mas pra mim é uma
grande!!! (énfase) E muito importante!! (énfase) Tao legal essa questdo da minha

origem!!! (énfase) [...] Eu fui criada aqui, s6 sair daqui mesmo pra ir estudar né,
porque eu fui pra Macapé [...] (Professora Alfavaca, 2021).

Tendo em vista 0 emocionante relato acima, também destacado na Tabela 11, a histéria
de vida da professora, seu orgulho em ser filha do Ipixuna tem-se a certeza do quanto a
docente pode contribuir para uma préatica pedagogica que colabore com a formagéo de seus
alunos centrada na cultura do seu lugar, por meio de narrativas muito préprias do seu lugar.

Destaca-se que é a partir do conhecimento das origens das culturas locais, bem como
de suas formacdOes ideoldgicas que se tem repertorio para as lutas contra a imposi¢do da
condicdo de subalternidade das culturas dominantes sobre as culturas minoritarias. Tal
conhecimento estd no &mago das praticas pedagdgicas que dialogam com as concepcdes de
um curriculo multiculturalista critico.

O multiculturalismo critico fundamentado nas préticas de resisténcia entende que as
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culturas locais, berco das identidades em condigdo de subalternidade, como um lugar de
posicionamento a partir do qual emergem as identidades reconhecidas nas narrativas
escondidas, na reavaliacdo de tradicOes e herancas, na relacdo com o passado, nas suas
memorias.

De acordo com Silva (2013, p. 198) as narrativas constituem préaticas discursivas muito
importantes que nos ajudam a dar sentido as coisas do mundo e a produzir “nossas identidades
sociais”. E, portanto, neste pormenor, que se entende o quanto préaticas pedagdgicas baseadas
nas narrativas dos locais colaboram para o envolvimento de saberes culturais locais.

Quando indagadas como as pessoas do Ipixuna Miranda desenvolvem seu lazer,

conforme destacado na Tabela 11, obtém-se os relatos abaixo elencados:
[...] com relacéo a lazer [...] na comunidade tem quatro festas, que séo das familias,
sdo tradicionais né. Se eu ndo me engano é uma em janeiro, a outra em abril, a outra
em agosto e uma em dezembro. Entdo sdo essas quatro familias que tem essas festas,
é durante o ano. Entdo eu sei que é, é bem (énfase) divertido também! (risadas!!!).
Entdo eles fazem ndo s6 a festa religiosa, como também é... festa dancante né. Tem a
festa dancante, tem bingo, eles fazem leildo, é bem divertido, sabe! [...]. Entdo hd o
futebol também, eles gostam muito de futebol, tanto as mulheres como os homens,

eles fazem torneios, tem muito torneio de futebol 14 [...] (Professora Barba Timao,
2021).

Conforme o relato, e as impressées no momento da entrevista, percebe-se quanto a
professora demonstra ter participado do lazer dos comunitarios pela ocasido de algumas das
festividades mencionadas. A docente demonstra ainda com certa énfase que esta participagdo
Ihe trouxe momentos singulares quando afirma com destaque que as festividades sdo bem
divertidas. Ressalte-se, ainda, que a professora comenta ndo ter presenciado brigas ou
confusdes em nenhumas destas festividades o que denota que as frequentava com certa
regularidade.

Neste contexto, entende-se de especial importancia a participacdo da professora nas
rotinas, festas e lazeres da comunidade como forma de estreitamento de lacos com
comunitarios alunos e pais de alunos. Segundo Santiago et. al (2013) ao se considerar 0
trabalho com culturas minoritarias faz-se necessario que o professor esteja sensivel as
diferentes situacOes criativas que envolvem os alunos pertencentes a um contexto cultural
distinto para fazer que ndo haja uma ruptura entre a cultura escolar e a cultura dos estudantes
promovendo um entrelace entre as duas.

Como salientado pela professora, e também demonstrado acima na Tabela 11, o futebol
é uma das principais atividades de lazer dos comunitarios sendo mencionado em todas as

entrevistas. Assim, o relato que segue ilustra, 0 que Santiago et. al. (2013) fala sobre a



149

sensibilidade docente utilizada em situagdes criativas de aprendizagem para as praticas

pedagogicas com a cultura.
[...] eu perguntei no primeiro dia de aula, o que eles gostavam de brincar: ‘Ai o que
mais gosto de brincar é de boneca!” Outras disseram: ‘Gosto de brincar de
professora!l” Ai comecaram a falar qual era o brinquedo que eles mais gostavam. Os
meninos geralmente, falavam que era de futebol! Entdo futebol essa € a brincadeira
deles! Futebol ele é predominante né. [...] Entéo, o aluno levou uma bola eles foram
la pra frente da escola que tava tudo limpinho. Eles foram |4 jogar o momento de

bola, ai eles brincaram (énfase)]...] Porque querendo ou ndo sdo criangas né?! Entao
eles precisam desse momento (Professora Babosa, 2021).

Deste modo, segundo Santiago et. al. (2013) é imprescindivel que os educadores
considerem que “todas as suas acGes no interior da escola se constituem em um
comportamento cultural” sendo necessaria a diversificacdo de praticas pedagdgicas a fim de
que as referéncias culturais de todos os alunos sejam contempladas. Para tanto, o conhecer e
se 0 envolver com as culturas dos estudantes é fator determinante. Assim, segue mais um
relato sobre o lazer dos comunitarios desta vez proferida por uma professora que mora na
comunidade desde que nasceu.

E ai assim, depois a gente vai sentar na frente de casa, pra assistir o pessoal jogar né.
Como eu ndo jogo mais eu tenho que que ficar assistindo né!? E, conversar com 0s,
0s vizinhos devido a gente ficar a semana toda trabalhando. Entdo é o domingo é o
Unico dia que d& pra a gente se reunir colocar as conversas em dia, ja que no decorer

da semana a gente ndo pode conversar com 0s Vvizinhos devido o trabalho!! (risadas)
(Professora Alfavaca, 2021).

No relato acima compreende-se que os ritmos de vida e lazeres dagueles comunitarios
seguem o compasso das aguas e dos rios que circundam a comunidade denotando uma vida
pacata que tem como lazer o conversar e o interagir com a vizinhanga depois de uma semana
de trabalho. A peculiaridade de uma vida pacata que dignifica valores simples também deve
estar no ambito da sensibilidade docente e ser contemplada no planejamento de suas préaticas
pedagdgicas.

No mesmo sentido, entende-se que ‘“conhecer uns aos outros, estar sensivel as
condigdes de vida e as caracteristicas culturais” devem ser postura permanente de docentes
que exercitam praticas pedagdgicas preconizadas neste texto (SANTIAGO et. al., 2013, p.
170).

No tocante as crencas da comunidade quando perguntadas que tipo de crencas as
pessoas no Ipixuna possuem auferiu-se os relatos que seguem:

Sim eles tém, por exemplo, quando é época de festividade e religiosidade ou entédo é
feriado de algum santo eles ndo v8o pra mata, eles ndo vao pro rio. Eles respeitam

muito essa parte ai. Logico que a gente ouve a histdria do boto né! Aquela cabeca de
fogo. Os meninos quando iam pra mata, ja os maiores, também diziam que escutam
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muita coisa na mata que ndo é s6 bicho. Ou quando passam a noite ou vdo em
determinado horario eles saem de dentro da mata, do rio, corrido!! [...] As pessoas de
la sempre dizem: ‘a mata tem mée, o rio tem mée, do jeito que vocé tem méde.” Vocé
tem que pedir licenga pra tudo né. Entéo isso, a gente vai aprendendo com o tempo
né, de acordo com que nds vamos convivendo com eles, nds vamos aprendendo
muitas coisas, porque na verdade vocé ndo leva s a tua experiéncia, vocé sé ndo
ensina, vocé aprende também. A gente ouve sim né, muitas coisas com relacao a essas
misuras como, como eles falam (Professora Barba Timédo, 2021).

Pelo relato exposto, também colocado na Tabela 11, percebe-se o que a professora
descreve com riqueza de detalhe alguns dos costumes ligados a religiosidade e as crencas da
comunidade do Ipixuna Miranda. Muitas lendas como a do boto, da lara sdo comuns as regies
amazonicas. Entretanto, a historia da cabeca de fogo é exclusiva da comunidade locus desta
investigagdo. Assim, a professora tem conhecimentos desta historia, como demonstra no
comentario sobre a lenda da cabeca de fogo, denotando, assim, o envolvimento que tem com
a cultura da comunidade.

Além do envolvimento e conhecimento sobre a cultura local pode-se destacar que a
docente adquiriu tais expertises através de alguns anos de convivéncia na e com a
comunidade, externando o quanto aprendeu durante o tempo em que la esteve. A assertiva de
que ao se ensinar se aprende muito mais a professora expressa uma disposicdo para a
realizacdo de uma pratica pedagogica que envolve a diversidade de saberes culturais e as
caracteristicas ribeirinhas no contexto escolar.

Santiago et. al. (2013, p. 168) afirma que “estar na escola, aprender e ensinar sdo
processos que, por defini¢do, constituem um permanente cruzamento de fronteiras culturais”
levando inevitavelmente as transformac6es dos participantes. Desta forma, é compreensivel
que a professora declare o quanto fora transformada e aprendeu com a experiencia de estar na
comunidade. O destaque seguinte, também demonstrado na Tabela 11, revela ndo somente a
riqueza da experiéncia de estar na comunidade, mas de ser da comunidade e a relacdo disto
com a cultura local

Olha aqui na comunidade nos temos assim trés religides: a catolica, a protestante e 0
ateu que é aquele que ndo frequenta nenhum. A questdo das crencas de antigamente
daquelas histérias que nés dizemos hoje que sdo lendas né, que 0s nossos avos nos
contavam eu falo que eu trouxe das crencas de antigamente o medo do boto. Porque
minha avd contava que o boto gostava daquelas meninas que eram virgens. Quando
vocé tava assim menstruada ndo podia tomar banho no rio, por causa do boto. Porque
sendo vinha e pegava. Entdo mesmo hoje eu sabendo que era uma historia inventada

né, mesmo assim, eu ainda tenho medo. Morro de medo de boto!! (risadas)
(Professora Alfavaca, 2021).

O fato de ser da comunidade representa uma experiéncia de riqueza impar, uma vez que

ndo somente pode-se levar para as praticas as percepcdes reais, materiais, ordinarias sobre
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aquela cultura, mas, também, os sentimentos, emocdes e subjetividades compartilhadas com
0s quem também sdo filhos da comunidade, ou seja, os alunos. O sentimento de medo do boto
que acompanhou a professora desde a infancia pode ser partilhado com muitos de seus alunos
e usado como fonte de desenvolvimento de sequencias didatica ricas e significativas
envolvendo a cultura local.

Todavia, ndo se assevera que somente alguém que seja do local pode desenvolver
praticas pedagdgicas com as culturas locais, mas auxilia no deslocamento de “alunos e
professores para uma aprendizagem que por meio do envolvimento direto com os membros
de uma cultural e com suas proprias perspectivas” (SANTIAGO et. al., 2013, p. 168).

Posto isto, percebe-se que as professoras conhecem nuances da cultura local que s6
seria possivel se realmente houvesse certo envolvimento com tal cultura tornando este um
ponto importante destas analises que ajuda na identificacdo das praticas pedagdgicas
envolvidas pela diversidade de saberes culturais e as caracteristicas ribeirinhas no contexto

escolar, aspecto que serd mais detalhado na proxima categoria do presente texto.

5.3 CATEGORIA REPRESENTATIVIDADE LOCAL

O jovem rapaz, filho da comunidade, com seus menos de trinta anos tem conversa
fluida, alongada e prolixa. Naquela manha o dialogo versava sobre 0 movimento de
criacdo da Associacdo dos extrativistas de acai da Regido do Beira Amazonas. Pela
ocasido, 0 rapaz com seu palavreado técnico, uma vez que trabalha como técnico
agricola na comunidade, e loquaz comentava dos tramites burocraticos para a criagdo
da associagdo que ajudaria, entre outras coisas, na valorizagdo econémica e social do
produto do trabalho dos comunitarios, com a alcance de selos internacionais que
beneficiariam a venda e agregaria valor qualitativo ao acai da regido. Para além disso,
o rapaz falava da dificuldade de engajamento dos extrativistas ao projeto da
associacao, tendo em vista 0 processo burocratico e as longas e sucessivas reunides
deliberativas para enfim se chegar a consensos, ou seja, uma demanda de participagao
social (RELATO DE PESQUISA, 2019).

O relato acima retrata a figura de um jovem comunitario da Regido do Beira Amazonas
que fora estudante em uma das escolas da regido, mais especificamente da Escola Familia
Agricola-EFA do Macacoari, onde terminara seus estudos saindo de la com o diploma de
técnico agricola. Saira da comunidade para estudar ciéncias biolOgicas e retornara, ja
concursado, como técnico agricola para trabalhar na regido. Apesar de ndo ser oficialmente um
lider comunitario, sua fala eloquente e o trabalho de persuaséo de seus pares a adesao ao projeto
de uma Associagédo para lhes representar no mercado mundo afora, o coloca na posigéo de
lideranca social que teve sua formacdo base na propria comunidade.

Percebe-se, também, um carater de resiliéncia pessoal, peculiar em individuos



152

provenientes de ambientes com alto teor de intempéries diversas, que se desdobra em uma
resiliéncia social com vistas a superacdo e transformacdo das adversidades vivenciadas, as
quais sdo potencializadas pela formacao politico-cultural que sdo permeadas pelo curriculo e
tdo pertinentes ao trabalho com o campo curricular na Amazénia.

Assim, entende-se que para a compreensdo dos saberes culturais envoltos nas praticas
pedagogicas dos professores, considerando o curriculo multiculturalista que envolve os alunos
na construcdo do conhecimento faz-se necessario a construcdo de habitos formativos em
estratégias participativas de representatividade sociais locais (TABELA 12) como o exemplo
do jovem relatado acima. Para melhor entendimento sobre tais habitos e estratégias recorre-se
aos relatos das entrevistas realizadas com as professoras participantes da pesquisa.

Tabela 12 — Processos decisorios catalogados nas praticas pedagogicas dos professores

PROCESSOS PRATICA DOCENTE EXCERTO DE ENTREVISTA
DECISORIOS PEDAGOGICA | RELACIONADA
CATALOGADOS| RELACIONADA

Deciséo sobre a Conversa Alfavaca Pra minha turma, em quest&o de participacao
merenda Informal, oitivas dos alunos, eu sempre buscava ouvi-los. Nao
Escolar tinha assim aquele lider de turma, mas eu sempr

procurava ouvir, sempre.
Decisdo sobre aulas Reunido de pais e Babosa [...] uma coisa que foi acordado com os pais, fo
aos sabados durante mestres sobre as nossas atividades, sobre os sdbados
a pandemia letivos [...]
Delimitacdo de Cartazes com 0s Barba-Timéao [...] dentro da minha sala, por exemplo, nds
responsabilidades ajudantes tinhamos um Tabela. Nesse Tabela ficava[...] o
em sala de aula do dia ajudante da semana. E nesse Tabela tinha,

segunda, terca, quarta, quinta, sexta, nés
faziamos o ajudante, o0 ajudante de cada dia.

Representatividade| Criacéo do grémio Iniciativa Relato da diretora, mas a iniciativa ocorrera a
estudantil estudantil de outros muito tempo
professores atras e ndo fora exitosa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Desta maneira, infere-se que tais habitos possuem estruturas basilares alicercadas nas
vivéncias em esferas formadoras, como a familia, a escola, os movimentos sociais locais, a
igreja entre outras instituicdes. E neste pormenor, entdo, que se entende como o tratamento
com a aprendizagem dos alunos e os conteudos culturalmente selecionados € fator diferencial,
ou seja, o curriculo é fator diferencial quando entendido de maneira praxioldgica, que serve as
praticas pedagogicas dentro de um amplo projeto curricular que almeja a emancipagdo dos
individuos e seus coletivos.

A relacdo do curriculo com as culturas dos aprendizes € de essencial importancia para
a construcdo do conhecimento e a consolidacdo de uma consciéncia praxioldgica nos mesmos,

materializadas nas agOes de representatividade estudantil, assim como capacidade de
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resiliéncia e instrumento de busca & emancipacdo de sua realidade social. Segundo Giroux
(2003, p. 42) comumente ignora-se a poderosa influéncia da cultural popular e as poder que ela
tem de “moldar curriculo [...] e redefinir a relagdo entre a cultura da escola e a cultura da vida
cotidiana”.

De modo anélogo, préaticas pedagdgicas que permitem a conversa entre culturas dos
aprendizes e conhecimentos ajudam no envolvimento dos participes do processo educacional
na construcdo dos conhecimentos no sentido de habitud-los no exercicio da participacao,
respeito as divergéncias e ao didlogo coletivo. Apple (2017) afirma que estabelecer escolas,
curriculos e préticas de ensino que conectem individuos e escolas a comunidades € parte de um
projeto maior de emancipacdo e a pratica de tais habitos colaboram para este projeto maior.

Desta maneira, ancora-se na epistemologia da Educacao Intercultural de Candau (2020,
p. 42) que em seu universo conceitual propde o fortalecimento de perspectivas educativas e
sociais orientadas por processos democraticos que articulam a igualdade “em todos os niveis e
ambitos, do macrossocial a sala de aula.” Assim, compreende-Se que processos democraticos
ocorrem se, € somente se, estiverem concretizados nos habitos formativos e estratégias
participativas de representatividade sociais.

Quando indagadas se os alunos participavam dos procedimentos decisorios, reunides
de pais e mestres, conselhos de classe, por exemplo, no interior da escola a resposta foi
parcialmente afirmativa, conforme mostram os relatos que seguem:

Essa da questdo participacdo deles nas reunides pra tomadas de decisdes, em rela¢éo
a escola nunca houve. Pelo menos no tempo que eu trabalhei na escola, nunca houve.
Raramente, dificilmente o gestor a gente o vé fazendo reunido. Maximo que eles
faziam de reunido, escolar, era uma reunido de prestacdo de conta. Eu ja fui ver isso
numa outra escola [...]. Pra minha turma, em questdo de participacdo dos alunos, eu
sempre buscava ouvi-los. N&o tinha assim aquele lider de turma, mas eu sempre
procurava ouvir, sempre. Quando eu trabalhava com o Ensino Complementar45 teve

uma época em que eu perguntava pra eles se eles gostavam da merenda da escola.
(Professora Alfavaca, 2021).

Conforme descrito, e também destacado na Tabela 12, a participacéo nas decisdes, quer
em ambito institucional, quer no interior das salas ndo é uma pratica comumente vivenciada na
escola locus da investigacdo. Entende-se que tal fato € deveras prejudicial ao processo de
construgdo de um curriculo, e das praticas pedagdgicas dele oriundas, alicercado na préxis
cultural e de construcéo coletiva do conhecimento, bem como ao processo de desenvolvimento

de um projeto que busque a emancipacao dos individuos e dos coletivos.

45 Ensino complementar é referente ao Gltimo ciclo do Ensino Fundamental Anos Iniciais, 4° e 5° anos, instituido
no pela Resolugdo n°28/2013CEE-AP como regulamentacdo da Lei 11.274/2006 que institui o Ensino fundamental
de nove anos.
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De igual modo, percebe-se que a participacdo nos processos decisorios consiste em
levar os alunos ao questionamento de certas questdes pontuais como merenda escolar deixando
em segundo lugar os processos de representacdo estudantil, por exemplo.

Segundo Giroux (2003, p. 44) os educadores, no papel de intelectuais publicos, devem
afirmar a importancia de um trabalho critico e estabelecer condi¢fes pedagogicas para que 0s
estudantes sejam capazes de desenvolver um senso de esperancga reconhecendo que “a maneira
como as coisas estdo nao é a maneira como elas sempre foram ou que devem necessariamente
ser no futuro.”

Neste sentido, 0s processos de representatividade sdo muito mais eficazes para a criagcdo
de tais condicGes pedagdgicas, no desenvolvimento desse senso de esperanca e na efetivacao
de um processo de construcdo do conhecimento coletivo na escola. No relato seguinte ha
indicios de participacao dos alunos maiores em reunides de pais e decisdes na escola.

Durante a minha estadia |4 na escola teve apenas uma reunido. Foi a primeira reuniao
de pais e mestres. N6s fizemos num sdbado. S6 que da minha turma os alunos nédo
estavam, sO eram pais. Entdo eu ndo tenho nem como responder assim: ‘Ah eles
decidem, eles ndo decidem’ [...] mas, com relagdo a nossa primeira reunido, uma coisa
que foi acordado com os pais, foi sobre as nossas atividades, sobre os sdbado letivo
[...]. Na regido do interior, € meio complicado dar aula aos sabados, por ser um
momento muito dificil. Tem crianga que acorda as 5h da manh4, as 4h da manha pra
ir pra escola. Entdo o que a gente tinha deixado combinado é que nés iamos trabalhar,
de segunda a sexta, contando todos, os feriados [...]. Os alunos maiores do sexto,
quinto ano, da terceira série46, estavam presentes. Eles também concordaram, foi
uma reunido comum a todos. Entdo pode néo ter sido a minha turma, eles ndo estavam

naquele momento, mas os demais alunos das outras séries, eles estavam, eles
concordaram (Professora Babosa, 2021).

Pelo exposto, e ainda conforme o destaque da Tabela 12, percebe-se que ha certo
consenso sobre a ndo participacdo da crianga nos processos decisorios que advém de uma
culturaescolar, de longas datas, de que a crianga ndo possui maturidade suficiente para tomadas
de decisdes o que, por assim dizer, justificaria a falta de estratégias para que esta crianca
desenvolva o habito da participagdo nas decisdes.

Segundo Arroyo (2013) seriam necessarios a dedicacdo de tempos e estudos na
formacdo inicial continuada dos docentes para desatrelar a nog¢do de incompletude,
imaturidade, sem identidade, sem fala e sem pensamento, a qual ha sobre a infancia, que séo
tdo comuns nas visdes pedagogicas, curriculares e docentes. Contudo, distingue-se no relato
da professora, que atende por codinome Babosa, que 0s alunos maiores tiveram oportunidade,
por aquela ocasido, de participar da decisdo em questdo. Como a propria professora comenta

que ndo foram seus alunos, mas alunos da escola opinaram sobre a questdo das aulas aos

46 Nomenclatura utilizada para designar a terceira série do Ensino Médio.
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sébados.

A perspectiva de cultura hegemdnica, a qual se percebe na maioria das concepcoes de
curriculo e de préaticas pedagogicas executadas nas salas de aula e que ndo se amoldam no
trabalho com o curriculo na Amazonia, baseia-se na falta de um ambiente rico em situac6es
que proporcionam a tomada de decisdes coletivas e participagdes comunitarias. Desta forma, a
falta de tal formagdo permite um ambiente propicio para elite dominante continue mantendo
seu status e decidindo as questfes mais importantes da vida de uma comunidade historicamente
subalternizadas.

Assim, contatou-se que ocorre certa distorcdo do que venha a ser participacdo do
alunado nos processos decisorios conforme supracitado na Tabela 12 e demonstrado em mais
um relato que segue:

[...] dentro da minha sala, por exemplo, n6s tinhamos um Tabela. Nesse Tabela
ficava[...] o ajudante da semana. E nesse Tabela tinha, segunda, terca, quarta, quinta,
sexta, nds faziamos o ajudante, o ajudante de cada dia. Entéo cada dia da semana, eu
tinha um ajudante. E todo dia nés iamos mudando, pra eles saberem que na verdade
é ele tinha uma responsabilidade. Eu dava um pouco, ndo s6 eu, como as outras

colegas também. N6s colocdvamos uma responsabilidade [...] (Professora Barba
Timéo, 2021).

Muito embora a iniciativa da docente seja algo relevante ainda cai na ideia da crianga
ndo como construtora, mas tdo somente como o refligio de um tempo lGdico e romanceado,
fazendo com que a incorporacdo da infancia assim pensada “seja um dos desafios mais
desestruturantes nas politicas e na gestdo da educacdo, na formacdo de educadores(as) e na
formulagao de curriculos” (ARROYO, 2013, p. 197).

De acordo com Giroux (2003, p. 16) o pedagogico ¢ o “elemento constitutivo de uma
cultura politica democratica” pois estd atrelado aos processos formativos que tornam
significativas as participacdes estudantis articuladas por intermédio das praticas pedagogicas
que se fundem em projetos curriculares preocupados com a emancipagdo dos participantes do
ato educativo.

Este movimento de participacao e representacédo estudantil tem sido, ao longo do tempo,
relegado ao esquecimento conforme demonstrado no relato abaixo quando se questiona as
professoras se existe na escola alguma iniciativa de escolha de representante de turma ou de
escolha de grémio estudantil

Ndo, isso ai eu nunca soube la na escola. Por incrivel que pareca, do tempo que eu
estou em sala de aula, s6 numa escola particular, que eu dei aula, s6 foi uma escola,
que tinha I4 esse negécio de grémio, de um representante de turma, essas coisas. Fora

isso, as demais escolas que eu passei, do Para, aqui de Macapa, ndo, ndo tem [...]. E
14, em nenhum momento eu nunca ouvi falar sobre essa movimentacdo. Eu vejo que
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ultimamente, essas coisas tdo até esquecidas até mesmo nas escolas publicas. Eu
lembro quando eu estudei nds tinhamos o nosso representante de turma, tinhamos o
nosso vice e tinha o grémio escolar da escola toda, que resolvia todos as nossas
situacOes. Hoje em dia a gente ndo percebe mais a luta sabe, dos estudantes. Eu néo
sei 0 porqué, que deixaram isso a desejar. Porque isso era muito bom, muito bom
mesmo pra gente, pra escola, até mesmo pra escola. Porque as vezes a direcdo, a
coordenacdo da escola ndo tinha esse tempo, na luta pra ir buscar os melhores
beneficios pra escola, mas o grémio tinha essa fala. Pelo menos |4, colega, ndo tenho
conhecimento, nédo sei se antes tinha (Professora Babosa, 2021).

Observa-se certo saudosismo na fala da professora no tocante a sua época de estudante
e de como a participagdo nesses movimentos de representacdo estudantil auxiliou na conquista
de beneficios para a conjuntura escolar e auxiliou no seu processo formativo fato que nos
impele a inferir que caso estratégias de representatividade estudantil fossem atreladas as
questbes ligadas a cultura local com certeza seria de extrema importancia no processo
formativo dos aprendizes.

Segundo Giroux (2003, p. 18) a cultura, quando se torna politica, legitima um conjunto
de préticas que “representam e empregam o poder, moldando assim identidades particulares.”
Neste sentido, tais praticas de representatividades locais contribuem, também na formacéo de
identidade politicas baseadas no lugar.

De igual modo, a fala da professora indica 0 quanto a representacdo estudantil
assessorava a gestdo da escola e, ainda, auxilia na criacdo de um protagonismo estudantil que
é muito caro as relacdes democraticas em dias atuais. Assim, de acordo com a Tabela 12
supracitada, quando a gestéo da escola locus de pesquisa fora indagada sobre este tipo de acoes
no interior da escola firma que representacdo de turma sempre houve, mas com relacédo ao
grémio estudantil apenas por uma ocasiao iniciou-se a criacao, por iniciativas de um grupo de
professores, porém nao houve continuidade.

As vivencias advindas da representacéo estudantil, quando ocorridas, prepara o aluno
para uma participacéo social local muito proxima da relatada no inicio desta secdo. Além disso,
desencadeia um protagonismo estudantil que convergem com as bases epistemoldgicas do
curriculo multiculturalista, pano de fundo das praticas pedagogicas aqui analisadas. Tal
protagonismo segundo Giroux (2003) preconiza relagcdes de participacdo e de acesso, assim
como a possibilidade de exercer atividade que envolvem o desenvolvimento da capacidade de
lideranca.

Sob a mesma égide, tem-se a articulacdo do trabalho com as representatividades
estudantis que culmina nas representatividades locais que, por sua vez, aponta para as relacées
dos processos formativos e educacionais e o contexto politico-social em que estdo inseridos 0s

alunos, trazendo as institui¢cdes socias presentes na comunidade como agentes no processo de
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formacdo de habitos e utilizagdo de estratégias para o desenvolvimento dessa
representatividade estudantil.

Segundo Candau (2020) a teoria intercultural critica, a qual serve de base analitica das
praticas pedagogicas dos docentes participantes desta investigacao, reconhece e legitima 0s
diferentes movimentos sociais que orientam e fortalecem o0s processos de construcdo
democréticos.

Desta forma, entende-se que instituicdes como, associacao, igreja, familia, movimentos
sociais tem papel fundamental em todo processo formativo de habitos e estratégias de
participacdo que devem ser conduzidos pela escola e, por sua vez norteado por um amplo
projeto de curriculo com bases multiculturalistas, orientando todas as préaticas pedagdgicas dos
docentes. Assim, quando indagadas sobre acdes conjuntas entre escola e demais instituices
presentes na comunidade no sentido de formacdo para a representatividade e visando
estratégias de participacdes em movimentos sociais tem-se os relatos abaixo.

N4o, isso ai eu ndo tenho informagdo, porque, uma vez eu perguntei l4, quem era o
presidente da comunidade. Falaram que la ndo tinha presidente de comunidade, de
uma pessoa que, as vezes resolvia as coisas, ndo soube disso. Porque como eu digo
€Omo eu sou, como eu sou de comunidade também, nés temos a nossa presidente da
comunidade. Ai eu perguntei ¢ me responderam: ‘ndo professora, aqui ndo tem
presidente da comunidade, tem a presidente da igreja evangélica, da igreja catolica,
mas na comunidade mesmo nés ndo temos uma pessoa assim que diga ah esse ele

que foi escolhido como o presidente da comunidade.” Se ja teve algumas vezes, nao
sei, pelo menos foi isso que ela me respondeu (Professora Babosa, 2021).

Nos dizeres da professora observa-se que as referidas acdes conjuntas entre escola e
demais instituicfes ndo existem. Percebe-se, também, que no tocante a representatividade local
ndo ha uma expressdo marcante de uma figura de lideranca que aglutine os anseios dos
comunitarios quando se refere a luta por direitos da comunidade, busca de melhorias, entre
outras. Muito embora se tenha noticia da existéncia de uma associacdo local que trata de
assuntos referentes ao assentamento e a regularizagdo fundiaria, deduz-se que a mesma nao
cumpre o papel de movimento social que pretende representar a todos.

De igual modo, compreende-se que as a¢des que coordenadas pela escola fazem parte
de um projeto formativo no que tange as representatividades locais e, em consequéncias, as
representatividades estudantis, ndo existem. Apesar de entender que nenhuma destas
instituicdes locais conseguem fazer o trabalho pedagdgico da escola a perspectiva que se
pretendeu dar ao se perguntar sobre as a¢des conjuntas foi no sentido de perceber como a
escola, e ainda as praticas pedagdgicas nela presentes, articula a formacao e as estratégias de

participagdo de seus alunos.
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Conforme afirma Giroux (2013, p. 41) nenhum grupo funciona como esfera essencial
para sustentar uma democracia vibrante que ndo a escola e seus intelectuais publicos que devem
estar atentos “ao papel que a cultura desempenha em moldar a memoria publica, a consciéncia
moral e o protagonismo politico.”

Sobre agdes conjuntas entre escola e demais instituicdes para formacgdo para a
representatividade tem-se ainda o relato seguinte:

N&o, ndo, teve uma Unica agéo que eu cheguei a verificar [...] Perddo, teve sim, e foi
na época que eles... Eu creio que tenha sido Incra, que tenha ido 14, fazer uma
formacéo [...] mas eles ndo fizeram com os alunos propriamente da escola, eles
fizeram com que abrangesse toda comunidade. [...] Também existia o barco da, da
Justicga Itinerante O barco da Justica Itinerante ele vai ndo s6 no Ipixuna, como em
outras localidades [...] Além deles irem levar &, alguns servigos pra comunidade,
como tirar a carteira de identidade, registro de nascimento, titulo, essas coisas todas,
eles tinham uma pessoa que falava, que ia fazer palestra dentro das salas de aula né
sobre sexualidade, muitas vezes, sobre as doencas sexualmente transmissiveis,
molestacdo de pai, ‘padastro’(énfase). Eles faziam, a Vara da Infancia também, e o

conselheiro tutelar iam, justamente falar com as criancas sobre isso né (Professora
Barba Timéo, 2021).

Diante do exposto, tem-se uma distor¢do do que vem a essas a¢0es conjuntas entre as
instituicdes locais no tocante aos processos de formacdo para a representatividade e visando
estratégias de participacbes em movimentos sociais. Tais acdes, como demonstrado no relato
acima, se confundem com acGes de érgdo da administracdo publica que possuem um objetivo
formativo sim, entretanto, distante da formacdo de cunho mais politico pedagdgico que se
assenta na perspectiva de curriculo e, por sua vez, de pratica pedagdgica neste texto analisada.

De modo analogo, constatou-se que a formacéo para a representatividade social visando
estratégias de participacbes em movimentos sociais em conjunto com as demais instituicoes
coordenadas pela escola, também, fica a desejar fato que, em certa medida, prejudica a
materializagdo de praticas pedagogicas que envolve os alunos na construgdo do conhecimento
entrelagados com a cultural local.

Isto posto, infere-se que ha, na materializacéo das préaticas pedagogicas dos docentes da
comunidade do Ipixuna Miranda, certa distorcdo do que venha a ser uma verdadeira
representatividade estudantil e participagdo nos processos pedagogicos no sentido de
proporcionar mera participagdo passiva do aluno ou a presenca dos alunos em reunides que
discutem trivialidades das questdes pedagdgicas deixando o processo de criagdo de estratégias
para a incubacao de habitos verdadeiramente participativos, importantes para a compreensao
dos saberes culturais envoltos nas praticas pedagogicas dos professores que envolve os alunos

na construcdo do conhecimento, sem ser contemplada.
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5.4 CATEGORIA COTIDIANO ESCOLAR

Depois de fazer aquele trabalho tdo prazeroso chegava em casa ja pensando no que
iria fazer no outro dia. Eu gosto muito de trabalhar com a confec¢do de recursos
pedagdgicos, principalmente visuais. Entdo eu gostava muito de fazer aqueles painéis
pra colocar na parede, justamente pra ajudar na alfabetizacdo dos alunos. Até mesmo
porque aqui a gente tem essa dificuldade em relacéo a alfabetizacdo das criancas [...]
Sempre a gente buscando qual a melhor forma de alfabetizar aquele aluno que ta com
dificuldade como as aulas de reforco, por exemplo. Eu dava aula de refor¢co na minha
casa, porque a escola pela questdo da estrutura, a gente ndo tinha condicdo de ir dar
aula de reforco na propria escola. Pela falta da sala. Como sdo poucas salas e funciona
também o modular [...] a aula de reforco é em casa mesmo! Entdo assim, eu dava aula
de reforco um dia sim, um dia ndo, cada dia era um, eu levava no méximo 2 alunos
(Professora Alfava, 2021).

As Amazonias tém em suas matas, rios, pontes, tablados e idiossincrasias aspectos que
sdo apaixonantes. No campo educacional a realidade néo € diferente. Conforme o relato acima
as praticas pedagogicas dos docentes em uma comunidade ribeirinha precisam ser
acompanhadas de um desejo genuino de se fazer diferenca, por meio da educacéo, na vida das
criancas. Nas caracteristicas educacionais amazonidas, infelizmente, estdo inclusas a estrutura
inadequada das escolas, salas multisseriadas, que demanda expertises redobradas dos docentes,
dificil acesso para alunos e professores, perigos nas viagens aos que ndo sdo da comunidade
em que se encontra a escola, entre outras.

Destaca-se nas falas das professoras uma enorme paixdo pelo ato de ensinar
demonstrado no relato acima, bem como em muitos outros no decorrer das analises desta
categoria. No desenrolar da conversa com a professora, ela ainda comenta que um contato mais
direto e a felicidade das criangas ao conhecerem sua casa atrelados a um lanchinho, que sempre
servia ao fim da secdo de reforco, ajudou bastante no processo de aprendizagem dos alunos.

Reitera-se a atmosfera de paixdo e envolvimento pessoal das entrevistas com as
professoras cujo, mesmo em ambiente virtual, € perceptivel o sentimento de saudade e o desejo
de fazer a diferenca na vida dos alunos o que torna o ambiente educacional, daquela escola, um
campo fértil para uma diferenciacdo pedagdgica rica e construtiva em que sobejam
oportunidades de construgdes coletivas que envolva os saberes culturais locais.

Para melhor identificar as préaticas pedagogicas envolvidas na diversidade de saberes
culturais e os saberes especificos ribeirinhos no contexto da escola (TABELA 13), no sentido
da produgdo do conhecimento entrelagado com o curriculo multiculturalista buscou-se
explicitar quais as agdes desenvolvidas pela escola, em caréter institucional, que possibilitaram
a realizacao de praticas multiculturais, além de expor os cotidianos vividos no interior das salas

de aulas por meio de diferenciacdes pedagogicas que servissem de base para a identificacao de
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tais praticas na anélise de relatos, plano de aulas e atividades dos alunos.

Tabela 13 — Préticas pedagdgicas dos professores e saberes da comunidade de Ipixuna Miranda

SABERES PRATICA DOCENT] EXCERTO DE ENTREVISTA
CULTURAIS PEDAGOGICA E
COMUNITARIOS | RELACIONADA | RELACI
ONADA
Origens e historia da Desfile civico Barba Olha, teve uma época, uma Unica vez, nés
comunidade Timdo | sentamos com os professores, com a direcdo
e os professores do Fundamental I e do Il e
do Médio, pra que nés fizéssemos um desfile
escolar.
Desfile civico Alfavaca Olha, durante todo esse tempo que eu ja
trabalhei por aqui pela Escola nunca houve.
[...] tinha muito a questdo dos desfiles
civicos, as festas, tudo. Com o tempo
acabou.
Trabalho com o tema] Babosa | “Falar como vive o indio da floresta? Como
Dia do indio é a casa do indio? Qual o meio de transporte
mais utilizado? Eles usam roupa? Como
vivem hoje o indio? Usam roupa, andam pela
rua.”47
Identidade cultural Painéis na parede: | Alfavaca Eu gosto muito assim de trabalhar com
chamadinha, recurso pedagaégico. Eu coloco painéis na
calendario, ajudante sala de aula, a gente fazia todo dia a
do dia, contagem de releitura dos painéis.
nimeros
Crencas e mitos Trabalho na semana| Alfavaca| [...] na semana do folclore eu trabalhava
do folclore e festa com relacdo a questdo desses saberes da
junina comunidade eu sempre dava assim énfase
mesmo pra questdo do folclore regional
aquele que era nosso
Costumes e Trabalho na semana Barba Olha, principalmente na época junina nés
religiosidade do folclore e festa L tinhamos muito, alias, na parte do folclore,
S Timéo x
junina perdéo. Na parte do folclore, eles gostavam
muito dessa parte. Nés faziamos muitos
trabalhos voltados ao folclore.
Costumes e Projeto sobre 0s Alfavaca| [...]Jeu trabalhava as comidas tipicas, quais
religiosidade costumes s80 as nossas comidas. Entéo eles iam
da comunidade relatando pra mim, a questao até mesmo da
musica. E claro que o nosso ritmo ¢ diferente
de uma regido pra outra. Entdo dava sim
muita énfase pro que era nosso mesmo.
Trabalho com os Alfavaca| falavamos assim também sobre a questéo
meios de transportes das nossas embarcagbes: ‘ah vamos
da comunidade trabalhar os meios de transporte’; ‘ah
vamos falar do meio de transporte que
circula na cidade.
Atividades de Babosa | Colocar no Tabela a letra B e as silabas ba,
alfabetizacéo be, bi, bo, bu separadamente escritas em
tarjas grandes e coloridas, conversar
dirigidas; apresentar a familia silabica do B
e, perguntar se eles conhecem objetos que
tenham em seus nomes, as silabas ba, be, bi,
bo, bu; apresentar aos alunos objetos que
tenham alguma dessas silabas presentes em

47 Excerto do plano de aula do componente Artes da professora Babosa
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seus nomes (bola e boneca e batata
guente).48
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.

Utilizou-se, também, do que Candau (2012) chama de mdltiplas linguagens para, dentro
daidentificacdo das praticas, contemplar o lugar das novas tecnologias no universo das mesmas
praticas pedagogicas. Em seguida, buscou-se demonstrar como se desenrola a estrutura,
concedida pelo sistema educacional, para a realizacdo de tais praticas pedagodgicas que
relaciona saberes locais e conhecimento sistematizado.

Assim, quando indagadas sobre que tipo de agdes na escola foram desenvolvidas
utilizando os saberes da comunidade, suas historias e vivéncias, obteve-se as seguintes
respostas

Olha, teve uma época, uma Unica vez, nés sentamos com os professores, com a
diregdo e os professores do Fundamental I e do 11 e do Médio, pra que nos fizéssemos
um desfile escolar. Entéo, nesse desfile escolar, estava-se sugerindo um tema pra nds
apresentarmos e nesse tema, fui uma das pessoas que sugeriu: ‘por que nao falar da
historia desde o comeco da fundacdo da escola?’ Entdo, eu sugeri, eu dei a ideia e
todo mundo acatou. Porque ndo falar é do professor Jodo Maciel Amanajés, que foi
um dos fundadores da escola? Entdo foi praticamente a Unica vez que eu vi a historia

como foi mais ou menos que surgiu. Como ele lutou muito junto com a comunidade
(Professora Barba Timado, 2021).

Conforme relatado acima a ac¢do que envolveu, de modo mais institucional, os saberes
e historias da escola que, por sua vez, convergiu com a historia da comunidade, de acordo com
a indicacdo feita na Tabela 13 desta secdo que retrata a relacdo desta com as préaticas
pedagogicas, ocorreu uma Unica vez denotando que a essa pratica ndo é incorporada em um
projeto curricular amplo de trabalho com a cultura, que orienta as praticas dos professores.
Entende-se que a condigdo de cultura subalternizada, como € a que esta em analise, possuli
poucas possibilidades de sair de tal condi¢do por estar propicia aos cooptacdes dos grupos
culturais hegemdnicos no tocante as questdes de organizacao curricular e educacional, caso um
trabalho pedagdgico especifico com a cultura local ndo ocorra.

A falta de um projeto amplo de curriculo, embasado em politicas de emancipacao social
dos individuos permite com que as novas geracdes desconhecam suas proprias historias,
desvalorizem suas raizes, ndo tenham seu imaginario coletivo e seu sentimento de pertenca
agucado e estejam suscetiveis a se identificarem com as novas identidades, consumistas,
desarticuladas e fluidas, da pds-modernidade veiculadas pelos conglomerados de produces
culturais de massa que atende a um capitalismo que se modela de acordo com o tempo.

48 Excerto do plano de aula do componente Lingua Portuguesa da professora Babosa.
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De acordo Arroyo (2013) é urgente a afirmacdo dos participantes sociais, étnicos,
raciais, do campo, das periferias mantidas em longas auséncias e ocultamentos e suas culturas
no interior das salas de aulas. Os espa¢os escolares tensionam para que 0 momento da escuta e
valorizacdo chegue e os esforcos dos coletivos sociais alcance o projeto pedagdgico e curricular
que verdadeiramente os contemple em suas peculiaridades culminando em préticas
pedagogicas reais que 0s auxiliem no entendimento de suas préprias culturas atraves das
sistematizacOes dos conhecimentos no interior das salas de aulas.

Ainda conforme Arroyo (2013, p. 149) a falta de desenho curricular que abra “espaco
para 0s autores das experiéncias e reconhegam os participantes centrais dos conhecimentos”
fard com que iniciativa pontuais, como as relatadas pelas professoras, fiqguem a margem de
tempos e espacos legitimos das salas de aulas como se percebe, na resposta de outra professora,
para a mesma indagacéo.

Olha, durante todo esse tempo que eu ja trabalhei por aqui pela Escola nunca houve.
[...] tinha muito a questao dos desfiles civicos, as festas, tudo. Com o tempo acabou.
Tinha na época dos antigos diretores. Entdo eles [se referindo aos pais dos alunos]
me fizeram um apelo: ‘olha professora dé essa ideia faca assim.” Entdo digo que
algumas coisas a gente conseguiu colocar em pratica. S6 que ai a escola ela depende
muito dos recursos e também da autorizagdo do gestor. Se o gestor ndo me autoriza,
ndo posso fazer. Porque também, de uma certa forma, eu tenho que seguir aquilo que
ele ta pedindo, por ele ser o gestor. A gente ndo pode também fazer as coisas sozinha.
Mas projetos mesmo assim de acdo pedagdgica, dificilmente. Na época em que eu
trabalhei algo parecido gque teve realmente envolvimento da comunidade somente nas
festividades pra ajudar financeiramente a escola. Porque de uma certa forma, se a
senhora convida a comunidade, a comunidade ela se envolve mesmo, mas desde que

se tenha. Mas quando ndo tem como é que € comunidade vai se envolver né?!
(Professora Alfavaca, 2021).

Conforme comenta a professora, por codinome Alfavaca, as acdes pedagogicas que
tensionam envolver a comunidade, quando ocorrem, € abracada pela mesma. Entretanto, tais
acOes ocorrem de forma muito pontual e a falta delas é sentida pelas pessoas da comunidade.
Neste sentido, quando indagadas sobre os registros das acdes e projetos citados as docente
comentam que ha apenas alguns registros em seus arquivos pessoais (FIGURA 31).

No desfile mencionado pelas duas professoras, conforme demonstrado na figura abaixo,
ndo se abordou especificamente a cultura local, mas uma série de contedos e topicos ndo
evidenciando especificamente o trabalho com a cultura ipixunense. Ha certo senso comum
escolar que se manifesta nessas acOes realizadas ano ap6s ano que efetivamente ndo seguem
objetivos tracados para um fim maior, mas esta no ambito do tradicionalismo pedagdgico o

qual ndo deixa espaco para as diferenciacfes pedagogicas.
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Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.

Em virtude das peculiaridades culturais da comunidade de Ipixuna Miranda, faz-se
necessario um trabalho pedagdgico que verdadeiramente se diferencie da logica
homogeneizante de concepg¢do e construgdo curricular, sem abrir méao da rigorosidade cientifica
e metodologica, mas envolvendo-a na realidade local a fim de proporcionar um processo
educacional significativo.

Segundo Vera Candau (2020) a diferenciacdo pedagdgica ndo se constitui algo novo na
reflexdo pedagodgica, mas nos dias atuais as discussdes se ampliam adaptando-se aos diferentes
ritmos e estilos de aprendizagens, além da incorporacéo das distintas expressoes culturais e de
midias. Desta forma, quando indagadas sobre suas rotinas em sala de aula as professoras

participantes da pesquisa destacam:

Olha, na sala de aula eu sempre comecgava, pra animar, com uma musiquinha. Sabe
gue as criancas, elas gostam muito!!! (énfase). Aquela musiquinha que era de fazer
muito barulho!!! (risadas). A gente fazia aquele exercicio, pra eles ficarem bem
espertos, porque quando eles vém, pra escola, tem uns assim, que vem assim: ‘ai
professora, eu acordei cedo, eu ndo tomei café’. Entdo eu procurava fazer alguma
coisa que desse pra espertar eles. Depois eu dava introducdo ao contetdo. Eu gosto
muito assim de trabalhar com recurso pedagdgico. Eu coloco painéis na sala de aula,
a gente fazia todo dia a releitura dos painéis. Principalmente questdo de ensinar a
contar 0s nimeros, a questdo também do calendario, a chamadinha. Era através de
painel que eu pedia pra eles mesmos procurarem o nome deles e colocar na
chamadinha que estava pregada ld na parede. Justamente pra eles irem se
familiarizando com o nome deles. [...] E, também a questdo do ajudante, eu escolhia
um ajudante. Era aquele ajudante que ia distribuir as atividades impressas. Eles
gostam muito quando a gente os envolve na questdo da participacdo (Professora
Alfavaca, 2021).
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Percebe-se a preocupacgéo da professora no tocante ao estabelecimento de uma rotina
que envolva os alunos e, que até certo ponto, incentiva sua participagdo, embora ainda passiva,
no interior da sala de aula. Entretanto, € mister lembrar que a l6gica que poderia ser trabalhada
dentro da perspectiva do curriculo multiculturalista que entrelagca o aluno na construcdo do
conhecimento por meio do trabalho com a cultura local perpassa os espagos e tempos da sala
de aula convencional podendo por exemplo ser usados, além de cartazes fixos nas paredes
(FIGURA 32), materiais manuseaveis da propria comunidade como caroc¢os de acai, galhos de
plantas em torno da escola, observacdes das plantas e tipos de folhas para uma analogia com
as formas geométricas, etc.

Destaca-se, de acordo com o indicado na Tabela 13, que se perde uma rica oportunidade
de resgate das origens identitarias das criangcas por meio de trabalho, por exemplo, com as
origens dos nomes de cada um dos alunos ajudando na problematizacdo de como todo 0s povos
que j& estavam e os que chegaram depois da colonizacdo da Amazdnia foram, e ainda séo

espoliados, pelas culturas dominantes.

Figura 32 — Cartazes usados pela professora em sala de aula

Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.

Neste sentido, insta-se ndo por um método do tipo receita pronta, mas concordando com
Apple (2017, p. 162) quando afirma que ha temas comuns que caracterizam profissionais
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educacionais culturais, entre eles estd o “reconhecimento da natureza crucial do trabalho
cultural ¢ da luta sobre conhecimentos e memoria” e, ainda, a importancia de criar relaces
intimas entre escolas e comunidades, entre escolas e outros locais educacionais.

Para a efetivacdo desse trabalho cultural faz-se necessario pensar a escola e seus
cotidianos de forma diversificada. De acordo com Candau (2016, p. 807) “parece que ha uma
Unica e verdadeira maneira de se pensar a escola, seus espacos e tempos, sua ldgica de
organizacdo curricular, sua dindmica, e até mesmo sua decoragéo ¢ linguagem visual.” Assim,
entende-se o carater pressuroso da adocdo de cotidianos e rotinas pedagdgicas, sobretudo em
ambientes culturais historicamente subalternizados, os quais sejam trabalhadas as culturas dos
alunos entrelagados aos conhecimentos.

Nesta perspectiva, tem-se no relato que segue a demonstracdo da pratica e cotidiano da
professora quando indagada sobre o entrelace entre os saberes da comunidade em suas praticas
pedagogicas.

[...] na semana do folclore eu trabalhava com relacdo a questdo desses saberes da
comunidade eu sempre dava assim énfase mesmo pra questdo do folclore regional
aquele que era nosso. Entdo eu ndo pegava a histéria da lara que estava la no livro eu
pedia pra eles me contarem de que forma os pais, 0s avds contavam pra eles. Entdo
eu envolvia eles desse jeito: ‘ah como foi que o papai contou a histdria do boto?’,
‘como foi que o papai contou a histéria da lara?’ Dai ja surgiam outras historias, eles
me contavam assim, outras histérias que até eu mesma desconhecia né.[...] eu
trabalhava as comidas tipicas, quais sdo as nossas comidas. Entdo eles iam relatando
pra mim, a questdo até mesmo da musica. E claro que o nosso ritmo é diferente de
uma regido pra outra. Entdo dava sim muita énfase pro que era nosso mesmo. Até
mesmo quando se falava na questdo das lendas eu dava muita énfase pro que eles

ouviam, para nossas historias da comunidade. Eles falavam muito da histdria da
cabeca de fogo (Professora Alfavaca, 2021).

Percebe-se pelos registros das agdes pedagogicas (FIGURA 33), as quais a professora
por codinome Alfavaca cedeu ao acervo desta pesquisa, e conforme a Tabela 13 exposta acima
sobre a relagéo entre costumes e religiosidade e as praticas da docente, que o relato expressa
um momento de profunda riqueza, uma vez que as referidas ac6es foram realizadas no centro
comunitario, com a participacdo da comunidade na socializacdo dos resultados da préatica
executada pela professora. No mesmo local e ocasido foram expostos os resultados de pesquisa
sobre as comidas tipicas da regido (FIGURA 34), plantas medicinais (FIGURA 35), principais
animais da regido (FIGURA 35) e ainda artesanatos construidos pelos alunos (FIGURA 37).
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Figura 33 — Atividades de socializacdo da acéo citada Figura 34 — Comida tipica da regido do Ipixuna
Miranda

pela professora

Y
7 \s, ,11 W o
L]

P

Fonte: Acervo de pesquisa, 2021. Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.

Figura 35 — Plantas medicinais da regido

Fonte: Acervo de pesquisa, 2021. Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.

Figura 37 — Artesanato fabricado pelos alunos

s — —

Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.

Percebe-se, inclusive na fala da professora no momento da entrevista, 0 esmero do

trabalho realizado pela docente e seus alunos. Todavia, compreende-se que a professora,
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mesmo que sem uma intencionalidade clara e direcionada, entende que o trabalho pedagdgico

com a cultura da comunidade deve ser encarado como um curriculo do tipo “turistico” ou de

“suvenir.” Tal perspectiva pode ser demonstrada no relato de mais uma professora.
Olha, principalmente na época junina nés tinhamos muito, alias, na parte do folclore,
perddo. Na parte do folclore, eles gostavam muito dessa parte. Nés faziamos muitos
trabalhos voltados ao folclore. Ndo sé o folclore, légico, na semana da patria, da
pascoa, dos pais. Enfim, toda data comemorativa que nés temos faziamos isso. Entéo,
no6s contdvamos histdrias, e eles adoravam contar histérias também, na verdade eles
repassavam a histéria deles pra nos e nés pra eles. Contdvamos principalmente a

historia do boto, é bem interessante a historia do boto, cabeca de fogo [...] (Professora
Barba Timéo, 2021).

Percebe-se que hd um entendimento equivocado do que venha a ser trabalho pedagogico
com a cultural local. Segundo Santomé (2013, p. 157) na pratica, as culturas negadas do
curriculo sdo trabalhadas nos moldes de um “curriculo turistico”, carregadas das “atitudes de
trivializagdo, como um souvenir, de desconexdo, de estereotipagem ¢ de tergiversagio”.

No tocante as atitudes de trivializacdo, as culturas minoritarias sdo estudadas com
“superficialidade e banalidade”, focalizando-se costumes alimentares, seu folclore, suas
vestimentas, seus artefatos como ceramicas, habitagdes, decoragdes, etc. Com relacdo ao
tratamento das culturas como souvenir, refere-se ao estilo de uma viagem turistica em que tudo
é visto sob a Otica do exdtico, mas também sem a profundidade necessaria para o
desenvolvimento de conhecimentos consistentes. Ocorre, ainda, um tratamento desconectado
com as realidades culturais reais, quando se escolhe um dia especifico ou uma disciplina
especifica para o trabalho com as culturas marginalizadas e nos demais dias letivos estas
continuam relegadas ao esquecimento (SANTOME, 2013, p. 168).

Relativo a estereotipagem, ocorrem justificativas da marginalidade por meio da
culpabilidade da situagdo marginal ser ocasionada em razdo do excesso ou da falta de
caracteristicas especificas daquela cultura. No tocante a tergiversagdo, acontece quando se
pretende “deformar e/ou ocultar a histéria e as origens dessas comunidades objeto de
marginalizagdo e/ou xenofobia.” Outro aspecto ainda mais requintado da atitude de
tergiversagdo ¢ a “psicologizagdo dos problemas raciais e sociais” aclimatando os problemas
da marginalidade com analises centradas nas personalidades individuais, desconsiderando
fatores de carater estruturais de poder e forga, por exemplo.

De modo anélogo, a concepcao de inferioridade genética também é considerada como
uma forma desta mesma atitude (SANTOME, 2013, p. 169). Estas trés formas de enxergar o
tratamento com os saberes nas praticas pedagdgicas vao circunscrever quase todas as falas e
sequéncias didaticas relatadas pelas professoras como demonstrado no relato abaixo.
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[...] no folclore brasileiro. A histéria da cabeca de fogo é uma histéria nossa. Foi
criada pelos nossos avés. Eles que nos contavam, tinha a histéria da Matinta Pereira.
Eles contavam a historia da cobra grande [...]. Até mesmo pra eles [se referindo aos
alunos] darem mais valor, no que realmente aquilo que é nosso. Néo, claro que a
gente, ndo vai descartar né, os outros, mas quando se fala em folclore, é claro que a
gente tem que trabalhar aquilo também que é regional assim o que é nosso mesmo né
(Professora Alfavaca, 2021).

Mesmo com a intencdo de fazer o melhor para seus alunos tentando atrelar
caracteristicas regionais ao estudo do folclore a professora usa de forma equivocada o trabalho
com a cultura local. Todavia, consegue-se vislumbrar algumas praticas que fogem dos
conceitos de curriculo do tipo turistico mencionado acima, mas ainda desapartado de um
projeto curricular focado na cultura local. De acordo com Candau (2016) é preciso inovar e
atrever-se realizando experiéncias pedagogicas a partir de outros paradigmas educacionais
mobilizando comunidades educativas na construcdo de projetos pedagogicos relevantes para
cada contexto.

Neste sentido, segue um relato que indica acdes pedagdgicas relacionadas com os
saberes culturais locais, como indicado na Tabela 13 no entrelace entre costumes e
religiosidade e as praticas da professora, relevantes e que corroboram com a ideia de inovacédo
comentada pela autora citada.

[...] falavamos assim também sobre a questdo das nossas embarcacdes: ‘ah vamos
trabalhar os meios de transporte’; ‘ah vamos falar do meio de transporte que circula
na cidade.” Eu falava também dos meios de transporte que a gente utiliza. Aqui o
nosso rio é a nossa rua. Qual é o nosso meio de transporte, é a rabeta, € a canoa, é 0
barco, é a voadeira. Entdo assim eles mesmo iam descobrindo: ‘ah tem uma regra de

sinalizacdo na cidade’. Aqui nés também temos a regra de sinaliza¢do nds ndo temos
o semé&foro, mas temos outras regras (Professora Alfavaca, 2021).

Observa-se, no entanto, que as praticas relatadas acima fazem sim referéncia ao que
Candau (2020) fala sobre experiéncias pedagdgicas a partir de outros paradigmas, mas sem
fazer parte de um projeto pedagogico curricular o que direciona tais acGes mais para a
concepgao de um curriculo tipo turistico ou suvenir conforme conceituado por Santome (2013).

Percebeu-se que as professoras se entusiasmam com os trabalhos desenvolvidos
denotando o compromisso com a profissdo e com a aprendizagem dos alunos. Assim, desataca-
se que a professora que atende, nestas anéalises, pelo codinome Babosa esteve na comunidade
apenas por onze dias, em virtude da pandemia, mas quando perguntada sobre como entrelaga
suas praticas com os saberes locais a docente se refere a outra experiencia pedagogica
desenvolvida em uma comunidade quilombola reiterando que, caso tivesse tempo, com certeza
faria na comunidade locus desta pesquisa. A alegria e satisfacdo em realizar o referido trabalho,

no entanto, vale a citacao:
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[...] eu trabalho muito com coisas do natural daquele ambiente. E bom trabalhar com
0 mundo a sua volta, principalmente pra quem trabalha na regido ribeirinha, na regiéo
do interior. [...]. Eu ja até trabalhei com um projeto, que foi a nossa primeira mostra
pedagégica. Eu trabalhei somente com produtos naturais da terra, que era o barro,
que era os carogos do acai, que era o buriti. [...] Nés fizemos pra montar um projeto
e tudo mais. Foi um trabalho muito cansativo, mas o que teve, o que eu tirei de licdo,
porque eu vi que os alunos realmente se interessaram e pra eles foi bom. Muitos deles
fizeram, criaram objetos pra colocar de decoragdo dentro de casa. Eu cheguei na casa
de uma aluna, ela tinha feito uma bandeja e ficou tdo bonita pintada de um vermelho.
A\, para decorar sua casa, ela fez umas flores brancas. Estava a garrafa de café e as
xicarazinhas tudo dentro. Egua, tu é doido!49 (Professora Babosa, 2021).

Pelo relato exposto, compreende-se quéo preciosos sao 0S momentos para um docente
quando percebe o fruto de seu trabalho e o quanto este fora significativo para o aluno. E neste
formato, que se podem configurar as praticas pedagdgicas defendidas neste texto na medida
em que permite que o aluno conhecga, manuseie e vivencie sua cultura participando do processo
de construcdo desde de sua concepcao até a execucao das agdes em sala de aula.

Por conseguinte, espera-se que tais praticas reverberarem em suas vidas cotidianas
desenvolvendo assim o senso de valorizacdo e pertencimento do e no lugar, uma vez que
estardo embebidas dos conhecimentos ditos formais e circunscritas em um projeto maior de
curriculo multicultural e sendo constante e corriqueiramente executadas.

Todavia, tomando como dado de anélise os planos da professora Babosa (FIGURA 38)
tem-se a demonstracdo de que o trabalho com o cultural ndo preconiza os saberes da
comunidade e parte muito mais de uma perspectiva de homogeneizacdo e folclorizacdo destes
saberes do que para 0 um entrelace propriamente dito entre conhecimentos sistematizados e

saberes locais.

Figura 38 — Plano de aula do componente Artes professora Babosa

DESTAQUE
e — Disciplina: Artes
i Tema: Projeto dia do indio: Pintura
Objetivo: Conhecer um pouco das
histérias dos indios;
Refletir e valorizar a pluralidade

g cultural que existe no Brasil,
S e : Conhecer, analisar e debater os habitos
dos indigenas no Brasil;
Estimular a criatividade.
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Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.

A folclorizacao do trabalho com o cultural é, por assim dizer, bastante compreensivel

49 Expressdo muito usada no Norte do pais que denota admiracao, entusiasmo e/ou lamento.
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tendo em vista um pensamento que Santos (2009, p. 23) chama de pensamento abissal, que
ganha adesdes pouco reflexivas no senso comum pedagogico, em que é estabelecido sistemas
de distingdes “visiveis e invisiveis” que dividem a realidade social em linhas radicais.

Estas linhas sdo as verdades historicamente veiculadas por um pensamento deste lado
da linha, o lado ocidental, ao passo que, o outro lado da linha ndo pode existir em
concomitancia com este lado da linha. Desta forma, cauteriza-se um senso comum de trabalho
pedagdgico em que apenas o pensamento deste lado da linha se faz ouvir e entender.

Como demonstrado, acima na Figura 38 e ainda na Tabela 13 na relacdo entre costumes
e religiosidade e a pratica da docente, o trabalho com o tema do dia do indio configura-se como
uma rica oportunidade de aprofundamento das origens culturais da comunidade, uma vez que
toda a Amazodnia possui base cultural afro-indigena, mas que, na préatica apresentada, dar lugar
a prerrogativa estereotipada como € o da folclorizacéo.

Apesar de estar escrito no plano de aula da professora que se pretende analisar e refletir
sobre a cultura, o tratamento com o tema pressupde uma Idgica pouco problematizada, uma
vez, na metodologia (FIGURA 39) do plano de aula desloca-se a figura do indigena como
aquele que vive mora na floresta, sendo lembrado apenas em uma data especifica e ndo como

uma forte etnia que compde a amalgama cultural amazonica.

Figura 39 — Continuag&o do Plano de aula do componente Arte professora Babosa
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P e roupa? Como vivem hoje o indio? Usam
roupa, andam pela rua. Alguns compram sua
prépria comida. E dia do indio ¢ celebrado
anualmente em 19 de abril no Brasil. Esta
importante data serve para lembrar e reforcar
a identidade do indigena brasileiro e

= = americano na histdria e cultural atual.

Eactechidatos e e I aR Do Atividade: Xerox e pintura do indio

Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.

Vislumbra-se uma logica bastante folcldrica de trabalho com a diversidade dos saberes
culturais e as caracteristicas ribeirinhas fazendo-se necessario, portanto, uma préatica

pedagdgica que se caracterize como insurgente, conforme assevera Candau (2016). Tais
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praticas ja existem e resistem nas periferias dos sistemas escolares e permanecem pouco
visibilizadas tendo em vista uma logica de gestdo quase que empresarial que assolou o campo
educacional nos ultimos tempos. Assim, defende-se a execucédo de praticas que colaborem com
a diversidade de espacos culturais, sobretudo no ambiente amazonico.

Neste sentido, quando analisadas outras fontes de dados, a saber, as atividades dos
alunos (FIGURAS 40 e 41), percebe-se mais uma vez a proximidade com a ldgica
homogeneizante e folclorizada de trabalhno com a cultura. Outrossim, entende-se que a
iniciativa de trabalho com o cultural utilizada pela professora e expressa na metodologia dos
planos de aula (FIGURAS 38 e 39) tem seu valor se agregado com as demais atividades, muito
embora néo se configure uma acdo ampla de projeto curricular multicultural o que, por assim
dizer, prejudica o entrelace entre saberes e conhecimento no interior da escola.

Figura 40 — Atividade de aluna do 2° ano do Figura 41 — Atividade de aluna do 1° ano do
Fundamental Fundamental

22 de agosto
Dia clo Folclore

nnnnnnnn

Fonte: Acervo de pesquisa, 2021. Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.

Segundo Apple (2017), as praticas de profissionais culturais, como sdo os docentes,
possuem uma importancia clara ao desenvolver um alfabetismo comunitario a partir dos
conhecimentos, valores e compromissos com o0s locais em que trabalham, além da luta pela
mem©ria do lugar onde s&o participantes e protagonistas do ato educativo. Assim, compreende-
se que para o trabalho com uma figura basilar para a cultura da comunidade locus da pesquisa,
como é o indigena, € indispensavel a busca dessa memaoria com 0s mais antigos da comunidade,
por exemplo, fugindo de praticas que ndo alfabetize culturalmente.

O destaque seguinte procura analisar o0 aspecto da alfabetizacdo propriamente dito
emaranhado com os saberes culturais e as caracteristicas ribeirinhas contidos no plano de aula
da professora Babosa (FIGURA 42) do componente Lingua Portuguesa. Como exposto, a

professora procura desenvolver a consciéncia fonoldgicas das criancas usando a formagéo de
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silabas com a letra “B”. Contudo, as palavras utilizadas pela professora ndo favorecem o
entendimento de Apple (2017) no que se refere a essa alfabetizagdo cultural sob a perspectiva

do trabalho com o multicultural.

Figura 42 — Plano de aula do componente Lingua Portuguesa professora Babosa
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Objetivo: formar novas palavra a partir da
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bombons, etc.)
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Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.

Muito embora entenda-se ndo existir uma alfabetiza¢do que nao seja cultural a proposta
trazida pelo supracitado autor refere-se implicitamente na utilizacdo da oportunidade de, a
partir dessa alfabetizacdo, valorizar as memdrias, as histérias, as narrativas dos locais e, por
conseguinte, trazer palavras e expressdes que expressem tais memorias. Nesta perspectiva,
observa-se uma rica oportunidade de utilizar o aparato cultural local.

No item metodologia do plano de aula (FIGURA 43), percebe-se que esta amparado
em estratégias ludicas que favorecem a aprendizagem do aluno e ainda trabalha questdes
relacionadas a identidade quando requer que as criancas estabelecam relacdo entre seus
proprios nomes e 0s sons das silabas o que denota uma sequéncia didatica bem elaborada.
Entretanto, para além de se trabalhar os nomes dos alunos e suas identidades isoladas o que se
requer de préaticas que envolvem a diversidade de saberes culturais e as caracteristicas
especificas ribeirinhas no contexto da escola, no sentido da produgdo do conhecimento
entrelacado com o curriculo multiculturalista séo acdes que valorizem os individuos no interior

dos coletivos culturais trazendo sempre a cultura local como pano de fundo.
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Figura 43: Continuacdo Plano de aula do componente Lingua Portuguesa professora Babosa

DESTAQUE

Metodologia: Colocar no Tabela a letra B e as
silabas ba, be, bi, bo, bu separadamente escritas em
tarjas grandes e coloridas, conversar dirigidas;
apresentar a familia silabica do B e, perguntar se
eles conhecem objetos que tenham em seus nomes,
as silabas ba, be, bi, bo, bu; apresentar aos alunos
objetos que tenham alguma dessas silabas
presentes em seus nomes (bola e boneca e batata
quente). Os alunos formam uma roda e véo
passando a bola até ouvirem a “queimou”. Ai
entdo, a crianga que esta com a bola deve falar
alguma palavra que comece com a silaba “Ba” por
exemplo, depois com a silaba “Be” e assim
sucessivamente, até todas participarem da
brincadeira; desenhe objetos que iniciem com as
letras silabas do ba, be, bi, bo, bu.

Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.

De modo analogo, na andlise das atividades dos alunos (FIGURAS 44 e 45) que versam
sobre o processo de alfabetizacdo propriamente dito percebe-se a mesma problematica acima
elencada quanto a ndo utilizagdo das narrativas e memorias locais, ou seja, a nao utilizacao das
culturas locais. Segundo Apple (2017 p. 183) a perspectiva curricular que se pretende contra
hegeménica, precisa ter como “ponto de partida para a construcdo do conhecimento a cultura
das proprias comunidades ndo somente em termos de contetdo, mas em perspectiva.” Neste
sentido, todo o processo educacional deve ter como prioridade inverter prioridades anteriores

e servir aos grupos historicamente excluidos.

Figura 44 — Atividade de aluna do 2° do Figura 45 — Atividade de aluna do 1° ano do
Fundamental Fundamental

NOME:_ DATA / e AL,
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‘-:;ﬂm o2 pontilhados e escreva unadas palavras acima com cada

o —
2 e PeT B v—
A /l

Familia Silabica

Fonte: Acervo de pesquisa, 2021. Fonte: Acervo de pesquisa, 2021.
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De acordo com Arroyo (2014) quando os nossos curriculos, 0s materiais didaticos ou
nossas licdes desperdicam ou ignoram as experiéncias sociais e culturais se tornam pobres em
conhecimento e significados. Assim entende-se que as licdes usadas na alfabetizacdo das
criangcas carecem de um pouco mais de aproximacao com a cultura local o que, em certa
medida, ndo colabora para o envolvimento da diversidade de saberes culturais e as
caracteristicas especificas ribeirinhas no contexto da escola, no sentido da producdo do
conhecimento entrelacado com o curriculo multiculturalista.

Sobre as novas midias tecnoldgicas tém-se a proposicdo de ser introduzidas nas salas
de aula de modo dialogado tendo em vista que, no mundo da globalizacdo, hé incidéncia direta
na formacdo das identidades de jovens e criangas. Neste por menor, é mister lembrar o poder
que as midias habitam no imaginario daquele que a consome na caricatura do entretenimento
gue tem o objetivo precipuo de forjar uma identidade dita global deixando desguarnecidas as
identidades locais.

Na era da modernidade tardia com a globalizag&o das comunicacdes a internet promove
0 acesso com maior capilaridade, tendo em vista a corrida pelos mercados consumidores de
culturas de massa, fazendo chegar informacdes e entretenimento aos mais longinquos lugares
seja na terra ou sobre as dguas. Entretanto, as narrativas que chegam pelas ondas dos rios sao
diametralmente opostas daquelas que chegam pelas ondas dos satélites ou de radio. Estas sao,
por assim dizer, saturadas das perspectivas da pos-modernidade que, auxiliadas pelos designers
graficos especialistas em estratégias de encantamento para o consumo mercadologico desta
era, ocupa o imaginario das populacdes mesmo nos lugares mais distantes. Aquelas, no entanto,
ndo contam com celeridade e o encantamento instantdneo, mas com projeto de resgate das
narrativas historicas e orais das comunidades tradicionais.

Sobre este assunto, Giroux (2013) comenta que a industria cultural materializada nas
grandes corporactes de entretenimento reveste-se de figuras e personagens inocentes e
reescrevem “a identidade historica e coletiva” ganhando espaco nas “batalhas culturais” do
presente e do futuro. Desta forma, faz-se necessario um laborioso trabalho de introducao de
midias e tecnologias de modo critico e contextualizado no sentido de agregar os elementos de
valorizacdo da cultura local de forma sistematica.

Assim, guando indagadas sobre o uso dessas midias tecnoldgicas em suas praticas
pedagdgicas uma das professoras comenta que, apesar de ndo ter ajuda da escola, quando
precisava langava mao de recurso proprios como demonstra o trecho: “[...] quando eu queria

fazer algum trabalho com os alunos que precisasse mostrar imagens eu usava o data-show. S
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que o data-show era meu mesmo nao era da escola. Entdo assim 0s recursos que eu mais utilizei
era a televisdo, o data-show, quando eu, e tinha uma caixinha de som” (Professora Alfavaca,
2021).

Percebe-se a forma aleatéria do uso das midias tecnoldgicas por ndo possuir um
trabalho arquitetado dentro de um projeto maior da instituicdo, mas apenas uma inciativa
pontual da professora entrevistada. Em outro trecho da entrevista pdde-se observar a mesma
falta de um trabalho pedagdgico alicercado num projeto de curriculo multicultural que utiliza
as midias tecnologicas de forma critica e dialogada com as realidades locais. Outro aspecto
interessante observado é o quando e 0 como esses recursos chegam na comunidade ndo
acompanhados de um trabalho prévio como cursos preparatdrios ou capacitagdes

Desde que eu entrei a escola ndo tinha esse recurso. Me lembro que o Unico recurso
que a escola tinha que foi implantado foi um projeto de uns computadores que
trouxeram pra escola. Sé que nessa época eu ja ndo estava mais na Jodo Maciel, ja
estava numa outra escola. Ai eu ndo sei Ihe dizer como foi que se deu essa questdo
do projeto. Eu sei que quando eu voltei ja ndo tinha mais. No caso era o LIED né que
chamavam. Me lembro que quando eu voltei ja ndo tinham mais esses equipamentos.

Eu ndo sei o que foi que acabou acontecendo com esses equipamentos. Pelo que eu
ouvi né algumas coisas foram extraviadas da escola (Professora Alfavaca, 2021).

Pontua-se como a situacdo da pandemia do novo coronavirus acentua um processo que
ja ndo existia, a saber, a perspectiva critica e dialogada com a cultura local de trabalho com as
midias e novas tecnologias, tendo a docente, como Unica alternativa de fazer prosseguir seu
trabalho, o uso de um dos aplicativos de troca de mensagens e comunica¢do mais comuns nos
dias atuais, conforme mostra o relato abaixo

Sobre trabalhar com midias, sobre esse tempo de pandemia eu s6 trabalho com o what
zap € a Unica ferramenta que eu tenho tecnoldgica. Através dele eu falo com as maes
dos alunos, mas nem todos 0s pais tem acesso a internet. Entdo tem alguns pais que
estdo no grupo, ai eu informo pra eles sobre as atividades. Algumas questdes eu acho
gue para alguns pais serdo complicadas dai eu jogo no grupo. [...] Entéo, fora isso eu

ndo trabalho por que nem todos os alunos tem acesso a internet. Ai é meio complicado
uns fazerem e os outros ndo (Professora Babosa, 2021).

Pelo exposto, observa-se que existiu grande dificuldade no tocante ao trabalho com as
midias no periodo da pandemia em que as condi¢Oes de acesso dos pais dos alunos e, por
conseguinte aos alunos, ndo fora apropriada. Percebeu-se, também, que o desenvolvimento
dialogado e entrelacado com a cultura local, ou ainda, desdobramentos inseridos dentro de um
processo mais amplo de planejamento curricular e institucional ndo existiu o que, em certa
medida, prejudica essa construcdo coletiva de conhecimentos entrelacados com os saberes
locais.

O desenvolvimento do trabalho com as midias e novas tecnologias alicercadas em
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praticas dialogadas e concebidas criticamente é subterflgio deveras urgente a ser utilizado para
a implantacdo de um curriculo de base multicultural, no sentido de expressar clara
intencionalidade em entender como conteddos escolares se entrelagam com as condicdes e
modos de vida infra-humanos da crianca pobre, do mundo rural, ribeirinho, litoraneo que vivem
nas Amazonias e nas periferias dos paises subalternizados (SANTOME, 2013).

Sobre o cotidiano escolar observou-se nos relatos algo que é muito comum nas escolas
localizadas nos rincdes brasileiros, ndo somente nelas, mas principalmente nelas, que remete a
falta de estrutura para o desenvolvimento das atividades educacionais basicas, conforme a
sentenga que segue.

[...] entdo a minha rotina escolar dez minutos antes das 7h, ou 7:00 horas a
embarcacdo vinha me buscar. Eu ia pra escola. Quando tinha merenda, que a maioria
das vezes ndo tinha, n6s saimos 10:30h. Porque era desumano professora, as criangas
chegarem na escola com dor no estbmago porque ndo tinham tomado café. Porque
ndo tinha na casa deles, pra eles tomarem. Eles j& iam no intuito realmente de ter

aquela merenda. E como ndo tinha merenda, é desumano ficar essas criancas até
11:30 da manh& sem nenhuma merenda (Professora Barba Timao, 2021).

Desta forma, entende-se que para a materializacdo de praticas pedagdgicas que estejam
em consonancia com a proposta desta investigacao faz-se necessario condi¢des especificas para
a realizacdo do trabalho. Conforme Candau (2012) sdo necessarias algumas prerrogativas
bésicas para o trabalho com o cultual e a diferenciagdo pedagogicas que como “a utiliza¢ao de
distintas expressdes culturais, a construcao de materiais pedagogicos e a criacdo de condi¢des
concretas nas escolas que permitam essa diferenciacdo” (CANDAU, 2012, p. 132).

Sobre as condic¢des concretas que ajudem no trabalho com os saberes locais ribeirinhos,
por exemplo, que permitam a execucao de tais praticas pedagogicas, tdo necessaria ao trabalho
com o multicultural, as professoras foram indagadas se participaram de algum tipo de
capacitacdo ou formacéo continuada promovida pelo sistema de ensino ou pela prépria
instituicdo, momento em que se obteve os relatos que seguem.

[...] na verdade desde 2014 eu fazia parte do curso de formagéo continuada ofertado
pela secretaria de educacdo que fazia com que nés tivéssemos, entre nds 0s
professores, uma troca de experiéncias junto com os palestrantes, com os formadores
[...] Ai a Senhora me perguntou também se a secretaria apoiou, fez algum projeto
voltado pra comunidade: N&o! (énfase). Pra comunidade, em si ndo! Pra comunidade,
ndo. NOs participamos dessa formacdo continuada que foi na verdade pra nos
aprimorarmos a nossa formacdo inicial. O professor nunca pode parar de se aprimorar
[...] mas voltada mesmo pra cultura local, ndo! Eles nunca fizeram nenhum projeto

gue nos pudéssemos ofertar pra dentro da cultura local (Professora Barba Timao,
2021).

O relato da professora, justifica toda a falta daquilo que Apple (2017) nomeia de
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perspectiva para o trabalho com a cultura local das comunidades subalternizadas. E
compreensivel que haja uma distor¢do nas préaticas das professoras quanto ao trabalho com o
cultural, uma vez que, na administracdo do préprio sistema de ensino nao haja a preocupacao
na formacdo para com a cultura local, ponto crucial para o desenvolvimento das préaticas
defendidas nesta investigagao.

A concepcdo de curriculo defendida nesta investigagdo corresponde a um curriculo de
carater praxioldgico materializado através de multiplos processos e diferentes praticas que,
entrecruzadas, tem na atividade pedagdgica sua concretizacdo. Desta forma, o papel dos demais
subsistemas que compBdem esse curriculo, amplamente discutidos em se¢do anterior a esta,
devem ter seu foco na pratica do professor que, por sua vez, deve ser concebido no processo
como elemento ativo e nunca passivo.

Atrelando esse conceito de curriculo com a ética do curriculo multiculturalista o papel
dos subsistemas administrativo consiste em oferecer estrutura para que as praticas pedagogicas
que interligam os saberes locais e a construgdo do conhecimento seja concretizada na oferta de
formacdes capazes de apontar caminhos possiveis para a efetivacdo dessas praticas. Caso tais
estruturas ndo existam pouco espaco havera nas praticas pedagdgicas para o trabalho com a
cultura de grupos subalternizados.

Sob esta 6tica, Sacristan (2000) comenta que ndo se trata de o subsistema administrativo
simplesmente treinar uma transferéncia de curriculo para a pratica, mas de fazer com que 0s
participantes envolvidos, ou seja, os professores, tenham o direito e a obrigacdo de contribuir
com os significados de seus contextos sociais no processo de formacdo. Assim segue mais um
relato que demonstra a falta dessa formacéao apropriada para com o trabalho as culturas locais,
com o multicultural.

E nessa questdo da formacgdo continuada, pelo que eu me lembro nunca houve até
entdo. Por que eu acredito que dependendo muito do gestor. Eu me lembro que eu
trabalhei com dois gestores e esse gestores eles impediam da gente fazer cursos de
formagdo continuada. Entdo teve alguns cursos que nés professores acabamos
perdendo. [...] teve gestor que acabou impedindo a gente de participar desses cursos.
Ja de um certo tempo pra ca ja com outros diretores, nessa troca de diretor, teve
diretor que sabendo do direito que a gente tem ja comecou a permitir. Na verdade,
ndo era nem um direito era obrigat6rio, era uma determinacdo da secretaria que a
gente fizesse esse cursos de formagao continuada. Sé que esses cursos de formacao
da secretaria de educacdo eles tdo mais relacionados mesmo a questdo de

alfabetizacdo, do trabalho assim pedagdgico do professor na sala de aula (Professora
Babosa, 2021).

Destaca-se que a falta de estruturacédo e abertura de possibilidades para o trabalho com
as culturas locais deixam os gabinetes do subsistema administrativo e alcanca a propria

administracdo da escola, conforme relata a professora, quando gestores ndo permitem que seus
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docentes se ausentem da escola com o intuito de participar de formagdes, mesmo que estas
tragam beneficios diretos para o processo ensino-aprendizagem dos alunos.

A oferta e participacdo em cursos de capacitacdo e formacédo continuada com a tematica
multicultural oportuniza um trabalho mais direcionado e intencional com a cultura local, além
de incentivar a inovagdo no tocante a diferenciacdo pedagdgica de extrema importancia para o
processo de relacdo entre os saberes locais e a constru¢do do conhecimento. Candau (2016, p.
818) comentando sobre experiéncia de formacgdo continuada no campo cultural assevera que
esta se revela como um “ponto fundamental para um trabalho sistematico de incorporacdo da
educagdo intercultural nas escolas.”

Posto isto, infere-se que existem iniciativas pontuais de trabalho pedagdgico com
cultura local, apesar de desatreladas de um projeto curricular praxiolégico cultural. Neste
sentido, as praticas pedagogicas realizadas pelas professoras que preconizam o cultural sdo
desatreladas da realidade local, muito préximas do postulado pelo curriculo como suvenir,
turistico e folclorizado, fato que, em certa medida, ndo contribui para a compreensdo dos
saberes culturais envoltos nas praticas pedagogicas dos professores, considerando o curriculo
multiculturalista que envolve os alunos na construcdo do conhecimento.

Do mesmo modo, percebeu-se que a falta da formag&o continuada para uma capacitacao
que preconize o trabalho com a cultura local é lamentavelmente not6ria uma vez que a paixao
que as docentes expressam pela profissdo e pelos alunos as torna um forte e fértil campo para
um trabalho pedagogico focado e direcionado para e com a cultura local do Ipixuna Miranda.
Assim, deduz-se que os fatores acima elencados, em certa medida, prejudicam praticas
pedagogicas que envolvem a diversidade de saberes e as caracteristicas culturais ribeirinhas no
contexto da escola locus da pesquisa que entrelacam o curriculo multiculturalista e a producao

do conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo foi realizado na comunidade de Ipixuna Miranda, mais especificamente na
Escola Estadual Jodo Maciel Amanajas e buscou compreender os saberes culturais envolvidos
na préatica pedagdgica dos professores, considerando o curriculo multiculturalista que envolve
os alunos na construgdo do conhecimento. Para o alcance de tal objetivo realizou-se um
levantamento dos saberes materiais e imateriais da comunidade, momento em que foi
constatado uma riqueza cultural peculiar que necessita ser preservada e melhor conhecida das
novas geracgoes.

Alguns signos culturais estdo desaparecendo como é o caso da figura da parteira e da
extracdo de Oleos naturais. Desta forma, entende-se a necessidade de um trabalho educacional
formativo baseado na cultura local que tenha como alicerce um curriculo multiculturalista que
seja orientador das praticas pedagogicas.

Para que as préaticas pedagdgicas dos professores da escola-campo de pesquisa
contemplem a perspectiva do curriculo multicultural e envolva os saberes locais no cotidiano
escolar faz necessario o conhecimento destes por parte dos docentes. Assim, observou-se que
as professoras sdo conhecedoras dos saberes locais de modo a se envolverem na organizagao e
participarem das festividades e rotinas daquela comunidade.

De modo congénere, entende-se que para a compreensao dos saberes culturais envoltos
nas praticas pedagdgicas dos professores, considerando o curriculo multiculturalista que
envolve os alunos na construcdo do conhecimento faz-se necessario a construcdo de habitos
formativos em estratégias participativas de representatividade sociais locais. Percebeu-se que a
formacéo para a representatividade social visando estratégias de participacdes em movimentos
sociais em conjunto com as demais instituicdes coordenadas pela escola néo ocorre, fato que,
em certa medida, prejudica a efetividade das praticas pedagdgicas que envolvem o aluno na
construcdo do conhecimento.

Observou-se, também, que existem iniciativas pontuais de trabalho pedagdgico com a
cultura local, mas desatreladas de um projeto curricular praxiologico cultural e da realidade
local e muito préximas do postulado pelo curriculo como suvenir, turistico e folclorizado, fato
que, em certa medida, ndo contribui para a compreensédo dos saberes culturais considerando o
curriculo multiculturalista que envolve os alunos na construcéo do conhecimento.

Constatou-se ainda que, apesar de as percepcOes das professoras retratam um conceito
bem formulado sobre o que vem a ser o curriculo e curriculo multiculturalista, suas praticas ndo

coadunam com esta perspectiva e indicam a falta de expertises necessarias para o trabalho com
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a cultural local. Aliadas as percepcdes as professoras expressam que a falta de formacéo inicial
e de um desenvolvimento profissional com foco na cultura local compde os fatores responsaveis
pela falta de tais expertises. Reparou-se, também, a falta de um trabalho amplo de desenho
curricular, realizado pelo subsistema politico administrativo, para com as culturas locais que
incide diretamente nas préaticas pedagdgicas das professoras.

Entende-se que as professoras conseguem identificar o conceito do curriculo
multiculturalista, conhecem e se envolvem e reconhecem a importancia de se trabalhar em sala
de aula com a cultura local, mas desenvolvem uma prética pedagdgica de forma isolada e trivial
fora da perspectiva de um projeto amplo de curriculo multicultural e que apenas em certa
medida os saberes culturais estdo presentes nas praticas pedagogicas dos professores,
considerando o curriculo multiculturalista que envolve os alunos na construcdo do
conhecimento.

Com as constatacfes mencionadas compreende-se 0 quanto o presente trabalho tende a
contribuir para o encaminhamento de acGes de planejamento e organizagdes curriculares locais
no sentido de contemplar as culturas dos povos amazonidas, das aguas e das florestas, tdo
retirados dos processos sociais, econémicos, decisérios e colaborando no processo
empoderamento destes povos.

Reitera-se a necessidade de um projeto de curriculo que enfatize as questdes de
emancipacao, resisténcia e resiliéncia forjado ndo somente para, mas com a Amazonia no
sentido de desenvolver processos formativos de conhecimento, valorizacdo e perpetuacédo de
saberes com vistas a empoderamento da identidade cultural ipixunense. Tal empoderamento se
faz necessario para que as identidades flutuantes da modernidade tardia ndo ocupem os espacos
das lutas historicas contra as forgas hegemonicas do capitalismo degradante.

A pandemia do novo coronavirus trouxe ao percurso da investigacao situacdo adversas,
como adoecimento das pessoas envolvidas acarretando atraso no cronograma, impossibilidade
da observacdo diretas das praticas das professoras, falhas de comunicacdo devido baixa
qualidade da internet, entre outras. Estas situacfes se mostraram muito desafiadoras e fora da
geréncia tanto da pesquisadora como dos participantes da pesquisa. Logo, 0s caminhos
inicialmente tragados para a pesquisa tiveram que ser revistos e redesenhados tendo impactos
diretos nos resultados da investigacéo.

Tendo em vista as adversas situacdes, novas possibilidade investigativas se abrem como
por exemplo descobrir quais as causas de signos culturais da comunidade de Ipixuna Miranda
terem, com o tempo, desaparecido e ainda um trabalho de pesquisa participante que desenvolva

uma abordagem metodologica e curricular baseada na Amazo6nia e para a Amazonia.
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Portanto, o trabalho realizado possibilitou um enorme prazer e paixao na realiza¢éo e o
desejo de seguir andando, nadando, navegando, sentindo, vivendo e pesquisando ainda mais
esta linda terra chamada AMAZONIA.
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ANEXO | - ROTEIRO DE ENTREVISTA MORADORES DA COMUNIDADE
g UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA-UNIFAP
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO-PROPESG
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUAGCAO-DPG

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGED D
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM MORADORES DA COMUNIDADE GPQ&
1 IDENTIFICACAO
Nome:
Codinome: Sexo: ( )M ( )F
Idade: Profisséo:
Formacéo:

() Alfabetizado
() Ensino fundamental |
() Ensino Fundamental Il
() Ensino Médio

() Ensino Superior

( ) Pos- Graduagdo

Historia de vida

Vocé pode me contar um pouco sobre sua origem e dos seus familiares. (De onde vocés vieram, vocé sdo daqui
mesmo, naturalidade, vocés sdo daqui mesmo, quem s&o VOcés).
A vida de vocés mudou ao longo do tempo? Como? VVocé pode me contar. Dé exemplos.

Comunidade Ipixuna Miranda

Como séo as pessoas que moram aqui no Ipixuna Miranda? (O que eles fazem/trabalham).

Como é viver aqui (estilo de vida, valores, tempo).

Vocé pode me contar um dia como seu, como € desde a hora que acorda até quando vai dormir.

Em relacdo a sua alimentagdo, como acontece? (quem faz, comprada, organizada)

E em relagdo ao seu descanso, quando vai dormir?

E nos fins de semana. O que vocé costuma fazer?

Como sdo os momentos de confraternizagdo e lazer (Quem, quando, como e quais pessoas). E as brincadeiras?
Para vocé, como é ser um ribeirinho? Como é a vida de um ribeirinho.

Que tipos de conhecimento deve ter um ribeirinho? E esses conhecimentos sdo repassados? (Quem?, quando?,
como?)

E as instituicBes (associages, escola, igreja, cooperativa, sindicato) ajudam a repassar esses conhecimentos?
Como elas ajudam?

Por que vocé se reconhece com o Ipixuna Miranda? Como é ser do Ipixuna Miranda?

Como ¢ a religiosidade? A espiritualidade das pessoas daqui? No que elas acreditam?
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ANEXO Il - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DA ESCOLA
_ UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA-UI:IIFAP
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO-PROPESG

DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO-DPG PGED
Q PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGED GW%;;»"’
W ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DA ESCOLA DA COMUNIDADE ™
1 IDENTIFICACAO
Nome:
Codinome: Sexo: ( )M ( )F
Idade: Tempo de Profisséo:
Formacéo:

() Nivel Médio (magistério)
() Nivel Superior
() Pés- Graduagéo — latu senso
() Pés- Graduagdo — strictu senso
Histdria de vida

Vocé pode me contar um pouco sobre sua origem e dos seus familiares. (De onde vocés vieram, vocé séo daqui mesmo,
naturalidade, quem sdo voces).

A vida de vocés mudou com vocé precisando trabalhar aqui? Como? Vocé pode me contar.

Relagdo com a comunidade

Como séo as pessoas que moram aqui no Ipixuna Miranda? (O que eles fazem/trabalham).

Como é viver aqui (estilo de vida, valores, tempo).

Vocé pode me contar um dia como seu, como é desde a hora que acorda até quando vai dormir.

E nos fins de semana. O que vocé costuma fazer? Costuma ficar na comunidade?

Como sdo os momentos de confraternizacéo e lazer (Quem, quando, como e quais pessoas). E as brincadeiras?
Para vocé, como é ser um ribeirinho? Como é a vida de um ribeirinho.

Que tipos de saberes deve ter um ribeirinho?

E as instituigdes (associagdes, escola, igreja, cooperativa, sindicato) ajudam a repassar esses saberes? Como essas instituicdes
ajudam?

Como é a religiosidade? A espiritualidade das pessoas da comunidade do Ipixuna Miranda? No que elas
acreditam?

Préticas pedagogicas e a comunidade

Ha acdes pedagdgicas voltadas para o conhecimento da histdria da comunidade? Cite exemplos.

Hé acbes pedagogicas que incentivam aos alunos a contarem suas historias de vida e de seus familiares?

E a rotina na escola como é? VVocé pode me contar um pouco sobre ela?

E durante suas aulas? Os alunos participam? Falam sobre suas vidas, suas rotinas? VVocé utiliza essas falas de alguma forma?
Os alunos participam dos processos de decisdo da escola? E em suas aulas?

Ha um momento para contagdo de histéria? Se sim, quais historias sdo contadas?

A pintura, modelagem, colagem ¢é utiliza em sala? Se sim, como?

Ocorrem conflitos em sala? Se sim, como faz para resolvé-los?

Vocé tem conhecimento de alguma acéo da escola que envolva a comunidade, os pais dos alunos, as pessoas mais velhas, 0s
festeiros, por exemplo?

Como vocé entende os saberes da comunidade e a relagio destes com os contedidos escolares? E possivel? De que forma?
Podes dar algum exemplo?

Existem agdes na escola que valorizem a formagéo de grémios estudantis?

Ha algum trabalho em conjunto com a associagdo de moradores sobre como conseguir o credenciamento no INCRA, por
exemplo?

Houve alguma iniciativa de construcdo de material didatico baseado na cultural local?

Como as midias tecnoldgicas (TV, computador, data-show, celular e etc.) sdo usadas na sua sala de aula?

O que vocé entende por curriculo? E por curriculo multiculturalista?

Como vocé costuma utilizar os livro didatico em sala de aula?

Na sua percepcéo, a sua pratica pedagdgica aborda aspectos relativos aos saberes culturais da comunidade?
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ANEXO I11 - ROTEIRO DE ENTREVISTA MORADORES DA COMUNIDADE
2 UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA-UNIFAP
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO-PROPESG @ D
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUAGAO-DPG X2
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO-PPGED
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM FESTEIROS DA COMUNIDADE

1 IDENTIFICAGAO

Nome:

Codinome: Sexo: ( )M ( )F
Idade: Profissao:
Formacéo:

() Alfabetizado
() Ensino fundamental |
() Ensino Fundamental Il
() Ensino Médio

() Ensino Superior

( ) Pos- Graduagdo

Historia de vida

Vocé pode me contar um pouco sobre sua origem e dos seus familiares. (De onde vocés vieram, vocé sdo daqui
mesmo, naturalidade, vocés sdo daqui mesmo, quem s&o VOcés).

Em qual momento da histdria da familia os festejos comecaram a ser realizados? E por quais motivagdes?

Qual a data da festividade? A escolha desse periodo tem algum motivo especifico?

Qual a relacdo da festividade com a religiosidade local?

Qual o periodo de duracéo da festividade?

Quem é o responsavel financeiro?

Qual o horario ocorre a festividade? Explique mais sobre o que acontece na festividade?
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ANEXO IV-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - MORADORES
; UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA-UNIFAP
PRO-REITORIA DE PESQUISA E'POS-GRADUA:CAO-PROPESG PG
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO-DPG «**‘&‘W
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO-PPGED
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM MORADORES DA COMUNIDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocéestasendoconvidado(a) paraparticipar,comovoluntario(a),emumapesquisa. Apdsseresclarecido(a) sobreas informagoes a
seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que sera em duas vias. Uma delas é suae a outra
é do(a) pesquisador(a) responsavel.

Titulo da Pesquisa: CURRICULO MULTICULTURALISTA: Os saberes culturais nas préticas pedagdgicas dos
professores na comunidade da Ipixuna Miranda.

Pesquisadora responsavel: Antonia Fladiana Nascimento dos Santos

Contato: (96) 98116-6824 E-mail; antoniasantos@ueap.edu.br

Esta pesquisa pretende compreender os saberes culturais envolvidos na pratica pedagogica dos professores
considerando o curriculo multiculturalista que envolve os alunos na construcéo de conhecimento na comunidade da
Ipixuna Miranda. Assim, buscara contextualizar a comunidade da Ipixuna Miranda nos aspectos da cultura material e
imaterial, descrevendo suas particularidades ribeirinhas para entender os saberes culturais produzidos coletivamente,
identificar as préticas pedagogicas envolvidas pela diversidade de saberes culturais e as caracteristicas especificas
ribeirinhas no contexto da escola, no sentido da produgdo de conhecimento entrelagados com um curriculo
multiculturalista, entender as percepcOes dos professores relacionadas as praticas pedagdgicas no contexto da
comunidade, identificando aspectos relativos aos saberes culturais na comunidade da Ipixuna Miranda, e entender a
aprendizagem sobre o curriculo multiculturalista por meio das narrativas dos professores na reflexdo das praticas
pedagdgicas.

Para o alcance desses objetivos, a pesquisadora coordenara agdes tais como entrevistas individuais semelhantes a uma
conversa informal para que o entrevistado fique & vontade, observacdes diretas com os alunos da escola de Ensino
Fundamental I, observacéo participante com os professores contribuindo para a formagdo em servico do docente. Além
dessas agdes também serdo utilizadas as anotacfes da pesquisadora a partir das observagfes no ambiente da pesquisa
descritas em diario de campo; gravacdes em video/fotografias dos espacos fisicos e durante o desenvolvimento das
demais etapas da pesquisa com os professores da escola-campo.

Os instrumentos de coleta de dados foram escolhidos para proporcionar um grau minimo de riscos aos pesquisados.
Entretanto, durante a entrevista e/ou observagdes é possivel que se sinta de algum modo constrangido. Vale lembrar
que as informagdes coletadas somente serdo usadas para fins de pesquisa e com expressa autorizagdo atraves deste
termo. Lembro também que ndo havera cobranca ou beneficio financeiro de nenhum modo caso deseje participar da
pesquisa. Ha, porém, uma rica oportunidade de construcdo conjunta de uma educag¢do mais significativa com vista a
melhoria dos processos de ensino e aprendizagem na escola de Ensino Fundamental da comunidade que resultara em
processo de valorizagdo e resgate da cultura local auxiliando no processo de resiliéncia comunitaria.

O(a) Sr.(a) tera o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou parcialmente ou dela retirar- se a
qualquer momento, sem que isto Ihe traga qualquer prejuizo com relagéo ao seu atendimento nesta instituicdo, de acordo
com a Resolugéo CNS n°466/12 e complementares.
Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participacdo, estarei disponivel através do telefone: (96) 981166824 e
do E-mail: antoniasantos@ueap.edubr 0 senhor (a) também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da Universidade Federal do Amapa Rodovia JK, s/n — Bairro Marco Zero do Equador - Macap&/AP, para obter
informaces sobre esta pesquisa e/ou sobre a sua participagdo, através dos telefones 4009-2804, 4009- 2805. Desde ja
agradecemos!

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE OU DO(A) RESPONSAVEL PELO(A) PARTICIPANTE:
Eu, , abaixo assinado,
concordo em participar da pesquisa. Curriculo Multiculturalista: os saberes culturais nas praticas pedagogicas dos
professores na comunidade da Ipixuna Miranda. Fui informado(a) pelo(a) pesquisador(a) Antonia Fladiana Nascimento
dos Santos, dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada, esclareci minhas ddvidas e recebi uma cdpia
deste termo de consentimento livre e esclarecido. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isso leve a qualquer penalidade. Autorizo () Nao autorizo ( ) a publicacdo de eventuais fotografias
que o(a) pesquisador(a) necessitar obter de mim, ou do ambiente em que moro/trabalho para o uso especifico em sua
dissertacéo.
Local e data:

Assinatura do Sujeito Participante:
Assinatura da Pesquisadora:
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ANEXO V — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - PROFESSORES
; UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA-UNIFAP
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO-PROPESG
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUAGCAO-DPG
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO-PPGED

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES DA ESCOLA DA COMUNIDADE G

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocéestasendoconvidado(a) paraparticipar,comovoluntario(a),emumapesquisa. Apdsseresclarecido(a) sobreas informagoes a
seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que sera em duas vias. Uma delas é suae a outra
é do(a) pesquisador(a) responsavel.

Titulo da Pesquisa: CURRICULO MULTICULTURALISTA: Os saberes culturais nas préticas pedagdgicas dos
professores na comunidade da Ipixuna Miranda.

Pesquisadora responsavel: Antonia Fladiana Nascimento dos Santos

Contato: (96) 98116-6824 E-mail; antoniasantos@ueap.edu.br

Esta pesquisa pretende compreender os saberes culturais envolvidos na pratica pedagogica dos professores
considerando o curriculo multiculturalista que envolve os alunos na construgdo de conhecimento na comunidade da
Ipixuna Miranda. Assim, buscara contextualizar a comunidade da Ipixuna Miranda nos aspectos da cultura material e
imaterial, descrevendo suas particularidades ribeirinhas para entender os saberes culturais produzidos coletivamente,
identificar as préticas pedagogicas envolvidas pela diversidade de saberes culturais e as caracteristicas especificas
ribeirinhas no contexto da escola, no sentido da produgdo de conhecimento entrelagados com um curriculo
multiculturalista, entender as percepgbes dos professores relacionadas as praticas pedagodgicas no contexto da
comunidade, identificando aspectos relativos aos saberes culturais na comunidade da Ipixuna Miranda e entender a
aprendizagem sobre o curriculo multiculturalista por meio das narrativas dos professores na reflexdo das praticas
pedagdgicas.

Para o alcance desses objetivos, a pesquisadora coordenara agdes tais como entrevistas individuais semelhantes a uma
conversa informal para que o entrevistado fique & vontade, observacdes diretas com os alunos da escola de Ensino
Fundamental I, observacéo participante com os professores contribuindo para a formagdo em servico do docente. Além
dessas agdes também serdo utilizadas as anotacfes da pesquisadora a partir das observagfes no ambiente da pesquisa
descritas em diario de campo; gravacdes em video/fotografias dos espacos fisicos e durante o desenvolvimento das
demais etapas da pesquisa com os professores da escola-campo.

Os instrumentos de coleta de dados foram escolhidos para proporcionar um grau minimo de riscos aos pesquisados.
Entretanto, durante a entrevista e/ou observagdes é possivel que se sinta de algum modo constrangido. Vale lembrar
que as informagdes coletadas somente serdo usadas para fins de pesquisa e com expressa autorizagdo atraves deste
termo. Lembro também que ndo havera cobranca ou beneficio financeiro de nenhum modo caso deseje participar da
pesquisa. Ha, porém, uma rica oportunidade de construcdo conjunta de uma educag¢do mais significativa com vista a
melhoria dos processos de ensino e aprendizagem na escola de Ensino Fundamental da comunidade que resultara em
processo de valorizagdo e resgate da cultura local auxiliando no processo de resiliéncia comunitaria.

O(a) Sr.(a) tera o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou parcialmente ou dela retirar- se a
qualquer momento, sem que isto Ihe traga qualquer prejuizo com relagéo ao seu atendimento nesta instituicdo, de acordo
com a Resolugéo CNS n°466/12 e complementares.
Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participacdo, estarei disponivel através do telefone: (96) 981166824 e
do E-mail: antoniasantos@ueap.edubr ) sanhor (a) também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da Universidade Federal do Amapa Rodovia JK, s/n — Bairro Marco Zero do Equador - Macap&/AP, para obter
informaces sobre esta pesquisa e/ou sobre a sua participagdo, através dos telefones 4009-2804, 4009- 2805. Desde ja
agradecemos!

DECLARAGCAO DO(A) PARTICIPANTE OU DO(A) RESPONSAVEL PELO(A) PARTICIPANTE:
Eu, , abaixo
assinado, concordo em participar da pesquisa. Curriculo Multiculturalista: os saberes culturais nas praticas pedagogicas
dos professores na comunidade da Ipixuna Miranda. Fui informado(a) pelo(a) pesquisador(a) Antonia Fladiana
Nascimento dos Santos, dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada, esclareci minhas ddvidas e recebi
uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade. Autorizo () N&o autorizo ( ) a publicacdo de eventuais
fotografias que o(a) pesquisador(a) necessitar obter de mim, ou do ambiente em que moro/trabalho para o uso especifico
em sua dissertac&o.
Local e data: / /
Assinatura do Sujeito Participante:
Assinatura da Pesquisadora:
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ANEXO VI - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
AMAPA - UNIFAP woﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: CURRiC,ULO MULTICULTURALISTA: OS SABERES CULTURAIS NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES NA COMUNIDADE DO IPIXUNA MIRANDA

Pesquisador: ANTONIA FLADIANA DOS SANTOS
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 24997519.1.0000.0003

Instituigdo Proponente:

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAPA

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.061.663

Apresentacao do Projeto:

A pesquisa pretende responder ao seguinte questionamento: Como os saberes culturais estéo presentes na
pratica pedagogica dos professores considerando o curriculo multiculturalista que envolve os alunos na
construgdo de conhecimento na comunidade da Foz do Macacoari. Objetiva compreender os saberes
culturais envolvidos na pratica pedagégica dos professores considerando o curriculo multiculturalista que
envolve os alunos na constru¢éo de conhecimento na comunidade da Foz do Macacoari. De modo
acessorio, o estudo se debruga sobre contextualizar a comunidade da Foz do Macacoari nos aspectos da
cultura material e imaterial, descrevendo suas particularidades ribeirinhas para entender os saberes culturais
produzidos coletivamente, identificar as praticas pedagégicas envolvidas pela diversidade de saberes
culturais e as caracteristicas especificas ribeirinhas no contexto da escola, no sentido da producéo de
conhecimento entrelagados com um curriculo multiculturalista, entender as percepgdes dos professores
relacionadas as praticas pedagogicas no contexto da comunidade, identificando aspectos relativos aos
saberes culturais na comunidade da Foz do Macacoari e ainda possibilitar a aprendizagem sobre o curriculo
multiculturalista por meio de formagao com os professores e a pesquisadora na reflexdo das praticas
pedagdgicas.

Endereco: Rodovia Juscelino Kubistcheck de Oliveira - Km.02

Bairro: Bairro Universidade CEP: 68.902-280
UF: AP Municipio: MACAPA
Telefone: (96)4009-2805 Fax: (96)4009-2804 E-mail: cep@unifap.br
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Continuagéo do Parecer: 4.061.663

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender os saberes culturais envolvidos na pratica pedagogica dos professores considerando o
curriculo multiculturalista que envolve os alunos na construgédo de conhecimento na comunidade da Foz do
Macacoari.

Objetivo Secundario:

«Contextualizar a comunidade da Foz do Macacoari nos aspectos da cultura material e imaterial,
descrevendo suas particularidades ribeirinhas para entender os saberes culturais produzidos coletivamente;
«ldentificar as praticas pedagdgicas envolvidas pela diversidade de saberes culturais e as caracteristicas
especificas ribeirinhas no contexto da escola, no sentido da produgdo de conhecimento entrelagados com
um curriculo multiculturalista;

«Entender as percepg¢des dos professores relacionadas as praticas pedagogicas no contexto da
comunidade, identificando aspectos relativos aos saberes culturais na comunidade da Foz do Macacoari.
«Possibilitar a aprendizagem sobre o curriculo multiculturalista por meio de formag¢&o com os professores € a
pesquisadora na reflexdo das praticas pedagogicas.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os instrumentos de coleta de dados foram escolhidos para proporcionar um grau minimo de riscos aos
pesquisados. Entretanto, os sujeitos da pesquisa podem sentir-se de algum modo constrangidos no
momento da entrevista, apesar das caracteristicas de uma conversa informal. Do mesmo modo, & possivel
que no periodo das observagdes a presenga da pesquisadora seja um tanto incObmoda para pessoas que
compdem o quadro de funcionarios da escola. Ressalte-se que os dados coletados serdo de utilizados
somente para fins de pesquisa e com a autorizagdo expressa dos sujeitos envolvidos através do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido, Termo de Autorizagdo para uso de Imagem.

Beneficios:

A partir dos objetivos tragados os beneficios da pesquisa versa principalmente sobre as praticas
pedagogicas dos professores/sujeitos da pesquisa no sentido de proporcionar formagéo em servigo
ajudando na projeg&o e propagagao de uma educagdo mais significativa com vista & melhoria dos processos
de ensino e aprendizagem. Na comunidade saliente-se que o trabalho com os saberes materiais e imateriais
da cultura local resultard e mum processo de valorizagéo e

Endereco: Rodovia Juscelino Kubistcheck de Oliveira - Km.02

Bairro: Bairro Universidade CEP: 68.902-280
UF: AP Municipio: MACAPA
Telefone: (96)4009-2805 Fax: (96)4009-2804 E-mail: cep@unifap.br
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Continuagéo do Parecer: 4.061.663

resgate dessa cultura auxiliando no processo de resiliéncia da comunidade.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto nasce da experiéncia da pesquisadora em uma Universidade no estado do Amapa, na condigéo
de professora das disciplinas de Curriculo no Curso de Pedagogia e demais licenciaturas. A pesquisadora
participou de grupos de pesquisa da IES, a partir dessa experiéncia surge a oportunidade de conhecer a
comunidade da Foz do Macacoari, Regido do Beira Amazonas, no estado do Amapa. Tendo em vista a
gigantesca riqueza humana, ambiental, social e cultural, que aquela localidade possui, surge a curiosidade
de compreender como tais riquezas estdo envolvidas nas praticas pedagdgicas dos professores
considerando o curriculo multiculturalista que envolve os alunos na constru¢do de conhecimento da Escola
Estadual de Ensino Fundamental | ali localizada. A titulo de esclarecimento, a referida comunidade &
atualmente palco da construgdo do Protocolo Comunitério, realizado pelo Grupo de Trabalho da Amazdnico
— GTA que é uma rede de participagdo da sociedade civil para a gestao e distribuigdo justa dos proveitos
originados do uso sustentavel da biodiversidade da Amazonia. O GTA fora criado a partir de exigéncias de
organismos internacionais ao governo brasileiro para receber recursos oriundos de fundos de protecéo e
preservagao da Amazonia ainda na década de 80. A partir desta iniciativa foi criado o Protocolo Comunitario
que é uma metodologia que leva os principios de gestdo participativa as comunidades tradicionais da regiéo
amazénica e tem o objetivo de estabelecer meios para o acesso aos recursos naturais e de conhecimentos
tradicionais alicergados na reparticdo e conservagdo dos mesmos e ainda “estabelecer novas praticas de
uso da biodiversidade, manejo de espécies e certificagdo de produtos para que as comunidades possam ser
inseridas nos requisitos de um mercado sustentavel.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

No Projeto de pesquisa constam os documentos exigidos pela Resolugdo CNS n. 466/12.

O TCLE atende as exigéncias da Resolucao, visto que esclarece os objetivos e os procedimentos da
pesquisa, garantindo o sigilo e assegurando a privacidade dos sujeitos, além da possibilidade do acesso aos
dados registrados e da desisténcia em qualquer momento da pesquisa. O projeto possui termo de
consentimento e folha de rosto.

Recomendacodes:

Endereco: Rodovia Juscelino Kubistcheck de Oliveira - Km.02

Bairro: Bairro Universidade CEP: 68.902-280
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Nada a declarar.

Conclusoées ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

R

Aprovado por atender as exigéncias estabelecidas pela Resolugdo CNS n. 466/12 e o Projeto de pesquisa

foi elaborado a partir da ABNT/NBR 15287:2011.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_154445| 22/04/2020 Aceito
do Projeto 5_E1.pdf 21:37:32
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 22/04/2020 |ANTONIA FLADIANA| Aceito

CEP_3983281.pdf 21:28:55 |DOS SANTOS

Outros ROTEIRO_DE_ENTREVISTAS.pdf 22/04/2020 |ANTONIA FLADIANA| Aceito
21:28:.02 |DOS SANTOS

TCLE / Termos de | TERMOS_CONSENTIMENTO.pdf 22/04/2020 |ANTONIA FLADIANA| Aceito

Assentimento / 21:27:20 |DOS SANTOS

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | projeto_MODIFIC_CEP.pdf 22/04/2020 | ANTONIA FLADIANA| Aceito

Brochura 21:26:40 |DOS SANTOS

Investigador

Folha de Rosto folha_de_rosto_assinada.pdf 22/04/2020 [ANTONIA FLADIANA| Aceito
21:26:00 |DOS SANTOS

Situacao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Néo
Endereco: Rodovia Juscelino Kubistcheck de Oliveira - Km.02
Bairro: Bairro Universidade CEP: 68.902-280
UF: AP Municipio: MACAPA
Telefone: (96)4009-2805 Fax: (96)4009-2804 E-mail:

cep@unifap.br
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MACAPA, 01 de Junho de 2020

Assinado por:
Anneli Mercedes Celis de Cardenas
(Coordenador(a))
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