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RESUMO

Percorrer o contexto das questdes que envolvem os aspectos econdmicos, politicos e sociais no
que tange o territério como espaco formativo, nos demanda compreender seu conceito para
além das relacBes de poder e sociais. Esta dissertacdo tem como objetivo compreender os
saberes dos educadores do campo sobre territorios formativos e suas contribuicbes para o
fortalecimento da pedagogia da alternancia na Escola Familia Agroextrativista do Carvéo-
EFAC. O estudo teve como lécus a EFAC, situada no Distrito do Carvéo, pertencente ao
municipio de Mazagao/AP, localizado a 37 km de Macapa. No que concerne a metodologia,
trata-se de um estudo de caso, de abordagem qualitativa. As etapas da pesquisa consistiram em:
1) levantamento bibliogréafico; 2) condugdo dos procedimentos éticos; 3) observacao direta na
EFAC; 4) levantamento documental; 5) entrevistas semiestruturadas com colaborador chave do
quadro administrativo-pedagdgico da EFAC. E por fim, a analise qualitativa dos dados obtidos.
Os resultados apontam que a compreensdo de territorio formativo é pautada na relacéo
tempo/vivéncia escola e comunidade. De maneira que se compreende territério como a base
educacional, visto que o trabalho parte da comunidade para escola, fomentando assim, uma
escola viva, com acgdes valoradas pela Pedagogia da Alternancia, cujos sujeitos detém
apropriacdo cultural, a fim de compreender sua esséncia social na articulacdo escola-
comunidade. Assim, constatou-se a importancia do Territorio Formativo para a valorizacdo dos
saberes, vivéncias e singularidades dos sujeitos na Amaz6nia Amapaense, 0 que se reflete
diretamente na formac&o do sujeito, bem como no desenvolvimento da regiao.

Palavras-chave: Amazonia. Territério Formativo. Saberes.



ABSTRACT

Going through the context of the issues that involve the economic, political and social aspects regarding
the territory as a training space, demands us to understand its concept beyond the power and social
relations. This dissertation aims to understand the knowledge of rural educators about formative
territories and their contributions to the strengthening of the alternation pedagogy at the Escola Familia
Agroextrativista do Carvao-EFAC. The locus of the study was the EFAC, located in the Carvéo District,
belonging to the municipality of Mazagdo/AP, located 37 km from Macapa. Regarding the methodology,
it is a case study, with a qualitative approach. The research stages consisted of: 1) bibliographic survey;
2) conducting ethical procedures; 3) direct observation in the EFAC; 4) documentary survey; 5) semi-
structured interviews with a key employee of EFAC's administrative-pedagogical staff. And finally, the
qualitative analysis of the data obtained. The results indicate that the understanding of the formative
territory is based on the relationship between time/experience at school and community. So that territory
is understood as the educational base, since the work starts from the community to the school, thus
promoting a living school, with actions valued by the Pedagogy of Alternation, whose subjects have
cultural appropriation, in order to understand their social essence in the school-community articulation.
Thus, the importance of the Formative Territory was verified for the valorization of knowledge,
experiences and singularities of the subjects in the Amapaense Amazon, which is directly reflected in
the formation of the subject, as well as in the development of the region.

Keywords: Amazon. Formative Territory. knowledge.
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MEMORIAL

A experiéncia que o Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
do Amapa me proporcionou, sem duvidas é indescritivel, mas primeiramente volto meus
pensamentos ao extraordinario sentimento de gratiddo, principalmente pela oportunidade tida
em adentrar em um curso desse porte em uma universidade referéncia.

Na graduacdo em Geografia, que cursei nesta mesma universidade, sempre me inclinei
as leituras de base epistemoldgicas, filosoficas e geograficas que contribuissem para a
compreensdo da realidade educacional que eu viria a atuar.

Tive a oportunidade de realizar minha monografia trazendo o histérico de fundacéo e
atuacdo da Comissdo Pastoral da Terra, instituicdo referéncia na Amazonia quando se trata dos
sujeitos subalternizados. Nessa pesquisa pude presenciar de perto as lacunas existentes no
Territério rural de um pedacinho dessa vasta Amaz6nia, e dar énfase as situacdes que esses
sujeitos enfrentam para terem o direito de permanecer em suas terras.

Desde entdo, passei a olhar com um “bindculo” os multiplos sujeitos, bem como a
aprimorar minha maturidade intelectual, visando sempre ter uma consciéncia critica de mundo.
Com a pesquisa da monografia surgiu a necessidade de aprofundar os estudos da Amazonia,
em especial na Amazénia Amapaense, e 0 desejo foi falar da educagdo do campo, cuja
modalidade fez parte da minha histéria e formacao.

Eu precisava falar do campo, tinha essa ansia, eu sou do campo, minha base educacional
foi no campo, e reverbero minha trajetoria com muito orgulho de mim, “a menina de pés
descalcos”, que tinha como calgado principal uma havaiana branca de algas azuis ou marrom,
que levava seus cadernos dentro da sacolinha branca da baiuca para ndo molhar, que conhecia
tdo somente os lapis, sempre acreditou que através da educacdo mudaria sua vida e de sua
familia e acreditem, estou no caminho certo.

Anos se passaram e eu vejo que minha trajetoria enquanto estudante e pesquisadora
galgou caminhos de muito aprendizado. L6gico que ndo posso romantizar a vida do campo,
porque a realidade ndo é o que vemos na ficcdo, contudo, eu também vivi uma infancia que
tinha contraponto, a vida feliz na roca e a vida recheada de sonhos, alguns ja realizei, e estou
no caminho de tantos outros.

Assim, com a oportunidade de fazer o mestrado em Educagdo no Programa de Pés -
graduacdo na UNIFAP (2019), adentrei o universo da pesquisa na area de culturas, educagéo e
diversidades, a escolha se deu quando vi nas linhas de pesquisa “Educa¢do do Campo”, pronto,

neste momento vi a oportunidade de falar do campo, falar de territorio, falar do que em mim



estava em estado de problematizagGes.

E entdo, algumas indagacdes se fizeram necessarias. Como falar de forma mais pontual
sobre Educacdo do campo na Amazoénia? Educacdo do campo ou rural? Educagédo familiar
agricola?

Essas teméticas até um tanto distantes das leituras e discussfes académicas por mim
vivenciadas. Mas que se faziam presentes em minhas inquietacbes quando sonhei com o
mestrado em geografia, a priori, meu objetivo era dar continuidade na pesquisa sobre a CPT,
contudo a demora na aprovacdo e inicio do mestrado na especialidade de geografia me levou a
sonhar com o mestrado em educacdo, e quando pensei em ingressar no curso, meu objetivo
primeiro sempre foi falar de educacdo do campo, e eu ndo podia deixar a oportunidade passar.

Pela familiaridade com meu lugar de origem, pensei em falar da educacdo do campo em
uma EFA, mas ndo tinha muita certeza do que tratar, posteriormente minhas indagagdes partiam
para uma necessidade de se compreender como as EFA’s trabalham o conceito de territorio,
mas falar de territorio € muito abrangente. Logo no inicio do curso do mestrado em educacéo
eu pude me sentar com minha orientadora e aos poucos ir adquirindo uma nova visdo de atuacao
do territorio, até delimitarmos nossa pesquisa para uma compreensdo de Territdrio Formativo
no contexto educacional.

No decorrer do curso, durante a disciplina Curriculo e Formagdo de Professores na
Amazonia, onde tive a oportunidade de conhecer mais sobre as escolas familias do Amapa, se
enfatizou a necessidade de pesquisas relacionadas aos povos do campo, das aguas e das
florestas, populagdes tradicionais da Amazonia, bem como as singularidades de seus territorios
e do curriculo, no sentido de se considerar a cultura educacional amaz6nida nos seus multiplos
territorios.

E uma indagacdo sempre me acompanhou, por que 0 conceito de territorio que
aprendemos na universidade € delimitado, € tdo distante do que encontramos na vivéncia,
principalmente na vivéncia do campo? Para essa indagacéo, hoje compreendo que tal resposta
sO viria apds a pesquisa em campo, SO viria bem mais tarde.

Portanto, propor uma pesquisa no contexto Amazoénico, em especial na Amazonia
Amapaense que contemple seus multiplos territorios, € principalmente uma forma de ratificar
a importéncia dos saberes, vivéncias e experiéncias das populacdes tradicionais locais ao
considerar que o territorio formativo no viés educacional é ferramenta para se alcancar uma

educacéo efetiva, sobretudo, no campo amapaense.



INTRODUCAO

A abordagem do territério é uma das categorias essenciais para a construcao das analises
propostas nesta pesquisa. De acordo com Saquet (2007) o territorio possui multiplas dimensdes
de uma realidade cotidiana, as quais sdo fundamentais no processo de efetivacdo de politicas e
acles educacionais, pois € nele que os sujeitos vivem e constroem suas subjetividades e
identidades, a partir das relacdes sociais ali existentes.

Entendemos, o territério como espaco de construcdo de saberes, com novas
significacbes, com mudancas epistémicas, de construcdo de novas racionalidade sociais, e
consequentemente, novos territérios como espacos formativos de construcdo identitaria dos
sujeitos e suas dimens@es sociocultural, ambiental, econémica e politica.

Nessa vertente, de acordo com a Constituicdo Federal (CF) de 1988, artigo 205, a
educacao é um direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho. Logo, nota-se ao longo dos anos a
frequéncia desse discurso nos mais variados meios que discutam ou envolvam discursos que
refletem sobre a educacéo.

Apoiamo-nos nos pensamentos de Guido (2007) ao afirmar que quando se insiste no
mote Educacdo e Cidadania, é porque a sociedade ainda carece desses fatores vitais, assim, essa
reflexdo confirma a auséncia da verdadeira educacdo e da auténtica cidadania. Ao
considerarmos, em particular, o espaco rural, essa caréncia se torna ainda mais evidente.

A educacdo do campo, sempre esteve ligada as mazelas da desigualde social que perdura
no Brasil. Infelizmente ainda é citada como se fosse uma parte ruim da sociedade, e ainda é
vista com olhar preconceituoso, 0s campos ainda sao tratados como espagos marginais e de
atrasos nos processos de elaboracao e implementacdo das politicas educacionais na realidade
brasileira.

Nesse contexto, destaca-se que a valorizagdo da sociobiodiversidade do lugar € fator
determinante para o dialogo entre os multiplos territorios e seus saberes, visto que a dificuldade
de acesso a uma educacdo que tenha representatividade junto ao modo de vida persiste na
realidade camponesa. Assim, quando se trata a importancia da sociobiodiversidade do territorio
nas relacdes sociais, se da suporte para a compreensao das relacfes socioambientais, visto que
as problematicas que os sujeitos enfrentam no campo social, ambiental, educacional e
econdmico sdo diversos.

Neste sentido, abarca a importanica da discussdo da problematica ambiental, que



aparece como uma das dimensdes fundamentais da sociedade. Leff (2000) norteira a esse
respeito que:

[...] cada vez mais se torna evidente o fato de que os problemas globais tém sua
concretude no nivel local. E no espagco do municipio e na comunidade que a
sustentabilidade dos processos produtivos passa pela gestdo democratica dos recursos
ambientais. A representatividade de uma comunidade perante o governo nacional e
uma ordem econdmica mundial resulta inoperante, ja que ali os critérios de tomada de
decisdes situam-se acima das consciéncias, dos valores e dos interesses que definem
as condi¢des de producgdo de cada localidade.

Destaca-se nesse contexto que as questdes ambientais repercurtem para populagdes em
todos os cantos do planeta, problematizamos assim, nesta constru¢do os saberes e praticas
educacionais que explicitam a necessidade de uma compreensdo mais consistente e precisa
sobre 0s processos educativos, principalmente no contexto que permeia o territorio Amazonico,
dando énfase no territorio, aqui discutido como principal pardmetro para formacdo e
transformacdo do sujeito, visto que o referido conceito emerge a compreensdo de espaco
formativo para além dos contetdos escolares o que.

Por conseguinte, denota-se uma analise dos saberes populares constitutivos das praticas
educativas, na tentativa de compreendermos como se configura esse campo tedrico-pratico no
ambito da discussdo transversal e interdisciplinar, no contexto especifico da educagdo na
Amazonia. Partimos da Educacdo Popular Freiriana, enquanto campo constitutivo de acao
educativa, praticas e saberes de diferentes perspectivas, visto que a compreensdo desse campo
podera trazer uma contribuicdo para a apreensdo dos fundamentos dos saberes e praticas
populares em educacdo, de modo particular, de seus processos constitutivos, sujeitos, relacoes
e contextos.

Refletindo as contradi¢bes que forjam o territério como espaco formativo no viés
educacional, com questdes que perpassam a disputa territorial nessa vasta imensidao, esta
pesquisa se configura como instrumento de voz para 0 homem e mulher do campo, tendo assim,
importante relevancia para a academia e sociedade amapaense de modo geral.

Ao olharmos o processo historico desta construcdo, vislumbra-se nesta pesquisa, refletir
acerca dos saberes dos educadores do campo sobre territorio e educacgéo e suas implicacdes no
processo educativo, na escola familia agroextrativista do Carvao na Amazdnia, compreendendo
o territério em sua complexidade, que consiste em reflexdes sobre as relagbes geopoliticas e
culturais de um determinado espago e/ou contexto social, o que para Ratzel (1844-1904), esta
diretamente correlacionado as experiencias cotidianas e as relagdes de poder existentes.

Compreende-se portanto, o Territorio formativo como a valorizacéo do saber prévio, do

conhecimento tradicional aliado ao conhecimento das ciéncias. E portanto, a construcio da base



educacional da EFAC, é o alicerce escola e comunidade, é a valorizagdo do lugar e dos sujeitos.

Nos vislumbra entdo compreender que as relacdes estabelecidas e os saberes que as
circundam, constituem-se em um processo pedagdgico de construcao coletiva que conecta 0s
modos de vida com o saber-fazer da educacdo escolar, o que para Freire (2003), consite na
integracdo continua de acdo-reflexdo sobre determinado contexto social. Partindo desse
pressuposto questiona-se: De que maneira a concep¢do de territorios formativos é
compreendida pelos educadores sociais do campo na Escola Familia Agroextrativista do
Carvao?

Para atender esta indagacdo, defendemos a hipdtese de que a Escola Familia
Agroextrativista do Carvao — EFAC, compreende territorio formativo como sendo sua base
educacional, ou seja, ¢ a valorizagdo do saber prévio dos sujeitos aliados aos saberes das
ciéncias na constru¢do das relagdes a partir de seu lugar.

Esta pesquisa justifica-se pela auséncia de estudos sobre a discussdo de Territorio
Formativo, em uma EFA, especialmente na Amazonia Amapaense, a considerar: a) Caréncia de
estudos sobre territorio como espaco formativo para a educacao do campo; b) reflexdes sobre
o tripé de desenvolvimento das EFA do Carvao como (RE) existéncia da educacdo do campo
na Amazonia Amapaense; c) A Pedagogia da Alternancia tem sido uma metodologia
educacional aliada na formagao e valorizacdo de saberes e espacos da vida do campo.

Os objetivos desse estudo consistem em:

Objetivo geral:
e Compreender os saberes dos educadores do campo sobre territorios formativos e suas
contribuicbes para o fortalecimento da pedagogia da alternancia na escola familia
agroextrativista do Carvao-AP.

Obijetivos Especificos:
e Refletir sobre os fundamentos epistemoldgicos de territorios Formativos e a Educacéo
do Campo na Amazonia Amapaense;
e Analisar a importancia da compreensdo dos territdrios formativos para o fortalecimento
da alternancia;
e Compreender as percepcdes dos educadores sociais da EFAC sobre territorios

formativos;



Esta pesquisa, pauta-se num estudo de caso, dado os aspectos singulares que permite
énfase em situacBes pertinentes aquela que refere a realidade (YIN, 2015), com abordagem
qualitativa, visto que os aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se
na compreensao e explicacdo da dindmica das relagdes sociais. Minayo (2001), podera que a
pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das relacdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Assim, as etapas da pesquisa consitem em: 1) levantamento bibliogréafico; 2) condugéo
dos procedimentos éticos; 3) observacdo direta na EFAC; 4)levantamento documental; 5)
entrevistas semiestruturadas com sujeito chave do quadro administrativo-pedagogico da EFAC.
E por fim, em analise qualitativa dos dados obtidos. Esta dissertacdo esta estruturada da seguinte
maneira: 1) elementos pré-textuais e introdutérios; 2) secdo | - reflexdes sobre territorio
formativos na Amazonia Amapaense; 3) secdo Il - Pedagogia da alterndncia: Contrastes e
Desafios da Educacdo do Campo na Amazoénia Amapaense; Secdo |1l — Conhecendo o Lugar
de Estudo — Escola Familia Agroextrativista do Carvao e Se¢do — IV Compreendendo Territorio
Formativo na Educacdo do Campo na Percepcdo das Liderangas Comunitarias da EFAC,
seguida das consideracgdes finais e referencias utilizadas no decorrer deste estudo.



SECAO |- DOS MULTIPLOS TERRITORIOS A TERRITORIO FORMATIVO

Entdo o territério formativo é uma valorizagcdo do saber prévio é uma
valorizacdo reconhecimento, do conhecimento tradicional e esse
reconhecimento ele sofre enriquecimento a partir do que a ciéncia tem.
(LIDERANCA COMUNITARIA).

1.1 OS MULTIPLOS TERRITORIOS E SUAS DIFERENTES CONCEPCOES

Como dito, o conceito de territério tem sido discutido em diversos campos do
conhecimento, principalmente na Pesquisa social e geoespacial. O termo territorio é originario
do Latim (territorium), do vocabulo “terra”, que significa apropriagdo e administragdo politica,
enfatizado por diversas areas do conhecimento, dentre as quais destacamos: a geografia, a
antropologia e a sociologia, bem como o estado para a definigdo de area fisica ou simplesmente
espaco de governabilidade. De acordo com Raffestin (1993), o espago antecede o territorio, ao
ser compreendido como produto das diversas relaces sociais estabelecidas, a coexisténcia, a

objetivacdo e a materialidade das questdes sociais, econémicas, politicas e culturais (EPC):

O territorio se forma a partir do espaco, é o resultado de uma agdo conduzida por
um ator sintagmatico (ator que realiza um programa) em qualquer nivel. Ao se
apropriar de um espago, concreta ou abstratamente, o ator “territorializa” o espago.
(...) O territério, nessa perspectiva, é um espaco onde se projetou um trabalho, seja
energia e informacéo, e que, por consequéncia, revela relagdes marcadas pelo poder.
O espago € a “prisdo original”, o territorio € a prisdo que os homens constroem para
si. (RAFFESTIN, 1993, p. 143-144).

Para Raffestin (1993) a formacdo do territorio se dar a partir da preexisténcia do
espaco, em que os atores coletivos sintagmaticos (aqueles que realizam um programa, como
o Estado, empresas, etc...) e paradigmaticos (aqueles que derivam de uma divisao
classificatoria, os mais variados individuos pertencentes a uma populacdo) se apoderam
através de suas a¢Oes conduzindo-o aos seus campos de interesses.

O espago preexiste a qualquer agdo humana. Logo, o territdrio se apoia no espaco até
0 momento em que 0s atores sociais manifestam a sua intencdo de apropriar-se dele e nele
executar um trabalho. O territorio, nessa perspectiva, € uma producdo projetada a partir do
espaco, no qual envolve todos os sujeitos sociais e suas relacdes de poder. Assim, 0 espaco é
a prisdo original do homem, considerado como a matéria-prima e o territério € a prisdo
construida pelo homem que o toma para si, tendo-o como resultado das suas agdes na

sociedade.



Nessa vertente, Raffestin (1993) descreve o territério como um sistema, formado por
tessituras (malhas), nos (pontos de localidades) e redes (ligacGes entre pontos) que, a partir de
uma representacéo, os atores vao proceder a reparticao das superficies, a implantacdo de nos e
a construcdo de redes. Segundo o autor, nem sempre as préaticas espaciais, ainda que malhas,
nos e redes ndo sejam sempre diretamente observaveis, pois podem pura e simplesmente estar
ligados a decisdes. Mesmo que ndo sejam discerniveis, exceto para 0s atores sintagmaticos, tém
uma existéncia com a qual € preciso contar, pois intervém nas estratégias. “Toda pratica
espacial, mesmo embrionéria, induzida por um sistema de a¢Ges ou de comportamentos se
traduz por uma “produgo territorial” que faz intervir tessitura, n6 e rede” (RAFFESTIN, 1993,
p. 150).

Esses sistemas de tessituras, de nos e de redes organizadas hieraquicamente permitem
assegurar o controle sobre aquilo que pode ser distribuido, alocado e/ou possuido. Permitem
ainda impor e manter uma ou varias ordens, como também realizar a integracao e a coesdo dos
territérios. Assim, esses sistemas constituem o involucro no qual se originam as relacGes de
poder. Tessituras, nos e redes podem ser muito diferente de uma sociedade para a outra, mas
estdo sempre presentes, podem ser formadas a partir do principio da propriedade privada ou
coletiva, encontramo-nas em todas as praticas espaciais.

Territorio geralmente é compreendido como um espago delineado e controlado no qual
certos poderes sdo exercidos. Muitas vezes, o poder do estado; como um produto de posse e
valor simbolico, um determinado grupo social; como um espaco de relacBes econémicas; e
como um espaco de expressdo. A relacdo entre sociedade e natureza, algumas formas de
interacdo, USO e posse recursos naturais. Estas sdo algumas formas de compreenséo, revelando
certos aspectos de Territorios: suas dimensdes politicas, culturais, econdmicas e naturais
(HAESBAERT, 2003, p. 13).

E possivel verificar nesta interpretacdo que se valorizam métodos de aspectos politicos
territoriais e métodos de priorizacdo de territérios. Segundo Haesbaert (2007), a dimensao
natural constitui as duas principais tradi¢Ges na definicdo Este conceito esta no reino geogréfico.
A dimenséo cultural do territério também afeta num debate tedrico baseado na reavaliacdo das
dimens0es locais, identidade e identidade, chame a atencao para as peculiaridades da existéncia
e reexisténcia de diferentes grupos Social. Embora parecam ser tendéncias diferentes na analise
territorial, geralmente sdo Usadas desta forma, essas dimensbGes sdo complementares na
compreensdo da dindmica como 0s grupos sociais sao organizados, seus simbolos e relagdes de
poder, sua relacdo com a natureza, com o pais e suas interacdes dentro e fora do territorio.

Entende-se assim, que Territorio € uma estrutura social que segue a dinamica do grupo,



permite que exista e esteja sempre em movimento, logo passa pelo constante processo de
construcdo, processo de desconstrucdo, redefinicdo ou reconstrucdo ou territorializacdo. A
desterritorializagdo e a reterritorializagdo ocorrem em diferentes intervalos de tempo, a partir
de vérias horas ou geragdes; configurar espac¢os continuos ou descontinuos. Suas fronteiras sao
Obvias ou mais moveis, as fronteiras se cruzam e os territorios coexistem no mesmo espago.

Portanto, adentrar na discussdo do referido conceito, importa ressaltar a contribuicéo de
Friedrich Ratzel que, no século XIX, trazia a ideia de “espago vital”, uma visao mais
naturalizada do territdrio articulada com as ideias de Estado e fronteira, controle e dominacao
sobre o espago. Assim, se era possivel notar a existéncia de um “lago espiritual” ou uma
“ligagdo psicologica” ao solo (utilizado também como sindnimo de territério), “lagos muito
mais solidos que o simples costume do trabalho comum” (RATZEL, 1988, p. 22 apud
HAESBAERT, 2003, p. 14).

Autores que permeiam essa discussao mais atual acerca do territorio, mas ndo menos
importante na influéncia no debate, como Robert Sack e Claude Raffestin, ja no fim do século
XX enfatizavam a dimensédo do poder sobre o espaco, na construcdo das territorialidades.

Sack (1986 apud HAESBAERT, 2003; 2006) considera a territorialidade como uma
“base de poder” para criar e manter tanto a ordem social quanto o contexto geografico, sendo
este a forma como as pessoas organizam e dao significados ao espaco. Rafestin (1980; 1988
apud HAESBAERT, 2003; 2006) trata do territério como um espaco apropriado, produzido e
dotado de significado pela sociedade, como uma “prisdo” dos homens para eles proprios; e
considera a territorialidade como conjunto de relagdes criadas pelos homens enquanto membros
de uma sociedade. Estes autores contribuem, portanto, para a construcdo da ideia de territorio
como algo que vai além do espaco visivel, da base fisica, natural, do territorio.

Observa-se de acordo com Haesbaert (2006) e Souza (1995) que a discusséo de territorio
permeia, como sendo campo de forcas que possui variadas escalas espaciais e temporais e é
delimitado espacialmente pelas relacGes sociais de poder em suas multiplas dimensdes:
politicas, econdmicas e simbolicas. Denominando, assim, o carater relacional do territério em
contraposicdo ao territorio como substrato fisico, como base material anterior as sociedades,

assim:

Poderiamos afirmar que o territorio, relacionalmente falando, ou seja, enquanto
mediacdo espacial do poder, resulta da interacdo diferenciada entre as multiplas
dimensdes desse poder, desde sua natureza estritamente politica até seu carater mais
propriamente simbdlico, passando pelas relagdes dentro do chamado poder
econdmico, indissociaveis da esfera juridico-politica (HAESBAERT, 2006, p. 93).



Desta feita, podemos compreender que o Territorio, “¢ fundamentalmente um espago
definido e delimitado por e a partir de relacGes de poder” (SOUZA, 1995, p.78), ndo devendo,
no entanto, ser reduzido a figura do Estado, ao qual se vincula a ideia de territério nacional. Um
territorio pode ser compreendido como a articulacdo de relagBes sociais no espago, ou 0
resultado das articulagdes entre os atores sociais locais, que percebem uma identidade comum,
que criam uma teia de forcas, de relacdes sociais e de poder, o que acaba por definir um limite
com base na alteridade (FLORES, 2003; SOUZA, 1995).

Ademais, Territorio, também pode ser definido como “espago simultaneamente
dominado e apropriado” (HAESBAERT, 2002, p. 121), onde permeiam formas de controle por
determinado grupo ou classe e no qual se criam raizes de cunho social. A dominacgédo e a
apropriacdo acontecem continuamente, numa relacdo desigual de forcas. Fernandes (2004,
2008) afirma que o territorio, independentemente de sua forma e conteudo, é sempre uma
construcdo politica fundada nas relacBes de poder. E neste sentido, coloca no debate sobre
territério o elemento da acdo politica como movimento social, perpassando a nocéo de conflito
social. O territério ¢ convencao e ¢ confrontacdo: “Exatamente porque o Territério possui
limites, possui fronteiras, ¢ um espago de conflitualidades” (FERNANDES, 2004, p.4).

Para Santos (1998) o territorio ndo é apenas o conjunto dos sistemas naturais e de
sistemas de coisas superpostas; o territdrio tem que ser entendido como o territério usado, nao
o territorio em si. O territorio usado é o chdo mais a identidade. A identidade, segundo o autor,
é 0 sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territorio é o fundamento do trabalho, o
lugar da residéncia, das trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida. O territdrio em si
ndo € uma categoria de analise de disciplinas como histdria ou geografia. O territorio usado é
uma categoria de analise.

Andrade (1998) propde gque o conceito de territorio ndo deve ser confundido com o de
espaco ou de lugar, estando muito ligado a ideia de dominio ou de gestdo de uma determinada
area. Assim, deve-se ligar sempre a ideia de territorio a ideia de poder, quer se faca referéncia
ao poder poder publico, estatal, quer ao poder das grandes empresas que estendem 0s seus
tentaculos por grandes areas territoriais, ignorando as fronteiras politicas.

Na opinido de Andrade (1998), a formacdo de um territorio d& as pessoas que nele
habitam a consciéncia de sua participacdo, provocando sentimento da territorialidade que, de
forma subjetiva, cria uma consciéncia de confraternizacéo entre as mesmas. E, na medida em
que ocorre a expansdo do territorio, dialeticamente, promove a ampliagdo da territorialidade e
provoca a desterritorialidade, para os grupos que se sentem prejudicados com a forma e a

violéncia com que é feita esse processo, o que fica explicito quando o autor cita a questdo dos



povos indigenas, onde enfatiza que:

Os indigenas, por exemplo, tomaram conhecimento do processo de espoliacdo
econdmica e de desaculturagéo a que estavam sendo submetidos; os posseiros, que ja
estavam sendo expropriados nas areas de origem e procuravam acesso a terra naquelas
em povoamento, se sentiam novamente espoliados e, naturalmente, reagiam a
territorializacdo a que eram submetidos pelas forgas politicas e pelos 6rgdos de
comunicacdo. E ai, na expansao do territdrio e na consolidacéo da territorialidade, eles
sentiam os choques culturais que os violentavam, como no caso do uso da terra, a
diferenca entre a concepgao da terra como mercadoria e da terra como valor de uso.
(ANDRADE, 1998, p. 214)

Da leitura do excerto em foco, nota-se, portanto, que a dindmica da expansdo do
territdrio, ao passo que promove a territorialidade, que € o sentimento de pertencimento de um
grupo social, provoca a desterritorialidade, processo que ocorre de forma voluntéria ou forgcada
e violenta, como ¢ o caso dos indigenas e dos posseiros relatados pelo autor, representa assim,

a perda do controle da territorialidade.

E importante destacar, que no caso dos indigenas, eles tomaram conhecimento do
processo de espoliacdo e da desaculturacdo, a qual foram submetidos e que resultou diretamente
nos mais diversos tipos de violéncia e choques culturais, ja os posseiros, por sua vez, quando
expropriados nas areas de origem e foram procurar acesso a terra que ja estava em povoamento,
sentiram mais uma vez a espoliacao e reagiram a territorializagao imposta pelas forgas politicas
e pelos orgaos de comunicagdo. Evidencia-se, nesse processo, como o uso do territério, € usado
conforme os interesses dos individuos, que atribuem concepgdes diferentes para o uso da terra
como mercadoria ¢ a terra como valor de uso.

No entanto, rotineira e cotidianamente ainda se confundem frequentemente os termos
territorio e espaco Santos e Silveira (2006). A diferenciagdo entre os termos é muito ténue, mas
necessaria para nao dificultar as leituras e conceituagdes Saquet, (2009). E, apesar de serem
distintos, espaco e territério ndo podem ser dissociados, um esta no outro. O espaco antecede 0
territdrio e este se forma por meio daquele. O territdrio resulta de uma acdo conduzida por um
ator que, ao se apropriar de um espaco, o territorializam, ou seja, ocupam. Nesse sentido,
territorio e espaco séo diferentes, o territério se apoia no espaco, mas configura-se como uma
producéo por meio dele.

As experiéncias, vivéncias e representagdes sociais acontecem num determinado espago
e territorio, num determinado tempo. Para exemplificar esse contexto, a figura abaixo,

representa a inter-relacao de espaco e territorio.
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Figura 01 — Ilustracao representativa das interrelagdes existentes entre Espaco e Territorio

ESPACO:
anterior as agoes.

TERRITORIO:
produto das a¢bes

Elaboragdo da autora (2021)

Como se pode observar a partir da figura 01, no que tange a inter-relagcdo de espaco e
territorio verifica-se a partir da visdo de Raffestin (1993) que sdo elementos que apresentam
valores diferenciados, no entanto, é importante frisar de que o espaco € apresentado como a
matéria-prima, ele esta ali, naturalmente, logo o espaco € anterior as a¢cbes humanas, enquanto
o0 territdrio se forma a partir das acbes do homem num determinado espaco, concreto ou
abstratamente, produto das acdes dos atores sociais que projetam um trabalho conforme os
campos de interesses e relaces de poder. Assim, espaco e territorio, produzem acGes sociais

Nesta Otica de representacdo, ao olharmos o territdrio na perspectiva das ciéncias
geograficas, teremos como principio as representacdoes e relacBes estabelecidas entre o
homem/mulher e 0 meio nos quais estdo inseridos. De acordo com Santos (2007) é possivel
compreender a geograficidade como condicdo essencial para debater e compreender o que se
faz hoje no mundo a partir do conhecimento do que é o territrio, como podemos ponderar na

observacao a seguir:

[...] o territorio € o lugar em que se desembocam todas as agGes, todas as paixdes,
todos os poderes, todas as forcas, todas as fraquezas, isto é, onde a histoéria do homem
plenamente se realiza a partir da manifestacdo da sua existéncia. A geografia passa a
ser aquela disciplina tornada mais capaz de mostrar os dramas do mundo, da nag&o,
do lugar. (SANTOS, 2007, p.13)

Em decorréncia da concepgdo ora em apreco, é possivel notar que Santos (2007),

entende por territorio o lugar em que acontecem todas as a¢oes, as paixdes, todas as formas de
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poder, de forcas, fraquezas, € o local onde a historia humana, de fato, se realiza, pois é nele que
os individuos manifestam sua existéncia por meio de suas atividades cotidianas. A geografia,
nesse contexto, torna-se a disciplina capaz de capturar e dialogar a dramaticidade do mundo,
tanto na perspectiva global, quanto regional e local.

Nas entrelinhas do enfatizado por Santos (2002), Santos (2007) e Fernandes (2008) é
necessario tomar precaucdes a fim de que a percepc¢édo de territorio ndo seja ma interpretada,
pois devido a sua multidimensionalidade de compreensdo da realidade, é preciso relaciona-lo

constantemente as questdes sociais, politicas, geogréaficas e as representac¢des sociais existentes.

1.2 Desbravando territérios e suas dimensdes formativas

Para essa discussdo teremos como ponto de partida os achados de Freire (2002), que nos
apresentou uma pedagogia que se inspira na educacdo libertadora, cujo ponto de debate se
concentra na existéncia do ser humano. Assim, é fundamental apontar que partindo da realidade
do educando, se torna possivel conseguir o envolvimento das pessoas no processo ensino-
aprendizagem. Logo, a abordagem parte sempre da motivagédo intrinseca dos individuos, que,
num momento historico, visam a uma transformacéo social. Enquanto nossas escolas estiverem
ministrando conteddos distanciados da realidade do educando, estaremos distantes também de
“fazer educacdo”. Visto que, mais do que abrir mentes e cora¢des a Educacao Popular, aborda
uma educagdo como prética da liberdade, exige metodologias e producdo de conhecimento
emancipatorios, o que implica:

[...] reflexdo critica sobre a pratica, reconhecimento de ser condicionada, humildade,
luta em defesa dos direitos dos educadores (as), apreensdo da realidade, exige alegria
e esperanca, exige curiosidade, convicgdo de que a mudanga é possivel, exige
comprometimento, exige compreender que a educacdo é uma forma de intervencao
no mundo, tomada consciente de decisdes, exige liberdade a autoridade,
disponibilidade para o didlogo, risco, aceitagcdo do novo e rejeicdo a discriminagéo e
exige rigorosidade metddica, etc (FREIRE, 2002, indice).

Observa-se no excerto em epigrafe, que a pratica da Educagdo Popular Freiriana é
determinante para compreender como que se buscam solugdes concretas para os problemas
advindos da relacdo sociedade opressora e o desafio de ser educador (a) nesse contexto. No
alicerce das questdes que permeiam o territdrio, a educacao popular é ponto de partida para esta
reflexdo. Desse modo, a partir da concepcao freireana entendida como uma pratica democratica,
pois estimula as classes sociais populares a se organizarem e lutarem por mudangas sociais e,
assim, atenuar e superar as injusticas sociais, enfatizamos, portanto, que a Educacao Popular na

otica de Paulo Freire, pondera, e:
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Jamais separa do ensino dos contetidos o desvelamento da realidade. E a que estimula
a presenca organizada das classes sociais populares na luta em favor da transformacéo
democratica da sociedade, no sentido da superagdo das injusticas sociais. E a que
respeita os educandos, ndo importa qual seja sua posicéo e classe e, a0 mesmo tempo,
leva em consideracgdo, seriamente, 0 seu saber de experiéncia feito, a partir do qual
trabalha o conhecimento com rigor de aproximagio aos objetos. (...) E a que ndo
considera suficiente mudar apenas as relagcbes entre educadora e educandos,
amaciando essas relacfes, mas, ao criticar e tentar ir além das tradicdes autoritarias
(...) critica também a natureza autoritaria e exploradora do capitalismo (FREIRE,
2007, p. 103-104).

Nessa vertente, a analise da leitura freireana nos permite compreender o territério como
espaco formativo, uma vez que se torna campo de vida e resisténcia. Posto que é espaco, no
qual camponeses lutam por acesso a terra e pela oportunidade de permanecer nela, referem-se
e concebem a diversidade de todos os povos do campo brasileiro e dos mais diversos sujeitos
sociais que lutam por uma educagdo do campo e para o0 campo com dignidade.

E notério, na educacio popular freireana que ndo existe apenas uma educacio, mas
educagdes, isto ¢, “[...] formas diferentes de os seres humanos partirem do que sdo para o que
querem ser” (ROMAO, 2008a, p. 150).

E mister destacar que se faz urgente e necessario romper a visio de que o campo é um
espaco atrasado, de ignorancia, sem cultura, sem vida e de povos sem identidade. Nessas
entrelinhas nos importa salientar que a Educacao Popular pode ser um passo para as mudancas

que nossa sociedade brasileira tanto busca e almeja. Como afirma Melo Neto (2001, p.32):

a educacao popular € um movimento pratico e tedrico em educacdo, presente em
processos de organizacdo das classes trabalhadoras, sobretudo, que apresenta
profunda critica & educacdo dominante e que, segundo Paulo Freire (1958), tem
promovido o ‘siléncio dessas minorias, defendendo outro fazer educativo — educagéo
popular — definido por uma educacdo com o homem, e ndo sobre o homem, ou
simplesmente, para ele. Uma educagdo promotora de mudancas criadoras de outras e
novas disposi¢cbes mentais no humano, enquanto coloca-o0 na sua contextura socio-
cultural, em condicdo compreensiva de seu mundo mesmo.

E nessa perspectiva que buscamos compreender Educacio Popular como mola
propulsora de novas alternativas, inclusdo e empoderamento de um determinado grupo de
sujeitos. Visto que a educacgéo para Freire, segundo afirma Zitkoski (2006, 28), “[...] deve ser
trabalhada intencionalmente para humanizar o mundo por meio de uma formacéo cultural e da
praxis transformadora de todos os cidaddos sujeitos da sua historia [...]”. Uma vez que
possibilita as comunidades e seus moradores, sujeitos estes que sdo considerados as margens
da sociedade urbana, se vejam como parte integrante dessa sociedade.

Visto que, tudo que se remete ou ¢ ligado ao “popular”, tem conotagdo com pessoas
“oprimidas”, e a partir de entdo esses sujeitos puderam se autovalorizar, enquanto sujeito social

que carece de importancia e consciéncia cidada, logo, tendem a enxergar seu espaco de vivéncia
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como meio de transformagdo social, e assim, defendemos o territorio enquanto espago
formativo.

Nessa construcdo, Allegretti (2009) aborda que nos territorios amazonicos a maioria das
populacdes utilizam os recursos naturais de forma sustentavel, pois trata-se de um patrimonio
socioambiental singular. Apesar disso, observa-se uma discrepancia entre o fazer amazonico e
0 educar amazonico.

Para Gomes e Calado (2020), ndo restam duvidas que para se conhecer a realidade
complexa da Amazdnia emerge uma abordagem mdltipla, que ampare as proposi¢cdes no que
tangem as politicas publicas voltadas a sustentabilidade da regido, em que a relacdo
homem/natureza, fogem a l6gica do capital, que impera através da geracdo de consumo e lucro,

degradando os meios culturais, sociais e ambientais. A este respeito, Leff afirma que:

A sustentabilidade é uma maneira de repensar a producdo e 0 processo econdémico, de
abrir fluxo do tempo a partir da reconfiguracéo das identidades, rompendo o cerco do
mundo e o fechamento da historia impostos pela globalizacdo econémica. (LEFF,
2010, p. 31).

Em consonancia ao exposto por Leff (2010) nos importa salientar que se faz necessario
disseminar discursos que emergem sobre a sustentabilidade voltada para o uso consciente e
responsavel dos recursos naturais, visando suprir as necessidades humanas do presente, sem
acarretar o comprometimento destes para as futuras geragdes, para isso, & preciso repensar as
demandas produtivas e econémicas a partir das mentalidades dos sujeitos sociais, qguebrando o0s
paradigmas atuais da globalizacdo em prol da relacdo harménica entre homem e natureza,
principalmente no que condiz ao territério amazonico, rico e importante espaco para ser
territorializado numa perspectiva de cunho formativo.

Ademais, as concepc¢0es e abordagens de territdrio, entretanto, ndo sdo estanques e ha
inimeras descri¢Bes e formas de se tratar e utilizar o conceito. Apesar de possuirem origens e
enfoques diferentes, os olhares sobre territorio se entrelacam e possibilitam a reconstrucéo
continua do conceito. Como destaca Haesbaert (2007), se faz importante frisar essas diferencas,
assim, se possibilita compreender o territdrio a partir da interagdo entre as multiplas dimensoes
sociais e diante da complexa relacao entre processos sociais e espaco material, percebendo, por
exemplo, que ele ndo significa tdo somente o enraizamento, estabilidade, fronteira, mas também
inclui flexibilidade, movimento, interconexdes e redes. A nocao de territorialidade nos ajuda a
entender esta fluidez do territorio.

Dito isto, podemos entdo compreender, o territorio como lugar de conexao, de ligacoes,

redes e articulac@es sociais - politicas - simbolicas entre grupos e sujeitos no espacgo geografico,
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que criam raizes de afeto, de identidade socioambiental, delimitam um espac¢o social a0 mesmo
tempo em que criam movimentos entre as escalas locais, regionais e global. As redes sociais
envolvem os fluxos, internos e externos, dos territorios. Fluxos de ideias, de praticas e
existéncias, que geram movimentos a) territorializantes, construindo novas territorializagoes,
interligando acges, grupos sociais, constituindo novos limites, fronteiras, territérios; b)
desterritorializantes, rompendo fronteiras politicas, econdmicas, culturais e, a0 mesmo tempo,
c) reterritorializantes, interligando diferentes espacos, sujeitos, ideias e acdes (HAESBAERT,
2002).

Dando énfase a compreensao de Haesbaert (2002) em uma perspectiva dinamica dos
territérios, ao discutirmos a nocdo de territdrio da politica publica de desenvolvimento rural,
percebemos uma reducdo da sua complexidade. Apontamos entdo, um entendimento sobre
territorio diferente, mais denso e complexo, do que aquele apresentado no &mbito das politicas
de desenvolvimento rural, que institui territérios rurais e da cidadania como uma estratégia de
acao do Estado (como o Territdrio do Carvdo, foco do presente estudo). O conceito de territério
nesses termos € constituido por um conjunto de municipios com caracteristicas semelhantes.

Assim, ele é definido como sendo:

espaco fisico, geograficamente definido, geralmente continuo, compreendendo
cidades e campos, caracterizado por critérios multidimensionais, tais como o
ambiente, a economia, a sociedade, a cultura, a politica e as instituicbes, € uma
populacéo, com grupos sociais relativamente distintos, que se relacionam interna e
externamente por meio de processos especificos, onde se pode distinguir um ou mais
elementos que indicam identidade e coesdo social, cultural e territorial
(BRASIL/MDA/SDT, 2005, p. 28).

Na perspectiva do contexto mencionado, se nota, que esta definicdo € bastante genérica
que traz a questdo da identidade, porém ndo aborda tanto a questdo enfatizada pelos autores ja
citados sobre as relacGes de poder. Tampouco, destaca processos dinamicos de territorializacao,
desterritorializacdo e reterritorializacdo, 0 que pode ser entendido como um conceito estatico
de territorio ao ndo revelar ou comportar as transformagdes constantes dos espacos geograficos.
Colocado nesses termos, este conceito parece servir muito mais para definir uma area de
abrangéncia para operacionalizacdo e alocacdo de recursos de uma politica. Isto tem
implicagBes no processo de representagdo do territorio, como discutiremos nas analises a diante.

Nota-se ainda, que o conceito genérico de territdrio vem se alastrando pelo campo das
politicas publicas. No ano de 2003 entrou em vigor no Brasil um programa de desenvolvimento
rural com enfoque territorial, realizado no &mbito da Secretaria de Desenvolvimento Territorial
(SDT) do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA). Desde entdo foram instituidos 164
Territérios Rurais em diferentes estados e regides do pais (BRASIL, 2010). A instituicdo destes
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territérios cria novos arranjos intermunicipais e entre poder publico e sociedade civil para a
gestdo de recursos publicos.

Esse enfoque territorial, ou seja, a abordagem da escala e do conceito de territdrio, no
desenvolvimento rural é justificada no discurso oficial (BRASIL/MDA/SDT, 2005) na
perspectiva de que: a) tem necessidade de se envolver o espaco rural para além da perspectiva
setorial (agricola); b) tratar-se de uma escala de acao local e, no entanto, mais abrangente do
gue um municipio; esta de acordo com o movimento atual de descentralizacao politica; c) traz
ideias como: envolvimento e participacdo de diferentes atores sociais, fortalecimento das redes
sociais e articulagdo entre iniciativas publicas e privadas, politicas sociais e produtivas,
instrumentos internos e externos, em prol do “desenvolvimento sustentavel”.

Desde 2008, com a instituicdo do Programa Territorios da Cidadania, alguns Territorios
Rurais foram reorganizados e passaram a ser considerados também Territorios da Cidadania,
incluindo agdes diversificadas em trés eixos: atividades produtivas; infra-estrutura; e cidadania
e direitos, articulados a 22 ministérios brasileiros. Na atualidade, existem 164 Territorios, sendo
120 Territérios da Cidadania (BRASIL, 2010).

Tal como a cria¢do dos Territorios Rurais, a identificagdo de outros territdrios emerge
como contraponto ao processo de globalizagdo, o qual a priori levaria a homogeneizagdo, mas
na verdade tem levado a emergéncia de processos de identificacdo. Atualmente vivemos uma
série de processos que surgem em meio ao, ou, como parte integrante do fenémeno da
globalizagdo, colocando em evidéncia escalas mais localizadas. Diversos autores tém voltado o
olhar para os fendmenos e as dindmicas locais, utilizando diferentes conceitos e abordagens:
“relocalizagio” (CANARIO, 2005), “reterritorializagio” (HAESBAERT, 2002),
“recontextualizacao” (GIDDENS apud CANARIO, 2005), ou mesmo “reimplantacdo do lago
social ao nivel do territério” (RIFKIN apud CANARIO, 2005).

Diante de um contexto da utilizacdo do territorio enquanto espaco educativo, o que nesse
estudo denominamos “Territérios Formativos”, nos apoiamos em Canario (2005) que nos
permite a reflexdo sobre a relocalizacdo da escola, em especial da escola no meio rural,
relacionada a uma légica de desenvolvimento local. Este autor revela duas diferentes logicas de
relocalizacdo e instiga sobre diferenca entre a construcdo de Territdrios Escolares e de
Territorios Educativos.

Para esse autor a nogédo de territdrio esta mais atrelada a construcao de redes de escolas
visando & racionalizagdo e eficiéncia da gestdo escolar. A ideia de Territdrios Formativos
trazida neste estudo, por sua vez, enfatiza a dimensdo da acao educativa para além do espaco

escolar e chama a atencdo para a espacialidade da educagéo, sendo o0 espaco educativo o0 espaco
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social de vivéncia e saberes/fazeres.

Para tanto, o entendimento das atividades educativas em meio a uma realidade territorial
€ um aspecto decisivo, segundo Canario (2005) para a construcéo de sentidos, algo fundamental
para a aprendizagem, além de contribuir para que a educacdo gere dindmicas emancipadoras e
transformadoras da realidade social, colocando a educagdo no centro de um debate politico e

filoséfico, relacionando projeto educativo e projeto politico.

1.3 Pedagogia da alternancia como (re) existéncia da educacdo do campo para um
territorio formativo do campo na Amazdnia Amapaense

A luta dos povos do campo, das &guas e das florestas é constante, visto que sdo alvos da
desterritorializacdo, em toda a Amazbnia e consequentemente também, na Amazo6nia
Amapaense. Em entrevista, Becker (2004) diz que a Amazobnia € parte do Brasil; que o0s
conflitos que 1a ocorrem sdo conflitos da sociedade brasileira, apenas aparecem com mais
clareza 14, pelas préprias particularidades geograficas da area; que a Amazonia ndo é um vazio
demogréfico.

Em que pese, falar sobre Educacdo do Campo na Amazbnia Amapaense nos
demandou a compreensdo para além do processo histérico que envolve aeducacdo das
populacdes em territdrios rurais e as lutas para serem reconhecidasem suas diversidades
de sujeitos e territdrios. Historicamente podemos elencar que desde o final do século XX e
inicio de século XXI, os movimentos, as organiza¢Ges sociais e as universidades defendem
a educacao no/do campo, como perspectiva de contraposicdo aos modelos urbanos de pensar
e fazer aeducacéo.

A luta pela educacdo dos povos do/no campo reflete a resisténcia desses sujeitos aos
projetos educacionais voltados apenas aos modos de existir dos sujeitos urbanos. Diferente do
modelo neoliberal de educacdo, a educacdo do campo contribui com a construcdo de uma
memoria coletiva de fortalecimento da identidade. Nessa perspectiva defendemos o territorio
enguanto espaco formativo para os sujeitos que o territorializam.

Nessa perspectiva, as escolas familias possuem uma filosofia apoiada nos quatro pilares
ja delineados anteriormente, e se propBe a instituir uma formacdo integral do educando
alternante, alinhada ao desenvolvimento de fatores que objetivam a sustentabilidade com o
intuito de instituir formas de interacdo com a natureza articuladas a uma légica de compreensdo
do meio ambiente de maneira holistica (GIMONET, 2007).

Compreende-se entdo, que de acordo com o contexto que a EFA € inserida, ha um
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encaminhamento de questBes pedagdgicas para o desenvolvimento dos pilares que a sustentam.
E é neste viés que encontramos as EFAS que se propdem a desenvolver o cunho
agroextrativista, 0 que se sobressai a tradicdo comumente encontrada em outros contextos
que se relacionam de maneira mais incisiva com a agricultura (GIMONET, 2007
ESTEVAM, 2012; ZIMMERMANN E MEURER, 2016).

Nesse contraste, Nascimento (2005) em sua dissertacdo sobre as Escolas Familias
Agricolas e Escolas Familias Agroextrativista no Amap4, identificou que tal vertente se
encontrava nos Projetos Politicos Pedagdgicos das EFA’s, porém a maneira como as mesmas
tratavam o tema era diferente a partir do contexto que estavam inseridas.

Depreende-se assim, que a vertente agroextrativista existente nas EFA’s é baseada no
reconhecimento de que a agricultura por si s6 ndo supre a compreensdo necessaria a
formacdo integral do educando, que posteriormente podera aplicar os conhecimentos
construidos no processo formativo, em sua comunidade, em sua familia ou mesmo em seu
projeto individual (GIMONET,2007; OLIVEIRA, 2014).

Nesse sentido, nos remontamos ao ja citado, que a Pedagogia da Alternancia vem
sendo usada na formacdo de jovens e adultos do campo, visto ser esta uma proposta
pedagdgica e metodoldgica capaz de atender as necessidades da articulacdo entre escolarizacéo
e trabalho, propiciando a esses individuos o acesso a escola sem que tenham que deixar
de trabalhar (CORDEIRO; REIS; HAGE, 2011).

Desta feita, tendo o trabalho como principio educativo, a Pedagogia da Alternancia
permite aos jovens do campo a possibilidade de continuar os estudos e de ter acesso
aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos ndao como algo dado por outrem, mas como
conhecimentos conquistados e construidos a partir da problematizacéo de sua realidade, que
passa pela pesquisa, pelo olhar distanciado
do pesquisador sobre o seu cotidiano.

Segundo Begnami (2004), a definicdo de alterndncia vem sendo definido, entre
muitos autores, como um processo continuo de aprendizagem e formagdo na descontinuidade
de atividades e na sucessdo integrada de espagos e tempos. A formacéo inclui e transcende
0 espaco escolar, e, portanto, a experiéncia torna-se um lugar com estatuto de aprendizagem e
producéo de saberes em que o sujeito assume seu papel de ator protagonista, apropriando-se
individual e coletivamente do seu processo de formacao.

Desta feita podemos compreender que a metodologia educativa da Pedagogia da
Alternancia se torna aliada indispensavel para a resisténcia e manutencéo da educacao do campo

no Brasil. Segundo, Gimonet (2007, p. 15), a Pedagogia da Alternancia esta fundamentada
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em quatro pilares, dois pilares da ordem das finalidades que buscam a formacéo integral (projeto
pessoal) e o desenvolvimento do meio (socioeconémico, humanao, politico, etc.). E dois pilares
da ordem dos meios que buscam a associacao (pais, familias, profissionais) e a alternancia.

As origens histéricas da alternancia pedagogica, no que tange a suas
concepgdes e principios fazem parte do contexto das lutas dos povos do campo pela garantia
de direito a educacdo a partir de seus referenciais culturais, saberes e praticas sociais.
Educacdo esta que ndo deve ser dualista e fragmentada entre teoria e préatica, entre
trabalho manual e intelectual para os povos que vivem e trabalham no campo.

Um aspecto fundamental que ndo pode ficar ausente das discussdes acerca das politicas
educacionais para o campo, € o reconhecimento por parte daqueles que elaboram as
politicas publicas de que o campo estd vivo e em constante movimento. Nesse sentido,
Caldart (2000, p. 41) afirma que o campo no Brasil ¢ um “espaco de tensdes, lutas sociais,
organizagdes ¢ movimentos de trabalhadores e trabalhadoras da terra” que estdo mudando o
jeito da sociedade olhar para 0 campo e seus sujeitos. Esse movimento percebe que é a escola
gue deve a ele se ajustar, em sua forma e conteldo, aos sujeitos que dela necessitam; é a escola
que deve ir ao encontro dos educandos, € ndo o contrario.

Nas duas Ultimas décadas do século XXI, eventos importante alavancaram os
avancos fundamentais na afirmacdo da Educagdo do Campo, principalmente no que tange
as politicas publicas. Em 2002 devido as pressdes dos movimentos sociais houve a aprovacao
das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo, pelo Conselho
Nacional de Educagéo/CEB.

Adiante, no ano de 2006 houve a aprovacao do Parecer n°® 01/2006 que reconhece 0s
dias letivos para a aplicacdo da alternancia, o que foi sem ddvidas um marco significativo
para a histdria da Pedagogia da Alternancia, o que possibilitou fazermos enxerga-la como
metodologia educativa para a educagdo do campo, e consequentemente através de sua aplicacéo
é possivel fazzer um territorio formativo para todos 0s sujeitos. Esse parecer € um avango
importante, uma vez que um dos grandes problemas enfrentados pelas experiéncias que adotam
a Pedagogia da Alternancia ¢ o processo de certificacdo. O reconhecimento dos dias letivos
para a aplicacdo da Alternancia possibilitam o reconhecimento legal dos CEFFA*s ¢
consequentemente a certificacdo dos jovens.

A partir da aprovacédo deste parecer emerge, também o reconhecimento do que pontua
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (9.394/96) que reconhece que a educagdo nao
acontece somente nos espacos de sala de aula, mas desenvolve-se também em outros

espacos socioeducativos. E o reconhecimento do trabalho que os inlimeros movimentos sociais
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vém desenvolvendo no campo, e que fogem ao padrdo da escolarizacdo adotado nos
sistemas de ensino no Brasil.

Em 2003 foi constituido o Grupo Permanente de Trabalho e Educacdo do Campo
e em 2004 foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade
(SECAD) com o objetivo de servir de espagos de discusséo coletiva, articulando as acgoes
dos Ministérios (Educacdo e Desenvolvimento Agrario) em relacdo a implementacdo das
Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo.

Em consonancia ao exposto, podemos evidenciar o fortalecimento de diversos espagos
de discuss0es entre eles, Conferéncias, Forum, Palestras, criacdo de Grupos de Trabalhos,
Grupos de Pesquisas, dissertacdes, teses, etc., mostrando que a educacdo para os filhos dos
trabalhadores do campo deve ter um lugar na agenda politica do pais.

Ainda, com todos esses avangos, nota-se que o caminho € longo, e que a caminhada é
lenta. Contudo, 0 que se observa ao analisar a realidade brasileira € que existe um grande
distanciamento das questdes legais e sua operacionalizagcdo. Arroyo (1982, p. 15) pontua
que “entre a intengdo de uma politica expressa no discurso e na lei e sua implementagdo ha
grande distancia”.

Ainda hoje, na maioria dos municipios brasileiros, a educacdo desenvolvida no
campo traz como modelo pedagdgico uma Unica forma de entender e de trabalhar os
processos formativos, caminhando em sentido oposto ao que vém sendo defendido pelos
movimentos sociais e indicado na legislacdo vigente.

Segundo Hage (2005), a realidade vivenciada pelos sujeitos nas escolas existentes
no campo evidencia grandes desafios a serem enfrentados para que sejam cumpridos os
marcos operacionais anunciados nas legisla¢des educacionais, uma vez que a realidade que se
apresenta sao denunciadoras e preocupante. Os dados do Censo Escolar do Inep (2011) revelam
que do total de 29.830.007 pessoas que vivem no campo em nosso pais, somente 21% acessam
a escola, uma vez que existem 6,3 milhdes de matriculas nas escolas do meio rural. No Amapa
do total de matriculados, 39.595 (17,30%) estdo na zona rural e 189.238 (82,70%) na
zona urbana.

Deslumbra-se que os dados acima nos demonstram que somente a institucionalizacao
de leis ndo é suficiente para mudar o retrato educacional do campo, pois muito ainda precisa
ser feito. Logo, discutir educacdo do campo na Amazoénia, em especial as Escolas Familias
no Amapa, torna-se relevante para percebermos como foi seu processo de implantacéo e
implementacdo e como elas vém sendo tratadas no ambito das politicas publicas

educacionais.
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Logo, se pode evidenciar, segundo Melo e Passos (2012, p. 244) que a Pedagogia da
Alternancia consiste em uma relagdo de troca e interagfo de saberes. E o dialogo entre o saber
sistematizado e o saber popular entre 0 educando das Escolas Familias e a sua realidade
(familia, propriedade, comunidade), e portanto, a Pedagogia da Alternéncia alia-se na
efetivacdo de uma educacdo do campo com foco no territorio, logo, é subsidio indispensavel
para efetivacdo da educacdo do campo na Amazdnia Amapaense, visto que através de sua
metodologia o sujeito se fortalece na constru¢do de um territério formativo, tendo como foco
central o processo de ensino e aprendizagem e a relagdo com o meio.

Nessa vertente, a sustentabilidade, que tem sua compreensdo na ideia de praticas na
relacdo homem e natureza garantindo importante protagonismo no histérico da EFAC, visto
que se faz essencial para fomentar a conscientizacdo para com 0s povos e comunidades
tradicionais e garante a perpetuacdo dos saberes e préaticas ligados a sua relagdo com o meio em
que vivem. Assim, se proporciona um cenario de melhores condicGes de vida para as geraces
atuais e futuras.

Nesta perspectiva, a ecologia de saberes interlaca esta pesquisa, a partir dos conceito
enfatizados por Santos (2014), ao afirmar que a promocéo do dialogo entre varios saberes sao
fundamentais para o avanco das lutas sociais.

De acordo com Leff (2009), é preciso a constru¢cdo de uma racionalidade e um saber
ambiental que impulsione transformacdes relevantes nas formas de relacionamento humano-
natureza, que implicam e déo suporte a elaboracdo de praticas interdisciplinares para a
construcdo e ensino de conhecimentos, estes ndo somente de carater cientifico.

Neste interim, estes conhecimentos e saberes, além de proporcionarem uma estrutura
epistemoldgica e conceitual para sistemas explicativos dos fendmenos socioambientais
complexos, também favoreceriam, segundo o autor, na realizagdo de um desenvolvimento
sustentavel de cunho sociopolitico igualitario e efetivo no que concerne a manutencdo adequada

dos ecossistemas planetarios.
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SECAO II- PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: CONTRASTES E DESAFIOS DA
EDUCACAO DO CAMPO NA AMAZONIA AMAPAENSE

“Se a gente olha pra Amazonia hoje, se ela tda conservada é porque
alguém conservou ela e isso ndo foi 0 governo. E isso se conservou com
sabedoria e se teve sabedoria porque chegou até aqui entdo a gente
precisa abrir esse livro. E abrir esse livro € ta junto com a comunidade
e entender o que ela vive, o que ela tem de viséo, o que ela tem de
necessidade, o que ela almeja” (LIDERANCA COMUNITARIA).

2.1 As Amazonias: contrastes para a (re) existéncia da educacéo do campo

O decurso desta pesquisa, nos impulsionou a caracterizar territério formativo em uma
EFA, assim sendo, para tal compreensdo se fez necessario trazer a realidade da educacéo do
campo, especialmente na Amazonia Amapaense para debate, debater, portanto, a educagdo do
campo com foco na atuacdo das escolas familias.

Posto isso, refletir sobre a educacdo para 0s sujeitos que vivem no campo,
especificamente no campo amazonico, € emergir em um contexto desafiador. Tal assertiva se
ratifica ao analisarmos as condi¢Oes socioecondmicas e educacionais dos sujeitos que vivem no
campo, mesmo que ja seja possivel detectarmos alguns avancos na legislacdo, a ineficiéncia de
suas aplicabilidades ainda é muito reprimida, quando observarmos a realidade da educacéo e
das escolas do campo no Brasil, sobretudo na Amazonia Amapaense.

Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
INEP (2007), se comparados os dados relativos a populacdo da area rural e da area urbana,
constata-se que cerca de 30,8 milhdes de brasileiros que vivem no campo encontram-se em
franca desvantagem, tanto em termos de recursos financeiros (capital fisico) quanto em termos
de escolaridade (capital sociocultural).

Deste modo, no que tange o aspecto educacional os dados estatisticos evidenciam a
fragilidade da educacdo no campo. Assim, tratando-se especificamente do campo amapaense,
nos importa compreender que as EFA’s sdo importantes instituigdes na luta cotidiana pela (RE)
existéncia e resiliéncia na busca para manter vivo e atuante a educagdo do campo no estado do
Amapa.

A construcdo da territorialidade amapaense faz parte do processo histérico de
construcdo e espoliacdo do territério amazonico, e vem sendo marcado por conflitos entre 0s
habitantes nativos e os povos colonizadores e exploradores das riquezas naturais. Assim, sua
territorialidade € baseada na apropriacdo dos recursos naturais, sendo que sdo constantes no
Amap4, assim como em toda a Amazonia, a territorialidade, desterritorialidade e a construcéo

de novos territorios.
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Nestes moldes, a Amaz6nia Amapaense, é desejada por ser um territorio estratégico e
fundamental para o avanco das grandes tecnologias e pseudo desenvolvimento. Assim, o
territério da Educagdo do Campo se enraiza na diversidade e envolve uma gama de sujeitos,
dentre eles e com maior destaque, os ribeirinhos, os posseiros, quilombolas e assentados, sdo
sujeitos presentes nesta grande porcéo de terra, que vivem e trabalham no campo e enfrentam
rotineiramente processos de territorializacdo, desterritorializacéo e reterrriotrializacao, que séo
movimentos dindmicos no e do territério que ndo significam a simples mudanca de lugares, mas
também de formas de pensar e organizar o espaco.

Esses sujeitos vivenciam e expressam sua cultura, seus saberes, fazeres e possuem de
forma muita ténue sua identidade territorial com o espaco que vivem. Podemos caracteriza-los
como movimentos que se espacializam, por exemplo, na luta pela terra e pela qualidade de
vida, trabalho e educacao no e a partir do campo.

Podemos enfatizar que o panorama de visdes otimistas ou pessimistas ndo emperram 0s
sujeitos que sdo a cara e a voz da Amazonia. Diariamente é feito um persistente trabalho de
resisténcia nesse rico territorio, que sustenta uma educacdo do campo alicercada em valores que
forjam muito além do saber adquirido nos espacos escolares. Se busca através da educacéo dar
vez e voz, ou até autonomia para uma parcela da sociedade brasileira que tem ainda sua voz
silenciada. Sao atores que continuam a escrever a tantas méos a histéria dos homens e mulheres
das aguas, dos campos e das florestas, muitas vezes vistos sem historia, sdo enexergados como
andnimos invisiveis, mas é essa parcela de atores que séo imprescindiveis na construgdo de uma
historia brasileira sustentada por lutas, muitas delas sangrentas nesta vasta imensiddo da
Amazonia.

Na Amazonia Amapaense podemos citar a CPT (Comissdo Pastoral a Terra) como
movimento territoral, que por diversas vezes ja presenciou conflitos com fins tragicos. Pois sua
atuacdo se alinha a dos sujeitos do campo da Amazonia, uma vez que sua pauta de atuacao
permeia em encarar um papel de movimento para defender, dar voz e vez aos sujeitos que tem
seus territdrios invadidos pelas grandes empresas, com a expansao da propriedade privada.

Ao pensar em uma escola para o educando do campo, ndo se idealiza uicamente uma
escola agricola, mas sobretudo, uma escola que tenha relacdo com a cultura do campo, tendo
como referencial a dire¢do politica a favor da melhoria das condi¢des de vida comunidade local,
enfatizando seu territorio e sua sociobiodiversidade.

Posto isto, o surgimento da CPT esteve ligado a pratica das Igrejas que lutavam contra

a violéncia dirigida a indigenas e posseiros na Amazonia na posse dos territorios. Ivo Poletto,
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um dos fundadores da CPT, afirma que a libertacdo do camponés comecaria através de sua
organizacao para enfrentar os problemas sociais e politicos que os atingia.

Apesar de a CPT nascer no contexto de injustica e exclusdo dos indios e posseiros na
Amazonia, ela logo estendeu seu campo de acgdo a outras regibes do Brasil que tinham
problemas muito semelhantes aos da Amazonia (Mitidiero, 2008). O surgimento da CPT foi
favorecido por um conjunto de circunstancias sociais e eclesiais. No campo social, deparou-se
com a realidade de injusticas impostas aos trabalhadores rurais e indigenas. Ja no campo
eclesial, houve uma remodelacdo da missao da Igreja, proveniente do Concilio do Vaticano I,
das conferéncias de Puebla e Medellin e do surgimento da Teologia da Libertagdo (Mitidiero:
2008).

Se pode constatar que ao longo dos anos, as politicas educacionais se direcionam a
atender a demanda do sistema produtivo, acossando assim na contramao de um processo
educativo realmente inclusivo. Assim, denota-se que a educagédo tem prestado-se a diferentes
interesses e grupos, sendo urgente e necessario, como evidencia Mészards (2005), “tecer
alternativas para que a educacao possa transpor os limites do capital”. O referido autor considera
que as solucdes no @mbito da educacdo, para romper com a légica do capital, ndo devem ser
formais, devem ser essenciais e abarcar a totalidade das praticas educacionais da sociedade.

Em consonancia ao exposto pelo autor, podemos problematizar que as politicas sociais
para o Brasil e para a Amazodnia necessariamente devem contemplar a sociobiodiversidade em
contextos culturais e sociais, enfatizando o territorio ali existente, de forma a reconhecer que
no campo habitam diversos sujeitos com multiplas especificidades e modos de vida. Hage
(20054, p. 61) afirma que:

[...] a Amazdnia apresenta como uma de suas caracteristicas a ‘heterogeneidade’ que
deve ser valorizada e incorporada nos processos e espacos de elaboracdo de politicas
educacionais para a regido.

Assim, conforme podemaos constatar no defendido pelo autor, a Amazdnia apresenta sua
heterogeneidade, e seus saberes e as experiéncias presentes nas praticas sociais locais tém sido
ignorados nas proposi¢des das politicas e propostas educacionais para a regiao.

Posto isto, podemos afirmar que ao longo dos anos, o arcabougo de nossas politicas
publicas educacionais voltadas para 0 campo tem sido norteado rumo a uma perspectiva que
toma como referéncia tdo somente o0 espaco urbano. Logo, este fato explica o porqué de nossas
politicas publicas educacionais seguirem uma perspectiva urbanocéntrica.

Segundo Hage (2005), uma concepcdo urbanocéntrica de mundo dissemina um

entendimento generalizado de que o espago urbano € superior ao campo, de que a vida na cidade
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oferece 0 acesso a todos 0s bens ou servigos publicos, de que a cidade é o lugar do
desenvolvimento, da tecnologia e do futuro, enquanto o campo é entendido como lugar do
atraso, da ignorancia, da pobreza e da falta de condi¢cdes minimas de sobrevivéncia.

Observa-se, portanto, que nossa histdria tem demonstrado que as politicas publicas
gue ndo tém obtido éxito, justamente por seguirem essa perspectiva uma vez gue negam 0S
saberes, e a propria identidade dos sujeitos do campo em diferentes aspectos e contextos. Assim,
pode-se dizer que as condigdes educacionais que se desenvolvem nesse cotidiano condenam o
aluno a uma educacdo precaria. Esse contexto tem suas origens na forma como as politicas
publicas sdo pensadas e direcionadas ao campo, ndo considerando que nele existem inimeros
sujeitos com mautiplas especificidades.

Assim, podemos enfatizar que nessa légica urbanocéntrica, os sujeitos do campo nédo
sdo beneficiados por politicas publicas especificas que atendam suas demandas de forma total,
pois se encontram fora do lugar no projeto de desenvolvimento do pais. Williams (1961), ao
refletir sobre a relacdo campo/cidade, argumenta que a relacdo que se estabeleceu
historicamente entre esses dois espagos se deu via submissdo. Para o autor, na Inglaterra a
Revolucéo Industrial operou muito cedo e em um grau bastante acentuado nas relagdes entre
campo e cidade, de forma a substituir o campesinato tradicional por um capitalismo agréario
bem desenvolvido. Logo, essas transformagdes ignoraram os saberes, relacdes e as experiéncias
que se tinha com o meio rural e as mudaram, anulando a importancia do campo e de seus
sujeitos.

Verifica-se que historicamente muitos foram as lacunas que ficaram quando se trata da
educacdo do campo. Assim, antes tratada como educacéo rural, a educacdo do campo ganha
concretude nas Ultimas décadas, sendo objeto de investigacdo de autores como Arroyo (1999),
Caldart (2002), Fernandes (2002), Molina e Azevedo de Jesus (2004), entre outros. Os referidos
autores defendem um novo conceito para a educacdo do campo, delineando-a como aquela que
deve ser pensada e materializada a partir dos interesses dos sujeitos que vivem no campo e
tendo-0s como protagonistas.

Segundo Caldart (2002), a educacdo do campo identifica-se pelos seus sujeitos, com
suas relacOes sociais especificas que compdem a vida no e do campo, em suas diferentes
identidades e em sua identidade comum, pessoas de diferentes idades, familias, comunidades,
organizagcGes e movimentos sociais, e deve ter como objetivo educar as pessoas que trabalham
e vivem no campo para que possam, organizadas, assumir a dire¢do de seus proprios destinos.
Nessa compreensdo, a educacdo do campo tende a ser uma educacdo contextualizada, que

considere a diversidade de povos que vivem no campo, respeitando suas diferencas e
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contemplando sua igualdade, visando sempre uma educacgdo para além do que deseja o sistema
em gue estamos inseridos, para além das perspectivas homogeneizantes e mercadoldgicas. Deve
ser um instrumento de luta pela legitimacao de um direito universal, o direito a educacéo.

E valido enfatizar que os autores acima referenciados ndo utilizam o conceito de
educacdo rural por entenderem que historicamente esse conceito esteve associado a uma
educacdo precéria, atrasada, com pouca qualidade e poucos recursos. Mas sim, com o objetivo
de que essa nova concepcao, sobretudo, reverbere uma trajetoria diferente daquela que
fundamentou a educacéo rural, levando em consideracdo a participacdo dos sujeitos que vivem
no campo, assim como seus sentimentos de pertencimento, e suas particularidades,
familiaridade.

A fim de contemplar os maltiplos segmentos sociais, seria necessario que a educacédo
fosse do campo e no campo. De modo que fosse possivel visualizar esses dois aspectos, nesse
sentindo, vejamos o que Caldart (2002) afirma:

0 povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: 0 povo tem direito a uma
educagdo pensada desde o seu lugar e com sua participagao, vinculado a cultura e as
suas necessidades humanas e sociais.

Nessa perpectiva Arroyo (1999), enfatiza que a educacdo do campo deve incorporar
uma visao mais rica do conhecimento e da cultura, uma visdo mais digna do campo, que sera
possivel se a educagdo for situada como direito, e as criangas e jovens, os homens e mulheres
do campo como sujeitos desses direitos. Para esse autor, a luta situa-se no campo dos direitos
que foram historicamente negados, sobretudo, no campo do direito do trabalhador a educacéo.

Seguindo nessa direcdo, Caldart (2002) destaca que a educagdo do campo se identifica
pelos seus sujeitos. Para a autora, um aspecto fundamental da educagdo do campo é a sua
prépria identificacdo com os sujeitos a quem se destina, ou seja, a educagdo do campo € para as
pessoas que vivem no campo e deve ter em sua esséncia pedagogica e metodoldgica tragos
identitarios dos sujeitos do campo.

Mas, afinal, quem s&o esses sujeitos do campo? Conforme Kolling et al. (2002), séo
milhdes de brasileiros, pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores,
camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos das florestas, caipiras, lavradores,
roceiros, sem terra, caboclos, meeiros, boias-frias e outros. Definidos os sujeitos, tornava-se
urgente pensar a respeito de uma questdo de vital importancia: qual educacao que se pretendia
fortalecer?

Para responder esse questionamento nos fundamentamos nas conclusdes da |

Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica no Campo (KOLLING, 1999, p. 86), na qual
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foram tragados os desafios e uma proposta de acdo que, em sintese, destacou que seria
necessario pensar em uma escola e uma educacdo que se identificasse com seus sujeitos e

valorizasse a cultura local. Para tanto, torna-se imprescindivel aprofundar uma:

pedagogia que respeite a cultura e a identidade do povo do campo: tempos, ciclos da
natureza, festas populares, amor a terra, valorizagdo do trabalho e sua dimenséo
educativa, respeitando as diferencas locais e regionais.

Diante dessa afirmativa, a literatura consultada concorda e ainda reafirma a importancia
de uma educacéo que contemple as diferentes especificidades do campo, ou seja, uma educacgéo
contextualizada, tendo como referéncia a realidade e a vida, 0 espaco e o tempo, a memoria e a

histdria dos povos do campo. Assim, Fernandes (2002) afirma que:

A Educac¢do do Campo é um conceito cunhado com a preocupacao de se delimitar um
territorio tedrico. Nosso pensamento é defender o direito que uma populacdo tem de
pensar o mundo a partir do lugar onde vive, da terra em que pisa, de sua realidade.

E pertinente destacar que torna-se essencialmente importante situarmos o campo a que
nos referimos. No texto Panorama da educacao do campo (INEP, 2007, p. 08), a expressao ‘do
campo’ ¢ utilizada para designar um espago geografico e social que possui vida em si e
necessidades proprias, como parte do mundo e ndo aquilo que sobra além das cidades. Ao
analisarmos essa conceituacdo, constatamos que o conceito de campo ultrapassa a visdo que
quer considerar o campo apenas como delimitador de areas, para situa-lo enquanto um espaco
socialmente construido.

Fernandes e Molina (2004) ressignificam o conceito de campo, entendendo-o como
espaco de vida e resisténcia, onde 0os camponeses lutam por acesso e permanéncia na terra e
para edificar e garantir um modus vivendi que respeite as diferencas quanto a relacdo com a
natureza, trabalho, cultura e suas rela¢des sociais. Assim, a referida colocagéo se faz importante
para percebermos qual é o lugar do campo nesse novo projeto de educacdo que esta sendo
fortalecido.

Essa concepcgédo segue na contramao de algumas visdes que se fortaleceram sobre esse
espaco. Um dos primeiros contrapontos é ultrapassar a visdo dicotdmica urbano/moderno,
campo/atrasado. Essa visdo, como j& abordamos, tem uma longa trajetoria e deriva da visdo
ideoldgica de um projeto de desenvolvimento que nega aos despossuidos direitos inalienaveis.

Nesse contexto em que esboga 0 campo como espaco de vida e resisténcia resumimos
as linhas de acdo da CPT da seguinte forma: a luta pela reforma agraria, justica e igualdade para
os trabalhadores do campo, formacao para assessoria juridica, 0 conhecimento dos problemas

das comunidades e, ndo se pode deixar de mencionar, 0 importante carater pedagdgico
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educacional presente nas agdes dessa pastoral. Pois € justamente através de sua pedagogia que
a CPT busca a formacéo de sujeitos que alcancem sua autopromocéo (Peloso & Siqueira, 2002).
Ela objetiva apoiar o processo de mudanga, mas nunca sustentar politicas de cunho
assistencialista, pois, segundo Leonardo Boff, te6logo e adepto da TdL?!, as politicas
assistencialistas ndo sdo participativas, portanto ndo valorizam a agéo dos pobres. O fato de dar
valor as iniciativas dos sujeitos significa concebé-los como portador das mudancas de que
demandam. Pode-se dizer que as a¢bes da CPT, direcionadas as populac@es rurais, integram-se
na concepcao da educacdo popular, que concebe o povo como sujeito da sua propria historia.
Em entrevista a revista Estudos Avancados, intitulada “A a¢do da Igreja Catolica e o

Desenvolvimento Rural”, Dom Tomas Balduino, conceitua a CPT sendo:

Ela ¢ uma pastoral. E uma instituicdo no sentido pastoral, inclusive, pastoral é o
conceito basico para defini-la. Como pastoral, ela tem uma conotacdo profundamente
religiosa ligada na instituicdo que é uma instituicdo eclesial e com fei¢Bes proprias e
especificas. Entdo ela parte da fé, ela se liga a palavra de Deus, se liga muito aos
trabalhadores no elemento de fé, no elemento religioso que neles é muito visivel e
muito palpével, tdo forte quanto em nés agentes de pastoral. Seja cat6lico, seja ndo
catolico, o elemento que une se situa no universo biblico, da Biblia continuada hoje.
Como dizia um lavrador: tem o antigo testamento, tem o novo testamento e tem o
novissimo que somos nos. E, outra, coisa, com relacdo ao conjunto da Igreja, é
marginal, a pastoral é fronteira, é onde se estica ou onde pode se esticar mais pastoral,
esse universo um pouco nebuloso, nebuloso porque os conteddos ndo sdo bem
preciosos, por exemplo, como sdo a pastoral da liturgia, de catequese, de casamento;
agora pastoral da terra e das aguas, ahhhh?. E sobretudo envolve uma sobrevivéncia
com um povo de luta e essa indefinicdo muitas vezes é: sou eu que sou protagonista
ou é ele que é agente de pastoral? Na diocese de Goids, onde se deu a origem da CPT,
havia um movimento de trabalhadores que, a certa altura, queria ser a CPT, na forma
de encampar a CPT, quer dizer, a Igreja é a mée, a CPT é a filha, eles queriam casar
com a filha e ir embora.

Tanto que tem muito bispo que acha que ndo deve ser assim, que ndo compete a eles,
que cabe ao governo fazer a reforma agraria. Agora a gente tem muito claro que é uma
presenca samaritana, sobretudo hoje em que se fortaleceu o agronegécio, o latinfandio,
eles estdo cada vez mais donos do judiciario, do legislativo [...] (Entrevista, 11 jun.
2005).

Contudo, na atualidade, apesar de os documentos da CPT afirmarem que esta ndo
assume o papel de movimento social, esta definicdo, muitas vezes, ndo fica clara entre seus
agentes. Esta perspectiva no ambito da pratica acaba gerando tensdes entre os agentes da CPT,

uma vez que muitas das liderancas sao também trabalhadores.

L A teologia da libertagdo € um movimento que nasceu dentro da Igreja Catdlica com base na percepcio de padres
sobre o0 agravamento dos problemas sociais e 0 surgimento de opressivos regimes militares na América Latina.
Ao longo dos anos do século XX principalmente na segunda metade deste século, dentro da Igreja Catdlica houve
a preocupacdo de seus membros com a questdo social, com a violéncia, o desemprego e a fome vivida pelos
pobres. BOFF (2010), afirmou que a T.d.L Nasceu como resposta a essas grandes contradi¢des. Pois, “[...] Para
a T.d.L esta situagdo de pobreza fere o espirito do Evangelho, ofendendo a Deus. “A Teologia da Libertacdo
encontrou seu nascedouro na fé confrontada com a injustiga feita aos pobres” (BOFF, 2010, p. 14).
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Ela tornou-se o braco solidario dos povos oprimidos, sendo, portanto, alimentada por
trés eixos, que sdo eles, a Agua, a Terra e os Direitos Trabalhistas, a CPT definiu sua misséo a
ser a proximidade com os pobres, e de compartilhar com eles as boas noticias do Reino de Deus,
e com eles trilhar caminhos de libertagdo. Segundo a publicagdo CPT 40 Anos, a CPT quer ser
uma presenca solidaria, profética, ecuménica, fraterna e afetiva que presta um servico educativo
e transformador junto aos povos da terra e das aguas, para estimular e reforcar seu protagonismo
(pag., 17, CPT 40 ANOS).

O IV Congresso Nacional da CPT levantou a necessidade de denunciar mais
intensamente e combater o fechamento das escolas no campo, pratica que tem se intensificado
nos ultimos tempos no Brasil, bem como cobrar de forma mais veemente politicas publicas que
garantam educacdo de qualidade para o povo no e do campo.

Nesse contrases, as agdes da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) nas lutas por direitos
trabalhistas, terra e agua sdo todas dirigidas por metodologia propria, ancorada em uma
concepcao de educacdo popular. Gadotti (1997), diretor do instituto Paulo Freire, explica que a
educacdo popular, como pratica educacional e teoria pedagogica, € uma concep¢do geral da
educacdo quando um dos principios origindrios se baseia-se na criacdo de uma nova
epistemologia, ancorada no respeito pelo senso comum que 0s setores populares trazem em sua
pratica cotidiana.

O que se faz € problematizar esse senso comum, tratando de descobrir a teoria presente
na pratica popular, uma teoria que ainda nédo é reconhecida pelo povo. Trata-se de problematiza-
la e de incorporar um raciocinio mais rigoroso. Gadotti (1997) atenua que a educacgdo popular
tem se constituido em um paradigma tedrico que trata de codificar e descodificar os temas
geradores das lutas populares e que busca colaborar com 0s movimentos sociais e 0s partidos
politicos que expressam essas lutas. Trata de diminuir o impacto da crise social na pobreza e
“dar voz” ao pobre, ao indigena, ao campongs, ao negro, a mulher e aos trabalhadores vitimas
das opressoes do capitalismo.

Essa pedagogia estd baseada na pratica de uma educacdo como producdo e ndo
meramente como transmissdo do conhecimento. Ancora-se na luta por uma educacgdo
emancipadora que suspeita do arbitrario cultural e acaba por esconder um momento de
dominacdo. O que se defende é uma educacdo voltada para a liberdade, pré-condicdo da vida
democrética. Recusa-se 0 autoritarismo, a manipulacao e a ideologizagdo que surgem ao serem
estabelecidas hierarquias rigidas entre o professor que sabe (e por isso ensina) e o aluno que
tem que aprender (e por isso estuda).

A educacdo popular defende a educagdo como um ato de dialogo no descobrimento
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rigoroso, porém, por sua vez, imaginativo da razdo de ser das duas coisas: a nogdo de uma
ciéncia aberta as necessidades populares e uma planejamento comunitario e participativo. O
que se forma dessa realidade € um mosaico de teorias e praticas que ttm em comum o
compromisso com 0s mais pobres e com a emancipagao humana (Wanderley, 2009).

A diversidade de sujeitos sociais absorvidos pela CPT levou a entidade a voltar-se
também para um lado menos institucionalizado no &mbito da Igreja (o que nao significa que a
mistica do evangelho tenha sido deixada de lado), revelando um interesse de compreender a
realidade social ndo sé pela 6tica socioeconémica, mas também pela antropologia, ou seja,
focalizar e entender a religiosidade e as culturas proprias ao campo brasileiro.

Entretanto, ndo é possivel compreender a CPT somente através da insercdo e da
formacéo dos agentes pastorais em suas orientagdes, inclusive na Amazo6nia. Tem que se ter em
mente que o cerne metodolégico da CPT é a acdo coletiva, ou seja, ndo se assume causas
individuais, mas somente coletivas.

As acbes da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) nas lutas por direitos trabalhistas, terra
e dgua sao todas dirigidas por metodologia propria, ancorada em uma concepcao de educacao
popular. Gadotti (1997), diretor do instituto Paulo Freire, explica que a educacao popular, como
pratica educacional e teoria pedagdgica, ¢ uma concepcao geral da educacdo quando um dos
principios originarios se baseia-se na criacdo de uma nova epistemologia, ancorada no respeito
pelo senso comum que 0s setores populares trazem em sua préatica cotidiana.

O que se faz e problematizar esse senso comum, tratando de descobrir a teoria presente
na pratica popular, uma teoria que ainda ndo é reconhecida pelo povo. Trata-se de problematiza-
la e de incorporar um raciocinio mais rigoroso. Gadotti (1997). A educagdo popular tem se
constituido em um paradigma teorico que trata de codificar e descodificar os temas geradores
das lutas populares e que busca colaborar com 0s movimentos sociais e os partidos politicos
que expressam essas lutas. Trata de diminuir o impacto da crise social na pobreza e “dar voz”
ao pobre, ao indigena, ao camponés, ao negro, & mulher e aos trabalhadores vitimas das
opressdes do capitalismo.

Essa pedagogia estd baseada na pratica de uma educacdo como producdo e nao
meramente como transmissdo do conhecimento. Ancora-se na luta por uma educagédo
emancipadora que suspeita do arbitrario cultural e acaba por esconder um momento de
dominagdo. O que se defende é uma educacdo voltada para a liberdade, pré-condicdo da vida
democrética. Recusa-se 0 autoritarismo, a manipulacao e a ideologizagdo que surgem ao serem
estabelecidas hierarquias rigidas entre o professor que sabe (e por isso ensina) e o aluno que

tem que aprender (e por isso estuda).
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Ademais, a luta dos sujeitos é constante, pois as grandes empresas usam o territorio
como um modelo energético hegeménico, revelam a op¢do por um modelo de desenvolvimento
que territorializa o capital, que transforma o recurso em dinheiro, a vida em mercadoria e
desterritorializa os povos do campo, da floresta e das aguas e realoca comunidades como se
para a existéncia de seus territorios bastasse uma base material, um solo, uma casa, uma rua.

Posto isto, sistematizar a dicussdo que refleta a educacéo, especialmente a educacdo do
campo na Regido Amazonica, torna-se um desafio. Visto que se necessita refletir para além,
dando énfase a heterogeneidade e a diversidade cultural existentes na Amazonia e sobre como
estas sendo desenhadas no contexto das politicas publicas educacionais.

De acordo com Hage (2005a), a Amazonia carrega como uma de suas caracteristicas
predominante a heterogeneidade. Entretanto, historicamente, quando analisada no ambito de
nossas politicas publicas, essa heterogeneidade é simplesmente desconsiderada.

A realidade vivenciada pelos sujeitos nas escolas existentes no campo evidencia grandes
desafios a serem enfrentados para que sejam cumpridos 0s marcos operacionais anunciados nas
legislacdes educacionais, uma vez que a realidade que se apresenta é preocupante.

Em contraponto a essa realidade, importa destacar que existem em curso diversas
alternativas no campo brasileiro e amazonico que colocam os sujeitos do campo como sujeitos
de detentores de direitos. Assim, se tem tido grandes avangos com o fortalecimento de redes,
foruns de educacdo do campo, grupos de pesquisas, rodas de conversa sobre educacdo do

campo, seminarios, manifestos e outras agoes.

2.2 Pedagogia da alternancia: metodologia educativa para uma educacgao do campo
na amazonia amapaense

Alguns percursos se fazem importante para a compreensdo da educagcdo no campo
amapaense. Sendo as escolas familias, instituicbes referéncias quando se trata de educacdo do
campo no campo amapaense, entdo se recorreu ao historico que fomenta a criacao das EFA’s
para compreender esse mecanismo de resisténcia, assim, se teve necessidade de também
compreender suas metodologias educativas, sendo a Pedagogia da Alternancia seu ponto de
partida.

O cenério no qual surge a proposta educacional intitulada Pedagogia da Alternancia
tem sua origem em 1935, pensada pelo padre francés Abbé Granereau, paroco de uma pequena
capela situada em uma localidade denominada de Sérignac - Péboudou, juntamente com um
grupo de agricultores ligados a igreja catdlica, insatisfeitos com o sistema educacional

de seu pais, o qual ndo atendia as peculiaridades de uma educacdo para o meio rural
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(GIMONET, 2007).

Para atender o contexto de divergéncias, esse grupo de agricultores iniciou uma
experiéncia piloto no povoado de Lanzun, utilizando o espago da igreja para encontros
presenciais. Segundo Nosella (2002, p. 18):

[...] o jovem Granereau, esharrava, de um lado, em um estado desinteressado dos
problemas do campo e voltado Unica e exclusivamente para a férmula escolar urbana;
e, de outro lado, diante de uma igreja intencionalmente voltada para 0 homem do
campo, mas sem nenhuma férmula educacional capaz de responder realisticamente
aos problemas da lavoura.

No contexto daquela realidade, restava ao jovem padre uma alternativa: idealizar e
colocar em pratica uma forma de organizacdo da educacdo. Contudo, nao foi casualidade essa
tomada de posicionamento, pois o idealizador da Pedagogia da Alternancia ha muito tempo
desenvolvia trabalhos junto aos sindicatos rurais, comunidades rurais e com as atividades da
Igreja Catdlica. Nosella (2002) reitera que o jovem padre conhecia a realidade do meio rural, o
que o possibilitou pensar em processos educacionais para os filhos dos agricultores.

A maneira como se repassava a aprendizagem era uma novidade para os alunos do meio
rural, pois havia alterndncia dos tempos escolares: uma semana 0 jovem passaria nas
dependéncias da igreja, e duas ele ficaria na sua propriedade. Na semana em que ficava na igreja
desenvolveria diversas atividades educativas e nas semanas na comunidade reuniria elementos,
observaria a realidade, sistematizaria as principais dificuldades das comunidades e da familia e
em seu retorno faria a socializacdo com os demais colegas na tentativa de encontrar solugdes
para as problematicas que estavam sendo evidenciadas, sendo assim, uma mistura de escola e
casa, de tempos na escola (Igreja) e tempos com atividades na comunidade.

Conforme Gimonet (1999, p. 40) “fora de estruturas escolares e sem referéncia
pedagdgica, inventaram uma forma de educacdo que seus filhos ndo recusariam porque ela
corresponderia as suas necessidades fundamentais”. Dessa forma, comegaram a desenvolver
uma proposta educacional, tendo como principio fundamental a participacdo de todos o0s
sujeitos, entre eles, pais de alunos, as organizacdes locais e 0s membros da escola.

Partindo desse entendimento, faz-se a contextualizacdo histdrica do surgimento das
Escolas Familias no Brasil que foram resultados de lutas sociais e debates dos movimentos
sociais do campo que se preocuparam em consolidar e reorganizar a educagéo para 0 campo e
do campo, baseados em um modelo de ensino que abrangesse a Educac¢do Béasica, Educacédo
Profissional e um projeto de desenvolvimento, com respeito a identidade do sujeito do campo.
Nessa perspectiva surge 0s movimentos das Escolas Familias Agricolas (EFA) e as Casas das
Familias Rurais (CFR), influenciadas pelas experiéncias dos Centros Familiares de Formacao
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por Alternancia (CEFFA) iniciadas no fim da década de 1960, com origens na sociedade
francesa, as Maisons Familiales Rurales, que traziam em seu bojo uma formacdo inovadora
para os jovens rurais ((\QUEIROZ apud SILVA, 2006, p. 5).

Essa metodologia de ensino e aprendizagem é hoje adotada por diversos modelos de
ensino espalhados pelo mundo. No Brasil, essa concepgédo de educacao foi trazida pela primeira
vez para o Estado do Espirito Santo, através de uma parceria da Igreja Catolica liderada pelo
padre jesuita Humberto Pietrogrande e sendo fortemente influenciada pela experiéncia italiana
de formacdo por alternancia. Desde entdo, o modelo espalhou-se por diversos Estados e
comunidades brasileiras, cada qual adaptando o seu modelo as particularidades culturais,
ambientais e econdmicas da regiao.

Segundo Nosella (2002, p. 81) “o objetivo da Pedagogia da Alternancia ndo
foi o de melhorar a escola tradicional, mas sim, criar outra escola”. As palavras do
autor demonstram claramente que a intencionalidade da proposta pedagdgica nao era fazer uma
intervencdo no sistema educacional francés, mas propor outros principios, diretrizes, conceitos
e perspectivas para a educacdo do meio rural.

Diversas foram as motivacfes que envolveram a fundacdo das escolas familias no
Estado do Amapé. Contudo, dois fatores foram a mola mestre desse desbravamento, o primeiro
se deu a partir de uma visita de pessoas simpatizantes do Sindicato de Trabalhadores Rurais do
Amapa-STR, a Escola Agricola Rainha dos Apdstolos-EARA, em Manaus (Enxaddo, 1982),
que divulgaram amplamente o que haviam conhecido. Esta escola foi cofundada e era dirigida
pelo casal, ex-Padre Alessandro Rigamonti, que ja havia sido Paroco em Sao Joaquim do Pacui,
que ao deixar a batina, casou-se com Maria José, tal fato nos explica muito a implantacdo da
primeira EFA do Amapa ser na regido do Pacui.

O segundo fator estd ligado ao resultado dessa visita, porem com protagonismo da
Diocese de Macapa, da Sociedade Central dos Agricultores do Territério Federal do Amapa
(SOCEAP), da UNEFAB, da Comunidade Paroquial de Porto Grande, e da Comunidade de
agricultores da regido do Pacui. Estas duas Gltimas entidades buscavam mudancgas nas praticas
da agricultura, ao tempo em que proporcionasse uma formacao para seus filhos, sem manda-los
para a cidade. Dessa forma, buscou-se referéncia no que ja vinha ocorrendo no Estado Espirito
Santo, cuja estratégia de aporte financeiro para a implantagdo do projeto, a Diocese de Macapa
buscou internacionalmente, onde firmou um convénio com o governo italiano (PROGRAMMI
NON GOVERNATIVI, 1985).

2 QUEIROZ, Jodo Batista Pereira de. A construgdo das Escolas Familias Agricolas do Brasil:
Ensino Médio e Educacdo Profissional. Tese de doutorado. Brasilia: UNB, 2004.
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Desta feita, o envolvimento direto de diversos atores foi fator determinante para que
essa modalidade de escola ancorasse 0s territdrios amapaenses. Sujeitos comprometidos com a
educa¢do do campo, marco nas EFA’s, organizaram-se para concretizar o sonho de uma
educacdo melhor no campo. E entdo no ano de 1983, o Sindicato dos Trabalhadores Rurais
junto com a diocese local iniciou uma discussédo buscando uma alternativa para aprimorar a
educacgao no campo.

Assim, este modelo apresenta uma Educacdo do Campo baseada na Pedagogia da
Alternancia, que deve ser compreendida com base em trés caracteristicas especificas:
primeiramente da existéncia de uma associagdo de pais e/ou responsaveis, de representantes de
instituicdes publicas ou privadas existentes na comunidade e de lideres comunitarios;
segundo, de um local para implantar a escola, e por fim, uma Pedagogia de alternancia que
proporcione uma educacdo profissional que corresponda a especificidades da comunidade e
ofereca a alternancia de tempo e de local, ou seja, “de periodos em situagdo socioprofissional e
em situagdo escolar” (GIMONET, 1999, p. 43-44).

Ap0s diversas situacdes burocraticas e de resisténcias governamentais o Amapa foi
contemplado com um convénio entre a AAES (Associacdo dos Amigos do Espirito Santo) e o
Sindicato dos Trabalhadores Rurais, e entdo foi implementada no Estado a primeira EFA
datando o ano de 1989.

Como ja citado, 0 marco de uma EFA em territdrios amapaenses se deu no municipio
de Macapa, mais especificamente no Distrito de S&o Joaquim do Pacui, cerca de 132
quilometros da capital. A escola possui sob sua posse uma area 86 hectares (Ha) e atende alunos
do ensino médio e profissionalizante, com curso que tem duracdo de quatro anos e, com a
realizacdo de um projeto profissional no Gltimo ano, o aluno recebe o diploma técnico
(agropecuaria). Quanto as decisdes administrativas cabem a diretora, ja as decisdes estratégicas
sdo feitas pelo conselho administrativo que se relne uma vez por més e € composto por
membros da associacéo.

A seguir vislumbramos informag0es que trazem a espacializacéo territorial e temporal
das EFA’s no estado ao longo aproximadamente de 33 anos desde a implementagao da primeira
escola. A seguir detalhamos o ano de fundacdo de cada EFA, bem como a localizacdo

geogréfica de cada.
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Figura 02: Espacializagdo Temporal da criagdo das EFA’s do Estado do Amapa
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Fonte: Elaborado pela prdpria autora

Destaca-se que até o momento o estado usurfrui de 06 (seis) EFA’s (figura 02). Essa
espacilizacdo com certeza € fator determinante na contribuicdo e resisténcia da educacdo do
campo no Amapé, o que através de sua metodologia da alterndncia fomenta o territdrio
formativo para seus sujeitos. Seguidamente podemos observar na Figura 03 a localizacdo

geoespacial das EFA’s presente até o ano de 2022 no Estado do Amapa.

Figura 03: Espacializacdo Geografica das EFA’s no Estado do Amapéa
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A Escola Familia Agroextratista do Carvado -EFAC, nasce justamente para atender
demanda peculiar de seu povo. Uma vez que especialmente as séries do Ensino Fundamental
de 5% a 82 série, Ensino Médio e Profissionalizante no meio rural demandam uma quantidade de
vagas muito maior do que a ofertada nas cidades da maioria dos estados brasileiros, inclusive
daqueles que dispdem de mais recursos. Essa caréncia tem suscitado grandes debates que
contemplam a educacdo campesina, e fruto desses debates nasceu a EFAC.

Em consonancia ao exposto podemos compreender que um dos motivos pelo qual o
territorio da EFAC se ancora como territério formativo na regido, é justamente, o fato da
referida instituicdo prover a manutencdo e resisténcia da educacdo camponesa através dos
principios da Pedadogia da Alternancia, visto que tais principios sdo demonstrados de forma
muito positiva para a comunidade. Assim, nos importa salientar que a metodologia educativa
da Pedagogia da Alternancia é encarada como determinante para o desenvolvimento territorial
da regido, dada sua especificidade, o que aproxima e fortalece a relacdo educando, educadores,
familia e comunidade.

Para Silva (2006) a Pedagogia da Alterndncia é um projeto educativo que vem
nortear as EFAs, e baseia-se na combinacgédo dos processos de formacgdo do jovem do campo
que carrega em seu bojo a alternancia enquanto principio pedagdgico, mas com caracteristicas
de sucessdes repetidas de sequéncias, visando desenvolver na formacdo dos jovens situacfes

em que o mundo escolar se posiciona em interacdo com o mundo que o rodeia.

[...] Alterna-se assim, a formagao agricola na propriedade com a formagcéo tedrica
geral na escola que, além das disciplinas basicas, engloba uma preparacdo para a vida
associativa e comunitaria. A énfase na participacdo das familias na conducdo do
projeto educativo e na gestdo da escola, assim como a perspectiva de
desenvolvimento comunitério rural sdo outros principios que, articulados a
alternancia, sustentam o projeto pedagdgico das experiéncias brasileiras de formagéo
em alternancia (SILVA, 2006, p. 6).

Destaca-se, portanto, que toda a mobilizagdo em torno da educagcdo do campo
desenvolvida na EFAC, visa em especial a formacdo integral do aluno e o desenvolvimento
local sustentavel, objetivos que sdo seu pilar de criacdo e manuten¢do. Dito isto, nos importa
destacar que todos os esforcos se direcionam para que o aluno torne-se um cidadao consciente,
ativo e capacitado para que entdo reverta toda sua potencialidade em beneficios as suas
propriedades e a sua comunidade, a fim de almejarem condic¢des de vida no campo para 0s que
tem na terra o seu sustento e a sua existéncia ao mesmo tempo, nessa conjuntura de objetivos,
vislumbra-se destacar o qudo importante é o territorio, sendo portanto, espaco formativo para
0s que da terra se beneficiam.

Alinhada com os principios da Pedagogia da Alterndncia a EFAC almeja ser referéncia
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enguanto escola do campo no Municipio de Mazagao e Estado do Amap4, pois, seu aporte de
desenvolvimento local possui dindmica voltada para projetos que atendam a necessidade da
comunidade escolar e local, subsidiando os fragmentos que consolidam o territorio como
espaco formativo, sendo, portanto, determinante para o desenvolvimento territorial local. As
demandas que condizem com a expansao e desenvolvimento local, partem da necessidade de
projecdo de um planejamento participativo que compreenda todos os sujeitos da regido, suas
representacdes e relagdes.

Neste contexto de relagbes, a educacdo em seus processos de aprendizagem e
ensinamento, tem um papel determinante para a formac&o critica e social dos sujeitos que
estdo envolvidos neste espaco do campo; e tem que ser um modelo de Educacdo com uma
pedagogia que contribua para essa formacéo, nao “bancaria”, e sim libertadora, que levem os
sujeitos do campo ao desenvolvimento de competéncias que possibilitaram a leitura de sua
realidade e a busca de meios de melhoria de vida; de acordo com os fragmentos de texto dos
Anais do 10° Congresso de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais, de 2009 , expressam essa
necessidade:

Formac&o para uma agdo transformadora de realidades requer ultrapassar 0s espacos
de reflexdo tedrica e identificar e estimular a construcdo de alternativas aos
problemas do cotidiano dos trabalhadores e trabalhadoras rurais e contribuir para
que as pessoas tenham a capacidade de transforma sua politica, para qualificar
e fazer avangar a organizagdo [...] (CONTAG, 2009, p. 46)

Faz-se uma consonancia com 0s objetivos presentes na Pedagogia ofertada pelas
escolas familias:

Nos Centros Familiares de Formacéo por Alternancia (CEFFAS) tenta-se acompanhar
0s jovens na autoformacéo de sua propria personalidade, na construgéo de seu préprio
futuro. Para eles, ndo se trata de formar tematicamente ou de forma fragmentada por
matérias, areas ou outro. Pretende-se formar o jovem de forma sistematica, global,
integral, tendo em conta a riqueza de todos os elementos que inferem nas pessoas.
(CALVO, 2002, p. 128).

Em consonancia ao exposto por Calvo (2006) e analisando os principios formativos, em
primeiro lugar, percebe-se a preocupacdo com a formagao de um ensino gque associe experiéncia
a pratica e que se baseie em uma acgdo cooperativa. Se a ideia é levar formagdo aos homens do
campo, os CEFFAs propiciam um contato direto entre os agentes formadores e a familia. Um
contato que se da, inclusive, de forma mais intensa do que acontece nas outras escolas rurais,
jaque é o proprio principio da Alternancia, que permite essa troca de experiéncias entre alunos
e pais, e faz com que o aluno esteja enfronhado na comunidade.

Outro fator extremamente importante que a P.A possibilita, € a experimentacdo pratica

do ensinado, sendo essa oportunidade experenciada na escola, na familia, em propriedades das
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regifes em que estdo inseridos, o que gera a possibilidade de o saber escolar ser construido e o
aluno apropria-se desse saber e repasse aos demais espacos sociais, valorizando e fomentando
o0 territorio como espaco formativo, onde se pode dizer ainda, que os CEFFAs podem ser
encarados como uma escola que permite a “capacita¢do”, quase que concomitante, de jovens e
de adultos.

Corroborando com o exposto, é possivel que o jovem oriundo de um processo de ensino
e aprendizagem pautado na Pedagogia da Alternancia, tenha meios para discutir a sua
realidade com a sua familia e aqueles que fazem parte de sua formacdo, ao problematiza-
la e questiona-la, vindo a produzir alternativas e solugdes a partir de suas reflexdes, o que
propicia novas e outras maneiras de conceber a sua realidade e agir perante ela
(ZIMMERMANN; MEURER, 2016; GIMONET, 2017).

Desta feita, concerne-se uma relacdo dindmica e constante entre os conhecimentos do
ambiente formal de ensino e aqueles experienciados em sua comunidade. N&o ha uma ruptura
entre o que se desenvolve nas aulas e instrucdes de campo, o que ha é uma continuidade, visando
simplesmente permear 0 mundo da vida pela técnica, e vice-versa, contribuindo para a relagdo
entre 0 jovem e a sua propriedade, e a sua comunidade (ZIMMERMANN; MEURER, 2016).

Nesta pratica educativa valorizam-se, sobretudo, os saberes e as vivéncias que os jovens
trazem de seu cotidiano, tomando como base o seu local de insercdo. Assim, as
moradias/comunidades de origem dos alunos se transformam em extensdo da sala de aula e
vice-versa, tornando-se laboratorios em que eles deverdo ampliar seus conhecimentos e intervir
para a melhoria da qualidade de vida da familia, da comunidade, e, consequentemente, do meio
local/regional. (ZIMMERMANN; MEURER, 2016, p. 165).

Denota-se, assim, que o alinhamento dos pilares da Pedagogia da Alternancia com a
filosofia de atuagdo das EFA’s proporciona a EFAC, sua atuagdo efetiva no que condiz ao seu
projeto de desenvolvimento territorial, visto que com a valorizacao do cotidiano do aluno, seus
saberes e vivéncias se efetua um territério formativo, este, se molda justamente na jungdo desses
valores, onde a escola adota como um dos seus principios de atuacdo, as questdes condizentes
a uma pratica de sustentabilidade, ndo somente com o meio direto aonde a escola esta inserida,
mas com toda a sociedade a sua volta, os pilares da Pedagogia da Alternancia, séo
conhecimentos que se agregam a realidade do aluno alternante e que converge para um territério
formativo.

E entdo, no cenario de urgéncia em se ofertar uma educagio condizente com a area
rural, que organizou-se um tipo de escola que tinha como foco a pedagogia da alternancia,

a qual pauta-se em uma realidade que busca considerar o publico ao qual se oferta a educacéo
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formal: populacdo que habita a &rea rural, pois € primordial que nesta area se oferecam
condicdes de satisfazer as necessidades basicas de seus habitantes de maneira a se garantir as
sustentabilidade de seus meios de vida, o que reverteria o fluxo de migracao para as cidades
(LEFF, 2009).

Como contraponto, as EFA’s, demandam uma forma diferenciada de ofertar a educacao
formal. O eixo norteador da atuacdo deste tipo de escola, reside na sustentabilidade, o que nos
remete mais uma vez a defesa, visibilidade e necessidade de um territdrio formativo, onde as
praticas que serdo adotadas entre os alternantes, nos seus espacos de vida devam se pautar em
reconhecimento e conhecimento de sua identidade territorial.

Nesta vertente, Silva (2010, p. 317) afirma que as escolas familias possuem como
proposito: “(...) fazer a ligacao entre os saberes locais com os conhecimentos cientificos, a partir
de uma relacdo ensino/aprendizagem que tem na pesquisa seu principio educativo maior”.
Portanto, trata-se de uma abordagem que é base para a organizacdo do ensino e aprendizagem,
ou seja, da estruturacdo pedagodgica dos anseios comunitarios, os quais sao inseridos dentro de
um planejamento participativo que é construido em conjunto através da pesquisa constante,
necessaria a atuacao docente (FREIRE, 1996).

A partir deste modelo, ao buscar na realidade do aluno questdes de partida ao
estabelecimento de préaticas pedagogicas, estabelece-se um diadlogo que é permeado por
vivéncias e saberes que propiciam um aprofundamento nas questdes inerentes ao cotidiano,
tornando-se reconhecidas e valorizadas as praticas e contextos sociais antes desconhecidos
(FREIRE, 1996).

Para Freire (2013) é por meio do diadlogo que se problematiza, se emancipa e se
conscientiza, ao se estabelecer uma interacdo capaz de resultar em uma percepc¢éo da realidade
em que o ser se encontra. E para se chegar a apreender 0s saberes existentes na realidade, a
Pedagogia da Alternancia como uma proposta teérico metodoldgica, conta com varios
instrumentos que favorecerdo o seu desenvolvimento (GIMONET, 2007).

Além disso, os dois ultimos principios refor¢cam, a necessidade das relagdes com o0 meio
no processo educativo, assim, afirmamos mais uma vez a importancia do uso do territorio
formativo. Afinal, como privilegia os diversos tempos e espacos de formacao, a Pedagogia da
Alternéancia favorece a criacdo de parecerias para que possa promover a formacdo integral
(profissional e geral) e contextualizada do jovem do campo.

Diante do exposto, deve-se notar que nao somente as EFA’s tem a capacidade de
influenciar a comunidade, como o espaco local e os interesses dos agentes envolvidos no

processo também definem as escolhas a serem tomadas. O entorno, ou seja, a comunidade no
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qual se insere uma EFA também é transformada.

As discussfes propostas concentram o enfoque nas areas rurais, onde se pode perceber
como a Pedagogia da Alternancia se apresenta como instrumento real de promocdo do
desenvolvimento local com equidade. Partindo da realidade do educando, de uma prética
associativa e questionadora do meio, a comunidade, através da escola, organiza-se e passa a ser
agente do processo de desenvolvimento, e, portanto, ancora-se num territério formativo como

possibilidade de transformacéo da realidade do sujeito e (RE) existéncia da educa¢édo do campo.
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SECAO I1I- CONHECENDO O LUGAR DE ESTUDO - ESCOLA FAMILIA
AGROEXTRATIVISTA DO CARVAO

O Territorio Formativo, acima de tudo € pra nos construir a nossa
base educacional a partir da visdo da comunidade.O Territério
Formativo é uma valorizagdo do saber prévio, é uma valorizacao
reconhecimento, do conhecimento tradicional, e esse
reconhecimento, ele sofre enriquecimento, a partir do que a ciéncia
tem (LIDERANCA COMUNITARIA).

3.1 Conhecendo a Escola Familia Agroextrativista do Carvédo -EFAC

A Escola Familia Agroextativista do Carvao-EFAC fica localizada no municipio de

Mazagdo (Figura 4), o qual estd a margem direita do rio Vila Nova, na porcdo Sul do Estado

do Amapa. Mazagao foi criado em 28 de novembro de 1890, por meio da Lei n° 226, sendo 0

segundo municipio criado no Estado do Amapa, obtendo suas terras a partir do

desmembramento municipio de Macapa, onde detinha inicialmente 46.787,9 km2 Mazagao

possui hoje uma area de 13.294,778 km2, em consequéncia da sua divisdo para a formacdo dos

municipios de Laranjal do Jari e Vitoria do Jari, com uma populacdo estimada em 22.468

habitantes (IBGE, 2021).

Figura 04 —Localizacdo geografica da area de estudo-EFAC
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No que tange seu desenvolvimento econémico, o Municipio de Mazagdo segundo
Rabelo et al. (2005), pratica a agricultura de subsisténcia para sustento da familia, utilizando-
se 0 sistema de corte e queima, sendo a area do rocado derrubada e posteriormente queimada,
ocasionando mau aproveitamento do solo, esgotando-o0 em pouco tempo.

Outra atividade que merece destaque e se faz de suma importancia é a realizagdo do
extrativismo, ponderante na comunidade do Distrito do Carvéo, este sistema € tanto para o
regime alimentar, como para a economia local, destacando-se como principal atividade
juntamente com o manejo dos acaizais nativos, além da pesca, extracdo de madeira, palmito,
extracdo do 6leo da andirobeira (Carapa guianensis Aubl.) e coleta de outras espécies frutiferas
da varzea (SILVA, 2010).

A Escola Familia Agroextrativistado Carvdo — EFAC, localizada na zona rural do
Distrito do Carvao, Municipio de Mazagao — AP é um estabelecimento de ensino particular, e
de carater comunitario, sem fins lucrativos, mantém-se a partir dos esforcos das familias que
sdo associadas a Associacdo Nossa Amazénia (ANAMA), as quais buscam fortalecer a entidade
objetivando ampliar e qualificar as condi¢des educacionais que sdo ofertadas aos seus filhos.

A Escola Familia Agroextrativista do carvdo nasce a partir dos anseios da propria
comunidade. E entdo a partir de 1995, as liderancas comunitarias j& detectavam uma
grande necessidade de implantar um modelo de escola que se desodobrasse a atender a
educacdo rural no Municipio de Mazagdo, visto que 0s jovens rurais migravam para capital
ou ficavam sem opcdo de prosseguirem seus estudos, haja vista que o poder publico oferecia
somente estudo formal até a 4% série do Ensino Fundamental. E como consequéncia dessa
dindmica, o setor rural ficava enfraquecido devido a caréncia da mdo de obra familiar,
base de sua economia. Devido a este grave problema o pequeno proprietario era obrigado,
em alguns casos, a se desfazer de sua propriedade, indo morar em areas periféricas das
cidades.

Cabe lembrar que no ano de 1996, iniciou-se um mapeamento da regido, com objetivo
de realizar apenas trabalhos nas comunidades vizinhas para discutir sobre a implantacdo da
EFA do Carvao, para tal atividade, realizaram-se oficinas, com reunido de varias liderancas
comunitarias. Em 06 de outubro do mesmo ano iniciaram-se 0s desmatamentos da area para
construcdo da escola. A Escola foi construida com mutirdes feitos com a comunidade local e
comunidades vizinhas sob a coordenagdo do Sindicato dos Trabalhadores Rurais do Amapa —
SINTRA e com a cooperacdo técnica e financeira de organizagbes governamentais e nao

governamentais.
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Em abril de 1997, a Equipe de Monitores deu inicio aos trabalhos de base realizados nas
comunidades, com a finalidade de informar as familias sobre a importancia e objetivos da
Escola Familia e da Pedagogia da Alternancia. A aula inaugural aconteceu no dia 08 de
setembro de 1997, quando se iniciou as atividades educacionais apenas com uma turma de 5?
série do Ensino Fundamental. Em 2002 comecou a trabalhar com o Ensino Médio, com duas
turmas de 1° ano. Em 2005, iniciou o Ensino Técnico Profissionalizante em Agroextrativismo,
Produtos e Recursos Florestais, formando trés turmas, sendo formada a ultima no de 2009.

A escola conta com uma matriz curricular que inclui, além da base comum, aulas sobre
agricultura, extrativismo e zootecnia. A principal atividade de campo da escola é o manejo de
acaizais, uma das principais fontes de renda da regido. A escola também possui préaticas de
agricultura nos campos (laboratérios vivos), com parceria com a EMBRAPA, onde cultiva
banana, feijdo, mandioca e milho. Com relacdo aos animais, possui laboratérios de pequenos
animais como porcos e frangos. A producédo é quase inteiramente usada para consumo proprio
e 0 pequeno excedente € vendido.

O Projeto Politico Pedagogico da EFAC esta em fase de readaptacdes para alinhar-se a
BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e atender de forma mais pontual os ensejos da

comunidade escolar, visto que o referido documento sempre visou:

A necessidade de nos anteciparmos aos grandes desafios e até mesmo nos adaptarmos
aos novos tempos - a contemporaneidade, leva-nos a avaliarmos nossas praticas,
nosso modo de viver e nossos sonhos. Assim, nos remete a pensar o futuro, a
tracar novos desafios e principalmente a quebrar padrfes estabelecidos, que hoje ja
ndo se comportam ao novo tempo. Foi pensando nisso que se tomou & iniciativa,
seja pelo cumprimento estabelecido pela LDB 9394/96, seja pela necessidade de
registro junto ao Conselho Estadual de Educagdo, e muito mais, de olharmos o
nascimento de nossa escola, como ela estd hoje e nos projetarmos ao futuro,
aprendendo com nossas falhas e acertos, visando a construgéo da escola que queremos
—visdo de futuro (PPP, EFAC,2021).

Nestas linhas se pode perceber de forma pontual que:

Partindo desses principios, foi estruturado atraves da metodologia de facilitacdo
de processos de discussdo grupal — moderacdo, reunindo-se 0s segmentos acima
descrito, para através de perguntas orientadoras, debates e plenarias pudéssemos
visualizar o cenario atual da escola (diagnéstico), vislumbrarmos o cenario
desejado (prognostico) e tragarmos as estratégias para alcancarmos o futuro
desejado. (PPP, EFAC,2021).

Ao analisar a constitui¢cdo do PPP, denota-se que seu marco construtivo se pauta no bem
estar escola-familia e comunidade, tornando-se assim, um instrumento norteador das atividades
pedagdgicas e de promocéo da vida em sociedade, assim:

O Projeto Politico Pedag6gico da EFAC tem como marco referencial os
principios e filosofia das Escolas Familias Agricolas e a Pedagogia da
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Alternancia. A Escola Familia Agroextrativista do Carvdo — EFAC é uma
instituicdo de base rural, e por ser uma escola de carater estritamente comunitario,
é gerida pelas comunidades através de uma associagdo de pais e tem autonomia para
estabelecer a sua proposta pedagégica e administrativa, procurando desenvolver
um curriculo e calendéario escolar adequado & nova LDB, que respeite as
caracteristicas especificas do campo e os ciclos da natureza, com o objetivo
primordial de preparar os jovens para a vida e para o exercicio pleno da cidadania,
buscando em seu préprio meio as condicdes favoraveis para uma vida digha, com
base na formacédo integral do ser humano. O seu projeto educativo esta inserido
dentro de uma nova concep¢do de sociedade, onde a técnica, a ciéncia e a pesquisa
devem estar voltadas para o atendimento das condi¢des bésicas da populacdo e que
0s jovens ndo tenham apenas uma formagdo tecnicista, mais sim, integral e
plural, que lhes permita ter uma visdo contextualizada e problematizada do mundo.
(PPP, EFAC,2021).

De forma a vislumbrar o preconizado pela EFAC, a figura a seguir nos clarifica seus
pilares de atuacdo, o que denomina-se pilares meios e fins, visando entdo se alcancar a
finalidade proposta por uma EFA.

Figura 05: Pilares de uma EFA

[ Associagdes Pedagogia |
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Formacio Desen. Hﬂ
integral do Local
aluno sustentivel

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Desta feita, a partir do exposto na figura 05 é possivel compreender que a EFAC atua
com uma proposta educativa que visa a promoc¢do e desenvolvimento rural em bases
sustentaveis e estd estruturada em quatro principios, definidos como pilares: 1) pedagogia
apropriada denominada Pedagogia da Alternancia; 2) a responsabilidade e condugdo da EFA

pelas familias via associacdo; 3) formacdo integral do educando e 4) o desenvolvimento do
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meio (ROCHA, 2003; MATTOS, 2011).

Posto isto se nota que cada um dos pilares que fomenta a existéncia das EFA’s tem sua
importancia e complementam-se entre si, de forma a construir uma educacao que p&e o sujeito
como protagonista de sua historia, respeitando e entendendo valores que fomentam a sua
formacado integral. Assim, faz com que o sujeito compreenda o territério como espaco formativo
importante, valorizando sua identidade territorial, e ainda, construindo saberes que demandam
sua historia de vida.

Nessa vertente, a inser¢do do termo agroextrativistano nome da instituicdo, foi uma
opcdo devido as praticas extrativistas exercidas pelas familias das comunidades que séo
atendidas pela EFAC e que estdo envolvidas nos projetos da escola familia. Assim, se percebe
que as populacBes atendidas pela EFAC, ja preconizam um saber que contribui para a
sustentabilidade de suas préaticas cotidianas referentes aos seus modos de vida, o que encontra
afago na pedagogia da alternancia, visto que propde-se a interagir com o mundo do trabalho no

meio rural, como Nascimento (2010, p. 385) indica:

A importancia da discussdo da sustentabilidade dentro dos principios da PA, que
afirmam trabalhar com uma educagdo para o mundo do trabalho rural, é essencial
ao considerar-se que as populacdes rurais ja vivenciam na sua prética produtiva
algumas representacdes do que seria tal sustentabilidade. Quando tratam de
conhecimentos e reflexGes que esclarecem a necessidade e urgéncia do
aproveitamento do agroextrativismo enquanto aspecto a ser mais valorizado, ja se
percebe algumas evidéncias disto. Estas se inserem nas impressdes dos alunos da
EFA/EFAEX, filhos de agroextrativistas, percebendo a relagdo entre a prética
produtiva de sua familia com as informagdes que recebe na escola.

Assim, a proposta existente nas EFA’s ao focar na sustentabilidade, estimula a
reproducdo de préaticas produtivas pautadas na realidade vivenciada pelos comunitarios, onde
se organizam e produzem suas relacbes cotidianas pautadas nos conhecimentos adquiridos
através de geracbes, ou seja, através dos saberes que sdo transmitidos no cotidiano,
constituindo-se em um dialogo de saberes fundamental para a valorizacdo das formas de lidar
com o ambiente natural de maneira sustentavel, consequentemente valorizando o seu territério,
e assim, usurfruindo do espago de modo a atuar de forma consciente, fazendo-os enxergar o
territério como espaco formativo.

A EFAC atualmente atende alunos de 06 (seis) territorios formativos, sendo eles
(Mazagao, Vitdria do Jari, Macapa Rural, Santana Rural, Afua e Gurupd), dois estados: Amapa
e Para&. A EFAC atua no mesmo modelo de composi¢cdo das outras escolas familias
existentes no estado do Amapa, que sdo gestadas por uma associa¢do onde se congrega pais de
alunos alternantes, moradores das comunidades atendidas e simpatizantes, o que contribui

para o entendimento de que a manutengdo da mesma, € fruto de esforcos comunitarios.
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Sousa et al (2016, p. 27) indicam que:

As escolas possuem como organizacdo de autogestdo e condugdo politica as
associagbes mantenedoras, que sdo criadas pelos agricultores e agricultoras para
dar suporte logistico e politico ao funcionamento das mesmas.

A AEFAC ¢ filiada a Rede das Escolas Familias do Estado do Amapa-RAEFAP,
a qual por sua vez compde a Unido das Escolas Familias do Brasil-UNEFAB. Antes
da mesma ser criada, assim como as outras escolas familias, formalizou-se uma associacéo,
para entdo dar inicio as atividades de sua implantacdo, pois compreendeu-se que pelas
experiéncias de outras EFA’s do Estado, a entidade deveria se fortalecer e profissionalizar-

se para dar suporte ao projeto educacional preconizado.

3.1.1 Organizacdo Administrativa e Pedagogica da EFAC

A Constituicdo do Estado do Amapa, no ato das disposi¢Bes constitucionais
transitorias, institua em seu artigo 38 que: “ ficam reconhecidas pelo Estado as Escolas
Familias existentes no interior do Amapa, sendo-lhes garantidos seus principios e sua
metodologia”, bem como em seu paragrafo Unico, versa que “o Estado estimulara a criacdo de
Escolas Familias, garantindo-lhes apoio necessario para o pleno éxito de seu funcionamento”,
0 que observamos na atualidade diverge do previsto em lei (AMAPA, 2012).

Ainda que a Lei de n° 0924 de 25 de agosto de 2005, tenha regulamentado o previsto
na Constituicdo Estadual, e instituido o Programa Estadual de Apoio Técnico - Financeiro as
Escolas Familias do Amapa, observamos uma inoperancia perante a existéncia das EFA’s,
que a cada ano acumulam um histérico de enfraquecimento de suas atividades que em grande
parte necessitam do apoio estatal, especialmente no que tange a contratacdo de corpo docente,
que é o primordial para a realizagéo dos trabalhos das instituicdes (AMAPA, 2005).

Com base no Projeto Politico Pedagdgico, da EFAC, notou-se que existem objetivos
estratégicos, norteadores para sua atuacao, sendo estes, divididos em especificos e gerais 0s
quais facilitam as ac¢Ges da instituicdo. Assim, o norte de sua atuagdo contempla um modelo de
educacdo que considera 0 meio rural como fonte de desenvolvimento das atividades
educacionais, reconhecendo valores historicos e culturais (PPP DA EFAC, 2017).

Nesse sentido, a proposta educacional é considerada uma via de méo dupla, pois parte
dos desejos da comunidade, e retorna para a comunidade, haja vista que o objetivo é que os
mesmos se reconhecam, signifiquem e ressignifiqguem para a sistematizacéo de conhecimentos

que o ambiente formal proporciona, pois entende-se a importancia desse projeto de educagéo
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do campo, que:

Este projeto é um instrumento norteador das atividades pedagégicas e de promocéo
da vida em sociedade, firmada nos aspectos produtivo, investigativo e
cooperativo, voltada a formagdo integral dos discentes, tendo seus reflexos na
melhoria da qualidade de vida das comunidades em que a escola esta inserida.
(PPP, EFAC).

Vislumbra-se, assim, que a iniciativa busca ndo apenas efetivar uma educacdo em que se
insiram tdo somente os modos de vida da localidade, mas também que possibilite
conhecimentos que alcance no sujeito uma formacao integrada com o pilar escola, comunidade
e familia, afim, de se alcangar uma formacdo integral do educando, através dos ecossistemas
produtivos e a relacdo trabalho

Ativando no educando, o espirito de cooperacéo, para que ele possa apropriar-se de
conhecimentos de forma a interagir com o mundo que o cerca, visando a constituicdo de seres
humanos mais solidarios, autbnomos, participativos, valorizando seu territorio e enxergando
o referido espagco como ambiente propicio para a sua formacao integral, visto que se preoconiza
também o desenvolvimento territorial.

Nesse contexto, priorizando a comunidade de forma integral, a escola familia esta com
alguns projetos em planejamento e construcdo, sendo um instrumento de desenvolvimento do
territorio, que por sua vez possuem seus eixos de atuacao a partir das demandas da propria
comunidade, visto que € a partir da comunidade que a escola alcanca respostas para sua efetiva
funcéo social.

Nessa perspectiva para atender de forma mais pontual as demandas dos territorios
periféricos a sua localizacdo a EFAC, delimitou o Projeto intitulado Nucleos de Conexdes

Formativos, vejamos na tabela a seguir quais territdrios delimitados sdo atendedidos.
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Tabela 01 — Comunidades de Abrangéncia da EFAC

Nucleo de Conexdes Formativos Comunidades atendidas
CARVAO Comunidades do Carvéo, Camaipi Km 17 — Mz,

Assentamento do Piquiazal, Ramal do Pioneiro, Rio
Mutuacd, Foz Mz Mazagédo Velho, Rio Urubuena,
Assentamento do Barreiro, Anauerapucu Ramal da
Totoia, Fazendinha Rural, Maruanum e Pancada do
Camaipi.
RIO PRETO Pocéo do Rio preto, S&o Jorge,

Cafezal, Antonico do Rio Preto, Sdo Jodo, Sdo

Lazaro, Recreio do Rio Preto, Sdo Francisco, Boa

Vista e Maraca Mirim.

MARACA Sao José do Maracd, Santa Maria, Sao Jorge e Rio
Navio.
CAJARI S&o Jodo, Itapira, Vila Nova do Muriacd, Sdo Tomé
Reserva extrativista do Cajari, Acaituba e Sao José
Lago do Ajurixi.
FURO SECO (ILHAS DO PARA) Rio Arangona, Rio Furo Seco, Trés Irmaos, Rio

Sumauma, Nossa Senhora das Gragas Ilhas do Teles,
Sédo Francisco Rio Palha, llha pequena, Rio Mulato,
Santa Bérbara Rio Brito, Rio Bacuri, Rio Furta
Fénix, Rio Ajara e Rio Furinho.
ILHA DAS CINZAS Rio Barbosa, Furo Seco llha Pracubinhas, S&o José
Ilha das cinzas, Furo dos Periquitos, Nossa senhora

do Perpetuo Socorro e Rio Turé.

Elaboracdo: propria autora, 2022

Como podemos constatar na tabela acima, atualmente a EFAC atende 06 territdrios
delimitados, definidos portanto, como Nucleo de Conex6es Formativos, essa subdivisdo tem
como objetivo compreender melhor as demandas da comunidade e atuar de forma a construir
um territério formativo que abranja as particularidades e demandas de cada sujeito e
consequentemente de cada comunidade.

Como se pode observar, a premissa de desenvolvimento territorial, atua diretamente em
uma concepcao de territorio como espaco formativo, o que se alinha com a proposta de

sustentabilidade existente nas escolas familias, as quais se baseiam em 04 (quatro) pilares
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que buscam a promogdo e desenvolvimento rural com bases sustentaveis e se estrutura
em principios como: 1) Pedagogia apropriada denominada Pedagogia da Alternancia; 2) a
responsabilidade e conducéo da EFA pelas familias via associagéo; 3) formagéo integral do
educando e 4) o desenvolvimento do meio (GIMONET, 2017).

Desta feita, os quatro pilares citados acima, se consolidam na filosofia de atuacéo
das EFA’s, visto que delimitam a forma, o sentido, o existir de qualquer escola familia; o que
se encontra diluido nos objetivos especificos do PPP da EFA do Carvéo, como se pode observar

no trecho abaixo:

As técnicas e praticas adotadas na EFAC sdo apropriadas a cultura local e a
realidade ecolégica: as culturas e atividades sdo adaptadas as condigdes
climaticas, respeitando a topografia e a cobertura vegetal de modo a preservar a
fertilidade e as estruturas dos solos, bem como a utilizagdo de maquinas adequadas ao
tipo de trabalho e a preservacdo da qualidade dos meios de produgdo. Quaisquer
praticas e manejos dos solos da vegetagdo nativa, das culturas, das criacGes,
sdo compativeis com a realidade cultural, ecolégica e econdmica das familias
rurais locais. Ndo é usado no processo produtivo da EFAC substancias quimicas,
sintéticas e toxicas, por serem poluidoras do meio ambiente.

Visando sempre atender seu papel social, a EFAC, atua numa préatica pedagdgica com
processo educativo, cujo tem a disciplina, como valor imprescindivel, tendo esses principios
como marco de responsabilidade e construcdo do carater e da cidadania de seus educandos,

assim:

A escola, como instituicdo social, deve possibilitar o crescimento humano nas
relagdes interpessoais, bem como propiciar a apropriagdo do conhecimento
elaborado, tendo como referéncia a realidade do aluno. Neste contexto, deve
possibilitar ao aluno a aquisi¢do de uma consciéncia critica que Ihe amplie a visdo
de mundo. Esta visdo de mundo devera dar-lhe condicbes de uma leitura
interpretativa dos fatos sociais, das relag@es intra e interpessoais e dos homens com a
natureza. (PPP, EFAC).

No que tange os objetivos elencados pela EFAC, se nota a preocupagdo de se
proporcionar uma educagdo formal em regime de alternéncia as populagcfes que buscam a
escola familia, onde seja possivel além de possibilitar a continuidade nos estudos, também
se profissionalize, a partir das referéncias necessarias ao desenvolvimento territorial e a
promogcéao da sustentabilidade, pois além de formar para o trabalho, a escola familia, forma
para a vida.

A escola faz uso da Pedagogia da Alternancia (P.A) como teoria que sustenta sua pratica
pedagdgica. Assim, no regime de alterndncia o educanco que deseja ingressar na escola,
submete-se a um periodo de adaptacéo, cujos critérios sdo explicitados no regimento escolar. O
aluno obrigatoriamente passa por esse periodo de adaptacéo, fato este, que gera uma reflexao

pessoal no educando, onde ele alinha com sua familia se realmente ingressard na instituicéo.
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Nessa perpectiva podemos afirmar que ha um indice de evasdo escolar infimo, visto que
como 0s proprios sujeitos da pesquisa destacam, sé permanecem aqueles alunos que de fato
gostam e sentem-se bem em estar ali, que identificam-se com a metodologia e se dispdem a
desenvolver seus estudos e formagéo conforme o que preconiza a instituiigao.

Ano apo6s anos a EFAC foi sendo uma excelente alternativa de op¢éo de educacao do
campo para as familias dos territorios periféricos a sua localizacdo. Em 2017 registrou-se a
matricula de 120 alunos, no ano de 2018 totalizou 0 montante de 148 matriculas. No ano de
2019, houve o registro de 143 matriculas. J& no ano de 2020 houve um aumento significativo
em relacdo aos anos anteriores, onde se atingiu 0 marco de 172 matriculas; mantendo-se estavel
durante o ano de 2021 por questdes que emanaram da pandemia de covid-19, assim, esse mesmo
montante de matricula fora efetivado para o ano de 2022 como podemos constatar na figura 07.

Figura 06 — Numero de matriculas na EFAC 2017 a 2021
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Fonte: Elaborado pela autora

Sobre 0 exposto, se observa a partir dos dados que compdem as matricula efetivadas,
claramente que a atuacdo da EFAC, registrou o0 aumento de matriculas, o0 que consequentemente
a fez adotar um cadastro reserva com a denominada lista de espera. Esses fatos foram
determinantes para que a escola comecasse a trabalhar os territorios formativos a partir do
fortalecimento da alternancia, visto que sua abrangéncia néo se da apenas na comunidade a qual
estd inserida, engloba comunidades adjacentes a sua localizagdo, com uma ampla extenséo
territorial.

Municipios do estado do Amapa, como por exemplo: Macapa, Santana e Mazagao e
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do estado do Para, em especial, Afua e Gurupa fazem parte da demanda da escola. Cabe destacar
que a demanda atual da escola supracitada é de aproximadamente 300 alunos, porém a escola
SO consegue suprir a matricula de no maximo 190 educandos, devido sua estrutura, que
pouco evoluiu desde sua inauguracdo no ano de 1996, nascida como Escola Familia Agricola,
em 2003, a EFA do Carvéo se transformou em Escola Familia Agroextrativista, buscando uma
melhor relacdo com os sistemas de producdo extrativistas da regido. Em 2006, a EFA formou
o0s primeiros alunos do ensino medio num curso profissionalizante, demandado pelo movimento
social, em agroextrativismo.

Da leitura do excerto em foco e, conforme visto na pesquisa de Pereira (2020) a EFAC,
ndo diferente de outras escolas familias, que encontram diariamente limitagdes que congruem
para sua atuacgdo resistente no que tange seu desenvolvimento como escola de educacdo do
campo. A precariedade no avancgo da estrutura fisica, bem como pedagdgica/de pessoal € um

dos fatores limitantes para sua expans&o, vejamos que:

Diante destas limitaces no desenvolvimento pedagdgico e estrutural da escola, ainda
ha a relacdo inconstante existente com o Governo do Estado do Amapa-GEA,
através da Secretaria de Estado da Educacfo-SEED/AP; a qual é responsavel
pela formalizagcdo do Termo de Fomento juntamente a Rede das Escolas Familias
Agricolas do Amapa- RAEFAP, e que em outros momentos firmou parcerias para a
contratacdo de professores, porém a cada ano a incerteza sobre a assinatura do
Termo de Fomento junto a instituicdo, gera debilidades perante o funcionamento da

EFAM. (Pereira, 2020).

Ressalta-se que outro fato que corrobora para essa ndo evolugdo do atendimento a essa
demanda de novos educandos, é a inexisténcia de um quadro de funcionarios fixo, o que
consequentemente gera uma rotatividade de docentes e técnicos no desenvolvimento das
atividades pedagogicas da escola, contribuindo, portanto, para as dificuldades de efetivacao de
atividades continuas no processo de formacédo dos discentes. Vale ressaltar que para o ano letivo
de 2022 a EFAC possui lista de espera com 65 alunos, esse fato ocorre principalmente por sua
forma de conduzir a educacdo e mais ainda, pela sua atuacdo na construcdo/efetivacdo de um
territério formativo que abarque as demandas da comunidade territorial local.

Vale destacar também, que outro fator que corrompe essa evolucao crescente da EFAC
no que tange ao atendimento eficiente da comunidade local e adjacéncias € a instituicdo contar
com um quadro de colaboradores reduzido, tanto no que condiz ao nimero de professores
atuantes em sala de aula, quanto a numero de colaboradores em seu corpo técnico
operacional/administrativo, uma vez que a instituicdo depende de parcerias e voluntariedade
dos parceiros. Na figura a seguir que demonstra o nimero de colaboradores atuantes na EFAC

nos Gltimos cinco anos, é facilmente possivel se constatar que a referida escola, carece de
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ampliacdo no numero de colaboradores, professores, técnicos, a fim de atender as familias
associadas.
Tabela 02 — Numero de Colaboradores na EFAC 2017 a 2021

ANO  N° Monitores / Professores N° de Técnicos N° de Familias Associadas

2017 102
2018 10 115
2019 14 1 112
2020 17 2 118
2021 17 2 132

Fonte: Elaborado pela autora

Como se pode constatar a partir da leitura da Figura 08 existe deficiéncias
importantes a serem equacionadas para uma melhor atuagéo da instituicdo. Contudo, destaca-
se gque 0 contexto que acarreta as questdes supramencionadas sdo atenuados através das
parcerias feitas pela escola, onde termos de cooperacdo sao pecas chaves para manunentacao
do seu efetivo exercicio e funcionamento.

Destaca-se que a EFAC, possui parcerias e convéncios firmados com algumas
instituicdes, entre elas, EMBRAPA, e com grande destaque, a Universidade do Estado do
Amapa (UEAP), pela parceria impar no projeto de professores voluntarios e acdes formativas
junto ao corpo pedagogico da escola. Além disso, os apoios financeiros recebidos de ONGs tem
contribuido para a diminuicdo da rotatividade da equipe fixa (tecnica e pedagogica) que garante

continuamente o funcionamento da instituicdo.

3.2.1 Infraestrutura da Escola Familia Agroextrativista do Carvao - EFAC

A Escola Familia Agroextrativista do Carvdo tem sua estrutura construida de
alvenaria, composta por trés (3) blocos: 1) Secretaria escolar, diretoria, sala de professores e
servigos administrativos; 2) salas de aula, biblioteca e banheiros e 3) alojamentos femininos e
masculinos e uma area de convivencia para as refeicdes, reunides ampliadas e assembléias.

Quanto ao seu funcionamento a EFAC dispde de prédio préprio, com agua de poco
artesiano, energia elétrica da rede publica, esgoto sanitario por fossa, coleta de lixo periddica.
Os recursos pedagoégicos disponiveis sdo: parabdlica, retroprojetor, aparelho de som,
equipamentos de TV, copiadoras, impressoras, projetores multimidia - Datashow,

computadores para uso administrativo, e acesso a internet. Nas figuras que seguem passamos a
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conhecer as primeiras paisagens e instalacfes fisicas da EFAC.

Figura 07 — Area externa da EFAC

Fonte: acervo pessoal, 2022

Nas atividades de ensino presenciais no tempo/vivéncia- escola, sdo feitas cinco
refeicBes didrias para os alunos (ensino fundamental e ensino médio). Os alunos sdo
responsaveis pela organizacao e manutencdo do espaco, pois a EFAC trabalha uma concepcéo
de educacao familiar, que contemplam a formacdo para além dos contetidos escolares, mas na
formacéo integral do educando, a aprendizagem durante toda a rotina do aluno, educa com base

na moral, ética, costume, principios e valores.

Figura 08 — Refeitério/Auditério EFAC

Fonte: acervo pessoal, 2022
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Além da estrutura ja citada, h4d ainda os “laboratdérios de campo” que a escola
utiliza nos projetos desenvolvidos junto aos alunos, que englobam a plantacéo e cultivo de

hortalicas, criacdo de aves como galinhas e, também, suinos.

Figura 09 — Infraestrutura da Escola Familia Agroextrativista do Carvdo — Mazagao/AP.

Sy j
i .ﬁ =

] ote: Acervo pessoal,’2022

3.3 METODOLOGIA

3.3.1 Fundamentos tedricos-metodoldgicos da pesquisa

O alicerce que molda o conhecimento cientifico demanda fatores como dedicacédo e
comprometimento, pecas que se materializam nos resultados da pesquisa cientifica por meio de
embasamento tedrico e metodoldgico. E a ciéncia, portanto, tem como objetivo fundamental
conferir a veracidade dos fatos. Para isso, é preciso utilizar o método cientifico, o qual define
as diretrizes e orientacfes de como desenvolver o trabalho de pesquisa, as técnicas que devem
ser empregadas, a sequéncia adequada de atividades. Para clarificar este discurso, nos

permitimos refletir com o embasamento de que a pesquisa é:

a atividade basica da ciéncia na sua indagacdo e construcio da realidade. E a pesquisa
que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto,
embora seja uma prética tedrica, a pesquisa vincula pensamento e a¢do. Ou seja, nada
pode ser intelectualmente um problema se ndo tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica. As quest0es da investigacdo estdo, portanto, relacionadas a
interesses e circunstancias socialmente condicionadas. Sdo frutos de determinada
insercdo na vida real, nela encontrando suas razdes e seus objetivos (MINAYO, 2016,
p. 16).

Desta feita, esta dissertacdo se fundamenta em um estudo de caso, uma vez que visa a
compreensdo de saberes de uma realidade especifica no contexto particular da Escola Familia
Agroextrativista do Carvdo, o que de acordo com Yin (2015) pode contribuir com o
conhecimento de fendmenos individuais e sociais da realidade que ali existente, uma vez que o
estudo de caso, nos permite observacdes singulares na pesquisa de campo, por meio de praticas
pertinentes a realidade (ANDRE, 2008; FLICK, 2013; YIN, 2015).
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De acordo com Yin (2015), o estudo de caso possui quatro pilares basicos que o
norteiam, 0 que acarreta a maximizacéao da validade do constructo e confiabilidade dos achados,
quais sejam: uso de mudltiplas fontes de evidéncias, criagdo de um banco de dados,
estabelecimento de encadeamento entre o que se encontra e cautela no uso de dados oriundos
de fontes eletronicas.

Em complementacdo ao explicitado por Yin (2015) e Flick (2013), apontamos Gil
(2008) que defende o estudo de caso como sendo um método que vem sendo cada vez mais
utilizado pelos pesquisadores e se caracteriza “pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de
poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e frisa que se torna um método
possivel frente aos outros. Difere-se, portanto, por permitir multiplas interpretac@es, o que ja
ndo é possivel em outros métodos, haja vista sua tarefa praticamente impossivel mediante os
outros tipos de delineamentos considerados” (GIL, 2008, p. 57-58).

Ratificamos, assim que o estudo de caso nos permitiu identificar caracteristicas
significativas da vida real, uma vez que trata-se de uma investigacdo empirica que visa a
compreensdo dos limites e contexto dos fatos pesquisados (ALVES-MAZZOTTI,
GEWANDSNAJDER, 1999; ALVES-MAZZOTTI, 2006; CHIZZOTTI, 2006). Assim,
optamos por este método por compreender que ele comporta técnicas de coleta de dados que
subsidiardo esta pesquisa, como por exemplo, observacdo direta, levantamento documental e
entrevistas com os sujeitos colaboradores.

Quanto aos aspectos que contemplam sua abordagem, esta pesquisa se pautard na
abordagem qualitativa, sua onda de interesse proveniente da década de 60, configurando-se
como um método tradicional de investigacdo empirica (BRYMAN, 1988). A abordagem
qualitativa permite ao pesquisador o estudo de edi¢Ges, casos ou eventos em profundidade e de
forma detalhada, de modo que a coleta de dados ndo € limitada por categorias predeterminadas
de anélise (Patton, 1987).

Desta feita, é vidvel 0 uso da pesquisa qualitativa, pois enfatiza a compreenséo de uma
linguagem especifica, uma vez que quanto mais complexo é o fendbmeno sob investigagao,
maior deve ser também o esfor¢o para se alcancar os resultdos propostos.

Dito isto, importa destacar que a pesquisa qualitativa caracteriza-se pela “compreensio
detalhada dos significados e caracteristicas situacionais” (RICHARDSON, 1999, p. 90). Deste
modo, as peculiaridades e especificidades deste método ndo devem ser pensadas de forma
exclusiva, mas sim como forma de aproximacéo ao objeto de estudo (Martinelli, 1999). Nesse
sentido, AlvesMazzotti e Gewandsznajder (1999) salientam que as investigacdes qualitativas

objetivam a compreensdo de uma realidade especifica e ideogréafica, de modo que o0s
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significados apenas sdo entendidos quando analisados em conjunto com seu contexto.

Embora epistemologicamente exista uma discordancia acerca da compatibilidade ou
ndo das abordagens qualitativa e quantitativa. Minayo (2016) até concorda de que ndo séo
incompativeis considerando que, se forem bem trabalhadas tedrica e praticamente, podem
produzir material de grande riqueza para o conhecimento cientifico, porém, para a autora “o
universo da producdo humana que pode ser resumido no mundo das relacBes, das
representacdes e da intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser
traduzido em numeros e indicadores quantitativos” (MINAYO, 2016, p. 20-21).

E nesse contexto que Minayo (2016) aponta a dificuldade de explicar numérica e
guantitativamente o universo das pesquisas qualitativas. Para a autora a pesquisa Qualitativa

tem por fim:

Responder a questdes muito particulares. Ela se ocupa, dentro das Ciéncias Sociais,
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores
e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos € entendido aqui como parte da
realidade social, pois o ser humano se distingue ndo so por agir, mas também por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida
e compartilhada com seus semelhantes (MINAYO, 2016, p. 20).

Com embasamento no ponderado por Minayo (2016), este estudo se valera de questdes
que perpassam por um universo muito particular, assim, poderd constatar-se portanto, a
necessidade da abordagem quantitativa nas entrevistas semiestruturadas e no levantamento
documental, ja o uso da abordagem qualitativa terd seu destaque no percurso das entrevistas, analise
documental e observacéo direta.

Flick (2009) elenca que a combinacdo entre as abordagens, em diferentes contextos
metodoldgicos se complementam para a analise de um estudo de caso, defende entdo esse
processo como a compensacdo das deficiéncias e dos pontos obscuros de cada método isolado.
Logo, existe uma correlagcdo das partes em relacdo ao todo, com a finalidade de construir um
modelo teorico, aplicAvel a andlise do sistema sociocultural a partir das semelhangas e
diferencas do objeto investigado, e o0 pesquisador tem a incumbéncia de compreender os
fendmenos pela sua descricdo e interpretacdo (CHIZZOTTI, 2006; TEIXEIRA, 2008).

As Narrativas, que serdo obtidas atraves das entrevistas tendo como base as respectivas
categorias a serem detalhadamente definidas. Sera por meio da Entrevista Semiestruturada que
a “fala” dos educadores do campo oportunizardo reflexdes acerca da interacao entre a tematica
e a experiéncia dos sujeitos colaboradores da pesquisa. Apos a coleta dos dados, por meio dos
instrumentos eleitos, inicia-se a fase que ird analisar o material coletado, selecionado e

organizado, a partir da Analise do Discurso com apoio em Gill (2002) e Orlandi (2015).
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Destaca-se que a Analise do Discurso a fase de transcricdo das entrevistas € um
momento que requer rigor, pois carece de atencdo e verdade, assim, dependendo de como é
feita, se poderd medir o nivel de seguranca e confiabilidade da pesquisa, perpassando,
obviamente, pelos rigorosos critérios da ética.

Gill (2002) faz destaque acerca da relevancia da transcri¢do, ao afirmar que:

Uma boa transcrigdo deve ser um registro tdo detalhado quanto possivel do discurso
a ser analisado. A transcri¢do ndo pode sintetizar a fala, nem deve ser “limpada”, ou
corrigida; ela deve registrar a fala literalmente, com todas as caracteristicas possivel
da fala. A producéo de uma transcricdo consome uma enormidade de tempo. [...] Os
analistas de conversacdo, e alguns analistas de discurso, afirmam que essas

transcri¢des muito detalhadas séo essenciais, se ndo se quiser perder as caracteristicas
centrais da fala (p. 251).

Nos apontamentos de Gil (2002), a transcricdo na integra requer elementos como
atencdo, rigor e zelo, o que nos possibilitara uma relacdo de confiabilidade, permitindo dessa
maneira, 0 tratamento ético dos dados coletados.

Seguindo esses moldes a Entrevista Semiestruturada, importante ferramenta, impde ao
pesquisador habilidade na hora de analisar o material coletado para ndo correr o risco de se
desvincular de sua base teorica ou, ainda, dos fundamentos da Analise do Discurso. Nesse
contexto, Orlandi (2005) defende que o ponto de partida é buscar compreender como um objeto

simbdlico produz sentidos, para a autora:

A transformac&o da superficie linguistica em um objeto discursivo é o primeiro passo
para essa compreensao. Inicia-se o trabalho de analise pela configuragdo do corpus,
delineando-se seus limites, fazendo recortes, na medida mesma em que se vai
incidindo um primeiro trabalho de analise, retomando-se conceitos e nogdes, pois a
analise de discurso tem um procedimento que demanda um ir-e-vir constante entre a
teoria, consulta ao corpus e analise. Esse procedimento da-se ao longo de todo o
trabalho (ORLANDI, 2005, p. 66-67).

A partir do defendido pela autora se pode compreender a necessidade de se costurar
todas as amarras da pesquisa, para que ndo se produza falhas. A autora nos chama atencéo para
a necessidade primordial de compreender o objeto do discurso, pois s assim se torna possivel

uma analise concisa, sem erros e falhas.

3.3.2 Etapas da Pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa realizou-se a divisdo didaticamente em etapas da
seguinte maneira: 1) levantamento bibliogréafico; 2) Conducdo dos procedimentos éticos; 3)
Observacdo direta na EFAC; 4) levantamento documental; 5) entrevistas semiestruturadas com

sujeito chave do quadro administrativo-pedagogico da EFAC; e 6) analise qualitativa dos dados
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obtidos.

Na primeira etapa, realizou-se o levantamento bibliografico no banco de teses e
dissertagbes da Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES),
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (Ibict) e Biblioteca Digital de Teses e
DissertacOes da USP, Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade de S&o Paulo (USP),
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) e Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES). Além de levantamento dos estudos publicados em revistas eletronicas qualis capes,
como a Revista Brasileira de Educacdo do Campo da Universidade Federal do Tocantis
(REBEC), revista Educacéo e sociedade , Revista Ambiente e Sociedade e a Revista Brasileira
de Educacédo (RBE).

Na segunda etapa, ocorreu as observacgdes diretas in locus, momento que iniciou-se o
contato com a presidente da Associacdo mantenedora da EFAC, para expor a intencdo da
pesquisa e 0s objetivos delimitados. Em seguida, levantamento documental , sendo o PPP a
principal ferramenta de analise. Cabe destacar que a pesquisa in loco tinha previsdo para segundo
semestre de 2020, contudo, devido ao cenario do COVID-19, tivemos que alterar o planejamento de
desenvolvimento das etapas seguintes previstas nesta pesquisa.

Apoés a autorizacdo da EFAC realizou-se a entrevista presencial com as liderangas
chaves que conduzem no momento a escola. Os (as) entrevistados (as) foram escolhidos
independente de género, e sim como 0s sujeitos que conhecem a histdria, possui dialogo direto
com as familias associadas, visando atender o proposto no estudo, visto que segundo Moscovici
(1978) a representacdo social deve ser encarada “tanto na medida em que ela possui uma
contextura psicolégica autbnoma como na medida em que é prdpria de nossa sociedade e de
nossa cultura” (MOSCOVICI, 1978, p. 45).

Para o0 autor € de extrema importancia a representacéo social, visto que, partindo-se da
psicanalise preocupa-se fundamentalmente com a inter-relacdo sujeito e objeto e como se
acontece 0 processo de constru¢do do conhecimento, ao mesmo tempo individual e coletivo na
construcdo das RepresentacBes Sociais, tornando-se, entretanto, um conhecimento de senso
comum. Assim, no contexto exposto pelo autor, ponderamos na escolha dos sujeitos aqueles
gue encaram o protagonismo de representacdo social junto a EFAC.

E por fim , as analises dos dados obtidos, nos apontam que seguindo a l6gica da Teoria
das RepresentacGes, a EFAC trabalha territorio formativo em um contexto que abranja seus
produtos meios e fins, através da representacdo permite aos sujeitos interpretarem o mundo e

orientarem a comunicacao entre eles.
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SEQAO IV- PERCEPCAO DA LIDERANCA COMUNITARIA DA EFAC SOBRE
TERRITORIOS FORMATIVOS

Entdo minha trajetdria tem sido nessas ultimas trés décadas, praticamente,
lidando com agenda essa socioambiental a nivel de Amazbnia e lidando
também com as escolas comunitérias, escolas familias, que foi onde estudei,
que eu nunca fiz faculdade. Dediquei minha vida na defesa do direito dentro
do movimento social, por isso essa minha vinculagdo com as escolas familias.
Sou fundador das escolas familias do Amapéa (Pacui, Macacoari, Carvao),
filho de lideranca antiga, Tomas Belo que é bem conhecido a nivel de estado.
(LIDERANCA COMUNITARIA).

A necessidade de se esbocar a percepc¢do das liderancas comunitarias sobre territdrios
formativos, advém da relevancia em conhecer como as referidas liderancas atuam frente ao
processo de ensino e aprendizagem de uma Escola Familia Agroextrativista (EFAC). Essa
modalidade de ensino se enquadra na proposta de Educac¢édo do Campo com foco no territorio
como ponto de partida para a compreensdo dos saberes e fazeres. Assim, a compreensédo de
territério formativo reflete-se, diretamente, na relagdo escola e comunidade, e serve como base
educacional, ja que o trabalho parte da comunidade para escola. Compreendendo tal
importancia € que esta se¢do busca discutir o panorama de territdrio a partir da percep¢do das
liderancas da comunidade da EFAC.

Para iniciar as discussdes sobre os dados coletados nas falas dos sujeitos de pesquisa,
cabe considerar a educacdo do campo, das aguas e da floresta, a partir do olhar dos sujeitos que
ocupam esses espacos, como afirma santos (2012) € construida por diferentes sujeitos, praticas
sociais, territorios e cultura, em que os saberes socioambientais compdem um modelo
educacional singular ao considerar os tempo/vivéncias que se ddo em uma visao holistica e
complexa do territorio e o processo formativo dos educandos que integram a EFAC.

Partindo desse pressuposto, questionou-se o colaborador desta pesquisa sobre sua
percepcao de educacdo do campo, conforme os relatos a seguir

Olha educacéo do campo é a educagdo que vive e que faz o conhecimento a partir da cultura, da necessidade
da prépria comunidade. Uma educacdo do campo que ndo enxerga isso, que ela ndo pauta a sua matriz de
planejamento, o seu plano politico-pedagogico, a sua matriz curricular. Se ela ndo tiver dirigida para essa
realidade e apontar solugdes para os problemas que a comunidade vive, ela ndo é uma escola de educacéo
do campo, ela é uma escola rural. Escola rural no Amapa nés temos muito, mas escolas de educacéo do
campo nds ndo temos. Agora esse exercicio que nds estamos fazendo é para que tenha uma escola de educagao
do campo de verdade. Que ajude na organizacdo das pessoas, das mulheres, dos jovens, dos agricultores. Ela
tem que ser uma referéncia para isso. Porque ela trabalha para dar solugédo para isso. Porque no meio dessas
comunidades, vocé tem a economia que gira, vocé tem o acai, tem a castanha, tem o peixe, tem 0leo, tem a
agricultura e essa economia sempre patina no processo porque ela ndo faz parte de uma estratégia de

desenvolvimento do Governo do Estado, do governo Federal, ndo faz. O sistema tem outro modelo de economia
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que visibiliza e que nédo da énfase a isso. Entdo, a historia do campo vem nessa contramao fazer a diferenga
nesse aspecto, de fazer uma educacéo contextualizada, de acordo coma vivencia e cultura que a comunidade
tem. (P1)

Observa-se que no trecho: se ela ndo tiver dirigida para essa realidade e apontar
solucBes para os problemas que a comunidade vive, ela ndo é uma escola de Educacéo do
Campo, ela é uma escola rural, que P1 nos faz refletir sobre como a Educacdo do Campo deve
ser vista, conquanto ndo ser apenas uma modalidade de ensino, mas também uma politica
publica que garanta a populacdo camponesa os mesmos direitos educacionais garantidos a
populacdo urbana. Denota-se que ao longo da historia essa modalidade educacional sempre foi
deixada em segundo plano, ndo houve um investimento significativo pelos representantes
governamentais para que tivesse uma Educagdo do Campo condizente com a cultura e
identidade do povo camponés, visto que se criaram escolas no meio rural, ndo escolas de
Educacao do Campo. Ademais, € interessante verificar que o sujeito possui clareza quanto a
diferenca entre Educacdo no Campo e Educacdo Rural: Escola rural no Amapa nos temos
muito, mas escolas de Educacédo do Campo nds nao temos.

A fala de P1 instiga a uma reflex&@o sobre as necessidades e especificidades da escola
do campo, assim, se faz importante compreender a trajetoria alcangada pelo Movimento de
Educacao do Campo, que se apresentou com objetivos claros de avancos, sendo reconhecidas
muitas conquistas a partir das lutas sociais e praticas educativas protagonizadas pelos
movimentos sociais. Essa reflexdo nos proporciona clareza sobre os principais desafios a serem
superados para que as escolas no meio rural possam de fato atuar de acordo com os principios
desse movimento e atender aos anseios e especificidades dos sujeitos do campo (MOLINA,;
FREITAS, 2011). Vale destacar que, ao reconhcer a importancia da cultura e dos saberes dos
sujeitos do campo, ndo se descarta 0 conhecimento cientifico, pois, concorda-se com Santos
(2007) quando afirma na discussdo sobre ecologia dos saberes, que a busca de credibilidade
para 0s conhecimentos ndo-cientificos, ndo implica o descrédito do conhecimento cientifico.

Desta forma, depreende-se que as organizagfes comunitarias sdo essencialmente
importantes na quebra de paradigmas, cujas intervencdes acontecem para além do mundo
idealizado outrora, o real. (SANTQOS, 2007). Isso se reflete na necessidade que 0s grupos sociais
tenham maior acesso ao conhecimento, pois enquanto as linhas abissais continuarem a ser
tracadas, a luta por uma justica cognitiva ndo tera éxito, caso se apoie apenas na ideia de uma
distribuicdo mais equitativa do conhecimento cientifico. Estas colocacfes remetem a ecologia

dos saberes, que se trata de um conceito proposto por Santos (2007, p.154) que 0 descreve como
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“um conjunto de epistemologias que partem da possibilidade da diversidade e da globalizacdo
contra-hegemanicas e pretendem contribuir para as credibilizar e fortalecer.” Ainda segundo o
teorico, essas epistemologias baseiam-se dois pressupostos: “1) ndo ha epistemologias neutras
[...]; 2) a reflexdo epistemoldgica deve incidir ndo nos conhecimentos em abstrato, mas nas

praticas de conhecimento e seus impactos noutras praticas sociais.”

Assim é que o conceito de ecologia dos saberes se relaciona intimamente com a
importancia dos territorios formativos, sendo que, apesar de utilizado por alguns autores,
territorio ainda € um conceito em construcdo na Educacdo do Campo. Dados de um estudo
exploratorio, no qual foi analisada a produgdo académica dos pesquisadores da Educacdo do
Campo sobre territorio (FERRARI et al, 2009), revelam que a escassa centralidade deste
conceito nas pesquisas, sendo utilizado a partir de um aglomerado de referéncias tedricas que,
de um lado reflete a apropriacéo ainda primaria e a necessidade de maior aprofundamento sobre
0 conceito de territério, e de outro lado, mostra a multiplicidade de abordagens e a ampliacéo

da temética Educacdo do Campo e Territorio na atualidade.

Neste contexto, questionou-se sobre as experiencias vivenciadas pela efac com uma visdo

de educacgdo do campo holistica, como luta dos movimentos sociais, conforme os relatos a seguir:

Olha eu néo afirmo que ela ja é, mas nés estamos trabalhando pra ser, porque o que nés estamos desenhando
agora como proposta € um projeto muito novo, apesar de ja ter quase 25 anos a EFAC ndo atuava como
educacao do campo, atuava como uma escola normal, por mais que ensinasse bem matematica, ensinasse bem
portugués, mas a escola de educacdo do campo é diferente, uma escola de educacdo do campo, ela precisa
viver, precisa estar com a comunidade, precisa fazer uma intervengao positiva e bebendo também na fonte da
riqueza da prdpria comunidade, ela é uma aliada da comunidade, ela precisa buscar e construir solucdo pra
comunidade, ndo é ensinar simplesmente portugués, pessoal ndo tem agua pra beber, ndo tem energia
elétrica, ndo tem comunicacdo, as politicas pUblicas quase ndo chegam, entdo uma escola de educagédo do
campo, ela tem que ser uma instituicdo que, que ajude construir solugdes positiva para a vida das
comunidades, entdo nesse aspecto estamos iniciando uma pegada nessa dire¢éo, entdo nés acreditamos que 0
gue a gente ja pensou, 0 que nos ja trabalhamos do ponto de vista mais dos conceitos, ela ta bem dirigida, e a
pandemia nos atrapalhou um pouquinho, mas enquanto educacdo do campo nos ja iniciamos e espero que

sejamos uma grande referéncia para a propria comunidade. (P1)

A respeito do questionamento feito, destaca-se o0 seguinte trecho na fala de P1: olha, eu
ndo afirmo que ela ja €, mas nos estamos trabalhando pra ser, porque o que nos estamos
desenhando agora como proposta € um projeto muito novo [...]. Verifica-se que P1 demonstra
consciéncia das disparidades entre o ideal e o real, o que é ponto relevante para o protagonismo

das liderangas, uma vez que cabe a elas lutar para alcangar uma educagao que atenda a todos 0s
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sujeitos e reverbere positivamente para a comunidade. Essa conscientizagdo se refor¢a na
continuacdo da fala da lideranca entrevistada quando afirma que a escola precisa fazer uma
intervengdo positiva [...] bebendo também na fonte da riqueza da propria comunidade”.
Nesse contexto reverbera-se a importancia do territério formativo para o repensar pedagdgico
na construcdo da Educagdo do Campo, ja que nele é que se materializam os saberes necessarios
para que escola e comunidade se integrem no tempo/vivéncia e produzam conhecimentos que
desenvolvam nao s6 a comunidade em si, mas a regido como um todo.

A tematica da educacdo e territdrio merece um olhar mais atento, pois ao longo dos anos
o meio rural tem passado por transformacGes significativas, o que tem contribuido para a
construcdo de outros olhares sobre o campo e suas dinamicas para atender as demandas dos
sujeitos sociais que vivem nesses espacgos. Tais transformacdes surgem em funcéo de fatores
como a globalizacdo da economia; a presenca cada vez mais significativa de instancias
internacionais na regulacdo da vida politica e econdmica; a crise do emprego e as
transformacbes pods-fordistas das relacbes e das formas de regulacdo do trabalho; a
descentralizacdo econdémica, criando condicdes para a instalacdo de industrias e centros
comerciais em espacgos rurais; o aumento das formas de acesso a bens e servigos “modernos”
antes restritos as cidades, modificando as condi¢bes de vida dos habitantes do campo; e o
crescimento demografico junto & adogédo de novas politicas econémicas e sociais que favorecem
a reducdo de fluxos migratdrios do campo para as cidades, em certos casos, bem como a atracao
de outras categorias sociais para 0 meio rural. (WANDERLEY, 2009). E neste cenario que as
lutas dos sujeitos do campo para uma Educacdo que atenda as suas reais necessidades, é
importante para que se fortaleca o sentimento de pertencimento e do valor que o campo tem
para a construgédo de uma sociedade justa e desenvolvida, bem como para que as novas geracoes
ndo vejam somente na zona urbana a possibiliddade de crescimento.

Na pesquisa ora apresentada, considerou-se também importante questionar sobre a

concepcao do sujeito como educador de uma EFA. Assim obtivemos os relatos que seguem:

Me descrevo como uma lideranca resiliente que ao longo da vida acredita que uma educacéo contextualizada
pode contribuir para o desenvolvimento da prépria comunidade, que a nossa educacéo é totalmente fora de
contexto, de uma forma bem geral, bem fora de contexto, inclusive no Estado do Amapa, bem dizer a
universidade vive de costa, 0 estado é pequeno, a cidade de Macapa é pequena, uma cidade floresta acima de
tudo, que para todo lado vemos floresta, a economia gira em torno disso, 0 agai que tem grande impacto na
economia, mas a universidade vive de costa pra isso enquanto instituicdo, e ai a gente tem feito grande esforco
para trazer a universidade para isso, forca-las a fazer extensdo na verdade pra poderem comecar a
conviverem com isso. Na verdade, parece que a leitura que a gente faz é que as universidades sdo moldadas

para atender um sistema, de um grande projeto né que as vezes “invisibiliza” essa vivéncia local, ela se dirige
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a outra coisa, e eu me descrevo fazendo esse esforgo para que a ciéncia que vem da educagdo né perpasse por
esse espaco e que, que é muito rico, porque a ciéncia da educacao, a ciéncia-pesquisa, qualquer que seja, se
utiliza muito do rural, muito das liderancgas, muito das comunidades, muito mais para elaborar conhecimento
do que fazer desenvolvimento, é nesse aspecto que eu me sinto, uma pessoa que ta no ambiente de uma escola
comunitaria, que vem sendo trabalhada para ser moldada para responder a essa lacuna, essa caréncia acima
de tudo que as comunidades vivem, eu até digo muitas vezes que a educagao brasileira muitas vezes é o grande
mobilizador do éxodo rural, porque a politica, pablica ela parte do urbano pro rural, e como ela, a politica
publica se dar por mandato transitérios de governo, ela nunca chega no rural, que ndo da tempo, o cara mal
se dedica ali onde t& a maioria dos votos, isso também reflete na educacao em si, entdo eu me sinto uma pessoa
que fica resistindo e perseverando por uma educagdo contextualizada, uma educagéo do campo, da floresta e

das aguas. (P1)

Observa-se que ao se decrever, P1 se diz resiliente, ou seja, que se adapta a diversidade,
mas que como ele mesmo exp0e, acredita que a educacdo contextualizada pode contribuir
para o desenvolvimento da propria comunidade, destacando que considera a educacdo
descontextualizada. Interessante também é que o sujeito da pesquisa parece reconhecer a
importancia de uma educacdo voltada as especificidades do campo, mas vé na universidade,
somente, a possibilidade de implementacao de politicas inclusivas, ndo destacando em sua fala
as politicas governamentais como um todo. Isso pode denotar que o sujeito pesquisado, como
lideranca de uma comunidade, ainda precisa repensar o proprio conhecimento acerca de como
se formulam e implementam as politicas para a Educacdo do Campo, pois esse conhecimento,
certamente se refletird nas acGes necessarias a luta por melhorias nesta modalidade de ensino.

Apesar de reconhecer o papel das universidades no processo educativo de forma geral,
compreende-se que ndo parte somente dela a implement¢do de politicas publicas. No entanto,
P1 permance ponderando sobre a relacdo da universidade com os saberes do campo no seguinte
trecho: [...] ai a gente tem feito grande esfor¢co para trazer a universidade para isso, forcéa-
las a fazer extensdo na verdade pra poderem comecar a conviverem com isso. Na verdade,
parece que a leitura que a gente faz é que as universidades sdéo moldadas para atender um
sistema, de um grande projeto né que as vezes “invisibiliza” essa vivéncia local. 1SS0
demonstra uma visao ainda parcial de como as politicas para a EFAC podem ser otimizadas.

O didlogo estabelecido por P1 leva a compreender que ainda hoje subsiste um
paradigma com o campo, perdurando a ideia de que o campo € um lugar de retrocessos, de
pessoas brutas ou apenas lugar para se realizar a agricultura, mas o conceito de campo é bem
mais amplo. Fernandes (2004) enfatiza que o campo € lugar de vida, onde as pessoas podem

morar, trabalhar, estudar com dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O
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campo ndo é so lugar da producao agropecuaria e agroindustrial, do latifundio e da grilagem de
terra. O campo € espaco e territdrio dos camponeses e dos quilombolas, dos povos dos campos,
das aguas e das florestas. Observa-se na fala de P1 que 0 mesmo sente-se subalternizado como
pessoa do campo, ao indicar que a universidade se molda somente a “um grande projeto,” que
os “invisibiliza” e isto somente reforga que é preciso conhecer e discutir a identidade das
comunidades rurais, 0 que, sim, pode ser um chamamento as a¢fes da universidade.

E importante destacar que ao se falar sobre conhecimentos, este implicam tanto os
cientificos quanto os ditos ndo-cientificos, pois ambos devem compor uma Educacao do Campo
realmente efetiva. Assim, observou-se na pesquisa que a EFAC vem re-existindo em um
processo de construcdo que em sua praxis vivencia os principios da alternancia, da educacéo
popular freiriana, da pedagogia da terra e da ecologia de saberes. Estes sdo pilares para que uma
educacao libertadora, em seus nucleos de atuacdo, permita um dialogo de saberes na construcao
de um ecossistema pedagogico integrado na praxis educativa, tanto no tempo-vivéncia dos
educadores, educandos, como das familias que fazem a EFAC.

Vale lembrar que na ecologia de saberes, Santos (2007) ressalta que a busca de
credibilidade para os conhecimentos ndo-cientificos ndo implica o descrédito do conhecimento
cientifico, mas as conexdes entre ambos é o que torna o conhecimento um todo complexo
(MORIN, 2002).

O conhecimento cientifico ¢ imprescindivel para o fortalecimento dos pilares da
Educacdo do Campo. Sobre isto, a seguinte pergunta buscou verificar a experiéncia de P1 na

Educacdo do Campo visando a construcao de um territério formativo.

Como te falei, estamos iniciando, né?! Entao, além de ter feito muitas escutas dentro das comunidades, a gente
também t4 se estruturando como espaco de pesquisa que a gente ainda ndo chegou a dar esse nome assim,
aquelas pesquisas muito curtas. Assim de vida de comunidade, que sdo coisas que o IBGE ndo me responde,
sdo coisas que a Embrapa ndo me responde, sdo coisas que o governo ndo me responde. Entéo, por exemplo,
0 acai que é uma economia extremamente forte hoje, pouca informacéo nés temos. Imagina as demais... Entdo
ai nés tamos trabalhando, ja fizemos um receituario, uma lista de cadeias de valor produtiva, que nds vamos
trabalhar na escola isso a partir de levantamento feito da propria comunidade, foi ela que apontou o que ela
trabalha naquela parte que da mais de 20 tipos de produtos s6 que a gente t4 dando aten¢do naquela pelo
escalonamento daquela mais importante. Porque tem umas que econémica e outras que sdo mais cultural, que

sdo mais simbolico no processo. (P1)

Conforme se observa, hda um direcionamento para pesquisas feitas pela prépria
comunidade por considerarem que as desenvolvidas por orgdos governamentais ndo atendem

suas reais necessidades. Inclusive P1 cita que j& existe um trabalho sobre cadeias de valor
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produtivo relacionado a cultura do agai, o que confirma que compreendem a importancia dos
territérios formativos. Vale ressaltar que durante esta pesquisa foi possivel verificar que a
EFAC estava em processo de construgcdo de uma proposta pedagdgica, a qual parecia dialogar
com os saberes locais e 0s ecossistemas produtivos existentes nos seus territorios de atuacao, o
que denominam de nucleo de conexdes formativas.

Para dar seguimento ao entendimento de territorio formativo, questionou-se sua

compreensdo do que seria territorio formativo e assim, obtivemos os relatos seguintes:

Primeiro, territério veja bem, o territério é formativo, € uma area de atuagdo que tem vivéncia, que tem
experiéncias, que tem cultura, que tem modo de vida, que tem tradi¢do. Que dentro desse espacgo que chama
territorio informativo tem os territérios institucionais, ai é diferente. Porque nesse nosso territdrio.Porque
dentro desse espago que chamam de informativo tem os territdrios institucionais. Ai é diferente porque nesse
nosso territério informativo da EFAC que é uma area de atuagdo. Ai eu tenho uma reserva extrativista que é
um territ6rio formal que tem um decreto, que tem que tem institucionalidade da reserva extrativista, que tem o
assentamento extrativistas que é um assentamento diferenciado, que tem uma figurinha juridica também
propria, diferente. Vocé tem areas. E dependendo desses termos, tem terra indigena. Entdo, a &rea de
quilombolas atuagdo que chamam de territério informativo € na verdade um espaco politico, espaco de area
de atuacdo agora dentro dele vocé tem os diversos territdrios institucionalizados, e tem também. Ai de
desdobra, porque o territério amapaense, como quando fala de territorio é uma coisa muito ampla, mas quando
vocé comeca analisar, vocé comeca a descrever, entdo comeca a detalhar, vocé tem um territorio. Ai comega
o territorio econdmico, por exemplo. Territorio do acai, o territdrio da castanha, o territério das abelhas, entdo
territério tem varias, entdo vocé tem territério de uma area de abrangéncia, vocé tem o territdrio
institucionalizados na forma da lei e falando direito do extrativista, como eu falei, entoa esse territério estédo
os territorios que conceitua, quando com a vivéncia com a propria comunidade. Entdo tem territorio
quilombola, uma area dessa que € um territério um pouco menor, entdo, pra nos o territério informativo ele é
um espaco politico, espago de &rea de atuacdo que dentro desse territério informativo tem diversos outros
territdrios e diversos outras vivéncias e que também sdo vivéncias territoriais. Entdo pra nos o territério é um
conceito amplo, genérico, do ponto de vista escola, mas que dentro desse genérico vocé tem a especificidade

do ponto de vista concreto. (P1)

Depreende-se que o entrevistado demonstra conhecimento sobre territérios formativos
(primeiro, territdrio, veja bem, o territério formativo € uma area de atuacéo que tem vivéncia,
que tem experiéncias, que tem cultura, que tem modo de vida, que tem tradicéo),
especialmente no contexto em que Zimmermann; Meurer (2016) chamam atencdo para que a
praxis docente em escolas familias, além de ser instituida no espaco formal, desenvolve-se
também nas casas dos alternantes, como se fosse uma extensdo, atribuindo significado ao
processo de ensino e aprendizagem das EFAS. No relato de P1 a percepc¢éo do saber, alinhada

a dimensdo que leva a indagacdes dos multiplos territdrios, define em suas palavras territorio



65

formativo, nos levando a compreensdo de que seria o inverso de territério formal, legal,
delimitado. Isso reforca a reflexdo de que os diversos atores sociais resistem na Amazdnia
Amapaense. Isto pode indicar que a EFAC é um exemplo de escola do campo em constante

construcao/resisténcia. Ainda sobre territorios formativos vale observar os seguintes relatos:

Vocé tem areas quilombolas. E dependendo desses termos, tem terra indigena. Entéo, a area de atuacao que
chamam de territério formativo é na verdade um espaco politico, espaco de &rea de atuagdo agora dentro
dele vocé tem os diversos territdrios institucionalizados, e tem também. Ai se desdobra, porque o territorio
amapaense, como quando fala de territorio € uma coisa muito ampla, mas quando vocé comeca analisar, vocé
comeca a descrever, entdo comeca a detalhar, vocé tem um territorio, depois outro. Ai comeca o territério
econdmico, por exemplo. Territorio do acai, o territério da castanha, o territorio das abelhas, entdo territério
tem varios, entéo vocé tem territorio de uma area de abrangéncia, vocé tem o territério institucionalizado na
forma da lei e falando de direito do extrativista, como eu falei, entoa esse territorio, estdo os territérios que
conceitua, quando com a vivéncia com a prdpria comunidade. Entdo tem territério quilombola, uma area
dessa que € um territério um pouco menor, entdo, para nés o territorio formativo ele é um espaco politico,
espaco de area de atuagdo que dentro desse territdrio informativo tem diversos outros territdrios e diversos
outras vivéncias e que também sdo vivéncias territoriais. Entdo para nds o territorio € um conceito amplo,
genérico, do ponto de vista escolar, mas que dentro desse genérico vocé tem a especificidade do ponto de vista

concreto. (P1)

Conforme exposto na fala do entrevistado, verifica-se que o mesmo reconhece a
extensdo dos territorios no Amapa, ao citar as areas quilombolas e indigenas, bem como
demonstra compreensdo sobre territorio formal, institucionalizado, destacando os diversos
territorios possiveis de compor cadeias produtivas (Territorio do acai, o territério da castanha,
o territério das abelhas). Outro ponto interessante trata-se do trecho em que P1 demonstra
consciéncia de que territorio é também politica (o territorio formativo ele € um espaco politico,
espaco de area de atuacdo), e isso implica em luta por politicas que atendam os sujeitos do
campo em suas especificidades.

Assim, em varias acep¢Oes, Territdrio tem a ver com poder, posse, mas ndo apenas ao
tradicional “poder politico.” Ele engloba tanto o poder no sentido mais concreto, de dominagao,
quanto ao poder no sentido mais simbolico, de apropriacdo, posse. Lefebvre (1986) distingue
apropriacdo de dominacéo (possessao, propriedade), o primeiro sendo um processo muito mais

3

simbolico, carregado das marcas do “vivido”, do valor de uso, o segundo mais concreto,
funcional e vinculado ao valor de troca. Considerando, por isso, questfes politicas e sua relagcdo
com territorio, vale verificar novamente, em outra fala, a visdo de territério como processo
educativo para P1, o que pode ser, inclusive a visdo da comunidade como um todo: [...] Entéo,

a historia do campo vem nessa contramdao fazer a diferenca nesse aspecto, de fazer uma
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educacdo contextualizada, de acordo coma vivéncia e cultura que a comunidade tem. (P1).
E notavel a preocupacio em se ter uma Educacio do Campo, que ndo exclua a relagio
do saber com o conhecimento dos proprios sujeitos, mas sobretudo que garanta a compreensao
da diversidade sociocultural existente no territorio, para que 0s processos educativos, possam
ser compreendidos como praticas sociais. Uma escola que ndo considere as especificidades do
campo, ndo podera ser considerada uma escola de campo, mas sim, uma escola rural, ou seja,
apenas a extensdo de uma escola urbana em um ambiente rural, perpetuando as desigualdades.
Para Camargo et al (2022) apenas segue 0 modelo hegemonico predominante em que a
monocultura das mentes corresponde a ideia de um pensamento Unico, padronizado, que vai na
contramdo da diversidade cultural. Partindo desse pressuposto observa-se no relato do

colaborador:

Sim! E justamente ai. Ai se é o limite pra vocé entrar. Claro que ai nés temos, vamos focar na questdo da
formac&o, na questao econdmica, respeitando a cultura, o0 modo de vida das pessoas, ent&o é isso mesmo, essa
€ nossa area de atuacdo. Ai agora o que € interessante que ai quando o conceito que vocé coloca, que uma
coisa muito mais ampla, sé que para nés, quando a gente enfrenta isso, a gente enfrenta de forma diferente. O
territdrio abrange todos esses aspectos econdmicos, politicos. Porque essa forma ampla, ela acaba em
qualquer coisa. Incluindo a politica dessa matriz de desenvolvimento destruidor. Ela acaba em qualquer coisa
nesse conceito amplo que vocé coloca. Mas pra nds ¢ diferente da politica capitalista e dentro da politica ndo
liberal isso cabe tudo. Entendeu?E pra gente enfrentar isso que nds queremos nossos territorios institucionais,
por que dentro do modelo capitalista na politica ndo liberal. Qual é o conceito? E trabalhar o individualismo.
O capitalismo e o ndo liberal se tragam na linha da liberagdo total do capital que eles sejam o senhor do

processo, sem nenhuma regulacdo. E em cima disso eles alinham as pessoas a instituicao. (P1)

Denota-se portanto, que em uma escola de campo contra-hegeménica, o contetdo que
perpassa pela apropriacdo ou a apreensao dos educandos na ecologia dos saberes, visa promover
o dialogo entre os varios saberes que podem ser considerados Uteis para o0 avan¢o das lutas
sociais. Pensando desta maneira, € possivel compreender que a EFAC estd caminhando na
vertente de uma escola do futuro, quando atua ancorada na ecologia dos saberes para inserir-se
definitivamente no campo da educagdo, sintetizada no lema de uma educacdo sustentavel. Vale
ressaltar que a escola se efetiva como espago de formacdo social e politica dos sujeitos, ao
mesmo tempo, que possui fungdo social de socializa¢do dos saberes acumulados e 0s processos
de reelaboracéo e producao dos conhecimentos pelos homem, o que jsutifica ainda mais a luta
por uma escola, verdadeiramente, do Campo.

Nas falas e discussdes propostas até aqui, verificou-se que o colaborador traz dados que

retomam o discutido anteriormente neste trabalho, como € o caso da polissemia dos significados
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de territérios. Quando afirma, por exemplo: O territdrio abrange todos esses aspectos
econdmicos, politicos. Assim, se percebe o enfoque politico dado a categoria territorio, o que
deve reverberar também em outro enfoque, que é o da educacdo como praxis pedagodgica.
Compreender o significado e a importancia de territorio, €, pois, essencial para que a Educacao

do campo se materialize, como observa-se nos relatos a seguir:

O territério formativo, acima de tudo € pra n6s construir a nossa base educacional a partir da visdo da
comunidade. Entdo a gente parte da comunidade pra escola. Porque a partir da comunidade que faz gerar
tudo que tiver de trabalhar com a informacéo, entdo todos os elementos que nés vamos trabalhar dentro da
escola ela nasce a partir dessa viséo de comunidade. Ent&o o territério formativo é uma valorizagdo do saber
prévio é uma valorizagdo reconhecimento, do conhecimento tradicional e esse reconhecimento ele sofre
enriquecimento a partir do que a ciéncia tem. Porque se a gente olha pra Amazonia hoje, se ela ta conservada
é porque alguém conservou ela e isso ndo foi 0 governo. E isso se conservou com sabedoria e se teve sabedoria
porgue chegou até aqui entdo a gente precisa abrir esse livro. E abrir esse livro € t4 junto com a comunidade
e entender o que ela vive, o que ela tem de visdo, o que ela tem de necessidade, o que ela almeja pra a partir

dai eu responder a essas necessidades e educagéo precisa de educacéo de territorio formativo e esses elementos

concentrados pra vivéncia da comunidade como elemento central do processo. (P1)

Ao afirmar que o territorio formativo esta na base educacional da comunidade, P1
demonstra que compreende que a escola deve refletir a prépria comunidade, pois, para além da
valorizacdo, ir4 reconhecer a ciéncia que envolve os saberes locais, tornando o ensino
significativo para os estudantes e passivel de desenvolver a comunidade local, e mesmo
regional. Constata-se esse entendimento na seguinte afirmacdo: entéo o territorio formativo é
uma valorizacdo do saber prévio € uma valorizacdo reconhecimento, do conhecimento
tradicional e esse reconhecimento ele sofre enriquecimento a partir do que a ciéncia tem.
Isso define a educacdo como praxis ndo apenas pedagdgica, mas sobretudo transformadora.

Para Tratenberg (2012) quando afirma que “quem educa é a sociedade, a escola ensina,”
ou ainda a Freire (1980) quando afirma que 0 homem como um ser social necessita que toda e
qualquer transformacao ocorra em sociedade, pois “ninguém liberta ninguém, ninguém se
liberta sozinho, os homens se libertam em comunhdo.” Diante disso, pensar a Educacdo do
Campo é considerar o territorio como categoria essencial para a concretudo das lutas sociais
por uma escola de fato inclusiva.

O conhecimento sobre territorio formativo, bem como o fato de que tradicao e ciéncia
devem cainhar juntas na Educacdo. Outro ponto que sobressai nesta fala é a questdo de
preservacdo da Amazdnia, que segundo Pl se deve ndo ao governo, mas as proprias

comunidades que nela habitam. adentrando no principio da sustentabilidade, verifica-se que as
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falas corroboram com o pensamento de Allegretti (2009) que afirma que nos territérios
amazonicos, a maioria das populac@es utiliza os recursos naturais de forma sustentavel, pois
trata-se de um patrimoénio socioambiental singular.

Nessa correlagdo, onde se observa uma tessitura na construcdo de uma educacgédo do
campo efetiva, ndo tem como desvencilhar essa modalidade da categoria territorio, assim,

buscamos compreender as percepcdes predominantes, conforme relatos a seguir:

A educacdo do campo é territdrio precisa ser. Porque a educacao do campo pode até ignorar isso e trabalhar
na generalidade, mas pra nos é territorio. Quando olho pra Amazonia por exemplo, n6s temos ai quase 40%
gue ta na mao das comunidades, que foi luta das pessoas em relagéo aquilo que Ihe falei que vai na contramao
da coisa do prega o grande sistema capitalista e a politica ndo liberal. Entdo tem que tomar conta disso que
se eu tenho uma escola, que forma as pessoas que trabalham a formacéo pra entender a importancia desse
conceito de conserva da biodiversidade, da defesa do direitos humanos, da protecio da fauna, da flora, e vendo
isso também como desenvolvimento. Entdo ai a escola tem um papel fundamental, mas ela pode ta fora disso.
Ent&o, mas pra nés escola do carvao especificamente os territorios institucionais eles sdo fundamentais. Na
verdade é o cora¢do nosso no processo. Porque os territérios hoje sdo , no caso da reserva extrativista, o
assentamento extrativistas ndo sei se vocé conhece alguma coisa desses territdrios formais. NGs somos quase
12% dentro da Amazonia. Que ta cheio de pessoas que busca a visibilidade econémica nisso. Pra isso a
educacao é fundamental. por isso esse conceito de uso da terra. (P1)

A partir dos relatos de P1, fica explicito que a EFAC, caminha para um territdrio
formativo, que atenda de forma eficiente todos os sujeitos e territorios periféricos a sua
localizacdo, quando afirma: a educacdo do campo € territorio precisa ser, P1 evidencia
claramente a atuacdo congruente da EFAC almejando um objetivo comum. Vale destacar aqui,
que a observacao feita nesta pesquisa possibilitou verificar que a caréncia de uma atuacdo mais
efetiva junto ao educandos e comunidade, pode estar relacionada também com a auséncia de
profissionais qualificados e capacitados que atendam os ensejos da escola, visto que a
contratagdo de profissionais depende do Termo de Fomento com o Governo do Estado do
Amapé e voluntariado. Por conta disto, existem limita¢cGes, como o ndo pagamento de salarios
dos professores contratados, e ainda, o proprio deslocamento do professor para atuar na escola,
0 que torna a situacdo dificil tanto para os profissionais docentes, como para a comunidade
escolar.

Vale destacar, no que concerne as ac0es para efetivar uma Educagdo do Campo em sua
relacdo com os territorios formativos, que a EFAC dividiu-se em Nucleos de Conexdes
Formativos, para atender na sua totalidade todos seus territdrios periféricos a sua localizagéo,
guando se afirma: na verdade é o coragao, n0sso NO processo, se evidencia a ansia em alcancar

a totalidade de sujeitos que desejam ser parte da EFAC, assim, é justamente a partir de
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demandas vindas da propria comunidade que a instituicao atua.

Acredita-se que a atuacdo efetiva e resiliente da EFAC quanto aos seus objetivos, tem
contribuicdo da Pedagogia da Alternancia, que tem se constituido como um diferencial eficaz
na articulagédo de saberes produzidos em diferentes espacos culturais e vem sendo praticada em
uma série de situacGes de educagdo formal nos diferentes niveis de ensino em que atua, pois a
valorizacdo dos saberes produzidos nos seus contextos socioculturais, os diferem
substancialmente das demais propostas educacionais para a educacao do campo na Amazonia.

A EFAC traz uma premissa de educacao para a Amazodnia, em que o territorio merece
um olhar mais atento, pois ao longo dos anos 0 meio rural tem passado por transformagoes
significativas, o0 que tem contribuido para a construcao de outros olhares sobre 0 campo e suas
dindmicas para atender as demandas dos sujeitos sociais que vivem nesses espagos.

Portanto, a construcdo de territério formativo que a EFAC vem implementando como
proposta pedagogica para o fortalecimento da alternancia, busca o empoderamento e
protagonismo dos saberes e vivéncias das comunidades e de seus educandos, embora possua
desafios, a exemplo, da estabilidade financeira e da fixacdo de seu corpo docente. Contudo, €
modelo de educagdo que poderéa ser utilizado como referencia para a educagdo do campo, das
aguas e da floresta na Amazo6nia Amapaense.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa buscamos tratar o Territorio como categoria fundante na construcao de
relacGes do sujeito, onde sua anélise vislumbra para além das relagdes de poder, limites e posse.
Se fez uso do conceito a partir do discutido em diversos campos do conhecimento,
principalmente na pesquisa social e geoespacial.

A didatica de organizacdo da pesquisa, que resultou na construcdo da dissertacdo,
ocorreu por intermédio da formulacdo do seguinte questionamento: De que maneira a
concepgdo de territdrios formativos € compreendida pelos educadores sociais do campo na
Escola Familia Agroextrativista do Carvao?

Tal indagacéo foi relevante, pois se construiu os pilares teéricos e metodologicos que
permitiram responder, 0s objetivos propostos que direcionaram o desdobramento do objeto
pesquisado.

A descricdo ora empreendida foi mediada pela leitura dos multiplos territorios. Nota-se,
portanto, que a dindmica da expanséo do territorio, ao passo que promove a territorialidade, que
é 0 sentimento de pertencimento de um grupo social, provoca a desterritorialidade, processo
que ocorre de forma voluntéria ou forcada e violenta, como é o caso dos indigenas e dos
posseiros, sujeitos presentes na vasta Amazonia.

Na concepcao ora em apreco, € possivel notar segundo Santos (2007), que territorio é o
lugar em que acontecem todas as agOes, as paixdes, todas as formas de poder, de forcas,
fraquezas, é o local onde a histéria humana, de fato, se realiza, pois é nele que os individuos
manifestam sua existéncia por meio de suas atividades cotidianas.

Ademais, se evidenciou a pedagogia da alternancia em um contraste de desafios e
resisténcia da educacdo do campo na Amazonia Amapaense. O que nos impulsionou a
caracterizar territério formativo em uma EFA, para tal compreensdo se fez necessario trazer a
realidade da educacdo do campo, especialmente na Amazdnia Amapaense para debate, debater,
portanto, a educacdo do campo com foco na atuacdo das escolas familias.

Seguidamente concebeu-se a descricdo do lugar de estudo, com detalhes de sua
localizacdo geografica, e ainda dados que compdem aspectos econdmicos, politicos e sociais
do municipio no qual a escola esta inserida. E também, dados que trazem principalmente sua

praxias educativa, onde a escola faz uso da Pedagogia da Alternancia.
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Em sua Ultima Secdo, intitulada Percepcédo das liderancas comunitérias da EFAC sobre
territérios formativos, vislumbra os saberes vivenciados pelas liderancas da Escola. Nesta secdo
os elementos de analise comprovaram que a EFAC utiliza o territdrio para construir sua base
educacional. Neste sentido, afirma-se que os estudos e as anlises feitas neste trabalho levam a
compreender que educandos, educadores e liderangas da EFAC tém papel preponderante na
disseminacdo da construcdo de um territério formativo, visto que o territério € a base da
educacdo da alternancia desenvolvida na escola, e alinha-se as percepcdes e saberes quanto ao
re-fazer, ao re-pensar pedagogico.

A presente Dissertacdo levantou discussfes sobre a relacdo Educacdo e Territdrio, no
que concerne a percepcdo educativa desenvolvida na escola a fim de alcancar a construcéo de
um territorio formativo, que contemple os educandos e a comunidade na atuacéo efetiva de uma
escola do campo/educacgé@o no campo.

Diante das questdes, supracitadas, se faz necessario e urgente repensar acles e
estratégias de enfrentamento para o repensar e o refazer pedagdgico nas préaticas escolares e
construcdo de um territério formativo que evidencie a formacao integral do sujeito. Assim, 0s
resultados apontam que a compreensdo de territorio formativo é pautada na relacdo escola e
comunidade, o que se evidencia o fortalecimento da Pedagogia da Alternancia na construgéo
desse espac¢o formativo, sendo portanto, o territorio a base educacional, pois o trabalho parte da
comunidade para escola.

Desta maneira, a pesquisa permitiu concluir, dentre outros aspectos, que na construcao
do territorio formativo é valorizado a compreensdo dos saberes, vivéncias e singularidades dos
sujeitos da Amazonia e especialmente da Amazdnia Amapaense o que reflete diretamente na
formacdo do sujeito, enfatizando assim, uma proposta efetiva de escola viva.

Ademais, os relatos colhidos colocam o0 sujeito como protagonista de sua historia,
mesmo que existam questdes a serem instituidas para que se alcance 0 macro e se cumpra o
objetivo primeiro, que é a implementacdo de projetos que atendam a comunidade e reflitam
acerca de um territdrio formativo, junto aos alternantes e suas familias. Nessa perpectiva, fica
claro que a EFAC esta diariamente empenhada em sanar os percalgos para a efetivacdo de um

territério formativo que alcance a educacdo do campo com bases da pedagogia da alternancia.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
(TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Conforme as resolucBes do CNS n°466/12 e 510/2016)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), em uma pesquisa. Apdés ser esclarecido(a)
sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que
sera em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do(a) pesquisador(a) responsavel.

Titulo do Projeto: TERRITORIOS FORMATIVOS NA AMAZONIA AMAPAENSE: estudo de caso na
escola familia agroextrativista do carvao - EFAC

Pesquisador Responsavel: iris Costa da Silva

Contato: (96) 98142-4225 / irish.costads@gmail.com

O interesse por esta pesquisa surgiu da necessidade e importancia que a educagéo do campo assume no
contexto das escolas familias as quais possuem o desenvolvimento territorial como foco, atuando a partir dos
principios da pedagogia da alternéncia, no sentido de desenvolver acbes pedagdgicas em consonancia com a
realidade da comunidade em que se encontram. Desta forma, no intuito de analisar e compreender como de que
forma os saberes dos educadores do campo sobre territério e educagdo contribuem no processo educativo da Escola
Familia Agroextrativista do Carvao — EFAC a partir dos saberes e vivéncias dos educadores do campo que atuam
na mesma, sera descrito o contexto e os atores sociais que a comp0de. Neste sentido, serdo alcangados indicadores
para a percepcdo do objeto de estudo, a partir da anélise de registros e documentos como o projeto politico
pedagdgico da instituicdo, a observagdo participante e 0 acesso a informagdes a partir da entrevista semi-
estruturada em anexo a ser realizada com os/as pesquisandos (as).

Portanto, contamos com a sua colaboragéo para que possamos realizar a obtencéo de informacoes através
desta entrevista semi-estruturada, sendo que a mesma oferece riscos minimos, pois durante a sua realizacdo, pode
ser possivel que vocé se sinta cansado, emocionalmente constrangido ao relembrar casos do cotidiano que lhe
tragam algum desconforto ou mesmo tenha incbmodos ao ter suas falas gravadas, ou ainda ndo se sinta a vontade
de realizar por meio remoto (Google Meet), as quais solicitamos sua autorizagdo para posterior utilizacdo.
Informamos ainda, que as mesmas serdo de uso restrito a composicéo final do trabalho de dissertacéo, tendo-se o
cuidado ético de nado revelar nomes. A participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e ndo sera disponivel
nenhuma compensagao financeira adicional, além do beneficio cientifico e social que a referida proposta de estudo
pode oferecer a comunidade e institui¢do educacional pesquisada.

O(a) Sr.(a) terd o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou parcialmente ou
dela retirar-se a qualquer momento, sem que isto Ihe traga qualquer prejuizo com relagéo ao seu atendimento nesta
institui¢do, de acordo com as Resolugdes do CNS n°466/12 e 510/2016.

Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participagao, estarei disponivel através do telefone: (96)
98142-4225. O senhor (a) também poderéa entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal do Amapa Rodovia JK, s/n — Bairro Marco Zero do Equador - Macapa/AP, para obter
informacdes sobre esta pesquisa e/ou sobre a sua participacdo, através dos telefones 4009-2804, 4009- 2805.
Desde ja agradecemos!

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE OU DO(A) RESPONSAVEL PELO(A) PARTICIPANTE:

Eu, , abaixo assinado, concordo em participar do
estudo .
Fui informado(a) pelo(a) pesquisador(a) dos objetivos da

pesquisa acima de maneira clara e detalhada, esclareci minhas duvidas e recebi uma cépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que isso leve a qualquer penalidade. Autorizo () N&o autorizo ( ) a publicacéo de eventuais fotografias que
o(a) pesquisador(a) necessitar obter de mim, de minha familia, do meu recinto ou local para o uso especifico em
sua dissertagdo ou tese.

Local e data: / /

Nome:

Assinatura do sujeito ou responsavel:
Assinaturado(a) pesquisador(a):
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APENDICE B- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COLABORADORES DA
EFAC — ESCOLA FAMILIA AGROEXTRATIVISTA

IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO

Data:

/ / Entrevistador (a):

Entrevistado (a): Contato:

Funcdo que desempenha na EFAC:

—>

—>

—>

—>

\J

O que é educacdo do campo para o0 senhor?

Como tem sido essa experiéncia de Educacdo do Campo da EFAC?

Enquanto educador de uma EFA como vocé se sente/descreve?

A EFAC realiza algum projeto que tenha como objetivo fomentar o territério como
espaco formativo? Quais? E como tem sido esta experiéncia?

Como o senhor descreveria o que é territorio?

Como o senhor pontua os mdaltiplos territérios?

O senhor percebe que a EFAC esta trabalhando para atender todo essa expansao de
territorio?

O que é, para o senhor, Territorio Formativo?

Educacao do campo e territorio o senhor acredita que tem uma relacao




