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APRESENTACAD

O livro Ensino e Aprendizagem: Novas Préticas, Novos Saberes — Vol. 5
reune pesquisas que exploram diferentes abordagens do processo educativo, con-
siderando praticas inovadoras e saberes que emergem da articulagédo entre educa-
¢ao e realidade social. A integragédo do Servigo Social com a Educagao aponta para
novas possibilidades de atuacéo interdisciplinar no contexto brasileiro, enquanto a
gestéo escolar participativa € examinada em conexao com praticas criticas na Edu-
cagéao Fisica, orientadas a formagéo de sujeitos reflexivos.

As transformagdes nas metodologias de ensino também sdo analisadas a
partir da presenga das midias no ensino de Historia e da evolugéo das praticas no
ensino religioso nas escolas publicas, refletindo sobre as adapta¢des necessarias
frente as mudangas socioculturais. A pratica docente com atividades ludicas no en-
sino da matematica propde novas perspectivas sobre o processo de aprendizagem,
focando em estratégias que favorecam o desenvolvimento cognitivo dos estudan-
tes.

O ensino de arte na educacgao infantil € abordado como um componente que
contribui para o desenvolvimento integral das criangas, ao lado das reflexdes sobre
o desenho curricular intercultural, que examina os desafios enfrentados por propos-
tas pedagdgicas voltadas as comunidades indigenas. A analise das experiéncias
em coldnias de férias universitarias amplia o debate sobre praticas de formagéo fora
do espacgo escolar convencional.

Aspectos socioculturais que influenciam a participagdo da familia no proces-
so de ensino-aprendizagem sao examinados em dialogo com a¢des educativas vol-
tadas a prevencgéo do HIV/SIDA, mostrando como diferentes contextos impactam
a construgcdo do conhecimento. Essas discussdes evidenciam a necessidade de
abordagens educativas que considerem a complexidade das relagées sociais e dos
espagos de aprendizagem.

O volume se encerra com reflexdes sobre propostas pedagégicas que bus-
cam assegurar a continuidade no ensino de ciéncias, reforgando a importancia de
praticas que favoregam a construgéo progressiva do conhecimento e a formagao de
estudantes criticos e engajados com seu proprio processo de aprendizagem.

Boa leitura!




Capitulo 01

i
[=]
Novas Tendéncias e Inovagoes Educacionais: A
Integracao do Servigo Social e da Educacgadao no

Contexto Brasileiro

New Trends and Educational Innovations: The
Integration of Social Work and Education in the
Brazilian Context

Maria Regina dos Santos Fernandes

Resumo: A educacgéo e o Servigo Social sdo areas interligadas que desempenham um papel
crucial na promogao da inclusao e do desenvolvimento social. No Brasil, a atuagdo do Centro
de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) representa uma interface estratégica entre essas
duas esferas, especialmente no atendimento a familias em situagao de vulnerabilidade. Este
estudo analisa as praticas inovadoras implementadas pelo CRAS no municipio de Canarana,
MT, destacando como a integragao entre Servigo Social e educagéo pode contribuir para a
melhoria da qualidade de vida e o fortalecimento da comunidade.

Palavras-chave: educagao; servico social; CRAS; inovagao; incluséo social.

Abstract: Education and social services are interconnected areas that play a crucial role
in promoting inclusion and social development. In Brazil, the work of the Social Assistance
Reference Center (CRAS) represents a strategic interface between these two spheres,
especially in assisting families in vulnerable situations. This study analyzes the innovative
practices implemented by CRAS in the municipality of Canarana, MT, highlighting how the
integration of social services and education can contribute to improving the quality of life and
strengthening the community.

Keywords: education; social service; CRAS; innovation; social inclusion.

INTRODUCAO

A educagéo € um campo em constante evolugdo, exigindo a incorporagao de
novas tendéncias e inovagdes para atender as demandas sociais contemporaneas.
No Brasil, a interseg¢ao entre o Servigo Social e a Educagao tem se tornado uma area
de interesse crescente, especialmente diante das desigualdades socioeconémicas
que impactam o acesso e a permanéncia escolar. Este artigo explora a atuagéo do
CRAS nomunicipio de Canarana, MT, e suas repercussdes na educacao, destacando
praticas inovadoras que podem potencializar a inclusdo e o desenvolvimento social.

O estudo possui uma natureza qualitativa e exploratéria, uma vez que pro-
cura entender como o CRAS opera em Canarana, MT, examinando suas iniciativas
inovadoras e suas implicagdes na educacido e na assisténcia social. Em vez de
se apoiar em informacdes estatisticas, adota uma perspectiva descritiva e inter-
pretativa, tipica de pesquisas qualitativas. Ademais, por ndo se fundamentar em
hip6teses, mas na analise de uma particularidade dentro de seu contexto real, essa
investigacéo é classificada como exploratoria.

Ensino e Aprendizagem: Novas Prdticas, Novos Saberes - Vol. 5
DOI: 10.47573/aya.5379.2.445.1



A metodologia adotada é o estudo de caso, pois se concentra na analise
minuciosa de uma unidade particular — o CRAS de Canarana, MT — visando
compreender suas estratégias e impactos na comunidade. Esse método possibilita
uma investigagao aprofundada das atividades executadas, favorecendo reflexdes
acerca da conexao entre Servico Social e Educacgao, além de permitir a identificagéo
de praticas que podem ser aplicadas em contextos semelhantes.

O CRAS ¢é uma unidade essencial da Protecdo Social Basica, promovendo
a inclusdo e o fortalecimento de familias em situagdo de vulnerabilidade. Sua
abordagem preventiva e proativa, especialmente através do Servigo de Convivéncia
e Fortalecimento de Vinculos (SCFV), oferece espagos onde criangas, adolescentes
e suas familias podem se beneficiar de agdes socioeducativas, desenvolvimento
de potencialidades e aquisi¢des, do fortalecimento de vinculos familiares e
comunitarios, e da ampliagdo do acesso aos direitos sociais.

* Acolhimento e Escuta Qualificada: Criacdo de um ambiente de dialogo e
empatia, onde as demandas das familias sejam compreendidas e aten-
didas.

* Atendimento Individualizado: Acompanhamento das especificidades de
cada familia, garantindo um suporte adequado as suas necessidades.

+ Ofertas de Servigos Socioassistenciais: Implementacdo de programas
que promovam o desenvolvimento integral dos usuarios.

Para que esses servigos obtenham os objetivos esperados citados acima, é
necessario que faga cumprir todos os preceitos estabelecidos na Norma Operacional
Basica de Recursos Humanos do Sistema Unico de Assisténcia Social (NOB-RH/
SUAS). Conforme a Resolugdo n° 33, de 12 de dezembro de 2012, que aprova
a NOB/SUAS, essa regulamentagéo define diretrizes sobre os trabalhadores do
Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) (Brasil, 2012).

Ao se falar em tendéncias, as Inovagdes nas praticas do CRAS vao além da
criagcao de novos servigos; envolve a transformagéo da cultura organizacional e das
estratégias de atuagédo, capacitagéo continua da equipe: Investimento em formagéo
e treinamentos para garantir a qualidade dos servigcos prestados. Integracdo de
Tecnologia: Uso de sistemas de informagao para otimizar processos, facilitar o
acesso aos servigos e melhorar a comunicagédo com as familias.

A metanoia representa uma mudanca fundamental na forma de pensar
e perceber a realidade. Como explica Senge (2019, p. 23), a palavra “metanoia”
significa uma mudanca fundamental na mente. [...] No contexto da aprendizagem,
trata-se de expandir a capacidade de criar os resultados que realmente desejamos.
Esse conceito simboliza uma transformacao de paradigma e mentalidade, sendo
essencial para a atuacdo do Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS).
Ao incorporar a *metanoia® em suas praticas, os profissionais do Servico Social
podem atuar de maneira mais inclusiva e empatica, ajustando suas estratégias as
necessidades especificas das familias em situagcao de vulnerabilidade.



* Abertura ao novo: Propiciar um espago seguro para que as pessoas
possam reconsiderar suas crengas e valores.

» Escuta ativa: Desenvolver a habilidade de ouvir e compreender as
experiéncias e desafios enfrentados pelas familias atendidas.

* Empoderamento: Incentivar a autonomia e a capacidade das familias
para tomarem decisdes que impactem suas vidas positivamente.

* Intervencdo personalizada: Criar abordagens adaptadas as realidades
e contextos de cada familia, aumentando a eficacia das acbes de
assisténcia.

» Construcado de redes de apoio: Fomentar a colaboragao entre diferentes
atores sociais, promovendo um suporte comunitario mais robusto.

Assim, a metanoia se revela uma ferramenta poderosa para transformar nao
apenas a mentalidade dos profissionais, mas também as realidades das familias
que buscam no CRAS um caminho para a melhoria de suas condi¢des de vida.:

* Mudanga na visao profissional: Desenvolvimento de uma perspectiva
mais ampla e humanizada sobre as questdes sociais.

* Adocéo de novas estratégias de intervencgéo: Implementagao de praticas
colaborativas que assegurem a efetivagdo dos direitos sociais.

A educagao desempenha um papel fundamental no empoderamento das fa-
milias atendidas pelo CRAS. Ao colocar o usuario no centro das atividades, pro-
move-se a autonomia € a integragéo social, garantindo que os servigos oferecidos
sejam eficazes e alinhados as necessidades da comunidade.

A educacgado ndo deve ser apenas um processo de transmissado de conheci-
mento, mas sim um espago de formagao critica e emancipadora. Nesse sentido,
Biesta e Freire (2017, p. 75) destacam que “a educagéo nao é simplesmente sobre
a aquisi¢ao de habilidades, mas sobre a formagéo de sujeitos que possam contribuir
para a sociedade de maneira significativa”. Essa perspectiva refor¢a a necessidade
de integrar o Servigo Social a educagéo, possibilitando agdes que promovam inclu-
séo social e equidade.

A integracao entre o Servico Social e a Educacgao, aliada as inovagbes no
atendimento do CRAS, fortalece a capacidade dessas instituicdes de atender as de-
mandas sociais e educacionais de maneira mais eficaz. O constante aprimoramento
das praticas e a adaptagdo as mudangas sociais sdo fundamentais para garantir
servigos mais inclusivos e eficientes, promovendo uma sociedade mais equitativa e
justa. Marilda Villela lamamoto, em seu artigo “O Brasil das desigualdades: ‘questao
social’, trabalho e relagbes sociais”, analisa como as desigualdades estruturais da
sociedade brasileira sdo ampliadas pelo Estado por meio de recursos e politicas pu-



blicas. Ela destaca que a “questao social” na era das finangas esta intrinsecamente
ligada as transformagées no mundo do trabalho afetando diretamente as condi¢des
de vida da classe trabalhadora.

A Integracédo do Servigo Social e da Educacdo no Contexto Brasileiro” é
fundamental para contextualizar as desigualdades sociais que impactam o ambiente
educacional. Compreender a “questédo social” e suas repercussdes no trabalho e
nas relagdes sociais permite uma analise mais profunda dos desafios enfrentados
na integracao do Servico Social e da Educacao, além de embasar a necessidade de
praticas inovadoras que promovam a inclusédo e a equidade no sistema educacional
brasileiro.
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Capitulo 02

=
Gestao Escolar Participativa: Integrando a Educacgado
Fisica Critica para uma Formacgado Inclusiva e
Reflexiva

Participatory School Management: Integrating Critical
Physical Education for an Inclusive and Reflective
Formation

Fernando de Lima Fabris

Resumo: A Educacéo Fisica Escolar, historicamente marcada por uma abordagem higienista
e esportivista focada no desenvolvimento corporal e rendimento esportivo, muitas vezes se
distanciou dos objetivos educacionais mais amplos da escola e do desenvolvimento integral da
crianga como cidad&o. A partir da década de 80, surgiram novas concepgdes que integraram
a Educagéo Fisica Critica, visando uma formagao mais humanizada e reflexiva. Este trabalho
tem como objetivo explorar os conceitos da Gestao Escolar Participativa e das abordagens
criticas para promover uma participagao mais significativa das aulas de Educacéo Fisica no
contexto da comunidade escolar. O embasamento tedrico sera construido por meio de uma
revisdo bibliografica, utilizando artigos publicados nos ultimos 10 anos sobre o tema, além de
obras classicas que ampliam o entendimento na area. A analise revelou uma convergéncia
entre os principios da Gestao Escolar Participativa e da Educagéo Fisica Critica, apontando
para a necessidade de uma intervengéo mais efetiva na pratica, tanto por parte dos gestores
quanto dos profissionais de Educagéo Fisica, incluindo os professores, criangas e comunidade
escolar. Essas reflexdes visam promover uma escola mais participativa e inclusiva.

Palavras-chave: gestdo escolar participativa; educacgéo fisica escolar; educagao fisica
critica; inclusdo; reflexao.

Abstract: School Physical Education, historically marked by a hygienist and sports-focused
approach aimed at physical development and athletic performance, often distanced itself from
broader educational goals of the school and the holistic development of children as citizens.
Since the 1980s, new conceptions integrating Critical Physical Education have emerged,
aiming for a more humanized and reflective education. This work aims to explore the concepts
of Participatory School Management and critical approaches to promote more meaningful
participation in Physical Education classes within the school community context. The
theoretical framework will be constructed through a literature review, using articles published
in the last 10 years on the subject, as well as classic works that enhance understanding
in the field. The analysis revealed a convergence between the principles of Participatory
School Management and Critical Physical Education, pointing to the need for more effective
intervention in practice, both by school administrators and Physical Education professionals,
including teachers, children, and the school community. These reflections aim to promote a
more participatory and inclusive school environment.

Keywords: participatory school management; school physical education; critical physical
education; inclusion; reflection.
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A escola é um dos primeiros contextos sociais que a crianga vivencia, sendo
fundamental para o desenvolvimento cognitivo, social, fisico e emocional desde a
infancia até a vida adulta. Este espaco contribui significativamente para a formacao
integral da crianga e sua insergao na sociedade (Weinberg; Gould, 2017). Nesse
processo de ensino e aprendizagem, os professores desempenham um papel
crucial como referéncias e exemplos. A participagao ativa de todos os envolvidos
na comunidade escolar é essencial para o desenvolvimento pleno da crianga como
ser humano.

Historicamente, a Educagdo Fisica Escolar tem sido marcada por uma
abordagem higienista e esportivista, focando no rendimento e desenvolvimento
motor, enquanto negligenciava o aspecto cultural e complexo da relagdo do corpo
em movimento (Campos; Andrade, 2022). Nos ultimos anos, essa perspectiva
mudou, adotando a “Cultura Corporal do Movimento” como objeto de ensino. Esta
abordagem considera a individualidade dos alunos como seres sociais, produtos de
anos de desenvolvimento cultural do corpo, abrangendo comunicagéo e expressao
corporal, além de habilidades motoras.

A gestdo e administracdo escolar sdo fundamentais para o funcionamento
eficiente das instituicdes educacionais, impactando diretamente a qualidade da
Educagéo Fisica Escolar. A Educacéao Fisica Escolar contribui significativamente
para o desenvolvimento fisico, mental e social dos alunos. Este estudo revisa a
literatura existente para identificar como a Gestao e Administragdo Escolar pode
influenciar positivamente as aulas de Educagéo Fisica Escolar, destacando praticas
eficazes e desafios enfrentados pelos gestores.

Uma gestdo escolar alinhada com professores de Educacdo Fisica que
adotam a Cultura Corporal do Movimento pode promover ganhos significativos no
desenvolvimento integral das criangas. Ao valorizar o professor, aspectos como
interacao social, mediacao de conflitos, aceitagao do corpo, empatia e capacidade
de lidar com sentimentos sédo potencializados, preparando as criangas para uma
inclusdo mais saudavel e completa na sociedade.

Este trabalho tem como objetivo principal destacar os aspectos fundamentais
da Gestdo Escolar Participativa e sua relacdo com a metodologia da Educacéo
Fisica Escolar. Desta forma, pretende-se identificar e analisar os pontos comuns
entre ambas as abordagens tedricas, demonstrando como essas metodologias
podem se complementar e potencializar mutuamente para promover uma educagao
mais participativa e aprimorada no contexto escolar.



Este estudo sera baseado em uma revisdo bibliografica e documental,
conforme descrito por Thomas e Nelson (2002), selecionando materiais cientificos e
outros contelidos, como artigos, teses, dissertacoes, livros, filmes, jornais e revistas,
tanto em formato fisico quanto eletrdnico.

A pesquisa incluira a selegdo de conteudos por meio de sites e periddicos/
plataformas de busca, como LILACS, PubMed, Google Académico e Scielo, além
de livros e reportagens em meios renomados.

Espera-se que o estudo ofereca um embasamento robusto, contribuindo
para um aprofundamento e compreensao mais ampla da tematica da pesquisa,
facilitando o alcance dos objetivos tragados.

O trabalho ira apresentar a revisao bibliografica de forma objetiva e clara com
0s principais pontos que abrangem a tematica abordada. Os tépicos serao divididos
em: Gestao e Administragdo Escolar, Gestao Participativa, Educagéo Fisica Escolar
no Brasil, A Educacédo Fisica no Brasil a partir da década de 1980, Abordagens
Pedagdgicas na Educacao Fisica Escolar e a Importancia da Educagéao Fisica na
escola.

A gestéo escolar € uma dimensao fundamental na educagéo, analisando a
escola e seu contexto de forma abrangente para uma viséo estratégica e integrada
dos problemas interdependentes (Liick, 2002). A gestao escolar é o alicerce das
boas praticas pedagdgicas, proporcionando um bom ambiente de aprendizagem e
trabalho, materiais e espacos de reflexao para os professores, refletindo diretamente
na pratica docente.

A gestdo escolar envolve organizagdo, planejamento, diregdo e controle
das atividades escolares para alcangar os objetivos educacionais, enquanto a
administragdo escolar foca em aspectos burocraticos e operacionais, garantindo
a utilizagao eficiente dos recursos. A aprendizagem da crianga ocorre com a
participacao de toda a escola e comunidade escolar, influenciada pela organizagao,
funcionamento, agdes coletivas, relagdes interpessoais e conexao coma comunidade
(Cristino et al., 2008).

A gestéo escolar participativa envolve todos os membros da comunidade
escolar, colaboragcdo de professores, alunos e pais no processo de tomada de
decisdo, visando a melhoria continua da qualidade da educacdo. Este modelo
reconhece a importancia da colaboragéo entre gestores, professores, alunos, pais
e demais colaboradores para alcangar objetivos comuns e promover um ambiente



educativo mais democratico e inclusivo, reforgcando a importancia do papel de todos
no desenvolvimento da crianga.

A gestéo escolar participativa descentraliza as decisdes e inclui diversos
atores da comunidade escolar no processo de governanga. Segundo Costa
(2018), a participacao de diferentes segmentos na tomada de decisbes fortalece o
compromisso e a responsabilidade coletiva com os resultados educacionais. E os
principios norteadores da escola participativa sdo: Democracia, envolve todos os
membros da comunidade escolar no processo; Transparéncia, mantém clareza nas
acgoes e decisdes tomadas; Autonomia, promove a independéncia para tomada de
decisdes pertinentes ao contexto vivenciado; Colaboragao, incentiva o trabalho em
equipe e a construg¢ao conjunta na resolugéo de situagdes problema (Silva; Oliveira,
2020).

E possivel apontar diversas dificuldades na implementacéo dessa perspectiva,
porém & inevitavel que os beneficios da gestdo escolar participativa superem as
dificuldades, o que resulta em um ambiente escolar mais democratico, colaborativo
e de qualidade, potencializando o bem-estar de todos e o desenvolvimento da
crianga como cidadao (Weinberg; Gould, 2017).

Para entender o papel da Educagédo Fisica Escolar no Brasil, &€ essencial
recuperar a histéria da disciplina e sua aplicagdo ao longo dos anos. A Educacao
Fisica foi introduzida nas escolas brasileiras em 1851, Reforma Couto Ferraz.
Em 1882, a reforma realizada por Rui Barbosa recomendou que a ginastica
fosse obrigatoria, no entanto, foi apenas a partir de 1920 que efetivamente varios
estados incluiram a Educagéo Fisica no ambiente escolar durante suas reformas
educacionais (Betti, 1991).

O inicio da Educacgao Fisica Escolar brasileira apresenta diferentes concep-
¢bes historicas, que podem ser identificadas em cinco grandes tendéncias: Higie-
nista (até 1930), Militarista (de 1930 a 1945), Pedagogicista (1945 a 1964) e Com-
petitivista (1964 a 1985) (Ghiraldelli,1998).

A partir da década de 1980, iniciou-se um amplo debate sobre os pressu-
postos e a especificidade da Educagéo Fisica, resultando no surgimento de varias
abordagens pedagodgicas, tais como a Psicomotora, Desenvolvimentista, Construti-
vista, Saude Renovada, Critico-superadora e Critico-emancipatéria (Darido, 2003).
Os autores Ramos e Ferreira (2000) indicam que a Educagéao Fisica passou a rea-
lizar importantes mudangas em sua estrutura, incluindo a reformulagao curricular,
desenvolvimento de conteudos para a escola e reflexdes criticas sobre a falta de
ideologia na area.

Essas discussdes contribuiram para a criagdo de um novo cenario, marcado
pela ruptura com o desenvolvimento do corpo, que até entéo foi predominante. Bracht
(1996) destaca o avango da Educacgao Fisica na ampliagdo de seus conteudos e na



percepgao do corpo e do movimento, voltando-se para a compreensao da Cultura
Corporal. Com esse olhar a Educacéo Fisica deve preocupar-se com a formagao do
cidadao que usufruira, partilhara, produzira, reproduzira e transformara as formas
culturais da atividade fisica (Betti, 1992).

Com os notdrios avancos dos estudos, publicacdes e percepcdes da Educa-
céo Fisica nas ultimas décadas, algumas tendéncias passaram a ter maior destaque
e configuraram uma maior participagao no ambiente escolar. S&o estas: Psicomotri-
cidade, Construtivista, Desenvolvimentista, Critico-Superadora e Critico-Emancipa-
toria; e Saude Renovada (Campos; Andrade, 2022).

APsicomotricidade foi a primeira abordagem a se destacar na Educacéo Fisica
Escolar, indo além da ordem bioldgica e do rendimento esportivo, incorporando dos
conhecimentos de ordem psicolégica (Darido, 2001). Nota-se que essa corrente visa
o desenvolvimento integral do aluno, por meio de estimulos dos aspectos motores,
cognitivos e afetivos (Soares, 1996). Le Boulch (1986), seu principal difusor, defendia
a educagdo psicomotora através de movimentos espontaneos para favorecer a
imagem do corpo, considerada por ele o nucleo central da personalidade. Ja Ferreira
(2001a) destaca que a Psicomotricidade desenvolve a nogéo de corpo, equilibrio,
estrutura espago-temporal, lateralidade, coordenagdo motora global e fina. Nesta
abordagem, a saude é vista indiretamente como resultado do desenvolvimento dos
fatores psicomotores, afetivos e cognitivos.

A abordagem Construtivista, baseada no construtivismo de Piaget, valoriza
aspectos psicolégicos, afetivos e cognitivos no processo de desenvolvimento do
movimento humano, diversas vezes influenciada pela psicomotricidade (Darido,
2001). Freire (1991) é considerado o responsavel pela introdugédo dessa abordagem
na Educacéo Fisica Escolar, é destacado que a crianga € uma especialista no jogo
€ no brincar, possuindo um conhecimento prévio que deve ser respeitado, e o erro
faz parte do processo de aprendizagem.

A abordagem desenvolvimentista focada no desenvolvimento de habilidades
motoras basicas, incluindo habilidades locomotoras, de manipulagéo e de estabili-
zagao. No Brasil, Go Tani (1988) representa essa abordagem e argumenta que a
Educacgéo Fisica deve se preocupar com o crescimento e desenvolvimento motor,
defendendo que o movimento é o principal meio e fim da disciplina (Darido, 2001).

Em contrapartida as tendéncias tecnicistas da Educacdo Fisica Escolar,
surge as abordagens criticas e exigem que os professores de Educacao Fisica
tenham uma visdo mais politica da realidade, combatam a alienacdo dos alunos e
defendam a superacdo das injusti¢as sociais, econémicas e politicas. Entre essas
abordagens estédo a Critico-superadora e a Critico-emancipatéria (Darido, 2001).
Essa abordagem considera a realidade das criangas e que a disciplina deve ser
vista como um tipo de conhecimento que trata da cultura corporal (Darido, 2001).



A abordagem Critico-emancipatoria, cujo principal autor € Kunz (1994), segue
as diretrizes da Escola de Frankfurt e busca libertar os alunos de falsas ilusées,
interesses e desejos criados por uma midia com interesses capitalistas através do
ensino da Educacgéao Fisica (Darido, 2001).

A tendéncia da Saude Renovada surge por volta da década de 90, e orienta
mais para as questbes de saude, expandindo a discussdo além da tendéncia
higienista anterior. Darido (2003) nomeou essa abordagem de Saude Renovada,
destacando Nahas (1997) e Guedes e Guedes (1996) como seus principais
tedricos. Segundo Guedes e Guedes (1996) e Nahas (1997) defendem o olhar
para uma Educacgao Fisica escolar, embora fundamentada na perspectiva biolégica
para explicar os fendbmenos de saude, ndo se distancia das questdes sociais,
discutindo a qualidade de vida e bem-estar. Guedes e Guedes (1996) alertam para
os disturbios organicos associados a falta de atividade fisica e sugerem reformular
os programas de Educacgao Fisica Escolar para promover habitos de vida saudaveis
desde a infancia, refletindo o pensamento de Betti (1991) sobre a inclusao de todos
os alunos nas aulas de Educacgéo Fisica.

Dessa forma, ndo existe uma abordagem modelo a ser seguida nas aulas de
Educacgéo Fisica na escola. Mesmo que o objeto de estudo e aprendizagem seja a
Cultura Corporal do Movimento, todas as tendéncias contemporaneas podem ser
exploradas nesse contexto. Portanto, &€ importante ressaltar que a Educacéo Fisica
deve considerar a realidade do professor, dos alunos e, principalmente, o contexto
e as necessidades da escola, buscando potencializar ao maximo os objetivos
propostos.

Tradicionalmente, a Educacgao Fisica foi vista exclusivamente como pratica
esportiva ou de exercicios fisicos, sem um foco no desenvolvimento integral da
crianga e no seu envolvimento com a escola, a comunidade escolar e a sociedade.
No entanto, nos ultimos anos, essa visdo tem evoluido, e a Educagéo Fisica,
junto com seus professores, esta assumindo um papel mais amplo de educadores
(Cristino et al., 2008).

A educacao fisica escolar tem como objeto de estudo a Cultura Corporal do
Movimento (Kunz, 1991). Independente das diferentes formas e metodologias de
ensino, a Cultura Corporal do Movimento é centrada no desenvolvimento integral
do aluno com os movimentos basicos e da cultura da humanidade como “saltar,
correr, arremessar, rolar’ conciliado com os aspectos socioculturais que a crianga
esta inserida.

Durante a Educacido Fisica Escolar, o professor tem a oportunidade de
poder abordar aspectos socioemocionais no decorrer das aulas, pois € uma das
Unicas disciplinas em que o espago da aula ocorre em areas nao tradicionais,
como ginasios, quadras, patios e gramado. Com isso, é possivel explorar muitos
aspectos, transformando esses espagos em locais seguros e de conforto para as
criangas. Entdo, por meio das aulas & possivel promover o desenvolvimento integral



dos alunos, contribuindo para a saude fisica, mental e social, além de fazer parte do
curriculo obrigatério.

A partir do que esta sendo apresentado a gestéo participativa deve promover
a inclusdo de todos os alunos nas atividades escolares, garantindo oportunidades
iguais de participacao e desenvolvimento das criangas e o mesmo deve ocorrer
durante as aulas de Educacao Fisica. A participagéo ativa de diversos membros da
comunidade escolar contribui para a melhoria continua das praticas educacionais,
incentivando a inovagdo e a implementagdo de novas ideias para melhorar a
qualidade do ensino. Dessa forma, a transparéncia nas agoes e decisdes eleva a
confianga e a colaboragao das criangas, resultando em maior motivagao e satisfagéo
de todos os envolvidos.

No ambiente escolar da gestédo participativa, os professores de Educagao
Fisica devem colaborar com os demais professores, pais e criangcas no que diz o
respeito ao planejamento curricular, tornando as aulas mais relevantes a realidade
vivenciada e os objetivos propostos. Isso ira resultar em um melhor entendimento
das necessidades das aulas, infraestrutura e recursos, levando a organizagdes
mais direcionados.

A partir da revisao bibliografica e do levantamento de dados, foi possivel
constatar a importancia da gestao escolar participativa e das boas praticas alinhadas
as novas tendéncias da Educagéo Fisica. A abordagem da Educagéo Fisica Escolar
que mais se alinha com a Gestao Escolar Participativa € a Educacgao Fisica Critica
ou Critico-Emancipatéria, que visa desenvolver o pensamento critico dos alunos
e promover sua participagdo ativa no processo de ensino-aprendizagem. As
semelhangas entre essas duas abordagens incluem:

* Participagao Ativa: Ambas valorizam a participagao ativa dos alunos,
professores e da comunidade no processo educativo.

* Desenvolvimento Critico: Incentivam os alunos a questionarem e
refletirem sobre praticas sociais, culturais e corporais.

* Inclusdao e Diversidade: Enfatizam a importancia da inclusdo e da
valorizagao da diversidade.

* Empoderamento: Buscam empoderar os alunos, proporcionando
ferramentas para que se tornem agentes de mudanga.

* Colaboragdo: Promovem a colaborag¢do entre diferentes stakeholders
para construir um ambiente de aprendizagem mais rico e diversificado.

Esses pontos demonstram como a Educacéo Fisica Critica e a Gestédo Escolar
Participativa podem se complementar, criando uma educagcdo mais inclusiva,
participativa e critica.

No entanto, é crucial destacar que, apesar do avango teérico dessas abor-
dagens, a pratica da Educacgéo Fisica nas escolas muitas vezes nao reflete essa



evolugao. A falta de valorizagdo da Educagéo Fisica no processo pedagoégico, com-
binada com a auséncia de profissionalizagao e formagao continua dos professores,
resulta em praticas que reproduzem modelos tradicionais e ndo exploram o poten-
cial transformador da disciplina.

Na rede municipal de ensino, foi possivel observar ao longo da minha pratica
pedagdgica e conversa com os colegas de profissdo, a recorréncia que a Educacao
Fisica seja vista como um momento de lazer para as criangas e um periodo de
descanso para o professor polivalente, que utiliza esse tempo para planejar suas
atividades. Além disso, muitos professores enfrentam a falta de infraestrutura
adequada, materiais insuficientes e horarios sobrepostos com intervalos e recreios,
0 que limita a eficacia das aulas.

Portanto, ndo basta que a Educacéo Fisica avance teoricamente no ambiente
académico, destacando a Cultura Corporal do Movimento como principio de estudo
e aplicagdo. E essencial que essas teorias sejam refletidas na pratica diaria nas
escolas. Paraisso, a Gestao Democratica deve criar espacos para essas mudancgas,
valorizando a pratica da Educacgao Fisica e suas inovagbes em prol do bem-estar
das criangas. No entanto, isso s6 sera possivel se as equipes gestoras tiverem
a formacao e a visdo adequada para reconhecer a importancia e o potencial das
transformagées na Educacgao Fisica Escolar.

Desta forma, para avancar ainda mais sobre a tematica, € necessario um
aprofundamento do fenébmeno apresentado com pesquisas que avaliem a pratica da
Educacéo Fisica Escolar sob o olhar dos professores e dos gestores que compdem
o0 ambiente pedagdgico.
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Resumo: O avango tecnoldgico verificado na sociedade tem criado novas necessidades e
exigéncias no ensino em geral como também para o ensino de Histéria. O presente estudo
aborda o uso das midias no ensino de Histéria no contexto da Escola Municipal Ana Oliveira,
localizada no municipio de Teofilanda — BA. Através de um levantamento bibliografico
e pesquisa de campo procurou-se identificar como alunos e professores vivenciam o uso
das midias no processo de ensino e aprendizagem de Histéria e sua influéncia para a
compreensao dos contetidos no processo de aprendizagem dos discentes.

Palavras-chave: novas midias; ensino de Histéria; Escola Municipal Ana Oliveira.

Abstract: The technological advancements observed in society have created new demands
and requirements in education in general, as well as in the teaching of History. This study
addresses the use of media in History education within the context of Ana Oliveira Municipal
School, located in the municipality of Teofilanda, Bahia. Through a bibliographic review
and field research, the study sought to identify how students and teachers experience the
use of media in the teaching and learning process of History and its influence on students’
understanding of content throughout their learning journey.

Keywords: new media; History education; Ana Oliveira Municipal School.

INTRODUCAO

As midias ganharam um espaco extraordinario na sociedade contemporanea,
onde os avangos e as descobertas neste campo tém alterado significativamente o
modo de perceber, compreender e interpretar o mundo, possibilitando assim novas
formas de construgao do conhecimento.

Em vista disso, percebe-se que a sociedade esta sendo marcada pela
incorporagao das inovagdes tecnoldgicas nas varias areas das atividades humanas.
Tal fendbmeno é bastante perceptivel no ambito educacional, onde as Tecnologias
da Informagédo e Comunicagéo — TIC, tem desencadeado processos de inovagéo
extremamente relevantes na pratica educativa.

Neste cenario, o estudo acerca das midias no contexto escolar, enfatizando-
se como o uso das mesmas pode auxiliar a compreensdo dos conteldos de
Histéria assumiu profunda relevancia, visto que procurou compreender a dindmica
de insercao das TIC na escola, como também procurou refletir se a utilizacdo das
midias tem contribuido para o desenvolvimento da aprendizagem dos educandos
na disciplina de Historia.
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A referida pesquisa constituiu-se em um estudo de caso, realizado na Escola
Municipal Ana Oliveira, situada no povoado de Socavao, municipio de Teofilandia-
BA, e contou com a contribuicdo da equipe gestora, corpo docente e discente
desta instituicdo. Foi desenvolvida por meio de um levantamento bibliografico,
acompanhado de pesquisas de campo que teve como respaldo o enfoque qualitativo,
baseando-se na coleta de dados predominantemente descritivos, obtidos através
do contato direto do pesquisador com a situagdo em analise.

Desse modo, cabe aqui ressaltar que por nos interessarmos pelas pratica
dos educadores de Histéria nessa instituigdo, nos impulsionou a realizar esta
pesquisa, no intuito de buscar compreender tal fendmeno, a luz das teorias, e
contribuir com a construgao de novos conhecimentos que possam orientar a pratica
pedagdgica, no que concerne ao uso das TIC como ferramentas potencializadoras
do desenvolvimento da aprendizagem dos educandos na disciplina de Histéria.

Inicialmente tragamos algumas reflexdes sobre o periodo da vigéncia da
Ditadura Militar, que o estado utilizou o ensino de Histéria como mecanismo de
imposi¢cao e dominagéo social até a sua redemocratizagdo. Discorro também sobre
0 uso das midias no contexto escolar tendo um enfoque para o ensino de Histéria.
Apresentamos também a pesquisa e seus resultados, além das consideracdes finais,
verificando se os objetivos foram atingidos e expondo os possiveis desdobramentos
da pesquisa.

Nas décadas de 50 e 60 a forma tradicional de ensinar Historia estava vol-
tada ao culto aos herdis, o patriotismo e civismo continuavam sendo reforgada,
sendo consagrada no periodo militar (1964-1984). Os ensinos em todas as areas da
educacao brasileira passaram a ser rigidamente vigiados pelos comandantes das
forgas armadas (Paulino e Pereira, 2009, p. 1942).

Nesse contexto, com o golpe de 1964, Historia e Geografia vao se fundir em
Estudos Sociais, disciplina destinada a formagao moral e civica dos cidadaos.

A Consolidagdo dos Estudos Sociais em substituicido a
Historia e Geografia ocorreu a partir da Lei 5.692/71, durante
o governo militar. Os Estudos Sociais constituiram-se ao lado
da Educacdo Moral e Civica em fundamentos dos estudos
Histdricos, mesclados por temas de Geografia, centrados nos
circulos concéntricos. Com a substituicdo por Estudos Socais os
conteudos de Histdria e Geografia foram esvaziados ou diluidos,
ganhando contornos ideoldgicos de um ufanismo nacionalista
destinado a justificar o projeto nacional organizado pelo governo
militar implantado no Pais a partir de 1964 (PCN, p. 23).

Nesse periodo, a disciplina escolar de Histéria foi “despojada de todo olhar
critico e serviu de “arma ideolégica” para o Estado que com seu estudo visava
o desenvolvimento de um patriotismo exacerbado e da subserviéncia ao Estado”
(Souza e Pires, 2010, p. 03).



Nesse contexto, Nadai (2009, p. 157) enfatiza que:

A ditadura implantada como movimento militar de 1964 desfe-
chou também um golpe nas diferentes experiéncias de ensino.
Escolas fechadas, professores e alunos presos e respondendo
a processos-crimes foram algumas das formas usuais de trata-
mento por parte dos novos donos do poder.

Os Militares com o uso do poder politico procuraram atender aos seus
préprios interesses, assim:

A politica educacional militar deve ser vista como uma forma
utilizada pelo Regime para assegurar a dominagao necessaria
para o exercicio de uma politica subordinada e mantenedora
do processo de acumulagéo do capital, tentando, desta forma,
afastar os conflitos e tensdes existentes que atrapalhavam a
obtencdo da hegemonia (Paulino e Pereira, 2009, p. 1943).

Portanto, os conteldos da disciplina de Histéria ndo favoreciam a reflexao,
pois apresentava o conhecimento como verdade imutavel, desvalorizando o saber
do aluno e a sua realidade. Privilegiavam a sucesséao dos acontecimentos historicos,
de forma que enfatizavam o fato isoladamente, sem contextualizagdo e a Histéria
comemorativa. Nesse sentido, a Histdria era apresentada como uma disciplina
pronta e acabada por que se tratava do eu aconteceu. Vale ressaltar que esse
modelo contribuiu para uma concepgao acritica da sociedade, pois esta passa a ser
vista como algo pronto, ndo sendo possivel transforma - 1a.

Assim, Cerezer (2009, p. 02) coloca que:

As reformas realizadas pretendiam como meta principal, reorga-
nizar o sistema educacional vigente, visto como ultrapassado e
pouco produtivo, propicio para a formagao de “mentes subversi-
vas”. A meta era alinha-lo ao novo modelo politico centralizador
implantado no pds-64 e a ideologia defendida pelo novo poder
politico do Estado.

Nesse contexto:

Pode-se afirmar que o Estado Militar procurou atender aos
interesses das capitalistas atando concomitantemente no ambito
da escolarizagao direcionando-a para a tentativa de desenvolver
uma mao-de-obra qualificada necessaria a industria nascente.
Desta maneira, ocorreram as reformas — dentre elas a Reforma
do Ensino Superior em 1968 e, posteriormente, em 1971 a
Reforma do Ensino Superior Primario - com o intuito de evitar a
participacdo da sociedade civil evitando possiveis mobilizagbes
de outros setores que nao o Militar dominante, para modificar a
estrutura de ensino até entado vigente (Paulino e Pereira, 2009,
p. 1945).

Percebe-se com as reflexées que formam tecidas que a Ditadura Militar foi
também responsavel por tornar a Histéria uma disciplina na qual os alunos nao



se identificam e, consequentemente, ndo se sentem pertencentes a esse ensino,
assim como, o papel desempenhado pela Historia como mecanismo manipulado
pelo Estado dentro desse regime.

Com o fim da ditadura militar, uma série de mudancgas educacionais comegam
a acontecer, como a década de 1970 é marcada por grandes mudangas no pais nos
aspectos, social, politico econdmico e educacional. Durante essa década ocorrem
reformas no ensino primario e secundario com a criagdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo nacional (LDB) 5692/71. Na disciplina de Histéria ocorrem
varias medidas, dentre elas:

A criagédo dos Cursos de Formagéo de Professores — Licencia-
tura curta em Estudos Sociais, com o objetivo de formar profes-
sores para as disciplinas Histéria, Geografia, Estudos Sociais,
Organizacao Politica do Brasil (OSPB) e Educacao Moral e Civi-
ca (EMC). Estas ultimas tronaram-se disciplinas obrigatérias do
curriculo com objetivos explicitos e implicitos de fundir valores,
idéias e conceitos vinculados a ideologia do regime militar ins-
taurado no Brasil a partir do Golpe Militar de 1964 (Fonseca,
2010, p. 19).

Percebe-se que apesar da promulgacgéo da Lei n° 5.692/71 a concepgéo e
os conteudos da Historia continuavam atrelados as concepgdes tradicionais e assim
perdurou durante nos 20 anos de ditadura militar.

Em meados de 1985, a Histéria e a Geografia voltam a existir como disciplinas
autbnomas, nas ultimas séries do 1° grau e no 2° grau. Nesse contexto, nas décadas
de 1980 e 1990 o ensino de Historia volta a ser palco de discussdes e estudo e
debates visando a revalorizagao da disciplina como conhecimento fundamental na
formacao do pensamento critico do cidad&o. Ao termino dos anos 80, os professores
ja incutiam nas aulas temas caracteristicos da cultura e orientavam os alunos a
perceberem a histdria com novos olhos (Mathias, 2011, p. 46).

Os anos 1990 marcaram de fato o alvorecer do ensino de Histéria de uma
forma mais renovada e madura, ou seja, voltada para o estudo de novas correntes
historiograficas, que colocam em evidéncia novos temas e objetos para o conhe-
cimento histérico. Dentre eles, surge a necessidade de adequagéo dos curriculos
ao mundo contemporaneo. Nesse contexto, a partir da Lei de Diretrizes e Bases
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, determina-se a competéncia da Unido, do
Distrito Federal e dos municipios o estabelecimento de novas diretrizes para a or-
ganizagao dos curriculos e seu conteudo minimo. No ano de 1997 o Ministério da
Educacéo elabora e publica os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) para o
primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental e, em 1998, os Parametros Curri-
culares Nacionais para o terceiro e o quarto ciclos.

Para Schmidt e Cainelli (2009, p. 16):



A intengéo dos defensores dos Parametros era que ndo se re-
produzisse um circulo Unico para ser seguido em todo o pais,
mas que eles servissem como referéncia em conteudos e me-
todologias de ensino, numa tentativa de diminuir as diferencas
encontradas no ensino de historia.

Sobre a disciplina de Histéria as autoras acima citadas colocam que os
Parémetros Curriculares Nacionais tinham como justificativa a transformacao dos
conteudos organizados de forma linear em eixos tematicos, na tentativa de superar
o ensino de Histéria baseado na cronologia, propondo também a incorporagao de
novas perspectivas de historiograficas como a metodologia de ensino. No entanto,
(Ferreira, 2009, p.20) nos atenta que estes documentos foram construidos e
desenvolvidos por um conjunto de consultores e técnicos da Secretaria de Educagéo
Fundamental do MEC, nao passaram pelo processo de discussao da comunidade
de profissionais do ensino fundamental e médio, sendo que o vazio desses debates
fez com que os conflitos sociais e as questdes regionais estejam ausentes desse
documento.

O autor ainda complementa:

E certo que estes parametros, ainda que tragam novas diretrizes
que apontam para a construgdo de um novo ensino, chegam as
diversas escolas brasileiras pra a sua aplicagdo — principalmente
as do meio rural- como um instrumento de pouca utilidade
para professores. A meu ver, isto vem ocorrendo, visto que os
mesmos ndo tiveram nesse processo nenhuma possibilidade
ndo s6 de conhecer o documento em profundidade como,
também de participar da sua elaboragdo. Nesse sentido, os
parametros pouco tém a ver com a realidade educacional de
cada regido, principalmente quando falamos de regides com
indices alimentares de pobreza e analfabetismo como séo o
Norte e o Nordeste (Ferreira, 2009, p. 20).

As reflexdes de Ferreira sdo bastante pertinentes, pois os PCNs chegaram
nas escolas brasileiras como também foram elaborados sem a representatividade
de professores, mais préoximos e conhecedores da realidade educacional brasileira,
capazes de elaborar diretrizes reais para um novo ensino, ndo sé de Histéria.

Por fim, percebe-se que a Histéria desde a sua criagdo como disciplina no
Brasil percorre varios caminhos, numa trajetéria plural, marcada tanto pela historio-
grafia e suas mudangas como pelas caracteristicas sociais, politicas e histéricas de
cada tempo. Nesse processo, percebe-se uma primeira fase voltada para o ensino
tradicional, a fase em que predominou o ensino de Estudos Sociais e por fim a fase
atual do ensino de histéria.

Assim, analisamos brevemente que a disciplina de Histéria cumpriu diferentes
papeis na formacgao escolar, sendo fortemente influenciado pelo contexto histérico,
até chegar as organizagdes curriculares presentes no ensino de Historia atualmente
nas escolas brasileiras, bem como suas caracteristicas manifestadas nas praticas
do professor, com énfase na ditadura militar até a sua redemocratizacgao.



De acordo com as transformacdes da sociedade e as perspectivas do Ensino
de Histdria, “os estudantes passaram a ser compreendidos como agentes de
sua prépria formagao, com ideias histéricas prévias sobre a Histéria, cabendo ao
professor problematizar suas aulas em diversas situa¢des” (Sobanski, 2009, p. 11).

Ferreira (2009, p. 144) problematiza que:

As diretrizes politico-educacionais adotadas pelo Governo séo
sempre pensadas na perspectiva da manuteng¢ao da ordem es-
tabelecida, legando a visdo de mundo que é reproduzido no en-
sino fundamental e médio de Histéria, através das concepgbes
metodoldgicas e das praticas pedagdgicas. Sobretudo em so-
ciedades excludentes, como a nossa devemos enquanto profis-
sionais de ensino construir novas praticas pedagdgicas, novas
formas de fazer e de construir a relacdo ensino-aprendizagem,
visando a socializagdo do conhecimento.

Diante disso, & preciso conceber as tecnologias como instrumentos de aces-
so e construgdo do conhecimento, evitando que estas se transformem em meros
instrumentos de banalizagc&o do saber.

Ferreira (2009, p. 15) enfatiza que:

Os recursos de multimidia, fotografia, video, imagens, sons,
filmes e computagdo grafica, quando usados corretamente,
constituem-se em ferramentas de apoio para a apresentacao,
construgao e transmissao do conhecimento histérico produzido
na academia, resultante da investigacéo cientifica, possibilitan-
do novas formas de apreens&o, uma vez que estes recursos
audiovisuais despertam a ateng¢ao dos alunos, tornando-os mais
interessados e contribuindo para a melhoria da aprendizagem,
estabelecendo uma relagao de interagdo com o conteudo entre
professores e alunos de ensino fundamental e médio.

O ensino de Histéria segundo os Parametros Curriculares Nacionais de
Historia (1998, p. 34) deve apresentar:

(...) possibilidades de estudos e atividades que valorizem as
atitudes intelectuais dos alunos, o seu desenvolvimento nos
trabalhos, e o desenvolvimento de sua autonomia para aprender.
Instigam também, a reflexdo critica na escola e na sala de
aula sobre suas pratica, seus valores e seus conhecimentos,
aprofundando as relagbes do seu cotidiano com contextos
socais especificos e com processos histéricos continuos e/ou
descontinuos.

Ratificamos, portanto, a importancia da educagdo para o uso das novas
tecnologias, a fim de combater o desenvolvimento do conhecimento mecanico e
superficial, que em nada contribui para a formagao de sujeitos criticos, capazes de



atuar de forma transformadora no meio em que vivem, sendo o ensino efetivo de
Histdria, o meio para tal aquisigao.
Pinsky (2010, p. 28) ressalta que:

Nosso aluno, cada aluno, tem de se perceber como um ser
social, alguém que vive numa determinada época, num deter-
minado pais ou regido, oriundo de determinada classe social,
contemporaneo de determinados acontecimentos. Ele precisa
saber que ndo podera nunca se tornar um guerreiro medieval
ou faraé egipcio. Ele € um homem de seu tempo, e isso € uma
determinagao histérica. Porém, dentro do seu tempo, dentro das
limitagbes que lhe sdo determinadas, ele possui a liberdade de
optar. Sua vida é feita de escolhas que ele, com grau maior ou
menor de liberdade, pode fazer, como sujeito a sua propria histo-
ria e, por conseguinte, da Historia Social do seu tempo.

Nessa perspectiva, torna-se valido o desenvolvimento de projetos educacio-
nais que consigam integrar midias as atividades pedagodgicas, como forma de po-
tencializar a aprendizagem dos alunos, em especial no ensino e aprendizagem de
Historia.

O trabalho com projetos articulando conhecimentos, tecnologias e midias,
implica numa pratica que exige a mediagao do professor diante do processo ensino-
aprendizagem. O professor deve assumir uma postura de gestor pedagdgico, capaz
de criar situagdes que favoregam a construgdo do conhecimento de forma autbnoma
por parte dos alunos.

A apropriagdo dos recursos tecnoldgicos pelos alunos e professores, em
busca da construgdo de novas aprendizagens, é de grande relevancia para a
obtencgao de resultados positivos na educacgao. Diante da crescente expansao das
novas tecnologias na sociedade, torna-se fundamental o engajamento de toda a
comunidade escolar, com vistas a desenvolver uma educacido de qualidade, que
possa levar os alunos a atribuir significados as informagdes recebidas e a utilizar
as tecnologias para construir conhecimentos, resolver problemas da vida cotidiana,
compreender o mundo e atuar na transformacgao do contexto no qual estao inseridos,
proporcionando também aos educandos um ensino de Histéria mais significativo.

E relevante destacar os recursos tecnolégicos existentes na Escola Ana
Oliveira, a unidade escolar possui duas TV, dois DVD, dois aparelhos de som, quatro
computadores para trabalhos administrativos e dez computadores com acesso a
internet, uma maquina fotografica, uma maquina filmadora, dois data show além de
caixa amplificada.

A equipe gestora da Escola Municipal Ana Oliveira € composta por diretor,
duas vice-diretoras, o quadro de professores é composto por 23 professores, 19
destes profissionais foram admitidos mediante concurso publico. Do numero de
educadores citado, 15 lecionam no povoado do Socavéo no Ensino Fundamental Il.
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Nesse contexto, a pesquisa realizada quanto a utilizagdo das midias nas
aulas de Histdria foi relatado que o professor utiliza o data show para explicagéo
das aulas com analise de imagens e apresentagao de slides em Power point, o DVD
para exibicao de flmes e o computador para realizar pesquisas, conforme grafico
abaixo, de acordo coma frequéncia de sua utilizagéo pelo professor:

Figura 1 - Grafico dos Recursos Tecnolégicos utilizados pelo professor
durante as aulas de Histoéria.
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Fonte: autoria prépria, 2017.

Com o grafico mostrado a cima, percebe-se que foi unanime o relato dos
alunos com relacgao a utilizagdo do data show utilizado pelo professor, principalmente
nas explicagbes dos conteudos fazendo o uso de slides em power point. Esse
recurso é bastante utilizado, ndo sé para exibicdo dos conteudos, como também
para ao estudo de analise de imagens, como afirma Ferreira e Franco (2009, p. 121)
aprender a ler e a interpretar imagens pode nos oferecer caminhos para ensinar
Histéria e melhor compreender o mundo em que vivemos.

De acordo com a planilha de solicitacdo e agendamento dos recursos
tecnoldgicos para a utilizagdo nas aulas mencionadas pelo Gestor 2, durante os
meses de margo a maio, podemos destacar:
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Figura 2 - Grafico dos Recursos Tecnoldgicos utilizados nas Aulas por
Disciplina.
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Fonte: autoria prépria, 2017.

Percebe-se que o uso dos recursos tecnoldgicos citados pelo Gestor 2 como
mais utilizado, ocorre nas disciplinas de Ciéncias, Histéria e Geografia. Na area de
Historia, por exemplo, o recurso mais utilizado segundo os dados coletados refere-
se a utilizagao do DVD/video, ficando em segundo lugar o uso do data show e do
laboratério de informatica.

Quando questionamos a uma das representantes da equipe gestora se esta
estimula a utilizagdo pedagdgica das TIC pelos professores, a mesma afirmou que
sim “disponibilizando espago fisico separados para que atenda um niumero maior de
pessoas ao mesmo tempo, ou seja, temos o laboratério de informatica separados
da sala de video”.

No que se refere ao uso do laboratério de informatica com os computadores
conectados a internet Ferreira e Franco (2009, p. 134) enfatizam que:

O ensino de Histéria pode se beneficiar na medida em que
capacitar alunos e professores a selecionar e distinguir as fontes
de onde foram extraidas suas informagdes e, assim, fazer com
que a internet se constitua num recurso didatico pedagdgico a
mais, na medida em que fornece, com uma rapidez inigualavel,
varias possibilidades de leitura. Cabe ao leitor tornar-se apto
para diferenciar a qualidade e a relevancia das informagdes
disponibilizadas.

Ao questionarmos a professora sobre o estimulo dado pela instituicao ela
coloca: “a Escola dispde e oferece os recursos tecnoldgicos e em reunides pedago-
gicas motiva os professores para a sua utilizagao”.
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Nesse contexto, o Gestor 2 enfatiza que:

A casa de cultura como é chamado, onde fica o laboratério de
informatica tem contribuido de forma impar no desenvolvimento
da s aprendizagens dos alunos, visto que, a maioria deles, s6
tem acesso a internet na escola e, para os professores é um
recurso pedagogico eficiente na atualidade, onde os alunos tem
a oportunidade de manusear um computador e ainda ter acesso
a informacgoes diversificadas e de forma atraente.

Sobre as principais dificuldades de incorporacado das midias em especial na
pratica do professor, o Gestor 1 coloca que: “A falta de pratica no manuseio das
tecnologias por parte dos professores, talvez por falta de formacéo; a utilizagao das
tecnologias como recurso pedagoégico e ndo como passatempo”.

Destaco a parte grifada da fala do Gestor 1, um ponto relevante a ser discutido,
pois a falta de preparacao do professor para lidar com esses instrumentos € algo
que merece ser abordado, pois quando foi questionado a professora de histéria
se a mesma conhece ou sabe usar os programas instalados nos computadores
da escola que podem ser utilizados como suporte para as aulas, a mesma afirma
que: “Sei apenas o editor de texto e o0 que parece com o programa do Power point,
que nao me recordo 0 nome agora, o programa € o Linux, e eu também nao tive
formagao pra usar esse programa”

Com relagédo a formagdo continuada para o uso das midias no contexto
escolar, o educador enfatiza que:

N&o existe programa de formagao continuada dos professores
nessa area, nem na escola, muito menos oferecido pela Secre-
taria de Educagédo. Na verdade a gente aprende a manusear
as TIC por interesse mesmo, procurando até cursos extras para
garantir a formacéo, mas ter participado de um curso especifico
para o uso das midias na pratica de sala de aula eu ainda nao
participei.

Sobre a contribuigdo das TIC para o favorecimento do desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos em Historia o professor aborda:

O uso das diferentes midias em sala de aula deixa a aula mais
dindmica. Percebo que chama a ateng&o do aluno, principalmente
os educandos do 6° ano, pois eles sdo mais dispersos e
agitados. Quando explicou por exemplo uma aula no data show,
eu consigo prender a aten¢do dos alunos, analiso as imagens
projetadas nos slides, chamo a atencdo para as palavras em
destaque que resumem o conteludo abordado. A utilizagdo do
video também é bastante interessante. Como na maioria das
vezes nao posso exibir os filmes disponiveis na integra para os
alunos, por falta de tempo mesmo, pois a maioria dos filmes tem
uma duragédo de duas horas, entdo eu exibo recortes desses
videos. Tenho gostado muito desse trabalho com o video. Os
recursos audiovisuais ajudam os alunos a compreenderem com



mais clareza os assuntos estudados. O uso das TIC na pratica
pedagogica € pertinente em todas as areas do conhecimento,
pois estamos utilizando recursos que fazem parte do cotidiano
dos alunos.

Diante dessa realidade é imprescindivel levarmos em consideragdo a
necessidade urgente de uma formacao inicial e continuada para a incorporagao
das TIC na pratica pedagdgica, sendo fundamental que haja a intensificacdo de
atividades que estimulem o uso das TIC pelos alunos, reconhecendo-se o potencial
destas para o desenvolvimento da aprendizagem.

O estudo acerca da dindmica da incorporagdo das Midias na disciplina de
Historia possibilitou uma maior percepgao e compreensao dos principais avangos,
entraves e perspectivas para a efetiva apropriacdo pedagogica destes recursos de
modo a contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem significativa em Histoéria.

No decorrer da pesquisa ficaram evidenciados a compreensdo dos alunos
quanto ao conceito das TIC e o reconhecimento da importancia da incorporagéo
das midias na pratica pedagdgica do ensino e da aprendizagem de Histéria, por
parte do professor que leciona a disciplina como também pelo reconhecimento dos
discentes.

E importante sinalizar que os professores consultados utilizam os recursos
tecnoldgicos existentes na escola, com destaque paraa TV, o DVD e o data show, no
entanto, a frequéncia de sua utilizagado se da nas disciplinas de Ciéncias, Geografia
e Historia. Diante disso, fica evidente que a instituicdo pesquisada tem um potencial
a ser explorado pelo uso das midias em sala de aula. Vale ressaltar que o professor
de Histdria faz uso das TIC para ministrar suas aulas frequentemente, fato relatado
na fala de todos os alunos pesquisados.

Com isso constatamos que o uso pedagoégico das TIC ja € uma realidade,
necessitando apenas de uma maior intensificagéo, principalmente no que concerne
ao uso do computador e internet, como também em outras areas do conhecimento.
Contudo, é importante refletirmos sobre a maneira como o professor tem feito o
uso desses recursos para ministrar suas aulas, pois estes nao podem ser utilizados
apenas como elementos de ilustragdo. Nesse aspecto ficou evidenciado que o
professor de histdria reconhece e faz o uso adequado nas midias para potencializar
as suas aulas.

Vale ressaltar que a introdugao das TIC no ambiente escolar nao é suficiente
para transformar a pratica docente. Na verdade, a inovacdo da agédo educativa a
partir do uso dos instrumentos tecnolégicos dependera, sobretudo, da intervencao
pedagégica que se faz com estes. Para que se estabelecam melhores interagdes
no ambiente escolar é preciso superar a pedagogia impositiva, hierarquica, que
em nada contribui para que o aluno desenvolva a autonomia na constru¢cao do
conhecimento, apropriando-se dos recursos tecnoldgicos disponiveis no meio em
que vive.



Um dos principais entraves para o uso pedagoégico das TIC diagnosticado,
foi justamente a falta de capacitagao técnica e pedagdgica para trabalhar com as
mesmas, tanto os professores tanto os gestores entrevistados afirmaram que a falta
de formacgao continuada para acompanhar as inovagdes e demandas que surgem
no ambito da educacdo € um problema existente e que pode ser enfrentado pela
escola em parceria com a Secretaria Municipal de Educacgéo, ou outros parceiros.
Apesar de o professor de Histéria ndo ter participado em nenhum momento de
formagao continuada sobre a utilizagdo as midias no contexto escolar, 0 mesmo
busca essa formacgao por interesse proprio.

Educar na era tecnoldgica exige praticas inovadoras, capazes de promover
a aprendizagem através do uso de diversos meios, inclusive na disciplina de
Histdria. Portanto, identificar os avangos, reconhecer os entraves e perspectivas
para a inser¢ao das TIC na escola, € um dos primeiros passos para a emergéncia
de um olhar mais agugado sobre a escola no contexto das novas possibilidades de
ensinar e aprender de forma significativa, pois a disciplina de Histéria tem um papel
de ensinar a refletir a ler o mundo a partir de uma orientacao histérica (Ferreira e
Franco, 2009, p. 104)

Desse modo, espera-se que os conhecimentos construidos por meio desta
pesquisa possam trazer um retorno concreto, principalmente ao meio em que foi
produzida, através do incentivo a reflexdo e surgimento de novos questionamentos
que viabilizem o fortalecimento do uso pedagdgico das TIC na disciplina de Histéria.
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Capitulo 04

Metodologias Aplicadas no Ensino Religioso ao Longo
dos Anos nas Escolas Publicas do Brasil

Methodologies Applied in Religious Education Over
the Years in Brazilian Public Schools

Valdirene Oliveira de Queiroz

Resumo: Este trabalho tem como objetivo investigar as metodologias aplicadas no ensino
religioso nas escolas publicas do Brasil ao longo dos anos, com foco nas mudancgas e
transformagbes pedagdgicas que ocorreram nesse campo. O ensino religioso, enquanto
componente curricular facultativo, foi regulamentado pela Constituicdo de 1988 e pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996, abrindo espago para um ensino
pluralista e respeitoso das diversas tradigbes religiosas presentes no pais. A pesquisa, de
carater bibliografico, aborda as diferentes fases do ensino religioso no Brasil, desde suas
raizes confessionais até o enfoque atual, que privilegia uma abordagem ecuménica e inter-
religiosa, promovendo a tolerancia e o dialogo entre as religides. O trabalho analisa como
as politicas educacionais e as orientacdes pedagdgicas evoluiram para refletir a diversidade
cultural e religiosa do Brasil, destacando a importancia de praticas inclusivas e inovadoras
que contemplem a formagdo ética e moral dos alunos, sem proselitismo. Conclui-se que
o ensino religioso nas escolas publicas, quando bem estruturado e metodologicamente
adequado, pode contribuir para a constru¢gdo de uma sociedade mais plural, democratica e
respeitosa das diferencgas.

Palavras-chave: inovadora; confessional; pluralista; inter-religiosa; proselitismo.

Abstract: This study aims to investigate the methodologies applied in religious education
in Brazilian public schools over the years, focusing on the pedagogical changes and
transformations that have taken place in this field. Religious education, as an optional
curricular component, was regulated by the 1988 Constitution and the 1996 National Education
Guidelines and Framework Law (LDB), paving the way for a pluralistic and respectful
approach to the diverse religious traditions present in the country. This bibliographic research
explores the different phases of religious education in Brazil, from its confessional roots to
the current approach, which emphasizes an ecumenical and interreligious perspective that
fosters tolerance and dialogue among religions. The study analyzes how educational policies
and pedagogical guidelines have evolved to reflect Brazil's cultural and religious diversity,
highlighting the importance of inclusive and innovative practices that promote students’ ethical
and moral development without proselytism. It concludes that religious education in public
schools, when well-structured and methodologically sound, can contribute to the construction
of a more pluralistic, democratic, and respectful society.

Keywords: innovative; confessional; pluralistic; interreligious; proselytism.

INTRODUCAO

O ensino religioso nas escolas publicas do Brasil tem sido objeto de intenso
debate e variagdo pratica, refletindo a diversidade religiosa e cultural do pais. A
abordagem metodoldgica adotada nas salas de aula pode influenciar diretamente a
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qualidade e a eficacia do ensino religioso, sendo crucial para garantir que ele nao
apenas informe sobre diferentes crencas, mas também fomente um ambiente de
respeito e compreensao entre os estudantes. Diante desse cenario, é essencial
examinar como as metodologias aplicadas no ensino religioso sdo implementadas
nas escolas publicas brasileiras e quais sao suas implicagdes para a formacao de
uma sociedade plural e inclusiva.

No contexto educacional, aescolha e a aplicagdo de metodologias pedagogicas
adequadas sdo fundamentais para garantir que o ensino religioso ndo apenas
informe sobre as diversas tradigbes e crengas, mas também promova o respeito
e a compreensao mutua entre os alunos. Contudo, ha uma lacuna significativa na
analise e na sistematizacdo dessas metodologias, 0 que pode resultar em praticas
inconsistentes e, por vezes, insatisfatorias no ambiente escolar. Este cenario
justifica a necessidade de uma investigagdo aprofundada sobre como diferentes
metodologias s&do aplicadas no ensino religioso e quais sao seus impactos sobre a
formacgao dos alunos e a convivéncia escolar.

Além disso, a diversidade das praticas pedagdgicas e a falta de uniformidade
nas abordagens metodoldgicas contribuem para um panorama de incerteza e
desigualdade no ensino religioso. A presente pesquisa visa preencher essa lacuna
ao identificar e avaliar as metodologias utilizadas nas escolas publicas, fornecendo
uma visao critica que pode orientar a elaboragdo de diretrizes mais eficazes e
inclusivas. Compreender como essas metodologias influencia a percepgdo dos
alunos sobre as diferentes religides e como elas podem ser aprimoradas é essencial
para promover um ensino religioso que seja ndo apenas informativo, mas também
formador de cidadaos respeitosos e conscientes em um contexto de crescente
diversidade religiosa e cultural.

O objetivo geral desta pesquisa é analisar as metodologias aplicadas
ao ensino religioso nas escolas publicas do Brasil, com o intuito de avaliar sua
eficacia e identificar as melhores praticas que promovam um ambiente de respeito
e compreensao entre diferentes tradi¢cdes religiosas. Os objetivos especificos s&o:
Identificar as metodologias pedagdgicas utilizadas ao longo dos tempos no ensino
religioso nas escolas publicas brasileiras; Avaliar a eficacia das metodologias
aplicadas em termos de promocgado da compreensao e respeito pela diversidade
religiosa; Investigar as principais dificuldades e desafios enfrentados pelos docentes
na implementagao do ensino religioso ao longo do tempos.

Este trabalho, ao investigar as metodologias aplicadas ao ensino religioso
nas escolas publicas do Brasil, visa contribuir para a compreensao das praticas
pedagogicas e dos desafios enfrentados por educadores neste campo. Através
de uma pesquisa bibliografica, busca-se analisar as abordagens mais eficazes e
propor caminhos que possam fortalecer o ensino religioso como uma disciplina que
fomenta o respeito a diversidade e ao pluralismo religioso, fundamentais para a
formacao de cidadaos conscientes e criticos. Assim, este estudo pretende oferecer
subsidios tedricos que possam orientar a pratica educativa e apoiar a formulacao de
politicas publicas mais inclusivas e adequadas a realidade escolar brasileira.



O ensino religioso desempenha um papel fundamental na formagao ética
e moral dos individuos, oferecendo um espago para a reflexdo sobre questdes
existenciais, valores e crencas. Ao longo da histéria, diversas metodologias foram
desenvolvidas para transmitir conhecimentos religiosos e espirituais, refletindo as
necessidades e contextos socioculturais de cada época.

Como disciplina integrante do sistema educacional na sua
globalidade,o Ensino Religioso é o processo de educagao da
dimensao religiosa do ser humano que, na busca da sua razéo
de existir, realiza a experiéncia do religioso, num movimento de
relagdo profunda consigo mesmo,com o mundo césmico, com
o outro, seu semelhante, e como Transcendente (Figueiredo,
1995, p. 110).

As metodologias tradicionais no ensino religioso tém sido amplamente utili-
zadas ao longo dos séculos para transmitir conhecimento religioso, valores morais
e doutrinas espirituais. Estas metodologias priorizam a instrugdo sobre os funda-
mentos da fé, como as crengas, ritos, dogmas e ensinamentos morais da religido. A
memorizacao e a repeticdo sdo elementos centrais nas metodologias tradicionais.

Outra caracteristica central das metodologias tradicionais € o uso extensivo
de textos sagrados como base do ensino. Este método é fundamentado na ideia de
que a repeticdo e a memorizagao ajudam a internalizar os ensinamentos religiosos,
fortalecendo a fé e o conhecimento religioso dos alunos.

A catequese escolar também faz parte da metodologia tradicional, especial-
mente em escolas confessionais com foco na instrugdo dos alunos sobre os fun-
damentos da fé, como doutrinas, sacramentos e praticas religiosas. No ambiente
escolar, a catequese é frequentemente estruturada de forma sistematica, com curri-
culos que abrangem desde os primeiros anos de ensino até o ensino médio.

[...] O ensino Religioso na escola é um direito e dever dos alunos
e dos pais. E uma dimensao fundamental e necessaria de toda
a educagdo, bem como uma exigéncia da liberdade religiosa
de cada pessoa, que tem direito a condigbes que lhe permitem
progredir em sua formacgéo espiritual. O Ensino Religioso nas
escolas é normalmente distinto da Catequese nas comunidades.
Para o cristdo, é particularmente importante para conseguir a
sintese criteriosa entre a cultura e a fé (Jodo Paulo I, 5 julho
1981) (CNBB, 1983, p.124-125).

O ensino moral e doutrinario € outra caracteristica marcante das metodologias
tradicionais no ensino religioso nas escolas confessionais e visa a transmissao de
valores éticos e normas comportamentais alinhadas com a doutrina religiosa da
instituicdo. Historicamente, essa pratica foi central no ensino religioso, no entanto,
criticos como Piaget (1932) sugerem que a memorizagdo mecanica pode limitar o
desenvolvimento critico e reflexivo dos alunos, uma preocupagao crescente nas
praticas pedagdgicas contemporaneas.



As praticas liturgicas e rituais também fazem parte das metodologias tradicio-
nais no ensino religioso escolar. Estas incluem a participagdo em missas, oragdes
comunitarias, celebragdes religiosas e outros rituais que séo parte do cotidiano es-
colar em instituicbes confessionais.

O papel do professor é, em grande parte, o de um transmissor de conhecimento,
com pouca énfase na interagdo, dialogo ou questionamento por parte dos alunos.
Essa caracteristica reflete uma estrutura hierarquica tradicional, onde o professor é
o guardido do conhecimento sagrado e os alunos sao receptores passivos (Freire,
1970).

As metodologias tradicionais também se caracterizam por métodos de avalia-
¢ao que medem a capacidade dos alunos de memorizar e reproduzir o conteudo en-
sinado. Provas escritas, recitacdo de textos sagrados e questionarios catequéticos
séo formas comuns de avaliar o aprendizado. Essas avaliagées geralmente focam
na memorizacao e na capacidade de repetir fielmente o que foi ensinado, com me-
nos énfase na compreensao critica ou na aplicagao pratica dos conceitos religiosos.

Contudo, com as transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas dos ultimos
séculos, o ensino religioso tem enfrentado novos desafios, exigindo uma reflexdo
critica sobre as praticas pedagdgicas tradicionais e a sua adequagado as demandas
contemporaneas.

As metodologias contemporaneas e inovadoras no Ensino Religioso possuem
diversas abordagens e visam inculcar valores, tradicbes e crengas diversas,
oferecendo ferramentas e meios inovadores para a disseminagao de conhecimento,
promovendo uma interagdo mais ampla e diversificada, inclusive com as novas
tecnologias.

Assim, dentre as diversas metodologias do ensino religioso, as pluralistas
visam promover um entendimento abrangente e respeitoso das diversas tradigoes
e sistemas de crencas presentes na sociedade. Essas abordagens s&o projetadas
para garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de explorar e apreciar a
diversidade religiosa, sem favorecer ou desconsiderar qualquer tradigao especifica.
Essa perspectiva equivale a descricdo apresentada na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, n.d.), que define objetivos do componente curricular Ensino
Religioso da seguinte maneira:

Estudo dos conhecimentos religiosos e das filosofias de vida,
atitudes de reconhecimento e respeito as alteridades. Trata-se
de um espago de aprendizagens, experiéncias pedagodgicas,
intercambios e didlogos permanentes, que visam o acolhimento
das identidades culturais, religiosas ou ndo, na perspectiva da
interculturalidade, direitos humanos e cultura da paz.



Dessa forma, os fundamentos filosoficos do pluralismo destacam a importan-
cia de reconhecer e valorizar a diversidade, fomentar a empatia, o dialogo e garantir
que todos os individuos e grupos possam coexistir de maneira justa e igualitaria,
promovendo uma convivéncia pacifica e respeitosa em uma sociedade diversifica-
da.

Existe também a abordagem n&o confessional do ensino religioso que busca
ensinar sobre religides e sistemas de crengas de uma maneira neutra e objetiva,
sem promover ou desconsiderar qualquer crenga especifica, além de ensinar
sobre religido e espiritualidade de maneira neutra, sem promover uma crenga
religiosa especifica e que valoriza a neutralidade e a imparcialidade em contextos
educacionais.

A abordagem néo-confessional fomenta o pensamento critico e a anélise ob-
jetiva das diferentes tradigbes religiosas e garante que todos os alunos, indepen-
dentemente de suas crengas, possam participar do ensino religioso sem sentir que
suas proprias crengas estao sendo desconsideradas.

E importante destacar a relevancia do ensino Interdisciplinar e educagao criti-
ca, que tem como visdo expandir o entendimento dos alunos, integrando diferentes
areas do conhecimento, promovendo uma visdo mais integrada dos saberes, além
de romper com a fragmentagédo do conhecimento. No contexto do ensino religioso,
essa abordagem pode ser aplicada ao integrar conhecimentos de histéria, socio-
logia, filosofia, literatura e até ciéncias naturais para que os alunos possam com-
preender a religido em suas varias dimensdes (social, cultural, filoséfica e histdrica).

Dessa forma, a interdisciplinaridade favorece uma educagéo mais dialdgica
e interdisciplinar, incluindo as metodologias ativas, inovadoras, contextualizada e
critica, podendo ser aplicado diretamente ao ensino religioso.

E importante destacar que tratar os aspectos que envolvem a identidade, a
alteridade, expressodes religiosas, culturais, os rituais, os valores e os principios,
requer a utilizagdo de metodologias que promovam a criticidade, a discusséao, e
sobretudo a busca pelo conhecimento. Nas palavras de Junqueira (2018, p. 51):

Considerando a produgdo do conhecimento com autonomia,
com criatividade, com criticidade e espirito investigativo, provoca
a interpretagcédo do conhecimento e n&o apenas a sua aceitagéo.
Portanto, diante destes elementos, a pratica pedagdgica do
professor deve propor um estudo sistematico, uma investigagao
orientada, para ultrapassar a visdo de que o aluno € um objeto, e
torna-lo sujeito e produtor do seu préprio conhecimento.

Por conseguinte, as praticas pedagodgicas assumem papel essencial em
beneficio do ensino religioso ao combinar o ensino interdisciplinar a educacao
critica, e 0 uso das tecnologias, tornando o ensino mais dindmico e significativo
para os alunos, compreendendo as religides em contextos amplos, favorecendo o
respeito a diversidade religiosa e o desenvolvimento de uma postura ética critica,
essencial para a convivéncia em sociedades multiculturais e democraticas.



Uma pesquisa € um processo de constru¢ao do conhecimento que tem como
metas principais gerar novas informagdes que possam fortalecer ou contradizer
algum conhecimento preexistente. Assim, esta pesquisa € de cunho bibliografico
com o objetivo de ter um rico referencial tedrico, para aprofundar o conhecimento
sobre as diversas metodologias aplicadas ao longo dos tempos no Ensino Religioso
nas escolas publicas do Brasil.

A pesquisa escolhida para ser utilizada neste trabalho foi a pesquisa biblio-
grafica por ser mais enriquecedora e por oferecer subsidios e informacgdes relevan-
tes para melhor compreensao do tema estudado. As fontes dos materiais advindos
nesta pesquisa foram constituidos por: livros, dicionario e artigos publicado periédi-
cos em revistas, com base em citagbes de autores reconhecidos.

Furlan citado por Lima (2004, p. 39-40), ressalta uma questdo relevante
quando afirma que:

Os textos tedricos se constituem (SIC) em instrumentos
privilegiados da vida de estudos na universidade, pois é através
deles que os estudantes se relacionam com a producéo cientifica
e filosofica, é através deles que se torna possivel participar
do universo de conquistas nas diversas areas do saber. E por
isso que aprender a compreendé-los se coloca como tarefa
fundamental de todos aqueles que se dispdem a decifrar melhor
0 mundo.

Neste sentido, ao refletir sobre o contetdo lido, estabelecer relacées com os
materiais obtidos de outras fontes de consulta, fazer articulagéo pertinente ao objeto
da investigagao e ja formular algumas conclusdes, a fim de fundamentar o exercicio
de reflexdes e atingir o nivel analitico da questao.

Portanto, a pesquisa bibliografica € uma técnica de pesquisa imprescindivel
pois, além do pesquisador investir tempo de estudo para ampliar o repertério
conceptual, tedrico, metodoldgico e atingir o dominio da terminologia utilizada
por autores consultados, permitira a analise do que esta sendo investigado e a
construcao do quadro tedrico de referéncias, essencial para o exercicio académico,
inclusive para desenvolver uma monografia.

Uma pesquisa para ser realizada € necessario uma busca minuciosa de
informagdes tedricas e estudo sistematico com a finalidade de conhecer conceitos
e descobrir principios relativos a um tema, de forma que possibilite a construgao e
reconstrugdo de novos conhecimentos.

Assim, a partir da analise das falas dos tedricos e do atual contexto social,
ndo permite mais pensar a educagao desconectada com as questdes e desafios
da contemporaneidade, todavia no &mbito do ensino religioso essa desconex&o



pode levar a uma percepgao de que os ensinamentos religiosos sdo arcaicos ou
descolados das realidades do mundo moderno, resultando em desinteresse dos
alunos pelo ensino religioso.

Nesta perspectiva, as metodologias adotadas no Ensino Religioso devem
primar por praticas que atendam as atuais necessidades da modernidade como as
abordagens pluralistas que visam garantir que os alunos possam explorar e apreciar
a diversidade religiosa existente sem favorecer ou desrespeitar qualquer tradigéo e
ou crenga religiosa.

Diante disso, & essencial que as praticas educativas considerem como
abordar o Ensino Religioso de maneira significativa, contemporénea e respeitosa,
utilizando das ferramentas tecnoldgicas, para garantir uma educagéo eficaz para
estudantes e a comunidade escolar.

Em um mundo cada vez mais globalizado e multicultural, metodologias
inovadoras, como a educacao dialégica, ajudam a fomentar o respeito as diferentes
crengas e praticas, além de encorajar a diversidade e o respeito. Isso é essencial
para criar um ambiente escolar inclusivo, que valoriza a diversidade religiosa.

Em suma, as metodologias inovadoras no ensino religioso sdo essenciais
para transformar a sala de aula em um espaco de aprendizado significativo, que
prepara os alunos para serem cidadaos criticos, empaticos e abertos a diversidade
cultural e religiosa.

Embora as metodologias tradicionais no ensino religioso tenham desempe-
nhado um papel crucial na formagéo religiosa e moral ao longo da histéria e na
formacao religiosa de geracdes de estudantes, ele enfrenta criticas significativas
no contexto contemporaneo. Suas limitagdes, como a énfase na memorizacdo, o
papel passivo dos alunos, a rigidez curricular, a desconexao com a realidade con-
temporanea, a limitagéo da criatividade e a exclusdo da pluralidade, desafiam a sua
relevancia e eficacia nas sociedades modernas.

As metodologias tradicionais tendem a limitar a criatividade e o desenvolvi-
mento do pensamento critico dos alunos, uma vez que privilegiam a conformidade
e a repeticdo em vez da inovagao e da exploragao.

No ensino religioso, essa limitagdo pode significar que os alunos n&o desen-
volvem a capacidade de interpretar e aplicar os ensinamentos religiosos em contex-
tos novos ou desafiadores. A falta de incentivo ao pensamento critico pode também
levar a perpetuacgéao de interpretacées dogmaticas e rigidas, que n&do consideram a
diversidade de perspectivas e experiéncias individuais.

No entanto, a medida que as sociedades tornam-se mais pluralistas e as
abordagens pedagdgicas evoluem, essas caracteristicas enfrentam novos desafios
e demandas por adaptacdes que considerem a diversidade de crengas e o desen-
volvimento de competéncias criticas e reflexivas nos alunos.



Vale ressaltar que ao combinar a educagao critica com a interdisciplinaridade,
0 ensino torna mais dindmico e significativo para os alunos além de favorecer o
respeito a diversidade religiosa, e o desenvolvimento de uma postura ética e critica,
essencial para a convivéncia em uma sociedade multicultural e democratica que
inclusive preserva a cultura da paz.

Neste contexto, é relevante considerar aimportancia das praticas pedagogicas
e da formacgado docente que deve ser orientada a estudos que visem conhecer e
utilizar novas ferramentas que contemplem as necessidades educacionais de uma
geragao cada vez mais digital com a utilizagdo das tecnologias do Ensino Religioso,
a fim de que os alunos tenham a oportunidade de gerar conhecimento em uma
linguagem que ressoa com sua realidade.

Para responder as demandas atuais, € essencial que o ensino religioso evolua
e se adapte as necessidades e realidades dos alunos de hoje, promovendo uma
educacgao que seja ao mesmo tempo rigorosa e capaz de fomentar o pensamento
critico e a compreensdo inter-religiosa.

Contudo, em uma sociedade cada vez mais pluralista, a educagao critica
busca incentivar os alunos a questionar, refletir e compreender as estruturas de
poder, desigualdades e injusticas presentes no mundo. Dessa forma, ao adotar
uma abordagem critica, o ensino religioso pode ser transformado em um espaco de
didlogo e construgdo de uma cidadania mais consciente e participativa.
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Resumo: O estudo visa apresentar as implicagdes da pratica docente com atividades ludicas
no processo de ensino da matematica. Objetivo explicitar as implicagdes da pratica docente
com atividades ludicas no processo de ensino da matematica. Problema: As dificuldades que
os estudantes tém com as operagdes fundamentais da matematica. Questéo norteadora: Quais
as implicagbes das atividades ludicas no processo de ensino da matematica para minimizar
as dificuldades dos alunos nas operagdes fundamentais da matematica? Os procedimentos
metodoldgicos se caracterizam pela pesquisa bibliografica numa abordagem qualitativa
e descritiva. A técnica utilizada foi observagéo participante. O texto foi fundamentado nas
ideias dos autores: Freire (1996), Libaneo (1994), Bicudo (1988), Souza e Oliveira (2010),
Machado (1987), Borin (1996), Rabelo (2002), Lubart (2007), Tacca (2006), Cantreras (2002),
Brasil (1988), LDB N° 9.394/96, dentre outros. Assim, o estudo esta divido nas seguintes
partes. A primeira, corresponde a introducdo na qual apresentamos, de forma sucinta, as
partes que compdem este estudo. Na segunda, apresentamos a justificativa, mostrando os
problemas e as dificuldades que os estudantes tem com a disciplina de matematica. Na
terceira, corresponde ao desenvolvimento, apresentando: as praticas docentes no ensino da
matematica; tipos de pratica docente; o processo de ensino e aprendizagem na matematica
e tipos de aprendizagem na matematica. Na quarta, a metodologia da pesquisa. Na quinta
parte, analise, discusséo e resultado da pesquisa. Na sexta, as consideragdes finais, e, por
Ultimo, as referéncias que fundamentaram esta pesquisa.

Palavras-chave: educacéo; ensino; matematica; pratica docente; aprendizagem.

Abstract: The study aims to present the implications of teaching practice with playful activities
in the mathematics teaching process. Objective to explain the implications of teaching practice
with recreational activities in the mathematics teaching process. Problem: The difficulties that
students have with the fundamental operations of mathematics. Northern quest: What are the
implications of recreational activities in the mathematics teaching process to minimize the
difficulties of students in the fundamental operations of mathematics? The methodological
procedures are characterized by bibliographic research in a qualitative and descriptive
approach. The technique used was participant observation. The text was based on the
ideas of two authors: Freire (1996), Libaneo (1994), Bicudo (1988), Souza e Oliveira (2010),
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Machado (1987), Borin (1996), Rabelo (2002), Lubart (2007), Tacca (2006), Cantreras (2002),
Brasil (1988), LDB N° 9,394/96, among others. Assim, the article is divided into the following
parts. First of all, it is the introduction in which we present, succinctly, the parts that make up
this article. In the second, we present a justification, showing the problems and difficulties
that students have with the discipline of mathematics. Thirdly, it corresponds to development,
presenting teaching practices not teaching mathematics; types of teaching practice; The
teaching and learning process in mathematics and types of learning in mathematics. Fourth,
the research methodology. In the fifth part, analyze, discuss and research results. Sixth, the
final considerations, and finally, the references that support this research.

education; teaching; mathematics; teaching practice; learning.

A matematica € uma das ciéncias fundamentais na sociedade em que
vivemos, com os constantes avangos cientificos e tecnolégicos, a utilizacdo desta
disciplina se tornou uma necessidade cotidiana. Por estar ligada a diversos setores,
como a economia, finangas, energia, saude e educacgao, se tornou indispensavel
para a formacao de qualquer educando, pois constitui um campo de conhecimento
organizado e sistematizado, que possibilita ao ser humano fazer uma leitura critica
do mundo. Por isso, Bicudo (1988, p. 36) afirma que:

Justamente por reconhecer o valor da Matematica, pela sua
utilizagdo na resolugcdo de problemas da natureza, por estar
entranhada na sociedade tecnolégica em que vivemos, por
necessitarmos dela para decodificar, inclusive, a nossa realidade
social, é que ela é importante para quem aprende.

Esta area do conhecimento se coloca em meio a sociedade como fator
determinante para a compreensdao dos fendbmenos do mundo e das relagdes
I6gicas entre os objetos, sendo considerada parte integrante de qualquer proposta
pedagdgica que busca a formagao de um individuo autdnomo, instrumentalizando-o
para uma analise cuidadosa da realidade e a vida em sociedade.

Sendo a aprendizagem da Matematica de grande valia para a formagéo do
homem, surge a necessidade de amenizar as dificuldades encontradas no ensino
desta disciplina, uma vez que tais dificuldades surgem a partir da forma deficiente
como essa ciéncia é apresentada aos educandos. Para Machado (1987, p. 9), “as
dificuldades intrinsecas da Matematica, somam-se as decorrentes de uma visédo
distorcida da matéria, estabelecida, muitas vezes, desde os primeiros contatos”.

Nesse contexto, o professor consciente de sua pratica pedagodgica é
fundamental para que ocorra o processo de ensino-aprendizagem. Vries e Cabrera
(2009, p. 1), afirmam que “uma boa docéncia impacta diretamente o desenvolvimento
do estudante”. Desse modo, busca-se refletir sobre a pratica docente com atividades
ludicas no ensino de Matematica, com o suporte tedrico de alguns autores os
problemas relacionados ao ensino da matematica.



O objetivo é explicitar as implicagbes da pratica docente com atividades ludicas
no processo de ensino da matematica. Problema: As dificuldades que os estudantes
tém com as operagdes fundamentais da matematica. Questao norteadora: Quais
as implicagdes das atividades Iludicas no processo de ensino da matematica para
minimizar as dificuldades dos alunos nas operag¢des fundamentais da matematica?

Nesse enfoque, o texto do estudo foi fundamentado nas ideias dos autores:
Freire (1996), Libaneo (1994), Bicudo (1988), Souza e Oliveira (2010), Machado
(1987), Borin (1996), Rabelo (2002), Lubart (2007), Tacca (2006), Cantreras (2002),
Brasil (1988), LDB N° 9.394/96, dentre outros. Assim, o estudo esta divido nas
seguintes partes. A primeira, corresponde a introdugdo na qual apresentamos, de
forma sucinta, as partes que compdem este estudo. Na segunda, apresentamos
a justificativa, mostrando os problemas e as dificuldades que os estudantes tem
com a disciplina de matematica. Na terceira, corresponde ao desenvolvimento,
apresentando: as praticas docentes no ensino da matematica; tipos de pratica
docente; o processo de ensino e aprendizagem na matematica e tipos de
aprendizagem na matematica. Na quarta, a metodologia da pesquisa. Na quinta
parte, analise, discussédo e resultado da pesquisa. Na sexta, as considerag¢des
finais, e, por ultimo, as referéncias que fundamentaram esta pesquisa.

Perante os resultados das avaliacbes do SAEB e SADEAM, nas escolas
Estaduais do Municipio de Coari, percebeu-se baixos indices de aprendizagem,
no que tange o ensino de matematica, que podemos destacar alguns fatores que
contribuiram para isso:

* A Pandemia que deixou muitos estudantes fora da escola;

*  Muitos alunos chegam no Ensino Fundamental Anos Iniciais no processo
de alfabetizacao, pré silabico e silabico;

» Falta de habito de leitura; falta de estimulo, desinteresse pela leitura,
escrita e célculo;

» Falta de apoio da familia em acompanhar os filhos nas tarefas escolares;

* Muitos pais n&o sabem ler e escrever, ou seja, sao analfabetos;

» Fatores externos (familia desestruturada, socioeconémica e pandemia)
e internos (psicoldgico, sécio afetivo, isolamento social, dentre outros).

Esses fatores de certa forma contribuiram para os resultados negativos nas
avaliagbes do SAEB 2023, principalmente, nas proficiéncias de lingua portuguesa e
matematica, que nos possibilita a refletir sobre que caminho tomar para recomecar
um novo trabalho e minimizar as dificuldades evidentes no ensino de matematica.
Dai, surge a necessidade de fazermos uma investigagdo para compreender as
principais dificuldades inerentes ao ensino desta disciplina.

Essa investigagado possibilita avangos e melhoria no processo de ensino e
aprendizagem dos educandos com as atividades lidicas como ferramenta funda-



mental. Compreende-se que a educacgdo é um direito social conquistado ao longo
dos anos, que se encontra expresso na Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e na
LDB de n°® 9.394/1996, que preconizam a educagao como essencial para o desen-
volvimento do ser humano. O art. 205 do texto constitucional indica que:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(Brasil, 1988, p. 124).

Ainda, como forma de avigorar a intencionalidade do papel da educacao na
formacao dos cidadaos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil,
Lei n® 9.394/1996), estabelece o objetivo do Ensino Fundamental, em sua secéo lll,
Artigo 32, a formagéao basica do cidadao, mediante:

| — O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il — A compreensédo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

Il = O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisigdo de conhecimentos e habilidades e a
formagéo de atitudes e valores; [...] (Brasil, 1996, p. 27).

Diante do artigo exposto, compreende-se, que o educador tem um papel
fundamental nesse processo, pois este é o influenciador e motivador da pratica
pedagégica na condugdo dos educandos a sua aprendizagem no ensino da
matematica. Para tanto, o educador tem a responsabilidade de estimular, incitar o
gosto e o desejo de aprender dos educandos, propiciando um ambiente divertido,
dindmico, alegre, descontraido e de entretenimento, eficaz a uma proposta de
aprendizagem significativa.

Portanto, o educador empenhado com a formacgado dos estudantes deve
priorizar na sua pratica pedagdgica o desenvolvimento de competéncia e habilidades
na aquisicdo do conhecimento, visto que esta pratica esta de acordo com as
competéncias norteadoras da pratica educativa, necessarias a formagao para que
os estudantes sintam o desejo de aprender na interagdo com o ludico, assim como,
resolver problemas matematico na vida cotidiana.

A utilizagdo de uma pratica docente com atividades ludicas voltadas para as
necessidades dos educandos, priorizando amenizar as suas dificuldades e instigar



sua curiosidade € o principal meio para desenvolver no aluno sua autonomia. Ao
instigar o interesse pelo conteudo abordado e explicitar a sua importancia para o
desenvolvimento enquanto estudante e membro de uma sociedade em constante
crescimento.

Considera-se que as implicagdes da pratica docente com atividades
ludicas no processo de ensino da matematica, se traduzem como uma ferramenta
indispensavel na resolugéo de diversos problemas corriqueiros no ambito escolar.
Por isso: “A pratica docente é em grande medida um enfrentamento de situagdes
problematicas nas quais...” (Cantreras, 2002, p. 97), os estudantes passam ao
estudar essa disciplina do curriculo escolar.

Neste sentido, Bicudo (1988, p.36) afirma que:

Justamente por reconhecer o valor da Matematica, pela sua
utilizagdo na resolugcdo de problemas da natureza, por estar
entranhada na sociedade tecnolégica em que vivemos, por
necessitarmos dela para decodificar, inclusive, a nossa realidade
social, é que ela é importante para quem aprende.

Neste sentido, o autor apresenta o valor, a importancia da matematica e
sua utilidade na resolugédo de problema do cotidiano, pois para aprendizado desta
disciplina requer atencao e participagcdo dos discentes para que se alcance uma
aprendizagem satisfatéria. Por isso, cabe ao professor criar mecanismos didaticos
que blinde o espago escolar da falta de atengéo, rebeldia, problemas familiares ou
financeiros, entre outras coisas que possam interferir na aprendizagem.

A pratica docente implica na transferéncia de conhecimento, na utilizacao
de métodos que facilitem a compreensdo e contribuam para a aprendizagem dos
educandos. Cantreras (2002, p. 118) nos diz que: “A pratica docente supde o ensino
de algo, a criagdo de determinadas situagdes de aprendizagem, a busca de certas
qualidades na aprendizagem dos alunos [...]".

No entanto, o ensino de matematica, o professor em sua pratica deve estar
disposto a trazer novos mecanismos para uma melhor compreensao dos conteudos
abordados, utilizando procedimentos metodolégicos diferentes, deixando um pouco
de lado a pratica de apenas escrever conteudos no quadro e de explicar o assunto
em questao sempre da mesma maneira.

Todavia, a pratica docente € um instrumento motivador que o professor usa
para fazer o educando chegar ao conhecimento, sdo técnicas usadas para facilitar
a aprendizagem dos conteludos matematicos. Para Libaneo (1994, p. 160), “os
métodos de ensino consistem na mediagdo escolar tendo em vista ativar as forgas
mentais dos alunos para a assimilagdo da matéria”.

Neste sentido, as praticas pedagogicas sdo mecanismos fundamentais para
a construcdo do saber, através delas o professor instiga os alunos a abragarem o
conhecimento, provoca reflexdes, desperta o desejo pelo aprender. No ensino de
matematica, a didatica utilizada na sala de aula reflete diretamente na aprendizagem
dos alunos, podendo facilitar o aprendizado e desenvolvimento dos mesmos.



As praticas levadas para a sala de aula ndo devem estar apenas voltadas para
atrair a atencao dos alunos, mas para instiga-lo, despertar sentimento em relagéo a
aprendizagem de um determinado conhecimento, € conduzi-lo a busca pelo novo,
pelo essencial para seu desenvolvimento. Nesse sentido, as praticas docentes séo:

[...]. Aqueles procedimentos que implicam uma relagdo
pedagdgica cujo o objetivo ndo € manter o aluno ativo apenas,
mas capitar sua motivagéo, suas emocgoes, para, a partir dai,
colocar seu pensamento na conjungao de novas aprendizagens
(Tacca, 2006, p. 49).

Diante da compreenséo do autor, as praticas pedagdgicas sao a principal
ferramenta educacional que o professor pode utilizar para transformar a realidade do
ensino de matematica, por isso, essas devem sempre estar voltadas para o discente,
buscando instiga-lo a busca pelo conhecimento, para isso, os métodos utilizados
na sala de aula sdo fator determinante para que se alcance uma aprendizagem
satisfatoria no ensino de Matematica.

Um ensino que proporcione uma aprendizagem de qualidade, passa antes de
tudo pela atuagao do professor e sua metodologia em sala de aula, dai a importancia
da formacédo do educador critico, autbnomo e comprometido com a profissao. Além
disso, que o professor possa refletir sobre sua atuagao, sua forma de ser e fazer
dentro da sala de aula.

Neste sentido, o professor com metodologias diferenciadas, visa sempre
a aprendizagem e o desenvolvimento dos educandos e constantemente seus
conhecimentos, a partir da prépria ressignificagdo de suas praticas docentes. Essa
reflexao possibilita e implica na autonomia profissional, que leva o educador a
melhorar sua metodologia de ensino. Desse modo, Dorigon e Romanowski (2008,
p. 9), nos dizem que:
[...] a pratica reflexiva na profissdo docente € um movimento
para colocar em superagao a pratica e para isso € necessario
criar condi¢gdes para a analise, para a critica [...] refletir sobre
sua pratica, seu fazer, seu pensar educativo, suas condigbes de
trabalho, sua identidade como profissional [...].

Em concordancia com o autor, no tocante ao ensino de matematica, matéria
que muitos educandos tém dificuldades, a reflexdo sobre as praticas de ensino sera
de grande importancia para os professores da area, pois possibilitara ao docente
perceber as necessidades dos alunos e poder buscar novos métodos que facilitem
a aprendizagem no ensino da matematica.

Nesta perspectiva, uma pratica docente eficaz requer competéncia e cria-
tividade para buscar a participagao dos educandos, o questionamento, o envolvi-
mento, a comunicacgéo entre o educador e todos os envolvidos, aprendendo juntos
formas de compreender e assimilar o contetdo. Por isso, Freire (1996) destaca a
importancia de se utilizar:



[...] A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve
o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre
o fazer [...] O pensar certo que supera o ingénuo tem que ser
produzido pelo préprio aprendiz em comunhdo com o professor
formador [...] (Freire, 1996, p.22).

Desse modo, na visdo de Freire (1996), a pratica docente critica no ensino
de matematica necessita que os alunos estejam em sintonia com o método o qual o
professor esteja utilizando. Para isso, o educador precisa criar meios que instiguem
os discentes a estarem questionando o que estdo presenciando, buscando
compreender a razao e a importancia que tais conhecimentos terdao na sua formacéao
enquanto um ser social.

Se tratando de seres sociais, as praticas docentes precisam ser uma
pratica social, que transforme o ambiente escolar em um lugar de conhecimento e
entendimento da realidade vigente. Nessa perspectiva, o trabalho na sala de aula
deve favorecer a interiorizagao dos alunos de que o conhecimento € uma forma de
transformacgéo de sua prépria realidade. Por isso, Dorigon e Romanowski (2008,
p.10), aponta que a pratica educacional:

Tem a pratica social como ponto de partida e de chegada; [...]
a transformacdo do sistema educacional exige e supde sua
articulagdo com a propria mudanga estrutural da sociedade em
busca de condi¢des de vidas justas, democraticas, igualitarias
para as classes populares.

Diante do exposto, os conhecimentos matematicos devem ser apresentados
aos educandos como ferramentas de compreensao e participagdo na sociedade,
pois o0 mesmo esta presente nas atividades rotineiras dos individuos, que vao
desde um simples contar de objetos a complexos calculos de juros e porcentagens
atribuidos a determinado produto.

Para que os educandos tenham uma vida participativa na sociedade é
necessario que os mesmos sejam preparados para o dia a dia da vida social. Para
isso, o professor precisa trazer para a sala de aula um pouco da realidade de
cada aluno. Dessa forma, destaca-se a relevancia de se utilizar praticas criativas
no ensino de matematica, mas ndo uma pratica qualquer, mas sim, uma pratica
centrada na aprendizagem dos discentes.

A respeito disso, Lubart (2007, p. 16) afirma que: “[...] uma produgéo criativa
nao pode ser simplesmente uma resposta nova. Ela deve igualmente ser adaptada,
ou seja, deve satisfazer diferentes dificuldades ligadas as situagdes nas quais se
encontram as pessoas”. Por isso, a criatividade no ensino de matematica deve
ser vista como uma ferramenta de instigagdo a aprendizagem, onde se inova os
métodos pelo qual os conteudos didaticos sao apresentados aos educandos.

Assim, por meio da criatividade, o educador pode apresentar aos alunos inu-
meras possibilidades para entender e resolver problemas matematicos. Tendo em
vista que, a criatividade abre espago para a utilizagdo de recursos diferenciados
que contribuam para uma melhor aprendizagem, como videos, teatro, aulas fora



da sala, confecgdes de figuras geométricas, situagdes-problemas, jogos, materiais
manipulaveis, dentre outros. O uso desses mecanismos € fundamental para trans-
formar as aulas de matematica em um ensino mais dinamica e prazeroso.

Portanto, as praticas docentes sdo de grande importancia no ensino de
matematica, pois os métodos utilizados na sala serao determinantes para que os
alunos alcancem uma aprendizagem satisfatéria. Para isso, a pratica reflexiva do
professor e a aplicagdo de uma pratica critica, social e criativa iram redirecionar o
ensino da matematica para um processo mais dinamico e eficaz.

Tratando-se do processo de ensino e aprendizagem da matematica, nao
refletimos apenas sobre transcrever conteudos no caderno ou dominar as quatro
operagdes, na verdade, estamos refletindo sobre o desenvolvimento do individuo
um olhar légico e sistematico acerca da realidade, utilizando a matematica como
ferramenta de transformacgao e atuagéo no seu meio social.

Por isso, o que buscamos no ensino de matematica € uma aprendizagem
significativa, a qual Rabelo (2002, p. 54), define “como sendo um processo no
qual uma nova informagéo é relacionada a um aspecto relevante, ja existente da
estrutura de conhecimento de um individuo”. Nesse sentido, uma aprendizagem
significativa no ensino de matematica so6 é possivel se o conhecimento em questao
estiver ligado a realidade social de cada individuo envolvido no processo.

Segundo Coll; Marchesi; Palacio (2004, p. 32), aprendizagem é:

[...] um processo, e em suas unidades mais primarias ou
basicas ocorre quando a pessoa em virtude de determinadas
experiéncias que incluem necessariamente inter-relagbes com
o contexto, produz respostas novas, modifica as existentes
ou quando algumas atividades ja existentes sdo emitidas
em relacdo a aspectos novos do contexto, ou seja, quando o
individuo estabelece novas relagdes entre sua atividade e o
ambiente do qual faz parte.

Segundo os autores, o principio da aprendizagem humana estar nas suas
relagdes com o meio social o qual faz parte. Se tratando de aprendizagem matematica,
uma crianga pode levar para a sala de aula algumas nog¢des matematica, como
reconhecer os valores das cédulas de dinheiro, algumas figuras geométricas ou
saber o0 que é uma régua etc.

No entanto, os educandos ainda ndo sabem como utilizar essas ferramentas
no seu cotidiano, dai a importancia de uma boa aprendizagem matematica, para
que o educando utilize o conhecimento matematico para a sua transformacgao e
atuacao na sociedade. A aprendizagem matematica é uma relagao reciproca entre
conhecimentos matematicos e seus beneficios e utilidade no cotidiano. Para os
autores, Carraher; Schlieman (1995, p. 12): “A aprendizagem de matematica na
sala de aula é um momento de interagdo entre a matematica organizada pela
comunidade cientifica, ou seja, a mateméatica formal, e a matematica como atividade
humana”.



Uma aprendizagem matematica satisfatéria s6 sera efetivada a partir de
uma estreita relagdo entre os conteudos vistos em sala de aula e sua utilidade
na vida cotidiana, por isso, 0 ensino de matematica deve sempre esta pautado
na aprendizagem e a utilizacdo da mesma na sociedade por parte daqueles a
aprendem.

A aprendizagem é um processo que pode ocorrer de duas formas: primei-
ramente através da relagdo com os seres humanos e o meio social, depois pela
interacao dentro da sala de aula com os conteudos ensinados. Nesta viséo, Libaneo
(1994, p. 82) ressalta que:

Existem dois tipos fundamental diferentes de aprendizagem:
a aprendizagem casual e a organizada. A aprendizagem
casual é a aprendizagem espontanea, surge naturalmente da
interacdo com outras pessoas, ou seja, do convivio social, pela
observagéo de objetos e acontecimentos, pelo contato com as
midias, leituras e conversas informais etc. J& a aprendizagem
organizada tem carater intencional, sistematico, cuja finalidade
peculiar é a construgao do conhecimento.

Quando se trata de aprendizagem matematica, a mesma ocorre dentro
desse modelo descrito por Libaneo, no entanto, ainda é preciso que o professor
de matematica tenha a sensibilidade de utilizar métodos em que os conhecimentos
que os alunos adquiriram em seu meio social ndo sejam desprezados, mas sim,
utilizados de forma a favorecer a construgao da aprendizagem.

Em sintese, a aprendizagem matematica € um processo continuo que
necessita de métodos inovados e conectados com a realidade dos educandos, de
forma a instigar cada vez mais os alunos a busca pelo conhecimento.

Considera-se o que se busca é uma aprendizagem matematica satisfatéria,
esta passa antes de tudo pela forma como esse processo vai ser conduzido pelo
professor, quais os métodos que serao utilizados para que se tenha éxito em sua
pratica pedagdgica. Nessa perspectiva, a forma como o professor conduzira ensino
de matematica na sala de aula sera fator determinante para a aprendizagem dos
alunos.

Todavia, no ensino de matematica, uma forma de potencializar a aprendizagem
desta disciplina é trazer para o ambito escolar a realidade dos educandos, os
fazendo refletir sobre situagdes do cotidiano e os instigando a utilizar o conhecimento
matematico para resolver problemas comuns e corriqueiros. Dessa forma, destaca-
se a utilizagdo da resolugdo de problemas como meio facilitador da aprendizagem
desta ciéncia.

Por isso, Smole e Centurién (1992, p. 9) afirmam que é:
[...] fundamental que o estudo da Matematica seja calcado em

situagbes-problema que possibilitem a participagdo ativa na
construgdo do conhecimento matematico. O aluno desenvolve



seu raciocinio participando de atividades, agindo e refletindo
sobre a realidade que o cerca, fazendo uso das informagdes de
que dispde.

Na visdo dos autores, trazer para sala de aula situagdes-problemas como,
exercicios de algoritmos, em que o aluno devera analisar o problema e utilizar
a operagao correta para a resolugdo da equagéo; ou quebra cabegas, em que o
educando precisa usar um raciocinio logico e tragar uma estratégia de jogo, etc.
Essas sdo algumas das formas de transformar as aulas de matematica em um
ensino prazeroso e eficaz, visando sempre a aprendizagem dos discentes.

Quando o objetivo & transformar o ensino da matematica em uma aula
prazerosa e eficaz, se torna indispensavel o uso dos jogos. O jogo € uma ferramenta
importante e de grande valia para amenizar as dificuldades que o aluno tem para
compreender os conteldos matematicos.

Pois, a utilizacdo de jogos nas aulas de matematica aumenta o grau de
interesse e participagdo do educando e contribui para um melhor compreenséo e
assimilagdo dos conteudos abordados. Sobretudo porque:

Aintrodugao de jogos nas aulas de matematica € a possibilidade
de diminuir bloqueios apresentados por muitos de nossos alunos
que temem a Matematica e sentem-se incapacitados para
aprendé-la. Dentro da situacdo de jogo, onde é impossivel uma
atitude passiva e a motivacao é grande, notamos que, ao mesmo
tempo em que estes alunos falam Matematica, apresentam
também um melhor desempenho e atitudes mais positivas frente
a seus processos de aprendizagem (Borin, 1996, p. 9).

Portanto, a utilizagdo de jogos nas aulas atrai a aten¢do dos educandos e os
estimula a quererem participar e aprender o conteludo que esta sendo transmitido.
O jogo é uma forma de transmitir conhecimento de maneira divertida e prazerosa,
€ um meio espontaneo de uma pessoa entrar em contato com a realidade, em
que a mesma pode até descobrir suas aptiddées e criar um caminho ou sonho a
ser tragado, dessa forma, o jogo € uma pratica estimulante no processo de ensino
aprendizagem.

A pesquisa optou por uma abordagem metodoldgica de carater bibliografico
e exploratdrio, articulado a uma perspectiva qualitativa, a técnica utilizada sera
questionario e observagao participante com os discentes do 5° ano da Escola
Estadual Diamantina Ribeiro de Oliveira Coari-Am. Considerando que:

Pesquisa bibliografica desenvolvida com base em material ela-
borado e publicado, constituido principalmente de livros e arti-
gos cientificos. E pesquisa descritiva: descrever as caracteristi-
cas de determinadas populagdes ou fendmenos. Uma de suas
peculiaridades esta na utilizagao de técnicas padronizadas de
coleta de dados, tais como [...] € a observagao sistematica. Ex.:
referente a idade, sexo, etc, (Gil, 2008, p. 32).



Para Ludke e André (1986, p. 26):

O resultado qualitativo acontece no ambiente natural onde o
pesquisador entra em contato direto e constante com o contexto
a ser investigado, interagindo com o publico, a fim de se obter
uma resposta sobre a problematica em estudo.

Na visdo dos autores Ludke e André, nessa busca o investigador tera a
oportunidade de conhecer a fundo o que se passa nos bastidores do campo em
estudo, as forgcas do grupo, bem como suas fraquezas que dardo sustentaculo e
confiabilidade e credibilidade aos resultados de sua investigagdo. Neste sentido, o
pesquisador deixa claro o propésito de sua pesquisa.

Observagao participante:

E uma técnica que se realiza através do contato direto do
pesquisador com o fendbmeno observado para obter informagdes
sobre a realidade dos atores sociais em seus préprios contextos.
O observador, enquanto parte do contexto de observacao,
estabelece uma relagédo face a face com os observados. [...].
A importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar
uma variedade de situagdes ou fendmenos que nao séo obtidos
por meio de perguntas, uma vez que, observados diretamente
na propria realidade, transmitem o que ha de mais imponderavel
e evasivo na vida real (Minayo, 2010, p. 60-61).

Segundo a autora Minayo (2010, p. 261), ressalva que a participagao direta
do observador, caracteriza-se por um envolvimento direto em todas as dimensdes
de vida do grupo a ser estudado. Noutro, observa-se um distanciamento total de
participagédo da vida do grupo, tendo como prioridade somente a observagao, no
que diz respeito ao papel do pesquisador enquanto participante observador.

Diante da pesquisa bibliografica realizada sobre as implicagées da pratica
docente com atividades ludicas no processo de ensino da matematica, buscou-
se referenciais de autores para justificar a importancia de uma pratica pedagogica
eficiente no ensino de matematica, visando uma aprendizagem significativa e
duradoura com a utilizagdo de materiais que estédo de facil acesso na condugéo do
processo de ensino e aprendizagem dos educandos.

Visto que além da utilizagdo dos jogos no ensino de matematica, podemos
destacar a utilizagdo de materiais manipulaveis, como maquetes, réguas, compasso,
dados, calendarios, entre outros, que podem ser usados como ferramentas de
potencializagdo da aprendizagem, mostrando como a matematica esta presente em
objetos concretos de uso cotidiano.

Ressalta-se que esses materiais manipulaveis podem ser objetos reais ou
confeccionados, os quais sdo utilizados para descrever conceitos matematicos



de forma que se facilite a compreensédo e aprendizagem do educando, além de
transformar o ensino em um processo mais dindmico.

Uma das definicdes de materiais manipulaveis mais conhecidas
é a de Reys (1971), citada por Matos e Serrazina (1996), que
define materiais manipulaveis como “objetos ou coisas que o
aluno é capaz de sentir, tocar, manipular e movimentar. Podem
ser objetos reais que tém aplicagdes no dia-a-dia ou podem ser
objetos que sdo usados para representar uma ideia (Sousa;
Oliveira, 2010, p. 2).

No dizer dos autores, o ensino de matematica, com a utilizagdo de materiais
manipulaveis dardo uma nova dindmica para o trabalho em sala de aula, uma vez
que sera possivel para o aluno, além de conhecer conceitos, também aprender a
utilizagao e aplicacao dos objetos em seu cotidiano, como por exemplo, identificar
as figuras geométricas nas casas a cada vez que sair na rua.

Considera-se também que a investigagdo matematica também pode ser um
método de grande valia no processo de aprendizagem de conceitos matematicos. A
investigacao matematica € uma ferramenta de estimulo que o professor vai utilizar
para nao fornecer respostas ou métodos para resolver problemas ou aprender
conceitos, mas sim provoca-los a procurar solugdes para os problemas do cotidiano.

Desse modo, através da investigacao conduzira o educando a problematizar
sua realidade, onde o mesmo aprendera diversos conceitos; na instigagdo numérica,
aprendera sobre 0s numeros; em uma investigagdo geométrica, aprendera sobre as
formas geométricas, entre outros. Por meio do estimulo a investigagao o discente
podera desenvolver seu pensamento matematico, senso critico, criatividade,
iniciativa, etc.

Ressalta-se que a investigagdo matematica traz para o &mbito escolar uma
nova dindmica de ensino, em que o aluno tem a liberdade para buscar métodos e
criar hipéteses que irdo facilitem a sua aprendizagem, além de favorecer a interagéo
entre alunos e professores. Ponte; Brocardo; Oliveira (2006, p. 23) enfatizam que:

O conceito de investigagdo matematica, como atividade de
ensino-aprendizagem, ajuda a trazer para a sala de aula o
espirito da atividade matematica [...]. O aluno é chamado a agir
como um matematico, ndo sé na formulagdo de questdes e
conjecturas e na realizagao de provas e refutagdes, mas também
na apresentacao de resultados e na discussado de argumentagao
com os seus colegas e o professor.

Desse modo, os autores afirmam que a investigagdo matematica € uma
forma de condicionar o educando a busca pelo conhecimento, instigando o mesmo
a assumir um olhar peculiar sobre determinado problema e criar diversas hipoteses
a serem experimentadas para entender e resolver o mesmo, da mesma forma que,
o aluno também podera apresentar os resultados obtidos em sua pesquisa para os
colegas e professor. Este método n&o s6 incentiva a socializagdo como também
favorece a aprendizagem matematica.



Portanto, a aprendizagem matematica s6 é possivel através de uma pratica
decente centrada no aprendizado do aluno. Nesse sentido, a utilizagado de situagdes-
problemas, jogos, materiais manipulaveis, investigacbes matematicas etc., séo
formas de amenizar as dificuldades na aprendizagem matematica e transformar as
aulas dessa disciplina em um ensino prazeroso e eficaz.

Neste trabalho busca-se discutir as implicagdes da pratica docente com
atividades ludicas no ensino da matematica. Considera-se que, a pratica docente
é fundamental para que o aluno tenha um bom aprendizado matematico, é através
dela que o professor instiga o educando a buscar o conhecimento. Para que o
educando tenha uma aprendizagem satisfatéria nessa disciplina é necessario que o
educador reflita sobre sua pratica e método de ensino.

Neste sentido, sabe-se que a pratica docente exercida de forma critica e
criativa, tem o intuito de formar individuos para a vida em sociedade. Por isso,
0 processo de ensino e aprendizagem na matematica sé é eficiente quando os
conteudos trabalhados estejam contextualizados e conectados com a realidade do
educando. Desse modo, os conteudos trabalhados em sala de aula necessitam ter
relagdo com o cotidiano do aluno para que este tenha um melhor aprendizado.

Nesta perspectiva, a aprendizagem matematica se torna eficaz quando
o professor em sua pratica transforma o ensino de matematica em um processo
dindmico e prazeroso. Assim, enfatizamos a importancia de inovar a forma pela qual
se aborda o conteudo na sala de aula, através de jogos, materiais manipulaveis e
investigacdo matematica, que sdo métodos que estimulam o educando a buscar o
conhecimento e contribuem para uma aprendizagem eficaz.

No entanto, este trabalho propde na sua pratica docente utilize um método
de ensino centrado em uma pratica reflexiva, critica, social e criativa, inovando o
fazer na sala de aula. Visto que as praticas docentes sdo de suma importancia no
ensino de matematica, o fazer consciente na sala de aula transforma o ensino em
um saber prazeroso e necessario, elevando a autoestima e o gosto por essa area
do conhecimento.

O professor de matematica precisa refletir sobre sua pratica, desenvolver no
aluno o seu senso critico, ensinar matematica como pratica social, para isso, utilizar
métodos inovados, como jogos, materiais manipulaveis, resolugdo de situagdes
problemas, investigagdo matematica entre outros, que favoregcam a aprendizagem
matematica em sala de aula, uma pratica voltada para o desenvolvimento do
educando. Nesse sentido, Freire (1996, p. 86) afirma que:

O bom professor € o que consegue, enquanto fala, trazer o
aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua
aula é assim um desafio e ndo uma “cantiga de ninar”. Seus
alunos casam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as
idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas,
suas duvidas, suas incertezas.



Em suma, segundo Paulo Freire, o bom professor de matematica é aquele que
consegue instigar o educando a busca pelo conhecimento, levando-o a refletir sobre
situagdes corriqueiras do dia a dia, do ambiente no qual esta inserido, vislumbrando
a aprendizagem da Matematica como algo capaz de realizar inferéncias e
transformagdes no modo de ver e conviver com o outro e a comunidade em geral.
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Resumo: Esta pesquisa buscou apresentar uma reflexao histérica, social, comportamental e
humana sobre o ensino da arte nas escolas publicas do ensino infantil, contextualizando com
0 a historia do ensino de artes no Brasil do século XX e XXI, mostrando como ela € importante
na formagéo da crianga. Baseando-se em conceitos de pesquisadores, historiadores e arte-
educadores esta pesquisa busca retratar a importancia do ensino de Arte na educagéo infantil
para a formagdo da crianga. O desenvolvimento da pesquisa pretende mostrar um recorte
temporal definindo a evolugdo do processo de ensino e aprendizagem das artes. Estudar
esse campo de conhecimento, reconhecendo os principais resultados da investigacéo,
identificando tematicas e abordagens, bem como lacunas e campos inexplorados, abertos
a pesquisa futura.

Palavras-chave: importancia; arte-educacgao; educagao infantil.

Abstract: This research aims to present a historical, social, behavioral, and human reflection
on art education in public early childhood education, contextualizing it within the history of art
education in Brazil throughout the 20th and 21st centuries, and highlighting its importance
in children’s development. Grounded in the concepts of researchers, historians, and art
educators, this study seeks to portray the significance of art education in early childhood for
the holistic development of children. The research outlines a temporal overview, illustrating the
evolution of the teaching and learning process in the arts. It examines this field of knowledge
by recognizing key research findings, identifying central themes and approaches, as well as
gaps and unexplored areas open to future investigation.

Keywords: importance; art education; early childhood education.

INTRODUCAO

O presente estudo busca mostrar como a arte € importante na educagao publica
basica, pois com estimulos a criatividade esta crianga e o interesse pelo aprender
atingi areas cognitivas e desta forma aceleram o processo de aprendizagem.

Ha uma grande confusdo sobre o local onde atualmente a arte se encaixa
na sociedade e qual a fungdo que serve além de uma mercadoria vendavel. Os
professores precisam considerar o que é que esta se referindo quando falamos de arte
€ se 0s nossos programas de arte sdo projetados para produzir um determinado tipo

Ensino e Aprendizagem: Novas Prdticas, Novos Saberes - Vol. 5
DOI: 10.47573/aya.5379.2.445.6



de arte (por exemplo, autoexpressiva, representacional, experimental, qualificativa).
as formas de ver a crianga pode levar-nos a proporcionar as criangas com atividades
de arte que sdo, por exemplo, divertido, ocupado, exploratéria, confusa, altamente
estruturada, ou completamente centrada na crianga, mas é arte?

Aqui esta outro paradigma para ajudar a refletir sobre o valor da arte na vida
das criangas. Tal como acontece com nossos pontos de vista da infancia, algumas
ideias sobre arte persistir, alguns desaparecem e outros reaparecem para achar
graca em um lugar diferente ou um tempo diferente. Existem muitas razdes pelas
quais a arte deve ser um nucleo do curriculo para criangas pequenas.

Arte é considerada por alguns uma necessidade bioldgica fundamental, uma
necessidade que define a existéncia e da condigdo humana.

Também queremos mostrar as mudangas que ocorreram com O €nsino
de arte a partir da lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°9394/96 que dispde sobre a
obrigatoriedade do ensino de artes nas séries iniciais da Educacgéo Basica.

O objetivo desta pesquisa € mostrar a contribuicdo do ensino de arte no
Desenvolvimento cognitivo e artistico das criancgas.

O potencial de aprendizado da crianga nas séries iniciais da educagéo basica
¢é fantastica, seria imprudente nao trabalhar a arte no contexto de educacgao infantil,
uma vez que a crianga esta inserida em um mundo ludico, onde através do fazer
artistico ela expde suas ideias e criagdes, descobrindo e se redescobrindo, criando
e recriando; inventando e se reinventando. Desta forma, a partir da pratica artistica
que a crianga demonstra seu lado afetivo, cognitivo e motor.

Para comecar a discussao, € importante relembrar a historia do que é Artes
no Brasil e no mundo. As Artes Visuais sao consideradas uma linguagem e uma das
formas importantes de se expressar e se comunicar, no mundo e na sociedade e sao
indispensaveis na Educacéo, e, sobretudo, na Educacéao Infantil.

No entanto, para ser considerada Arte, propriamente dita, sofreu varias
alteragdes no decorrer das décadas. Na escola tradicional, o ensino de Arte era
voltado para o dominio técnico, mais centrado na figura do professor que trabalhava
com exercicios por eles selecionados e livros didaticos.

Entre os anos 20 e 70, influenciados pela tendéncia escola novos vista, o
ensino de Arte volta-se para o desenvolvimento natural da crianga, centrado no
respeito as suas necessidades e aspiracdes, valorizando suas formas de expressao
e de compreensdo do mundo. Buscavam espontaneidade e o crescimento ativo e
progressivo do aluno. As atividades mostram-se como espago de invengao, auto-
nomia e descobertas, baseando-se principalmente na auto-expressao dos alunos.

A Semana de Arte Moderna de Sao Paulo, em 1922 foi o marco para a
caracterizagdo de um pensamento modernista. Nas Artes Plasticas houve uma
abertura crescente para as novas expressdes e o surgimento dos museus de arte
moderna e contemporanea em todo o Pais.



Até os anos 60 existiam pouquissimos cursos de formagao de professores no
campo de Artes e qualquer professor sem formacao especifica poderia dar aulas de
Desenho ou Artes Plasticas.

Em 1971, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, a arte é
incluida no curriculo escolar com o titulo de Educagéo Artistica, mas é considerada
atividades educativas e nao disciplina.

A partir dos anos 80 constituiu 0 movimento Arte-Educagédo com a finalidade
de conscientizar e organizar os profissionais. Este movimento permitiu que se
ampliassem as discussbes sobre a valorizacao e o aprimoramento do professor, que
reconhecia o seu isolamento dentro da escola e a insuficiéncia do conhecimento e
competéncia na area.

Historicamente, a Arte, enquanto componente curricular, ganha importancia
a partir da década de 1980 com os estudos de Ana Mae Barbosa; na década de
1990, com a implantagdo da LDB 9394/96 e com os Parametros Curriculares, o
que proporcionou uma visibilidade do componente curricular mais significativa,
em detrimento da conotagao atribuida na Lei Federal n® 5692 de 1971, entédo de
Educacao Artistica.

Em 1988, com a promulgacéo da constituicéo, iniciam-se as discussdes sobre
a nova Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional. Houve manifestacdes e
protestos de inUmeros educadores contrarios a uma das versdes da referida lei, que
retirava a obrigatoriedade da area.

Com a lei n°® 9394/96, revogam-se as disposi¢cdes anteriores e
Arte é considerada obrigatéria na educagéo basica: “O ensino
da arte constituirda componente curricular obrigatério, nos diver-
sos niveis da educacgao basica, de forma a promover o desenvol-
vimento cultural dos alunos” (Brasil, 1996).

Em nossa década vivenciamos as caracteristicas desse novo marco curricular
as reivindicagdes de identificar a area por Arte, e ndo mais por Educacao Artistica,
e de inclui-la na estrutura como area, com conteudos proprios ligados a cultura
artistica e nao apenas como atividade.

No mundo atual, tornou-se mais que necessario uma pratica educativa que
vise o resgate de unidade entre as disciplinas curriculares, buscando romper com
o aspecto fragmentado das disciplinas que compunham o curriculo. O ensino de
artes esta presente no cotidiano da vida infantil, desde o rabiscar e modelagem
até montagem de maquetes entre outros. Coisas de nosso cotidiano fazem a
diferengca como a musica, as artes visuais sdo linguagens e, portanto, uma das
formas admiraveis de expressao e comunicagdo humanas, o que, por si so, justifica
sua presenca no contexto da educagao, de um modo geral, e na educagéo infantil,
particularmente.

Assim, ressaltar a importancia do conteudo de artes, proporcionando ativi-
dades praticas recreativas e interessantes para se trabalhar o desenho, a pintura,
ilustragéo de histérias e a imaginagao, de forma a desenvolver a sua criatividade,
pois a arte colabora para o desenvolvimento expressivo da crianga.



[...] As Artes Visuais expressam, comunicam e atribuem sentido
a sensacgoes,sentimentos, pensamentos e realidade por meio
da organizagdo de linhas, formas, pontos, tanto bidimensional
como tridimensional, além de volume, espago, cor e luz na
pintura, no desenho, na escultura, na gravura, na arquitetura,
nos brinquedos, bordados, entalhes etc. (Brasil, 1998, p.85).

Desde o nascimento a crianga se depara com Artes Visuais: nas cores e
figuras de uma parede, em um quadro, nas ruas, em casa, nos brinquedos e em
todos os lugares presentes no cotidiano da vida infantil.

[...] Ao rabiscar e desenhar no chdo, na areia e nos muros, ao
utilizar materiais encontrados ao acaso (gravetos, pedras,
carvao), ao pintar os objetos e até mesmo seu proprio corpo,
a crianga pode utilizar-se das Artes Visuais para expressar
experiéncias sensiveis (Brasil, 1998, p.85).

As criangas tém suas préprias impressoées, ideias e interpretagdes sobre a
producgéao de arte e o fazer artistico. Tais constru¢des sao elaboradas a partir de suas
experiéncias ao longo da vida, que envolvem a relagdo com a arte, com o mundo
dos objetos e com seu préprio fazer. As criangas exploram, sentem, agem, refletem
e elaboram sentidos de suas experiéncias. A partir dai constroem significagcdes
sobre como se faz, o que &, para que serve e sobre outros conhecimentos a respeito
da arte. E no fazer artistico e no contato como objetos de arte, que parte significativa
do conhecimento em artes visuais acontece.

As Artes Visuais tém sido bastante utilizadas como reforgo para a aprendiza-
gem dos mais variados conteudos. A Arte explora uma pratica que procura desen-
volver um raciocinio critico, expressivo e criativo. Serve para ilustrar temas de datas
comemorativas, enfeitar as paredes com motivos considerados infantis, elaborar
convites, cartazes e pequenos presentes, etc. Nessa ocasido, € comum que 0s
professores fagam grande parte do trabalho ajudando as criangas a desenvolverem
suas competéncias para elaborar um produto adequado.

Sao comuns na Educacgéao Infantil as praticas de colorir imagens feitas pelos
adulto sem folhas xerografadas, como exercicios de coordenagdo motora para
fixacdo e memorizagao de letras e nimeros. AArte na crianga tem uma manifestagéo
espontanea e auto expressiva: valoriza a livre expressao e a sensibilizagao para o
experimento artistico que visa o desenvolvimento do potencial criador. De acordo
com o Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil (1998, p. 88-89), os
desafios aqui apresentados, possibilita multiplas relagdes, e serve de referéncia para
outras situagdes no cotidiano das criangas. Tendo em vista que o que se deseja
alcancgar justificativas etapas da elaboragdo, a principal caracteristica desse
projeto € a visibilidade final do produto e a solugéo do problema compartilhado com
as criancas. Esta pesquisa tem como tema a Arte na Educacgao Infantil. E dentro
desta tematica buscaremos analisar as praticas educativas do ensino das Artes
Visuais, seus recursos e métodos, a fim de obter novos conhecimentos que possam
vir enriquecer o ensino da Arte na Educacao Infantil.



Para Ferreira (2008, p. 23 e 20-21):

Trabalhar a Arte Visual na Educacéao Infantil pode possibilitar ao
aluno atribuir sentidos as suas emog¢des e novos pensamentos,
pois assim ele vivencia a realidade, brincando e aprendendo
com as cores, dando vida as criagdes artisticas, demonstrando
os tragados, os movimentos, o equilibrio, o ritmo, o contraste
e os aspectos intuitivos, cognitivos, afetivos e sociais nas suas
producées.

Além de ajudar as criangas a melhorar em sua coordenagéo
motora, os estudiosos afirmam que a Arte ainda possibilita a
organizar seus pensamentos, sentimentos, ampliando grandes
possibilidades de respostas e ideias, facilitando sua liberdade de
expressao e o respeito com diversidade cultural.

Segundo Coleto (2010) a arte é importante na vida da crianga, pois € ela que
ajudara no desenvolvimento da expressao e da criatividade do individuo, tornando
— 0 mais sensivel e fazendo com que ele veja o mundo com outros olhos. Coleto
também afirma que é por meio do trabalho com a arte que a criatividade da crianca
¢é trabalhada e desenvolvida. Dessa forma, o trabalho das artes na educacao infantil
publica, ira propiciar as criangas um momento em que elas poderao se expressar de
forma livre e verdadeira, fazendo algo que lhes propicia prazer.

Com relacdo a formagéo da crianga, Goulart (2006) afirma que durante o
processo de aprendizagem, o ensino das artes na creche pode contribuir para o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade possibilitando a ampliagdo das
habilidades artisticas das criangas.

Nao podemos deixar de lado que Artes fazem parte da formagéo da crianga,
e sendo assim, é importante trabalhar Artes na Educacgao infantil, porque por meio
delas a crianga desde pequena pode se expressar seja com um desenho ou uma
musica, ela pode exteriorizar seus sentimentos, emogdes, pensamentos, permitindo
assim conhecermos mais cada uma. Além disso, é importante também se trabalhar
artes na infancia, pois ela € uma maneira de ampliar as capacidades das
criangas, possibilitando — a explorar diversos tipos de materiais, e desenvolvendo
e reforgando cada vez mais a sua autonomia e identidade.

De acordo com Silva 2006, por meio das artes como o cinema, teatro, musica,
etc. a crianga pode conhecer aquilo que ela ndo tem oportunidade de conhecer,
de viver. Além disso, as artes podem desenvolver a percepgédo e imaginagao, a
capacidade critica de analisar a realidade compreendida. A autora também afirma
que a arte é capaz de desenvolver a capacidade cognitiva da crianga.

Podemos compreender que é importante que as Artes sejam trabalhadas na
Educacéo Infantil.

Pois faz parte da formagao de uma crianga o canto, o desenho, a danga, a
contagem e invencgéao de histérias, entre outras coisas.



Ana Mae Barbosa (n.d.) adapta para o Brasil a proposta inglesa e norte
americana do curriculo escolar de Arte que valoriza a producéo artistica, informacoes
culturais e histéricas, assim como a analise das obras de arte. Essa orientagao no
trato do ensino da Arte se baseia em senti-la, compreendé-la na sua dimensao
histérica, aprecia-la esteticamente e refletir sobre a arte com espirito critico, o que
requer as quatro instancias do conhecimento: a producgao, a critica, a estética e a
histéria da arte. A adaptacao de Ana Mae Barbosa (1999) denomina a proposta como
Triangular, vez que abarca trés vertentes: o fazer artistico, a leitura da imagem (a
obra de arte) e a histdria da arte.

Segundo Marques (2001), repensar a Arte na educacao significa repensar
todo um sistema de valores e ideais incorporados na educagao ocidental desde
o iluminismo que imprime como caracteristicas: didatica centrada na palavra,
desenvolvimento de curriculo linearmente e de cunho racional. Neste universo em
constantes transformagdes no qual vivemos e que se abre no século XX, busca-se
atualmente, a educagéao para a vida, para uma formagao completa do individuo e
que dé conta das mudangas que ocorrem a cada instante.

Neste sentido, a obra de arte exige um espectador que interaja, que seja
participe na constru¢ao do proprio objeto artistico, dos significados, tanto da obra de
arte, como da prépria vida e contemporaneidade. Desta forma, o aluno ndo é e nem
deve ser mais, uma pessoa estanque, um mero espectador inerte. Ao professor,
conforme denominado por Marques (2001) de artista-docente, cabe o papel de
interlocutor entre 0 mundo da arte e suas linguagens com a escola onde, ao aluno,
¢ feito o convite a tracar diferentes e variadas relacdes entre a Arte, a educagao e
a sociedade.

Para Sacristdn (1998), o papel do professor € de suma importancia na
concretizagao dos curriculos escolares, uma vez que sao eles (os professores) que
tornam reais as ideias, os valores e os projetos, pois os tomam como seus. Neste
sentido, cabe um olhar ao professor e uma analise sobre sua pratica, a respeito de
sua aceitagao ou nao, sua adesao ou nao aos Parametros ou Propostas Curriculares.

Os estudos de Fischer (1987) apontam a Arte como um meio para promover
alteragdes num mundo que esta sob constante mudancga, ndo cabendo a Arte a mera
representacao da realidade, mas proporcionar a incorporagao, nao so6 da realidade,
quanto da possibilidade de vir a ser, numa expressao de intencionalidade de uma
sociedade melhor. Desta forma, enxerga-se na Arte valiosa contribuicdo para a
leitura do mundo e para a propositura de alternativas e mudangas sociais, além
de possibilitar ao aluno desenvolver o auto conhecimento positivo que, segundo
Rosa lavelberg2, calcada nos estudos de Ana Mae Barbosa (n.d.), & importante no
ambiente escolar, para possibilitar o desenrolar dos trés eixos de aprendizagem
significativa: fazer, interpretar e refletir sobre Arte, como produgéo social e histérica.

A simples observagdo nos leva a reconhecer que existe uma forma de
expressdo natural em toda crianga que se manifesta por rabiscos, expressoes
corporais, gestuais ou faciais, mesmo na auséncia de estimulos exteriores, de
local ou material. Ndo fosse isso, ndo haveria justificativa para os desenhos que
cobrem muros, paredes, calgcadas e demais superficies disponiveis ,como se elas
provocassem a expressao grafica.



Quando esta atividade natural € reconhecida pelo professor da educagao
basica publica ou privada, estimulada e encontra meios para se desenvolver,
paralelamente a linha de outros elementos artisticos como a danga, musica ou
teatro.

Atualmente todas as criagdes dentro da sala de aula que se utilizam elementos
das artes plasticas, musica, danga ou teatro sdo chamadas de Arte.

A importancia do ensino de Arte na educacgao basica ,principalmente em
escolas publicas ndo gira em torno de formar artistas mirins, de atribuir as produgdes
artisticas o valorde obras de arte. Nao resta duvida que podemos encontrar analogias,
principalmente no que se refere ao processo e a finalidade de criagao.

A crianga nao tem intencdo nem consciéncia de construir uma obra de arte;
quanto aos meios, para o artista qualquer um é valido para atingir a obra de arte; para
a crianga todas as experiéncias que condizem a criacdo devem ser educativas. Para
esta crianca o resultado nao é importante, as criangas nao precisam mesmo tomar
conhecimento do valor artistico dos proprios trabalhos, Se nos como educadores
explorarmos os acertos é para ajuda-las a prosseguir com seguranga as atividades
que estao sendo desempenhadas.

O ensino de arte para criangas tem caracteristicas singulares, diferente
do ensino de arte para jovens ou adultos, pois, a crianga tem uma forma propria
de pensamento uma organizacdo particular de sensibilidade que nos levam a
compreender que as producgdes infantis ndo podem ser consideradas como se
fossem obras de arte imperfeitas. Os critérios normais de julgamento ndo podem se
aplicar a qualquer tipo de expressao artistica infantil dentro da sala de aula.

Toda crianga desenha sua preferéncias pelos detalhes que Ihe parecem mais
significativos; ndo conhecem barreiras entre o possivel e o impossivel. Mesmo nos
desenhos representativos, com a intengao realista, ela ndo define os limites entre a
realidade e a fantasia.

A maioria dos pensadores assinalada estagios cognitivos e de desenvolvi-
mento das criangas, cada estagio de desenvolvimento o trabalho da crianga € uma
obra completa, exprimindo uma visdo autentica do mundo infantil, segundo deter-
minado grau de maturidade perceptiva e intelectual. A resolugéo dos problemas de
expressao faz-se com a aplicagao da inteligéncia, da sensibilidade, da intui¢do, e é
por isso que os trabalhos artisticos da crianga sdo ao mesmo tempo testemunho da
condicdo do autor e mensagem a quantos queiram aceita-la.

A expressao artistica na educacao basica, como toda criacao, é feita para o
proprio autor e para os outros, razao pela qual se torna necessario expor os trabalhos,
nao em situacdo excepcionais, esporadicas, mas normalmente, com o habito da
vida escolar, valorizando a criacdo e estimulando trabalhos futuros. Entretanto,
todas as atitudes que provoquem comparagao, competicao e exibicionismo devem
ser evitadas.

Em geral, o arte-educador preso a preconceitos em relacdo ao belo e a

submissao ao real sente dificuldade de compreender, aceitar e estimular a arte na
educacao basica. No momento, porém, em que se convence de que toda copia é



sem valor e de que a expressao da crianca se faz através da imagem diferentes da
figuragdo convencional do adulto, esta em condi¢des de promover uma aproximagao
sincera que Ihe permite utilizar a criagao artistico infantil na educagao, guardando
todas as suas virtudes.

O melhor estimulo direto para iniciar as criangas nas atividades artisticas é
ampliar suas experiéncias e vivencia. Desse modo, elas encontrardo mais amplas
as possibilidades de autoconhecimento e de relacionamento com o meio ambiente.
A medida que se tornam mais seguras e independentes, podem expressar-se com
maior facilidade.

O professor pode ainda estimular indiretamente estas atividades criando
um clima propicio ao trabalho. Para isto & preciso que ele ndo assuma atitude
intolerante e hostil, pois nesse caso as trocas humanas com as criangas serao
tensas e improdutivas. Deve possuir ainda caracteristicas de personalidade e
de temperamento que facilite o estabelecimento de boas relagbes afetivas com
os alunos, pois somente no clima de confianga e de amizade que a crianga pode
expressar-se livremente.

Quando a crianga pinta, desenha, modela ou constréi regularmente, a
evolucao se acelera. Ela pode atingir um grau de maturidade de expresséo que
ultrapassa a medida comum, por outro lado, a criacdo artistica traz a marca de
uma individualidade, provoca libertacdo de tensbes e energias, instaura uma
disciplina formativa, interna, de pensamento e de agéo que favorece a manutencgao
do equilibrio tdo necessério para que a aprendizagem se processe sem entraves, e
a interagao social sem dificuldade.

E mais simples definir objetivos, determinar meios para atingi-los, eles devem
ser aceitos simplesmente, e nenhuma medida ou critério podera substituir a confian-
ca do professor na pratica da atividade. Esta acarretara, sem duvida, modificagcoes
positivas na sensibilidade, inteligéncia e comportamentos infantis.

Acredito, por isto, que o ensino da arte devera ser orientado no sentido da
criagcdo, da afirmacgao de si mesmo pela invencao pessoal, temos que entender que
0 nosso ver e saber, contribuem de maneira incontestavel para o desenvolvimento
da personalidade da crianga.

Com relagéo a Ensino de Arte, Piaget (1954, p. 22-23), assim defende:

O Ensino de Arte dever ser, antes de tudo, a educacdo da
espontaneidade estética e de capacidade de criagdo de que a
crianga pequena ja manifesta a presenca; ela ndo pode, menos
ainda que qualquer outra forma de educacéo, contentar-se com
a transmissao e a aceitagao passiva de uma verdade ou de um
ideal completamente elaborados; a beleza, como a verdade, nao
vale senéo recriada pela pessoa que a conquista.



O ensino de Arte fornece um meio para muitos fins educacionais. E uma
maneira para criangas de experimentar a educagao de uma maneira positiva e
criativa. Isso Ihes permite ter maior desempenho em outras disciplinas também. O
envolvimento dos pais também aumenta quando as criangas estdo envolvidas nas
artes. E uma maneira para que os pais se relacionem com a educacéo de seus filhos,
sem ser intimidado por sua prépria falta de conhecimento. Como demonstrado no
presente estudo a arte desenvolve, aguga e aumenta as dimensodes afetiva, motora
e cognitiva, que permite que as criangas que podem nao ser o melhor em matematica
ou ciéncia desenvolvam um talento. Todas essas coisas contribuem para tornar o
ensino de arte um assunto extremamente valioso.

As diferentes linguagens artisticas que compdem a disciplina de Arte
oportunizam que a crianga possa construir criar, recriar e inventar, tornando-se um
sujeito ativo e critico na sociedade.

O cenario de qualidade de ensino em arte e relevancia para as instituicdes
de ensino mudou com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, o ensino
de arte passou a ser um componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da
educacgéo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.

Tornando os professores cada vez mais qualificados no século XX, deixando
o desleixo e o preconceito com a disciplina que até entdo era desvalorizada por
outros profissionais.

A Arte é mais do que apenas uma atividade. Trata-se da atuacdo de um
professor qualificado, que orienta ativamente os alunos a valorizar os elementos
criativos presentes na arte ou na musica, ensinando-os a utilizar ferramentas e
instrumentos, além de incentiva-los a usar a imaginagao para criar suas proprias
obras de arte.

Artes visuais, fotografia, musica, danca, teatro e desafios de escrita criativa
e desenvolve a mente de maneira significativa criangas que estudam as artes
tém melhor desempenho em testes padronizados do que os alunos que nao tém
experiéncia nas artes. Isto poderia ser atribuido ao fato de o estudo das artes requer
foco e pratica para alcangar sucesso.

Por exemplo, aprender as linhas para a producédo de drama, praticando uma
dancga ou aprender um instrumento musical exige autodisciplina e uma boa ética de
trabalho, que pode transitar em suas outras disciplinas futuras na escola.
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Resumo: A educagdo do futuro para os povos indigenas do Brasil sera construida por
desafios histéricos de marginalizagdo e a necessidade de se adaptar um curriculo que
respeite, considere, valorize os povos originarios e sua cultura, enquanto prepara alunos
para o mundo contemporaneo e tecnoldgico. Embora ja tenha um nimero razoavel de acervo
a respeito desta tematica, considero relevante questionar as formas pelas quais a educagéo
indigena ainda esta sendo tratada e dialogada nas areas educacionais para o futuro nos
processos educativos em geral. Mediante a isso o enfoque principal deste trabalho, &
viabilizar um curriculo com a tematica interculturalidade e os desafios na preparagéo para
uma escola indigena do futuro. O estudo propde elaborar propostas que busquem desafiar
visdes coloniais para o desenvolvimento de praticas educativas inclusivas, que oportunize
a profissionalizagdo de educadores a fim de garantir a valorizagdo, respeito, empatia e
reconhecimento de forma equitativa dos povos originarios. O objetivo deste é propor um
desenho curricular intercultural para escolas indigenas integrando saberes tradicionais, com
base na formagao continuada de professores. Este estudo se embasara no olhares indigenas
de Gersen Baniwa (2019) e Raimundo Kambeba. Das analises criticas pedagogicas de
Giroux (2002) e Sacristan (2013) que falam do respeito a uma reforma no curriculo que
contemple a educacgéo intercultural.

Palavras-chave: curriculo; escola do futuro; interculturalidade.

Abstract: The education of the future for indigenous peoples in Brazil will be built on historical
challenges of marginalization and the need to adapt a curriculum that respects, considers,
and values native peoples and their culture, while preparing students for the contemporary
technological world. Although there is already a reasonable amount of research on this topic, |
consider it relevant to question the ways in which indigenous education is still being addressed
and discussed in educational areas for the future in educational processes in general. Given
this, the main focus of this work is to make a curriculum viable with the theme of interculturality
and the challenges in preparing for an indigenous school of the future. The article proposes
to develop proposals that seek to challenge colonial views for the development of inclusive
educational practices, which provide opportunities for the professionalization of educators in
order to guarantee the appreciation, respect, empathy, and equitable recognition of native
peoples. The objective of this work is to propose an intercultural curriculum design for
indigenous schools integrating traditional knowledge, based on the continuing education of
teachers. This article will be based on the indigenous perspectives of Gersen Baniwa and
Raimundo Kambeba, and on the critical pedagogical analyses of Giroux (2002) and Sacristan
(2013), who speak of respect for a curriculum reform that includes intercultural education.

Keywords: curriculum; school of the future; interculturality.
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Com as mudancgas ocorridas em nossa sociedade uma das questdes que
mais tem sido discutida no campo da educagao é como sera essa escola do futuro?
Pensar em futuro requer pensar no presente... como esta o contexto indigena hoje
em relacdo a escola do futuro? Levando em consideracdo que o futuro para os
indigenas é ancestral, Ailton Krenak (2022) destaca que o futuro ancestral ndo é algo
distante ou imaginario, uma realidade que ja esta presente, mas que s6 depende
do resgate da cosmoviséo, onde se prople a valorizagdo da ancestralidade e da
cultural indigena com base para bem viver.

Pensando na educagdo como ferramenta de ascensdo social, torna-se
indispensavel refletirem como essa escola do futuro pode ser projetada para atender
0s anseios de uma educacgdo indigena escolar, voltada para o compromisso de
fomentar um curriculo que oportunize e valorize os saberes tradicionais. Bartolomeu
Melia (1979) e Florestan Fernandes (1975) defendem uma escola que segue moldes
da educagao coletiva e comunitaria, essa escola € uma escola que acolhe mesmo
nao tendo parede.

Nesta perspectiva, iremos discutir um curriculo intercultural que garanta que
as escolas indigenas tenham espacgos de dialogo e de interagao entre as culturas,
respeitando e valorizando a diversidade promovendo a inclusdo dentro dessa viséo
intercultural voltada para a educacgao indigena escolar. A instituicbes educacionais,
dentre elas, a escola precisa fornecer subsidio a seus para professores para que
os mesmos tenham formagdo continuada com a finalidade de construir bases
culturais e sélidas que concretizem uma educacgao diferenciada que desenrole esse
emaranhado conceitual que envolve a interculturalidade. Logo, € conveniente e
necessario ir contra a disciplinarizagdo dos conhecimentos indigenas como maneira
de adaptacgao ou ajuste dos saberes tradicionais impostos pelo sistema. Bem como
afirma os autores Ana Canen (n.d.) e Moreira (2001), Vera Candau (1998) e Reinaldo
Fleuri (2000) acreditam que a efetivagdo de um curriculo voltado para a diversidade
cultural pode colaborar para formacéo de professores e desestabilizar o papel da
construgcédo de uma sociedade plural, democratica e igualitaria.

O presente estudo discute os desafios do desenho curricular intercultural
para escolas indigenas, destacando a importancia da valorizagao da ancestralidade
e da cultura como fundamentos para o bem viver. Baseando-se nas contribuicdes
tedricas de Florestan Fernandes (1975), Ailton Krenak (2022) e Bartomeu Melia
(1979), o estudo busca construir uma analise tedrica sobre a necessidade de uma
educacao intercultural que acolha saberes tradicionais no ambito escolar.

Para atingir esse objetivo, o estudo adota uma abordagem qualitativa e par-
ticipativa, fundamentada no método etnografico descritivo. Busca oferecer uma vi-
sao aprofundada das praticas pedagodgicas, visando captar as dinamicas culturais e
educacionais presentes no contexto real da educagéao indigena, enquanto respeita
as especificidades culturais e epistemoldgicas dos povos originarios. A metodologia
também compreendeu uma analise critica das obras e artigos académicos previa-
mente consolidados, interpretando-os a luz de teorias decoloniais e da pedagogia
critica.



Essa abordagem tedrico-metodoldgica permitiu articular as contribuigdes dos
autores a um cenario contemporaneo, explorando os limites e possibilidades de um
curriculo intercultural em escolas indigenas.

Baniwa (2019) aborda uma viséo profunda e critica sobre a interculturalidade,
especialmente na questdo da educagao escolar indigena. O mesmo ressalta que
s6 teremos uma escola do futuro se os saberes tradicionais estiverem coligados e
voltados para o respeito dos saberes indigenas, ndo a colocando como centro mas
como uma forma de romper epistemologia colonial. Dessa forma interculturalidade
€ essencial para fortalecer a identidade e a autonomia dos povos originarios.

Vallescar (2013) também completa enfatizando que a interculturalidade
enfoca a necessidade do didlogo, da vontade da interrelacdo e ndo dominagao, mas
sim do dialogo intercultural no qual o outro sempre entra em uma relagéo dindmica
inacabada.

Desse modo, as instituicdes educacionais, dentre elas a escola, ainda se
percebe que apesar da lei assegurar a educagao escolar indigena, se observa
as ‘mesmice’. Por esse motivo € necessario o rompimento dessas barreiras para
atrever-se a promover um curriculo diferenciado para construgdo de uma escola
do futuro arraigada quer seja unificada e homogeneizada. Essa promog¢ao do
diferenciado deve ser pautado em discussdo para uma mudanga significativa da
educacéo indigena e todo o seu valor na engrenagem da educagéo. A Base Comum
Curricular (BNCC) aborda a interculturalidade como uma forma de promover o
respeito as diferengas culturais e contribuir para um curriculo inclusivo e eficaz.
Embora esteja explicito na BNCC todos os pardmetros a seguir, a sua eficacia
ainda é insuficiente, especialmente quando se trata, de educagéo escolar indigena,
formacgao de professores, aplicagdo na pratica e a necessidade de ajuste para que
realmente seja eficaz.

Sabe-se que para implantar um curriculo intercultural enfrenta-se tensdes
de resquicios de assimilacdo do Estado colonial que negam valores e direitos
indigenas, assim a interculturalidade abre essa pauta essencial para garantir um
didlogo de interacado, da vontade da interrelacdo e ndo dominagéo entre as culturas
voltadas para um curriculo que valorize os povos indigenas e suas aspiragoes.

Este desenho curricular busca integrar teoria e pratica, a fim de promover
um curriculo que consiga lhe dar com esse ambiente intercultural e diversificado da
educacéo basica.

A interculturalidade é uma questdo que desafia o cotidiano escolar das
escolas dita como indigena. Para muitos a interculturalidade é vista como resisténcia
ao colonialismo e a homogeneizagao cultural, empoderamento e a valorizagao
das praticas culturais A muita discussdo de forma incipiente e nao suficiente da
interculturalidade e da educacédo escolar indigena, sobre a necessidade de trazer
a tona seu significado para a educagéao, esse conceito discutido por varios grupos
buscam seus espagos nos cenario publicos, isso inclui a escola que tem o papel
fundamental de desenvolver competéncia para o bom empenho educacional.



Ensino e Aprendizagem: Novas Praticas, Novos Saberes - Vol. 5

Os pesquisadores Candau (2008, 2009, 2011), Fleuri (2002, 2003) entre outros
discutem que para a interculturalidade acontecer no cenario escolar € necessaria
uma reflexdo sobre a diversidade cultural existente na escola. Ela também define
a interculturalidade como um processo dinamico de relagdo, comunicagao, e
aprendizado entre as culturas em condi¢ao de respeito.

Esses aspectos apontados pelos pesquisadores mostram a necessidade
de mudangas no ambito do curriculo em sua parte estrutural quanto no sistema
educativo como no desenvolvimento de competéncia por parte de gestores e
professores, mas se isso s6 sera alcangado se a interculturalidade fomentar uma
educacgao que possibilite uma convivéncia pacifica entre os diferentes grupos sociais

Suscitar essa discussdo mostra a relevancia da interculturalidade na busca
em desenvolver relagbes cooperativas na preservagao na troca e enriquecimento
dos saberes.

A educacao escolar indigena trata-se de uma educacéo voltada para o ensino
formal que ocorre dentro das comunidades indigenas, mas que s6 agrega valor para
o curriculo convencional. Por esse motivo a educagéo escolar indigena enfrenta
desafios de integrar um curriculo que contemple seus conhecimentos, crencgas,
valores e saberes para que a relagdo de respeito possa ser significativa permitindo
que suas identidades sejam valorizadas e preservadas.

DESENHO CURRICULAR INTERCULTURAL
Figura 1 - Curriculo Intercultural.

CURRICULO
INTERCULTURAL

Requer:

valorizagao e o
respeito com uma
educacao inclusiva
voltada para a
autonomia

Possibilidade:
Promover a interagao
das diversas culturas

da ciéncia indigena

Implica:
Reconhecimento das
diversas culturas
para um fazer
pedagogico

Fonte: Uchoa, 2019.
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Objetivo:
Estabelecero
diglogo entre as
culturas

Implica:
Reconhecimento das
diversas culturas
para um fazer
pedagogico
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Este desenho curricular intercultural deve ser construido a partir dos valores
de interesse de cada comunidade indigenas, implicando nos saberes tradicionais
e com conteudos universais que garantam desenvolvam competéncias, respeito,
coletividade, integridade e qualidade indigena. Todos esses conceitos s6 serao
plausiveis com os olhares minuciosos das liderangas indigenas de Baniwa e
Raimundo Kambeba, esses aportes tedricos vao contribuir para elaboragdo de um
curriculo auténtico que respeita a diversidade cultural e linguistica, dando voz e vez
as comunidades indigenas e abrindo caminho para tdo sonhada escola do futuro.

A inclusdo das abordagens de Baniwa (2019) considera que um curriculo
intercultural s6 sera eficiente quando remete a valorizagéo a cultura e a transmissao
de saberes ancestrais e linguistico. O diretor da escola municipal Katana T-Ykua
e mestre em educacao intercultural Raimundo Kambeba fala da importancia de
uma educagao que valorize e fortalega os conhecimentos tradicionais indigenas
vinculados aos convencionais para o desenvolvimento educacional.

Em resumo o curriculo intercultural da escola do futuro poderia se beneficiar
das perspectivas indigenas de Baniwa e Kambeba que combinam disciplinas do
curriculo convencional com saberes culturais para promover a interculturalidade
na comunidade. Portanto, é necessario a reconfiguragdo de um novo curriculo
onde ha investimento na formacédo de professores, e na capacitacao tanto para
0 ensino académico quanto para a transmissao de conhecimentos culturais, isso
€ de relevancia para garantir o sucesso das praticas pedagodgicas culturais e da

promocgao de uma educacéo inclusiva.

Pensar em uma escola do futuro é pensar em uma educagao de qualidade
democratica que nos desafia a refletir em como se chegar a equidade, isso implica
em proporcionar uma educacao inclusiva que vise o didlogo e onde haja permanéncia
da aprendizagem, respeito e valorizagdo. Buscamos apresentar uma proposta
curricular para formagao de professores com objetivo de fomentar subsidios para
professores, legitimando a educacgao intercultural.

Vou contar a pedagogia critica de Giroux (2002) e Sacristan (2013), que
permitem uma reflexao sobre a aplicabilidade pratica dessas teorias dentro da sala
de aula, nos desafiando a inovar praticas pedagdgicas.

* Inclusdo de conteddos que valorizem as diferentes culturas, saberes
tradicionais, locais, e a dindmica cultural de cada povo;

*  Promover a compreensdo multicultural, especialmente na diversidade
linguistica;
» Refletir sobre seus preconceitos e em como ele influencia no ensino;

* Conhecer para valorizar a cultura e formas de ensino e aprendizagem do
outro.



A constru¢do de um curriculo intercultural para a educagdo indigena
representa um passo importante na direcdo da valorizagdo e conhecimento dos
saberes culturais dos povos originarios e um alcance da sonhada escola do futuro.
A integracdo desses saberes ao curriculo convencional é de grande importancia,
esse curriculo ndo apenas reconhece, mas também valoriza a ancestralidade citada
por Airton Krenak.

Apriorizagao dainterculturalidade incentiva a participagao ativa dacomunidade
e a formacéo de professores que atuam nesse contexto. Ao caminhar nessa direcédo
estaremos n&o apenas abrindo espaco para o didlogo, mas para o reconhecimento,
sabendo que a escola do futuro s6 sera um espaco sadio se houver compreensao,
reflexdo, para s6 assim construir a escola do futuro mais inclusiva para as préoximas
geracgdes vindouras.

Portanto, a valorizagdo da educacao indigena no curriculo e na formagao
de professores ndo so6 enriqueci o tecido social, & essencial para desafiar praticas
pedagogicas tradicionais e promover uma educagado verdadeiramente plural
existencial.
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Colonia de Férias: Experiéncias do Pet Educagao
Fisica na Universidade Federal do Amapa

Holiday Camp: Experiences of the Physical Education
PET Program at the Federal University of Amapa

Alan dos Santos Moreira

Bruno da Silva Queiroz

Demilto Yamaguchi da Pureza
Jeysa Araujo Pinheiro

Laura Karoline AraUjo Garcia
Lucas Hiago Dias Monteiro
Marcelo Freitas Ribeiro

Valeska Pinheiro da Fonseca
Vitor Douglas de Araudjo Pacheco

Resumo: O presente relato descreve uma agéo de extensdo desenvolvida pelo Programa
de Educacgéo Tutorial (PET) do curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal do
Amapa (UNIFAP), sob coordenagéo do tutor Demilto Yamaguchi. A atividade central foi a
realizacdo de uma coldnia de férias, no més de dezembro, voltada para criangas entre 9
a 12 anos. Teve como objetivos principais promover o lazer, reduzir o tempo de exposicao
as telas e estimular vivéncias sociais e motoras. As a¢des ocorreram em diversos espacos
do campus universitario, como pista de atletismo, quadra poliesportiva, piscina, laboratério
de préticas corporais e quadra de areia, sendo compostas por brincadeiras ludicas, jogos
cooperativos e experiéncias motoras. A colbnia de férias destacou-se como espago de
formacao cidada, integracao social e desenvolvimento infantil, proporcionando momentos de
alegria, criatividade e convivéncia.

Palavras-chave: educacao fisica; col6nia de férias; experiéncia; lazer; cidadania.

Abstract: This report describes an outreach initiative developed by the Tutorial Education
Program (PET) of the Physical Education course at the Federal University of Amapa
(UNIFAP), under the coordination of tutor Demilto Yamaguchi. The central activity was the
implementation of a holiday camp in December, aimed at children aged 9 to 12. Its main
objectives were to promote leisure, reduce screen time, and encourage social and motor
experiences. The activities took place in various spaces across the university campus, such
as the athletics track, multisport court, swimming pool, body practices laboratory, and sand
court. They included playful games, cooperative activities, and motor experiences. The holiday
camp stood out as a space for civic education, social integration, and child development,
offering moments of joy, creativity, and social interaction.

Keywords: physical education; holiday camp; experience; leisure; citizenship.
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O Programa de Educagédo Tutorial (PET) foi implementado em 1979,
idealizado pelo Prof. Dr. Claudio de Moura e Castro, no ambito da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Fundamentado na
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio, o PET objetiva o fortalecimento
da formagédo académica, por meio de vivéncias e oportunidades diversas (Rosin;
Gongalves; Hidalgo, 2017). O PET do curso de Educacgéo Fisica da UNIFAP, em
2025, conta com 12 bolsistas e € coordenado pelo tutor Demilto Yamaguchi.

A acado aqui relatada corresponde a realizacdo de uma colbénia de férias,
compreendida como estratégia de promogado do lazer em periodos especificos,
como as férias escolares. Embora n&o haja restricdo etaria, € comum que essas
acgdes tenham como publico-alvo o publico infantil, priorizando experiéncias ludicas
e prazerosas (Silva, 2007). Além do entretenimento, a colénia de férias foi pensada
como instrumento de formacgao cidada, permitindo vivéncias coletivas, cooperagéo,
respeito as diferengas e estimulo a autonomia (Costa, 2015).

Historicamente, as col6nias de férias possuem duas origens principais:
uma pedagdgica, que visava mitigar os efeitos do sedentarismo escolar; e outra
higiénico-sanitaria, que buscava melhorar as condi¢cdes de vida das criangcas em
situacdo de vulnerabilidade (Martinez, 2009; Silva, 2012). Posteriormente, essas
atividades passaram também a atender a demanda de pais que n&o tinham onde
deixar os filhos durante o recesso escolar.

De acordo com Daltro e Faria (2019), o relato de experiéncia € um tipo
de producao cientifica que, a partir de uma perspectiva interpretativa, descritiva
e analitica, busca compreender um fendmeno vivenciado. O presente relato foi
elaborado a partir de observacgdes, registros e reflexdes do grupo PET sobre a
colénia de férias realizada em dezembro com criancas de 9 a 12 anos.

A proposta teve como objetivo proporcionar experiéncias motoras, sociais e
afetivas as criancas, afastando-as do uso excessivo de dispositivos eletrdnicos. As
atividades ocorreram em diferentes espagos da universidade e foram organizadas
conforme descrito a seguir.

As atividades na pista de atletismo iniciaram com uma corrida de 400 metros
para reconhecimento do espaco. Em seguida, foram realizadas provas de 60 metros
e corrida com barreiras. Ao final, houve uma confraternizagéo entre os participantes.



Foram promovidas dindmicas para ambientagdo no meio aquatico, respeitan-
do os limites e as experiéncias prévias das criangas. Antes do acesso a piscina, rea-
lizou-se uma sessao de alongamento e higienizagdo. Utilizaram-se espaguetes de
flutuacdo e monitores acompanhavam de perto os participantes. Um caso marcante
foi o de uma crianga que superou o medo de entrar na agua, com o auxilio de um
dos bolsistas. Apds as atividades aquaticas, foi promovida uma “guerra de balbes”.

Na quadra, as atividades foram organizadas de forma ludica, com enfoque
no desenvolvimento de habilidades motoras e sociais. A cada dia, iniciava-se com
aquecimento seguido de trés atividades distintas. Dentre as brincadeiras realizadas,
destacam-se:

» Jogo da Velha Expandido: realizado com arcos, promovendo agilidade e
raciocinio;

« Canguru: transporte de bola entre as pernas, promovendo equilibrio e
coordenagao;

» Bandeirinha: jogo coletivo com foco na estratégia e cooperacao;
* Jogo da Memodria com Animais: estimulo a meméria e atengao;
» Pular Corda: adaptado para promover maior interagéo entre os grupos.

Foram realizadas atividades introdutdrias ao voleibol de areia, com énfase
em movimentos basicos como saque, recepgao e ataque. A proposta contribuiu
para a familiarizagdo com o esporte e o trabalho em grupo.

Neste espaco climatizado e com tatames, ocorreram os primeiros contatos
com os participantes, explicagées sobre a dindmica da colbnia e jogos cooperativos
voltados ao desenvolvimento da coordenagao e agilidade. O ambiente controlado
favoreceu a adaptacao inicial das criangas.

Arealizagéo da colbnia de férias pelo PET de Educacao Fisica da Universidade
Federal do Amapa reafirma o papel da universidade publica como agente
transformador da sociedade, especialmente por meio da extenséo universitaria. A
acao se revelou uma oportunidade significativa de promover o desenvolvimento
integral das criancas envolvidas, considerando ndo apenas os aspectos motores,
mas também os sociais, afetivos e cognitivos.



A diversidade dos espacgos utilizados ao longo da coldénia como a pista de
atletismo, a quadra poliesportiva, a piscina, a quadra de areia e o laboratério de
praticas corporais contribuiu de maneira essencial para a riqueza das vivéncias
proporcionadas. Cada ambiente ofereceu possibilidades distintas de experiéncias:
a pista favoreceu a iniciagdo ao atletismo e o contato com a superacgao de desafios
individuais; a piscina possibilitou a ambientagdo ao meio aquatico e o enfrentamento
de medos; as quadras proporcionaram o desenvolvimento da coordenagao motora,
espirito de equipe e integragao social; e o laboratério funcionou como um espacgo
seguro para acolhimento, orientagdo e atividades cooperativas em ambiente
controlado.

Essas multiplas vivéncias demonstraram a importancia de atividades que in-
tegrem o corpo e 0 movimento a convivéncia e ao aprendizado, criando um ambien-
te no qual as criangas puderam se expressar livremente, interagindo e explorando
seus limites, além de aprender com o outro. Ao longo dos encontros, foi possivel
observar avancgos significativos na autonomia, na confianga e na sociabilidade das
criangas participantes.

Além disso, a coldnia de férias se configurou como uma oportunidade
formativa ndo apenas para os participantes, mas também para os bolsistas do
PET, que puderam aplicar seus conhecimentos tedéricos na pratica, desenvolver
habilidades pedagdgicas, de organizacéo e de gestado de grupo, além de fortalecer
0 compromisso social com a comunidade.

Dessa forma, reforga-se o entendimento das colbnias de férias como
espacos educativos que extrapolam a mera ocupacgao do tempo livre, tornando-se
importantes dispositivos de formacgao cidada, inclusdo e promogao de uma infancia
saudavel, ativa e participativa.
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Resumen: El estudio tiene el objetivo de verificar como actividades de socioculturales y de
ensefianza pueden contribuir en el territorio a la prevencion de la adquisicion del VH/SIDA
en la poblacién joven del municipio de Remedios. En este sentido, se presenta el proyecto
de prevencion: “Acciones socioculturales para contribuir a la prevencion del VIH/SIDA en
Remedios. Cuba” constituye una colaboracién del Centro Universitario con el Ministerio de
Salud Publica y Cultura, propiciando el trabajo preventivo comunitario con relacion al VIH/
SIDA en el municipio de Remedios, Cuba. Para ello, se empled la propuesta a una muestra
de 67 jovenes pertenecientes al Consejo Popular N°1 de Remedios. Se aplic6 métodos
investigativos entre los que se encuentran la encuesta, la entrevista y la observacién todos
aportaron informacion en el diagnéstico inicial y final al constatar resultados, el trabajo revela
como resultados principales una disminucion del contagio de la enfermedad en el primer
semestre de aplicada la propuesta, un alto nivel de satisfaccion en la familia por despertar el
interés en los jévenes para aplicar las medidas de caracter preventivo.

Palabras-clave: acciones, prevencion, enfermedad contagio.

Resumo: O estudo tem como objetivo verificar como atividades socioculturais e de ensino
podem contribuir, no territdrio, para a prevengao da aquisi¢do do HIV/AIDS entre a populagéo
jovem do municipio de Remedios. Nesse sentido, apresenta-se o projeto de prevencgao:
“Ac¢des socioculturais para contribuir na prevengdo do HIV/AIDS em Remedios, Cuba”,
constituindo uma colaboragao entre o Centro Universitario, o Ministério da Saude Publica e o
setor da Cultura, promovendo o trabalho preventivo comunitario relacionado ao HIV/AIDS no
municipio de Remedios, Cuba. Para isso, foi aplicada a proposta a uma amostra de 67 jovens
pertencentes ao Conselho Popular n® 1 de Remedios. Foram utilizados métodos de pesquisa,
entre eles questionario, entrevista e observagéo, os quais forneceram informagdes tanto no
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diagndstico inicial quanto no final. Ao se constatarem os resultados, o trabalho revelou, como
principais achados, a diminuicdo do contagio da doenga no primeiro semestre de aplicagédo
da proposta e um alto nivel de satisfagédo por parte das familias, por despertar nos jovens o
interesse em adotar medidas de carater preventivo.

agles; prevengao; doenga contagiosa.

Desde las culturas mas antiguas existen las practicas de hombres que tiene
sexo con otros hombres y aunque en la actualidad algunos individuos asocien esta
preferencia sexual a unaintoxicacion de conducta (Trevisan, 2000), los investigadores
del tema desmienten estos argumentos y se enfocan en aceptar la diferencia como
algo natural de la especie humana a la vez que contribuyen a desarticular viejas
creencias y prejuicios generadoras de desigualdades y discriminacion (Vigoya,
2002), estamos en presencia de un fendmeno que como politica del estado cubano
se considera una prioridad, aceptar la diferencia y reconocer la diversidad de
géneros en todas sus manifestaciones (Lacerda, Pereira, Camino, 2002; Marques
Junior, Gomes, Nascimento, 2012).

Este tipo de relaciones han sido rechazadas y marginadas por sus preferencias
sexuales, y esta exclusion es una de las causas de la propagacion de las Infecciones
de Transmision Sexual (Sullivan, 1996), el Sindrome de Inmunodeficiencia Adquirida
(SIDA), dadas en las circunstancias en que ocurre el contagio y la identificacion
con que se reconocen los mismos protagonistas es una ayuda para controlar esta
enfermedad (Guerriero, Ayres, Hearst, 2002).

Moya (2009) sefialé que esta demostrado que no basta con un marco politico-
legislativo, se requiere el desarrollo de estrategias para la transformacion social por
lo que la prevencion constituye una de las prioridades del sistema de salud cubano
para lo cual el estado pone en practica un proyecto multisectorial encaminado a
prevenir estas enfermedades. La cultura desempefia una labor decisiva al respecto,
este ministerio orienta la creacién de espacios de socializacién para la realizacién
de acciones socioculturales y educativas en funcién de la prevencion, el arte en sus
diferentes manifestaciones es una via para la comunicaciéon de mensajes de todo
tipo.

En Cuba hasta la fecha 14 000 personas viven con la enfermedad para un
20% de prevalencia entre las edades de 18 a 49 afios, el grupo mas afectado,
reflejado asi en las estadisticas son los bisexuales y los HSH, constituyendo una
preocupacion para la sociedad. Remedios no escapa de esta situacion, aunque
se realizan acciones como en el resto del pais para la prevencion de estas
enfermedades, las mismas son insuficientes. El sectorial de cultura a pesar de los
esfuerzos realizados, carece de propuestas orientadas a la prevencion y a la labor
educativa en este sentido, los Medios de Comunicacion Masiva de la localidad no
poseen en su programacion espacios culturales para este grupo vulnerable, no
existe en el municipio un espacio de socializacién para ellos.



Por todo lo antes expuesto es que los autores se proponen resolver el
siguiente problema cientifico en la localidad: ¢ Cémo contribuir a la prevencion del
VIH/SIDA en la poblaciéon de Remedios, a partir de acciones socioculturales? En
este sentido, el objetivo del estudio es verificar como actividades de socioculturales
y de ensefianza pueden contribuir en el territorio a la prevencién de la adquisicion
del VH/SIDA en la poblacion joven del municipio de Remedios.

Para alcanzar el objetivo, fueran realizadas entrevistas que dio la posibilidad
de conocer las posibilidades que tiene el ministerio de cultura en Remedios, para
accionar con actividades preventivas socioculturales en la poblaciéon joven de
Remedios, Por otra parte, la encuesta permitié determinar las necesidades de los
jovenes para informarse sobre la prevencién de la enfermedad de VIH SIDA.

Todavia la observacién contribuyd a conocer el estado de animo de los
jovenes en las actividades socioculturales realizadas para prevenir la enfermedad.
Para ello se tom6 como muestra a 67 jovenes del municipio de Remedios que asisten
con regularidad a la Casa de la Cultura y participan en las distintas actividades
socioculturales que se programan por la entidad.

Sin embargo, el método matematico y/o procesamiento estadistico aporté la
via para poder tabular los resultados estadisticos para arribar a conclusiones sobre
la efectividad del plan de acciones socioculturales.

La cultura es una de las vias mas acertada por los jovenes para penetrar
en los sentimientos, valores y conductas asociadas al contexto social donde se
desarrollan y viven, es la manera mas idonea para hacer un trabajo preventivo y
educativo en todos los sentidos (Geertz, 1989). En relacion con el término cultura
existen variedad de criterios, muchos como Portugal, 2007, p. 23) que planted
que “la cultura, es el resultado de la interaccion y mezcla de la raza humana, sus
conquistas, legado e incluso el ser como creador”.

La cultura no es principalmente el consumo o la conservacion del pasado, sino
fundamentalmente una experiencia y una participacion compartida en el proceso
creador (Adorno, Horkheimer, 1998) Toda politica cultural debe ser apreciada en el
amplio contexto de la politica general, gubernamental y social. (Hernandez, 2004,
Bockf; Furtado; Teixeira, 2008).



La identidad sexual segun Linares, Lopez, Manso (2009, p. 34) es el “conjunto
de caracteristicas sexuales que nos hacen genuinamente diferentes a los demas:
nuestras preferencias sexuales, nuestros sentimientos o nuestras actitudes ante el
sexo”. Simplemente, podria decirse que el sentimiento de masculinidad o feminidad
(con todos los matices que haga falta) que acompafiara a la persona a lo largo
de su vida (Bozon, 1999). No siempre de acuerdo con su sexo biolégico, o de su
genitalidad.

Segun Young (2005), la conducta descriptiva que reune la variedad de
comportamiento sexual masculino con mayor vulnerabilidad, o sea, varones con
cualquiera que fuese su identidad sexual que tiene relaciones con otros varones
(Bozon, 1999).

Es en no pocas definiciones y concepciones esta presente la socializacion
porque este proceso esta indisolublemente relacionado a la actividad y la
comunicacién. Es un proceso de desarrollo histérico, de desarrollo de la identidad
personal y social. Eltérmino socializacion segun Vasallo (1994) incluye la dimension
grupal e individual, para ello se refiere al proceso de interiorizacion de normas,
valores sociales y simbolos en la apropiacién de toda la experiencia social que se
manifiesta en el individuo, dentro de un marco cultural determinado.

Alanya (2007) asegura que este, es el segundo de los procesos internos
principales de todo sistema social. Su comprension es importantisima para todo
individuo por cuanto esta presente no solo en su tarea de “socializador de las
nuevas generaciones, porque por él, deben pasar quienes se van a incorporar a
nuestro ritmo de vida.

Objetivo: Desarrollar una labor preventiva con los jovenes del municipio
de Remedios con relacion a la enfermedad de VIH/SIDA, mediante actividades
socioculturales.

Accion No 1

Objetivo: Utilizar locales de la Casa de la Cultura para actividades
Socioculturales.

Accidn:1.1- Despacho con el Director de Cultura en el municipio.
Resp: Director del Centro Universitario Municipal.

Participantes: Representante del CUM, Delegado del Poder Popular y
Representante de organizaciones politicas y de masas.

Fecha de Cumplimiento: Abril del 2024
Accion No 2



Objetivo: Impartir conocimientos sobre cultura sexual y prevencion de
enfermedades de trasmision sexual.

Accion: 2.1- Impartir conferencia magistral sobre cultura sexual y prevencion
en el mundo actual.

Resp: Personal designado por el Centro Universitario Municipal.

Participantes: Medico de la familia, Instructor de arte de la Casa de la Cultura,
personal especializado en el tema y jévenes y adultos de la comunidad.

Fecha de Cumplimiento: Mayo-junio del 2024, periodicidad mensual.
Accion No 3

Objetivo: Divulgar las medidas que se deben acometer para prevenir las
enfermedades de trasmision sexual, con énfasis en el VIH/SIDA.

Accién: 3.1- Desarrollo de un taller Sociocultural de prevencién de
enfermedades de trasmisidn sexual con énfasis en el VIH/SIDA

Resp: Representante de Salud y Centro Universitario.

Participantes: Promotor Sociocultural de la Casa de la Cultura, médico de la
familia y jovenes implicados de la comunidad.

Fecha de Cumplimiento: Julio-agosto del 2024, periodicidad mensual.
Accion No 4

Objetivo: Trasmitir conocimientos sobre medidas preventivas relacionadas
con las enfermedades de trasmision sexual.

Accioén: 4.1-Desarrollo de conferencias y talleres Socioculturales en las
comunidades mas afectadas.

Resp: Enfermera del médico de la familia.

Participantes: Especialistas de Salud, Representante del Centro Universitario,
especialistas de la Casa de la Cultura y jovenes afectados de la comunidad.

Fecha de Cumplimiento: Octubre y noviembre del 2024, periodicidad mensual.
Accion No 5

Objetivo: Desarrollar actividades culturales donde se evidencie la labor
preventiva en las enfermedades de trasmision sexual.

Accion: 5.1-Desarrollo de Festival cultural comunitario, con actividades
relacionadas con el tema.

Resp: Instructor de arte de la comunidad.

Participantes: Especialistas de la Casa de la Cultura y jovenes de la
comunidad.

Fecha de Cumplimiento: Noviembre del 2024, periodicidad trimestral.
Accion No 6

Objetivo: Mantener informado a la poblacion y jovenes sobre las medidas
adoptar para prevenir el VIH/SIDA.



Accidn: 6.1-Creacion de espacios informativos en los medios de comunicacion
masiva locales relacionados con el tema.

Resp: Director de Cultura Municipal.
Participantes: Editores de los programas radiales y televisivos locales.

Fecha de Cumplimiento: Todo el afio, periodicidad permanente de forma
semanal.

Accién No 7
Objetivo: Trasmitir conocimientos sobre medidas preventivas relacionadas
con las enfermedades de trasmisién sexual

Accion: 7.1-Disefio y elaboracién de dibujos, pancartas, piquines y folletos
relacionadas con la prevencién para divulgar en escuelas y centros nocturnos de la
localidad.

Resp: Representante de la Casa de la Cultura Municipal.
Participantes: Disefiadores de Cultura y jovenes de la comunidad.
Fecha de Cumplimiento: Enero del 2025, periodicidad bimensual.
Accion No 8

Objetivo: Evaluar el comportamiento de la trasmisién de enfermedades de
trasmision sexual en el municipio de Remedios.

Accion.
Coordinar con el Ministerio de Salud Publica y en departamento de estadistica

para hacer una actividad cultural donde se estimule a jovenes destacados en la
prevencion y se informe sobre los resultados de las acciones realizadas.

Responsable: Director del Centro Universitario y Director de Salud Municipal.

Participantes: Todos los jovenes de la comunidad y especialistas de Salud
Publica y Cultura.

Fecha de Cumplimiento: en el afio al concluir cada Semestre.
Resultados obtenidos

Con la aplicacion de la propuesta se detuvo el incremento de infestados en el
primer semestre del afio 2024.

Se logré que los jévenes se incorporaran a las distintas actividades
instructivas, preventivas y educativas en las comunidades seleccionadas y en la
Casa de la cultura en el municipio.

Se incrementd el interés de los jévenes por aplicar las medidas de prevencion
que se indicaron en los distintos talleres y conferencias impartidas.

Se constaté satisfaccion por la familia de los jovenes implicados ya que se
ofrecié conocimientos sobre la enfermedad y como prevenir el contagio.



La propuesta de acciones motivo a los jévenes a aplicar las medidas de
prevencion y atenuar el nivel de contagio existente en el territorio de Remedios.
Con esto, el nivel de contagio de la enfermedad de VIH/SIDA, disminuyé
considerablemente en relacion con el semestre anterior.

Se comprobé que le proyecto se constituyd un apoyo directo a la labor
preventiva y profilactica que hace el Ministerio de Salud Publica en el territorio y que
las actividades de socioculturales y de ensefanza contribuyen en el territorio para
a la prevencion de la adquisicion del VH/SIDA en la poblacién joven del municipio
de Remedios.

ADORNO, T. W., HORKHEIMER, M. Critica cultural e sociedade. In: Prismas.
S&o Paulo: Atica, 1998. p. 7-26.

ALANYA, S. Socializacion. Revista Complutense [En Linea] No 32, junio,
2007, Edicion de la Universidad INCA “Garcilaso de la Vega”, Disponible en:
faculdadelivre.com.br/administra cao. Acceso en: 21 dec.2024.

BOCK, A. M. B.; FURTADO, O.; TEIXEIRA, M. L. T. Psicologias: uma introducio
ao estudo da psicologia. Sdo Paulo: Saraiva, 2008.

BOZON, M. Les significations sociales des actes sexuels. Actes de la
recherche en sciences sociales, Paris, n.128, p.3-23, jun. 1999.

GUERRIERO, I.; AYRES, J.R.C.; HEARST, N. Masculinidade e vulnerabilidade
ao HIV de homens heterossexuais, Sdo Paulo - SP. Rev Saude Publica. 2002;
36:50-60.

GEERTZ, C. A interpretacao das culturas. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e
Cientificos, 1989.

HERNANDEZ, G. Aproximacién al concepto de cultura desde la antropologia.
En: Conferencia Intergubernamental sobre los Aspectos Institucionales,
Administrativos y Financieros de las Politicas Culturales, Italia. 2004.

LACERDA, M.; PEREIRA, C.; CAMINO, L. Um estudo sobre as formas de
preconceito contra homossexuais na perspectiva das representagoes
sociais. Psicologia: Reflexéo e Critica, 15(1), 2002. p. 165-178.

LINARES, G., LOPEZ, E., MANSO, V. Informe Diversidad Afectivo-Sexual en la
Formacion de Docentes. Evaluacion de Contenidos LGTB en la Facultad de
C.C.E.E. de Malaga. Malaga (Espana): CEDMA. 2009.

MARQUES JUNIOR, J.S.; GOMES, R.; NASCIMENTO, E.F. Masculinidade
hegemodnica, vulnerabilidade e prevencao ao HIV/AIDS. Ciénc Saude Colet.
2012, p. 511-20.



MOYA, I. (2009) Alas desatadas, 2009. Extraido de www.lajiribilla.cubaweb.
cu/2009/n400 01/400 05html. Acceso en: 12fev. 2024.

PORTUGAL, M. Concepto de Cultura. 2007. Disponible en: www.
promonegocios.net/mercadotecnia/cultura-concepto.html. Acceso en: 23 ene.
2020.

SULLIVAN, A. Praticamente normal: Uma discussio sobre o
homossexualismo. Sdo Paulo, SP: Companhia das Letras. 1996.

TREVISAN, J. Devassos no paraiso: A homossexualidade no Brasil, da
coldnia a atualidade. Rio de Janeiro, RJ: Record. 2000.

VASALLO, N. La influencia del micro medio social en el cumplimiento de las
medidas criminolégicas individuales. Revista cubana de Psicologia. Cuba, Vol.
3 N°.3, 1994. p.73-80.

VIGOYA, M.V. De quebradores y cumplidores. Sobre hombres, masculinidades y
relaciones de género en Colombia. Revista Colombiana de Antropologia. 2002. p.
329-332.

YOUNG, R. Terminologia HSH. Aplicacion en los Trabajos entorno al VIH/SIDA.
2005. Disponible en: https://training.itcilo.org/actrav_cdrom2/es/osh/aids/aidsand.
htm. Acceso en: 15 de abr. 2025.



Capitulo 10

Os Fatores Socioculturais que Influenciam na
Participagdo da Familia no Processo de Ensino-
Aprendizagem com os Alunos dos 9° Anos do Ensino
Fundamental I

Sociocultural Factors that Influence Family
Participation in the Teaching-Learning Process with 9
Grade Students in Elementary School Il

Claudia Ruiz Campos
Doutora em Ciéncias da Educacgdo. Universidade Del Sol (UNADES). http://lattes.cnpq.br/1911178604581011

Resumo: O capitulo apresenta um recorte da tese de doutorado que teve como objetivo
em descrever de que forma o perfil familiar sociocultural influencia no processo de ensino-
aprendizagem do educando do 9° ano do Ensino Fundamental Il em trés escolas publicas
estaduais, no Municipio de Manaus, Amazonas. O perfil familiar sociocultural revela o acesso
a bens materiais e imateriais como apropriagdo para o conhecimento e desenvolvimento
cognitivo e intelectual dos alunos. Utilizou-se a metodologia descritiva, com pesquisa
qualitativa, incluindo revisdes bibliograficas e documentais, com técnicas de andlise de
por meio de questionario fechado pelo google forms. Em conclusdo, a falta de acesso a
bens e recursos préprios resulta em empobrecimento sociocultural dentro dos conteudos
programaticos e desinteresse na pesquisa cientifica.

Palavras-chave: participagdo; fatores socioculturais materiais; fatores socioculturais
imateriais.

Abstract: This chapter presents an excerpt from a doctoral dissertation that aimed to describe
how the sociocultural family profile influences the teaching-learning process of 9th grade
students in three state public schools in the city of Manaus, Amazonas. The sociocultural
family profile reveals access to material and immaterial goods as an appropriation for
knowledge and cognitive and intellectual development of students. A descriptive methodology
was used, with qualitative research, including bibliographic and documentary reviews, with
analysis techniques through a closed questionnaire via Google Forms. In conclusion, the
lack of access to goods and own resources results in sociocultural impoverishment within the
programmatic contents and lack of interest in scientific research.

Keywords: participation; material sociocultural factors; immaterial sociocultural factors.

INTRODUCAO

Neste capitulo, apresenta-se um recorte da tese intitulada “A participacao das
familias nos processos de ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental - Anos
Finais da Educagao Basica, em trés escolas publicas estaduais da zona centro-sul,
Manaus — Amazonas / Brasil — margo de 2022 a dez 2022, com énfase no perfil
sociocultural das familias dos alunos dos 9° anos, produzida por Campos (2022).
Trata-se de um assunto relacionado ao Doutorado em Ciéncias da Educagéo na
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Universidad Del Sol, em San Lorenzo —Paraguai. Aesse estudo, aborda-se apergunta
central: quais implicagbes que o perfil familiar dentro dos fatores socioculturais
influenciam no desenvolvimento cognitivo e intelectual dos alunos dos 9° anos do
Ensino Fundamental 1I? Em resposta a pergunta, buscou descrever de que forma o
perfil familiar sociocultural influencia no processo de ensino-aprendizagem em trés
escolas publicas estaduais, no Municipio de Manaus, Amazonas.

Nesta perspectiva, Campos (2022) argumenta que a escola ndo cumpre seu
papel isoladamente, é imprescindivel a participagdo da familia nesta trajetéria de
desvelar as técnicas, metodologias e regras padrdes, a fim de o aluno avangar
no ensino-aprendizagem. Sendo assim, os fatores socioculturais influenciam o
perfil da familia e do estudante que a escola pretende ensinar e formar para a
sociedade letrada. Sabe-se que os educandos do Ensino Fundamental Il do 9°
ano sao adolescentes entre 14 a 15 anos que apresentam maturidade cognitiva
intelectual dentro dos conteudos programaticos, como também autonomia dentro
das tecnologias do século XXI, principalmente, dentro do smartphone, mas mesmo
assim, também apresentam certas dificuldades para a realizagao de suas atividades
e proficiéncias satisfatdrias dentro dos simulados.

Na organizacdo do estudo, o tema aborda como os fatores socioculturais
podem influenciar nas referéncias pedagdgicas do aluno dentro do seu contexto
familiar e consequentemente reflete na escola em suas escolhas e decisdes na
participagdo ativamente do processo de ensino-aprendizagem. A metodologia se
baseia na pesquisa qualitativa, com uma abordagem descritiva, conduzida por meio
de pesquisas bibliograficas e documentais, aliadas a aplicacdo de pesquisa de
campo com técnicas de questionario fechado com multiplas escolhas e analise do
discurso. Na analise dos resultados, as familias participantes sao interpretadas a
partir das mesmas técnicas, permitindo um sentindo detalhado de suas concepgdes.

A PARTICIPACAO DA FAMILIA NO DESENVOLVIMENTO
INTELECTUAL DO EDUCANDO

A Educacao Basica no Ensino Fundamental dos Anos Finais (do 6° ao 9°
ano) tem um papel essencial no desenvolvimento integral dos adolescentes dos
9° anos da rede publica, ao considerar os pontos de vistas académicos, quanto
social e emocional. E no contexto escolar que ha a possibilidade do pensamento
critico-reflexivo, formagao de novas e mais habilidades sociais, preparacéo para
o Ensino Médio, mercado de trabalho, autonomia, responsabilidade, construgcéo
da identidade, autoestima, consciéncia cidada, valor ético e aperfeicoamento as
novas tecnologias e informagdes digitais. E um conjunto de fatores mediados por
profissionais qualificados e especificos para dar suporte no ensino-aprendizagem
por meio da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) e Referencial
Curricular Amazonense, bem como parcerias com Universidades e Programa
Saude na Escola, mas, ainda assim, nao é suficiente para os avangos educacionais.
A familia é o elo para que todas as agbes em conjunto tenha sucesso, pois é a
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familia que fortalecera os lagos de apoio emocional em casa, motivagao, criagao de
rotina de estudos, acompanhamento do desempenho escolar, frequéncia, estimulo
ao interesse pelo conhecimento normativo, valores, disciplina, respeito, incentivo
a autonomia e participagao na rotina pedagogica da escola, ou seja, sua presenca
nas reunides, eventos e projetos para garantir um ensino de qualidade.

A participagéo ativa da familia na escola de certa forma, além de ser
obrigatdria conforme a Constituicdo Federal de 1988 em seu art. 205, visa o pleno
desenvolvimento do educando, mas de que maneira a familia manauara enfrenta o
desafio do século XXI nos fatores socioculturais para lhe dar com os alunos dos 9°
anos de maneira significativa? E certo que a familia tem a obrigacdo de acompanhar
seus filhos/alunos, mas suas demandas sociais contribuem também para sua agéo
e visdo de mundo, interferindo no aprender e reaprender novas competéncias.
Nesse sentido, Campos (2022, p. 43) argumenta que:

Na educacgao escolar, a familia que participa dos estudos do
educando, contribui consideravelmente com a agdo docente
e projetos da instituicdo. O ato de ensinar e aprender € uma
acao reciproca. A familia e a escola em prol da ressignificacdo
do conhecimento sistematizado. A escola cumpre seu papel em
argumentar seus conteudos, pensar criticamente, reforgar seu
conhecimento por meio de atividades dirigidas e simulados,
por outro lado, a familia devera dar continuidade na ajuda
aos conteudos em casa, acompanhar os avangos em cada
disciplina, buscar explicagdo com os professores, quando houver
necessidade. A familia deve estar presente diariamente na vida
do estudante, acompanhando sua trajetéria de desenvolvimento
intelectual.

A partir dessa argumentagdo, percebe-se que €& impar contribuir nas
discussbes e reflexdes sobre a participacdo da familia no processo de ensino-
aprendizagem nos fatores socioculturais referente ao Ensino Fundamental Il com os
9° anos da rede publica. As familias encontram barreiras e desafios para suprir todas
as necessidades basicas dos seus filhos/alunos por questdes de desigualdades
sociais presentes na vida do povo manauara. Nesta perspectiva, consideramos
essencial a participagao da familia no processo de ensino-aprendizagem.

A PARTICIPAGCAO DA FAMILIANO CONTEXTO ESCOLAR COM
CONTRIBUIGOES SOCIOCULTURAIS

A educacgao basica, obrigatéria e gratuita, da rede publica de ensino ao ofertar
o Ensino Fundamental || que compreende quatro anos que sdo do 6° ao 9° ano.
Dentro dos Anos Finais encontram-se os 9° anos, alunos/adolescentes entre 14
a 15 anos que continuam no processo de desenvolvimento intelectual e cognitivo.

A escola nao faz seu papel sozinha, ela depende da parceria da familia para
que o ensino-aprendizagem seja fortalecido e fundamentado dia a dia. A presenga
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da familia além de subsidiar os valores éticos, pode ir além, para ampliar o universo

cognitivo no conhecimento formal. De acordo com Freitas e Santos (2017, p.81),

familia é:
Familia € uma unidade basica da sociedade, formada por pes-
soas com ancestrais em comum ou que até mesmo possuem
ligacdes por lagos afetivos, que educa, transmite valores e me-
lhora a qualidade da educagao. E dificil ter a familia ideal, mas
ela pode se adequar as novas geragdes em busca de solugdes
para o cotidiano.

Para o autor a familia é a base da formagao do individuo, ndo dependendo
necessariamente de lagos sanguineos. O perfil da familia muitas vezes vai apontar
para que cidaddo se quer formar. E ela que vai estar presente por mais tempo com
o aluno e indicar que rumos a seguir. O primeiro universo de conhecimento informal
comega em casa com seus pares, a escola dara continuidade nos conhecimentos
padrées educacionais, ainda que tenha as relagbes socioculturais, emocionais
e lazer. Em conformidade com Chraim (2009, p. 20), “é¢ a partir da familia que o
individuo comecga sua histéria no Universo. Aos poucos, vai tomando consciéncia
do corpo, do préprio Universo e do Espago que ocupa nele”.

Para o autor em questdo, a familia € um grupo que, integrado ao convivio
social, ocupa seu papel particular de viver e exercer sua cidadania. E na familia que
se aprende o exercicio do respeito, cooperagao e cidadania, e consequentemente,
na construcdo e transformacdo da sociedade. A cld ndo caminha sozinha, ela
interage com o meio, com a escola. E na escola que se reflete as particularidades
da familia.

Os aspectos socioculturais das parentelas que influenciam a vida escolar dos
alunos do Fundamental Il dos 9° anos estdo pautados na cultura como um elemento
dindmico e individual de cada cla, em que ndo ha uma uniformidade, mas sim, um
complexo entrelacar de agdes e reagdes fundados na responsabilidade social e
valores essenciais de sociabilidade entre os sujeitos envolvidos.

Para Oliveira (2011), as diversas abordagens do que trata a cultura, muitas
vezes se direciona a musica, literatura, artes contemporaneas, ou uma infinidade
de habilidades desenvolvidas durante a trajetéria da existéncia humana, entretanto,
sua perspectiva € muito vasta, considerando-se que a cultura é tudo aquilo que o
homem produz e transforma ao seu redor.

Dentro das relagdes histérico-sociais, pode-se entender que sua influéncia de
massa acaba permitindo a preservacao de grupos sociais, detendo caracteristicas
no dia a dia, no comportamento social, nas producdes fisicas e imateriais.

No entanto, no século presente a familia vem sofrendo profundas transfor-
magodes nos valores, comportamentos e na dindmica das relagbes sociais. Com a
globalizagdo, o avanco da tecnologia e mudancgas nos padrbées de convivéncia, a
familia, continua sendo um agente essencial na formacgéo do estudante, mas agora
com novos desafios e adaptagdes. A cultura social contemporanea tem adentrado
na parentela formando novas visdes de mundo, mas as responsabilidades sociais
continuam as mesmas. Conforme William (2014, p. 1):



Por ser um agente forte de identificagdo pessoal e social,
a cultura de um povo se caracteriza como um modelo
comportamental, integrando segmentos sociais e geragdes a
medida que o individuo se realiza como pessoa e expande suas
potencialidades. Entretanto, é necessario lembrar que essa
percepgao individual tem grande influéncia por parte do grupo.
As escolhas selecionadas ou valorizadas pelo grupo tendem a
ser selecionadas na percepgao pessoal.

Para Willian (2014), aidentidade cultural constréi a consciéncia da comunidade
com influéncia direta ou indireta nas relagdes sociais. Essa identidade cultural ndo
€ vista em separado, mas transmitem as novas geragées um posicionamento frente
as construgdes sociais.

Com o acesso as tecnologias da informagdo e comunicacdo, a familia tem
contato com multiplas vis6es de mundo, levando a uma flexibilizagao dos costumes
e tradicbes. Assim também, com o avango das redes sociais, a forma como as
familias interagem mudou significativamente. Se por um lado a tecnologia aproxima
familiares que vivem distantes, por outro pode diminuir o contato presencial e
afetar a qualidade das interagdes. Além disso, a internet influencia na educacgao e
na construgao da identidade dos adolescentes, muitas vezes competindo com os
ensinamentos familiares.

Os alunos de hoje querem passar mais tempo nos entretenimentos e redes
sociais, do que revisando e fazendo atividades escolares, sendo que ha pais que
ndo dominam mais a vontade de seus filhos. Os filhos menores ja tém autonomia
nos seus desejos, em que a educagdo escolar fica de lado. E recorrente alunos
dos 9° anos que apresentam dificuldades na leitura e escrita. Para Cruz, Rebello e
Scherer (2011, p. 1):

A dificuldade de leitura e escrita pode ter origem no ambiente
familiar em decorréncia da auséncia de estimulos ou de
fornecimento de modelos compativeis com aqueles utilizados
pela escola, somados os fatores socioculturais e econémicos.

Para os autores o desenvolvimento da leitura pode ser beneficiado quando
no ambiente familiar ocorre a pratica de eventos em torno da escrita, ou seja, € uma
questao sociocultural do préoprio ambiente. A auséncia de modelos em casa, de
certa forma afeta a vida corriqueira dos filhos na educacgao escolar.

Com a transformagéao familiar em novas conquistas, isto também se deve ao
empoderamento feminino e a luta por igualdade de género tém modificado o papel
das mulheres dentro das familias. Hoje, € mais comum que homens e mulheres
compartilhem as responsabilidades domésticas e financeiras, desafiando o modelo
patriarcal que predominava em séculos anteriores. Argumenta Goldani (2002, p.
38):

Os arranjos familiares observados na atualidade podem ser
compreendidos no contexto das interagdes sociais e econdmicas,
recolocando a centralidade das relagdes entre o trabalho e a
familia, como eixos organizadores da vida das pessoas.



Com os novos arranjos de familia, seu papel afeta diretamente a vida
escolar. Os filhos sentem dificuldades nas orientagdes que partem de casa devido
a divergéncias de opinides, ha falta de comandos positivos dentro de casa e
expectativas nos estudos. A luta pela estabilidade financeira gera outros problemas
de comportamentos dentro e fora da familia.

A rotina acelerada, as exigéncias do mercado de trabalho e a sobrecarga de
responsabilidades podem afetar a convivéncia familiar, aumentando os indices de
estresse e problemas emocionais. A necessidade de equilibrar a vida profissional
e familiar se tornou uma das grandes questdes contemporaneas. Os pais nao
encontram tempo para acompanhar a frequéncia do filho, nem das atividades
escolares e ndo ha tempo de lazer em familia. Os filhos precisam de apoio
emocional e escolar, mas sentem dificuldades em encontrar na familia, ou seja,
o aluno se identifica com o meio social no qual vive, conforme Setton (2002) esse
meio € mediador dos habitos que ele ira desenvolver.

As familias vao contribuir no contexto escolar de acordo com suas posi¢des
socioculturais imateriais, isto é, conforme seu acesso a musica, dancgas, festivais,
teatro, parques, viagens, museus, artes, sem considerar a idade/série do aluno,
ou seja, os alunos dos 9° anos que também precisam de um olhar diferenciado,
acompanhamento pedagdgico em casa e experiéncias edificantes no seu cotidiano,
pois estes estdo em desenvolvimento como cidadao, como afirma Szymanski (2010,
p. 98):

O que ambas as instituicbes tém em comum é o fato de
prepararem os membros jovens para sua insergao futura na
sociedade e para o desempenho de fungdes que possibilitem
a continuidade da vida social. Ambas desempenham papel
importante na formacao do individuo e do futuro cidad&o.

Para o autor a familia e a escola, estdo preparando o discente para dar
continuidade a vida social de maneira cidada, ou seja, com responsabilidade e
respeito entre os sujeitos envolvidos.

A participagdo sociocultural das familias na escola se dardo de maneira
voluntaria nas contribuigcbes das festas tradicionais, como: festa de aniversario da
Escola, festa junina, dia do Estudante, aula da Saudade, etc. A valorizagdo das
atividades escolares estabelece uma relagdo de parceria e compartilhamento de
aprendizagens entre as duas instituicdes, escola e familia. Desta feita, argumenta
Ribeiro, Oliveira e Alves (2023, p. 4):

Logo, a familia é espago sociocultural diario e histérico no
processo de socializagdo e se relaciona com as instituicbes
de ensino, tornando-se bergo de atitudes e de mudangas, ou
estagnacédo, da realidade na qual a sociedade a insere, pois &
dela que partem os sujeitos sociais que irdo mudar a realidade
onde estéo inseridos.

Uma familia ativa no processo de ensino-aprendizagem colhe frutos positivos,
enquanto que uma familia ausente acaba perdendo o controle da formacgdo
intelectual do discente.



O engajamento dos costumes, histérias, receitas tipicas, apresentacdes artis-
ticas (danga, teatro, musica). Participagcdo em feiras culturais, tomadas de decisdes
sobre melhorias na escola, projetos interdisciplinares, atividades extracurriculares,
incentivo a leitura, torneios esportivos e jogos cooperativos, campanhas de arre-
cadacéao (alimentos, roupas), reciclagem e educacdo ambiental fortalece o vinculo
entre a comunidade escolar e contribui para uma formagdo mais rica e integrada
dos alunos.

O processo de construgdo de uma cultura social envolve a troca de saberes
entre todos envolvidos. Em consonancia com Vygotsky (1989 apud Almeida, 2013),
“a aprendizagem tem um papel fundamental para o desenvolvimento do saber. Todo
processo de aprendizagem é ensino-aprendizagem, incluindo aquele que aprende,
aquele que ensina e a relagao entre eles”. As familias sdo partes integrantes do
sociocultural da escola.

A familia envolvida nos bens culturais materiais como nos investimentos de
bons livros de diferentes géneros literarios, poesia, ficgao e técnicos; como também
no estimulo ao aprendizado de instrumentos musicais; acesso a obras de arte,
como: pinturas, esculturas, artesanatos; na tecnologia da informag¢ao com celular
e computadores atualizados abre um leque de aprendizagem dirigida e particular.

O acesso a bens culturais esta diretamente ligado aos costumes intrinsecos
das familias. Conforme Soares e Collares (2006, p.621):

E evidente que essa forma de capital cultural é altamente
dependente dos recursos econdmicos da familia, mas ela
depende também de seus “valores intrinsecos que configuram
um estilo de vida e orientam a aquisicao deste ou daquele tipo
de bens de consumo.

Para os autores o capital cultural ndo depende exclusivamente de recursos
financeiros como condi¢cdo necessaria, mas n&o suficiente para garantir o capital
cultural objetivado, ou seja, o ganho cognitivo decorrentes de bens materiais de
cultura familiar, também dependem da disposic¢ao cultural ativada dentro da familia
como simbolismo de riqueza cultural. Nao é somente a renda em si que vai gerar
recursos culturais, mas a sintonia da familia com o desenvolvimento intelectual
respaldado na cultura familiar.

Os bens materiais de cultura disponiveis na familia (computador, impressora,
smartphone, internet, tv, caixa bluetooth, entre outros) como apropriacdo para
o conhecimento educacional facilita na escrita, oralidade, producdo textual,
exploracdo das ciéncias e pesquisa. A falta desses recursos ou a nao apropriagédo
desses instrumentos tem um impacto negativo sobre a escolarizagdo dos alunos
na medida em que ndo ha um contato fisico com instrumentos de aprendizagens
diversificados.

Nos bens culturais imateriais repassados pela parentela nas historias e
tradicbes familiares, a musica, a danga, os valores e ética constroem memodrias,
simbolismos e patrimdnio cultural. Essa participacdo € uma construgéo constante
que envolve tempo, atengao, conversas, modelos, etc que visam o desenvolvimento



de habilidades ou de talentos nas areas afins. Para Porfirio (2025), “é por meio da
cultura que cultivamos o idioma, as crengas, as religides, os habitos, a moral e até
mesmo a ciéncia”, ou seja, é toda a produgcdo humana construida historicamente.

As familias da zona centro-sul do municipio de Manaus no qual os discentes
estudam em escolas publicas vislumbram de uma vida sociocultural limitada devido
as condic¢oes de desigualdade social.

Os fatores socioculturais que envolvem a familia no cotidiano exercem
grande influéncia no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes do
Ensino Fundamental Il. O ambiente familiar € o primeiro espago de socializagao
e aprendizado, onde se constroem valores, habitos e atitudes que impactam
diretamente a vida e o desempenho escolar.

O acesso aos bens socioculturais refere-se a possibilidade que individuos e
grupos tém de usufruir e participar de elementos culturais, educacionais e sociais
que contribuem para o desenvolvimento humano e a construgdo da identidade
coletiva. Esses bens podem incluir livros, museus, teatros, cinemas, musica, danga,
esportes, espacos de lazer, tecnologia e educacéo, entre outros.

Segundo Alves et al (2013, p. 6):

Para que haja ganho cognitivo decorrente dos bens materiais de
cultura disponiveis na residéncia (e supostamente reconvertidos
em rendimento escolar), é preciso ainda que existam na familia
disposigdes culturais que ativem de modo simbdlico essa forma
de riqueza cultural, na forma de seu uso e de seu “bom” uso.

A produgdo sociocultural das familias dos 9° anos da zona centro-sul do
municipio de Manaus-Am dentro da musica esta de acordo com os festejos nacionais
e estaduais folcloricos, datas natalinas, bandas de carnaval e toadas populares da
Regido Norte, pois conforme os artistas, as bandas e conjuntos que influenciam as
geragdes atuais por meio das redes sociais, aplicativos e televisbes, estas muitas
vezes inspiram os adolescentes e seus familiares nos comportamentos e atitudes.

Os adolescentes sao levados a ouvirem as musicas de sucesso no estilo hip
hop, pop, funk, rock, forré e sertanejo que muitas vezes nao tem uma consisténcia
na letra, mas seu ritmo contribui para a danga sensual, erética e pegajosa, ou seja,
tudo o que os adolescentes gostam de curtir nos seus grupos envolvidos.

Dentro da arte plastica manauara, cresceu o numero de grafiteiros na cidade
enfatizando aregido e suas particularidades caboclas. Adefinicdo espontanea da arte
e seus diferentes estilos tem influenciado os adolescentes e jovens a desenharem
mais, criarem e recriarem novos personagens e animagdes para enriquecer a arte
plastica moderna. E possivel compartilhar experiéncias e buscar novas técnicas



por meio das redes sociais que ampliou o universo da troca dos saberes. A midia, o
marketing, a propaganda priorizam o “novo” que acaba instigando novos artistas e
abrindo oportunidades no mercado de trabalho. Novos artistas tém surgido dentro
das familias manauaras, com seu estilo préprio, uns obedecendo regras conceituais
de cores, formas e paisagens, outros explorando campos neutros e abstratos, mas
chamando a atencgéo de todos os publicos.

Conforme entende Oliveira (2011), existe uma cultura em cada povo, onde
cada grupo social constroi e recebe outras influéncias culturais, considerando que
desde o seu nascimento, a pessoa € influenciada pelo ambiente social a qual esta
incorporada. Assim, entenda-se que n&o pode existir uma pessoa desprovida de
cultura. A cultura é inerente ao ser humano.

Dentro da escola é grande o numero de alunos que gostam de desenhar,
pintar, rabiscar, mas nao gostam de escrever, ler, interpretar e calcular. A arte por
ser livre e espontanea, ndo estimula a obrigatoriedade das regras gramaticais e
céalculos matematicos, assim os alunos preferem a arte ao portugués e matematica.

No teatro, ha apresentacgdes e espetaculos de festivais de dperas, operetas,
musicas, dancas, pegas de teatro, shows de cantores liricos e populares, corais,
orquestras, bandas e tantas outras atragdes nacionais e municipais que enriquecem
a criatividade humana e social, em que muitas vezes séo oferecidos gratuitamente,
mas com pouca divulgacdo, a populagdo em geral ndo prestigia. Para muitos, a
cultura teatral ainda ¢ indiferente, ndo por sua beleza e expressividade, mas sim,
por seus custos e falta de informacdes referentes as apresentagdes. Desta feita, o
teatro para as classes populares torna-se inviavel, principalmente, quem tem mais
de dois ou trés filhos para investir nos custos. Conforme, Damasio (2022, p. 2):

Por meio da dramatizacdo, a crianga desenvolve suas ideias,
a consciéncia do outro e dela propria, a comunicagao verbal e
ndo verbal. Por meio da dramatizagédo, a crianca experiéncia
o mundo, ampliando seus conceitos de carater e de agao,
aprofunda a percepgédo e desenvolve a sensibilidade.

Os museus na cidade se encontram em alguns pontos, principalmente,
na area central. Em Manaus, ha aproximadamente 15 a 19 museus, alguns nao
estdo funcionando. Familiares e alunos visitam pouco este espaco por precisar
de transporte coletivo ou entrada paga, quem ganha um salario-minimo encontra
dificuldades para prestigiar os monumentos histéricos. As escolas em geral ndo
fazem visitacbes a estes espacgos por falta de recursos financeiros para custear o
transporte. Segundo Setton e Oliveira (2017, p. 4):

Os museus, enquanto espagos educativos e socializadores,
cumprem a fungdo subliminar de transmitir, a partir de sua
histéria e arquitetura, da apresentagdo de obras, selegdo de
acervo, entre outros aspectos, um conjunto de simbolos que
prestigiam seus objetos, que, por vezes, reificam a natureza
sacralizada das pegas de sua exposigao.



Ha museus bem regionais que valorizam o artesanato, imagens e objetos na
cidade e Regido Norte, tornando-se interessante e condecorando a cultura local.

A cidade de Manaus situada em uma area verde, rodeada pela floresta
Amazdnica, os parques naturais estdo localizados na cidade com uma beleza
impetuosa com animais, passaros, florestas e atragdes turisticas. Uns sdo pagos
outros gratuitos, as familias costumam visitar os parques, principalmente, quando
se tem criangas menores. Os parques naturais representam a educagdo ambiental e
sustentavel com recursos naturais e histéricos que devem ser preservados geragao
a geragao.

De acordo com Pelegrini (2006, p. 5):

Em meio as continuas transformagdes advindas da moderni-
zacgao, a defesa do meio ambiente e das tradi¢gdes culturais foi
dotada do sentido de afiangar a imortalidade dos signos da iden-
tidade nacional, cultural e ecoldgica. Portanto, somente nos ul-
timos anos do século passado a preservagao dos bens naturais
e culturais passou a ser admitida como uma atitude positiva e
inteligivel.

A riqueza natural em que os familiares podem transmitir aos filhos/alunos
por meio dos parques, muitas vezes nao se efetiva na pratica. Em nossos dias, os
adolescentes ja nao gostam de sair com seus pais, preferem os amigos ou parentes
da mesma idade. Os adolescentes prezam pela sua propria cultura, entre os amigos,
nas redes sociais e campos de futebol.

Os parques naturais sao mais visitados por turistas ou familiares mais velhos
com criangas pequenas. Os adolescentes n&o valorizam muito o encanto da
natureza, a nao ser que seus familiares ndo deem outra opgao para o lazer.

Na literatura que se considera um bem cultural, e com isso, os individuos
entram em contato com os tempos passados, com o presente e até o futuro ha
uma certa resisténcia entre os adolescentes para a préatica da leitura, seja na sala
de aula como fora dela. Embora haja um rico acervo literario para todos os gostos
e idades, as familias manauaras ndo sédo acostumadas a lerem livros. Conforme
Oliveira (1993, p. 24):

Vygotsky tem como um de seus pressupostos basicos a ideia
de que o ser humano constitui-se como tal na sua relagdo com
o outro social. A cultura torna-se parte da natureza humana num
processo histérico que, ao longo do desenvolvimento da espécie
e do individuo, molda o funcionamento psicolégico do homem.

A apropriagdo do conhecimento para Vygotsky (n.d.) esta relacionada com a
vivéncia com o outro e seus instrumentos pedagdgicos, pois conforme (Rego, 2014),
no seu interior a fonte essencial de inspiragdes filoséficas conduzem a saberes que
possibilitam o aprendizado mais abrangente e os componentes culturais, ao serem
propagados proporcionaram multiplas influéncias que impulsionaram as pessoas
através da histéria, assim, € bem preponderante tal fato, pois os processos histérico-
sociais qualificam os moldes educacionais.



Neste foco, as literaturas sejam nacionais ou regionais podem ser encontradas
na internet, bibliotecas virtuais, facilitando assim a vida dos leitores no tempo, espago
e finangas. No entanto, o que tem contagiado a vida das familias é a rede social,
aplicativos de jogos e diversdao. Embora tenha uma facilidade para se aprender
atualmente por meio da internet, mesmo assim, falta interesse em desbravar novas
experiéncias.

As classes populares que estudam na escola publica sdo atingidas pela renda
familiar baixa, com um salario inexpressivo para o suprir todas as necessidades
basicas da familia, sendo investido muito pouco na educagao dos filhos/alunos.
Os livros ao serem doados pelo Governo anualmente e devolvidos no fim do ano
letivo, ndo levam os alunos a serem curiosos e bons leitores. Alunos e familiares
encontram dificuldades para estudarem sozinhos e seus efeitos na sociedade séo
notdrios.

De acordo com Libaneo (2013, p. 61):

E premente que se considere, além de tudo, que os discentes vao
para o ambiente escolar, trazendo suas significagdes, valores,
crencas, formas de agir, que resultam de seus aprendizados
informais, denominados como cultura paralela ou curriculo
extraescolar.

Considera-se em Freire (1996), realmente estes sao conhecimentos elabora-
dos da experiéncia pessoal de cada pessoa interagindo com seu contexto, assim,
estes dardo a base de sustentagdo no momento de construir um pensamento ou
um conceito da realidade. Os alunos e seus familiares refletem a base do que vi-
venciam em sua comunidade particular ou coletiva. O individual ao nao ser neutro
pratica suas experiéncias no dia a dia.

O futebol e demais esportes atraem as geragdes atuais e passadas devido
a sua divulgacao por meio das redes sociais, redes de comunicagdes e internet
de maneira que unem familiares e amigos em prol da logistica motora, estética,
interacdes coletivas, disciplina fisica, manutencdo do corpo e mente. O futebol
apreciado ou vivenciado atrai muitos.

De acordo com a primeira Conferéncia Nacional dos Esportes (Brasil, 2004,
p. 8):

O esporte e o lazer podem ser fatores de desenvolvimento
sociocultural e econdmico, geradores de emprego e renda. Criam
uma dindmica econdmica em cadeia, com efeitos na industria
que produz material esportivo, no comércio que distribui, na
realizagao dos eventos, no turismo, na promogao comercial, nas
empresas prestadoras de servigo, enfim, em todos os setores.

O esporte e o lazer sdo considerados bens culturais imateriais, importantes
para o desenvolvimento fisico, psicolégico, moral e educacional.

Além da musica, danca, arte, literatura, esporte e festejos darem significados
ao aspecto sociocultural, os livros técnicos e gramaticais sao instrumentos cientificos
sistematizados que precisam ser observados dentro da cultura de cada um, pois o



desenvolvimento social em todas as dimensbes cria possibilidades na formagéo de
melhores cidaddos com autonomia e respeito por meio do conhecimento construido
historicamente que tem normas e regras. As normas e regras estdo presentes nos
cursos basicos, profissionalizantes, técnicos, superiores e concursos, uma vez
que a sociedade letrada considera a escrita, oralidade, interpretagcdes e calculos
matematicas diariamente.

No contexto escolar, alunos e familiares, exploram pouco ou quase nada
esses aspectos culturais, como: teatro, musica, danca e festejos, tudo € muito mais
livresco e académico. Para Silva (2019, p. 3):

Compreenda-se que todos os ambitos de convivéncia ou
meros contatos culturais fazem que o homem construa novas
referéncias desde sua infancia nas primeiras impressdes do
mundo sendo balizada pelos processos educativos e isso ocorre
por meio do contato com as mais distintas formas culturais que
sdo elaboradas e reproduzidas se estendendo por toda sua
existéncia.

O empobrecimento das interagdes sociais dentro de uma cultura saudavel de
certa maneira diminui a visdo de mundo da parentela e reflete nos discentes, pois na
sua linguagem em sala de aula o uso de expressdes verbais na sua maioria € torpe,
atitude grotesca e de bullying, falta de respeito uns com os outros e até mesmo
diante do corpo docente. Estudantes que passam uma boa parte do seu tempo
nos celulares em aplicativos de jogos e relacionamentos, sentem dificuldades em
ficar sentados prestando atengao nas explicagdes dos conteudos, pois sustentam
a postura em ficar andando na sala de aula ou mexendo com outro colega na hora
das exposi¢des das informagbes ao se sentirem incomodados ou gostam de ficar
passeando pela escola. Encontram dificuldades na concentragao e assimilagdo dos
conteudos. O respeito ao papel do professor na sala de aula € muito pouco. Para
Silva (2019, p. 2):

Dessa forma, apesar de muitas vezes o aluno ndo consegue
perceber o envolvimento cultural que o ambiente escolar
promove (ou deveria promover) a ele e, por esta razdo, ndo
consegue correlacionar os conteudos escolares com a cultura
intrinseca ao seu proprio cotidiano.

Neste sentido, a escola encontra dificuldade em promover uma cultura em
que os conteudos tenham um significado a mais para o alunado, uma vez que o
mundo informal considera outras inovagdes mais interessantes e prazerosas como
musicas, dangas, jogos, bebedeiras, sexo etc. de maneira pejorativa que influenciam
a vida pratica e permeiam suas vidas por meio do digital e virtual.

O prazer pelo desvelamento do universo por meio da leitura de bons livros
passa longe na vida de muitos estudantes e seus familiares; a vida moderna, além
de ser mais exigente, com custos financeiros mais altos, ndo oferece muito tempo
para o degustar das letras. Sendo uma dicotomia entre a escola e vida familiar em
que ndo ha livros, programagdes culturais e nem passeios a museus, exposigoes,



bibliotecas, teatros, viagens e outros. Ha falta de dialogo em casa, bate-papo; ou a
familia encontra-se nos smartphones ou os alunos. Diminuiu assim, o relacionamento
pessoal e coletivo, por outro lado, aumentou a depressao, ansiedade e isolamento
social.

Os bens culturais como obras literarias, filmes, exposi¢cdes de arte, teatro,
patriménio histérico e manifestagdes artisticas tdo importantes para o desenvolvi-
mento intelectual e cognitivo resultando na interpretagéo, associagao, identificagao,
ligacdo de textos, leituras, escritas ficam limitadas as experiéncias e vivéncias.

A vivéncia nas pracas, parques, centros esportivos, clubes e eventos recrea-
tivos, internet, equipamentos eletrénicos, plataformas de ensino e informagéo digital
amplia o universo de possibilidades dentro de novas habilidades e competéncias. A
familia que experimenta tais espagos oportuniza a visao de mundo, estimula o pen-
samento critico, fortalece a criatividade e identidade individual e coletiva, promove
a valorizacao da diversidade cultural globalizada.

Gokhale (1980 apud Franga, 2017) afirma que:

Afamilia ndo é somente o bergo da cultura e a base da sociedade
futura, mas é também o centro da vida social. A educagédo bem-
sucedida do aluno vai servir de apoio a sua criatividade e ao seu
comportamento produtivo escolar. A familia tem sido, e sera, a
matriz mais poderosa para o desenvolvimento da personalidade
e do carater das pessoas.

Diante das interagdes socioculturais na parentela e o meio, alunos com
pouco contato com livros, filmes educativos, documentarios, palestras podem ter
limitagdes no vocabulario, menor capacidade de interpretagdo de texto, redagdes
sem assunto significativo, organizagao textual, sem contar com a falta de estimulo
ao pensamento critico e a criatividade, o que pode prejudicar seu desempenho
escolar. A falta de acesso a bens culturais pode delimitar a nogédo de pertencimento
social e a compreensao sobre direitos e deveres na sociedade.

E certo que ha vérios espacos socializadores de cultura que facilita a entrada
gratuita por parte governamental, como também ha falta de politicas publicas para
o0 ingresso a cultura de qualidade em ambientes mais sofisticados como: teatros,
pecas, apresentacoes artisticas elaboradas, museus, parques, entre outras. Assim
como ha ambientes de qualidade, também ha faltas deles.

E dever da familia separar tempo com planejamento e economia para estar
mais presente na vida escolar dos filhos/alunos, tanto no lazer saudavel, quanto
no acompanhamento pedagdgico na buscar de leitura, corregdo de exercicios,
estimulo aos simulados e projetos.

Explicita Sandalowski (2009, p.9):

A nogéao de familia, diante do exposto, ndo pode ser entendida
como um conceito uniforme e estatico. Este se configura a partir
de uma pluralidade de fatores mutaveis, que concorrem para
sua caracterizagao conforme os aspectos culturais, sociais, eco-
ndémicos de um determinado grupo social e de um determinado
contexto histérico.



A escola prepara o aluno do Ensino Fundamental Il por apenas nove anos,
no entanto, a familia vai estar presente por toda a vida. O Estado tem o dever de
proteger tanto a familia como seus escolares.

A pesquisa é descritiva, baseada em levantamentos bibliograficos e
documentais, com enfoque qualitativo, pesquisa de campo e uso de técnicas de
questionario fechado com multiplas escolhas pelo google forms e analise do discurso.
O estudo descreve os fatores socioculturais que influenciam na participagdo da
familia no processo de ensino-aprendizagem com os alunos dos 9° anos do Ensino
Fundamental Il, ora a pesquisa descritiva segundo Prodanov e Freitas (2013),
observa, registra, analisa e ordena dados, sem manipula-los. Alvarenga (2012),
destaca que a pesquisa qualitativa com aspecto documental sdo documentos
informativos gerados independentemente dos objetivos da investigagdo, sao
registros de acontecimentos recentes ou ndo, sédo fontes originais de informagao.
A pesquisa de campo para Prodanov e Freitas (2013) tem o objetivo de conseguir
informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual procuramos
uma resposta, ou de uma hipétese, que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir
novos fendmenos ou as relagdes entre eles.

Para Prodanov e Freitas (2013) o questionario fechado com respostas basea-
da em mudltipla escolha, apresenta uma série de respostas possiveis e adequadas a
coleta de informagdes pertinentes a investigagdo. O questionario tem como objetivo
o conhecimento de opinides, situagdes, interesses, vivéncias dos seus participan-
tes.

Para a realizagdo da investigacao, estabeleceu-se os sujeitos envolvidos com
a populacao das familias de alunos dos 9° anos de 3 (trés) escolas publicas da zona
centro-sul — Coordenadoria Distrital 03 da cidade de Manaus. Responderam ao
questionario fechado 43 (quarenta e trés) familias da Escola Estadual Arthur Araujo,
35 (trinta e cinco) familias da Escola Estadual José Bentes Monteiro e 74 (setenta
e quatro) familias da Escola Estadual Rosina Ferreira da Silva. Os integrantes
pontuaram sua participagao na vida sociocultural dos estudantes que influenciam no
processo de ensino-aprendizagem. Para a elaboragéo e interpretagdo dos dados da
investigacao qualitativa foi utilizada a teoria fundamentada. A teoria fundamentada,
segundo Creswell, (2010) envolve gerar categorias de informagdes, selecionar
as categorias e posiciona-las dentro de um modelo tedrico e entdo explicar uma
realidade a partir da interconexao dos dados.

O perfil da familia nos fatores socioculturais destacou que a sua participagao
esta envolvida no contexto de datas comemorativas, convivéncia familiar e busca
informagdes por meio de telejornais e séries. E forte o lago de familia, pois os



encontros e festejos torna-os préoximos para compartilharem ideias, experiéncias,
projetos de vida e outros.

As bases do conhecimento dos familiares estao em muitos casos alicergados
nos telejornais e nao nos livros técnicos. Os telejornais produzem informativos
circunstanciais com legitimidade, como também ha informagdes atreladas a politica
com contextos falsos para chamar a atencao do telespectador. As reportagens
enfatizam os crimes, denuncias, corrupgdes politicas, violéncia etc., ou seja,
informacdes que pode ser investigada também pela internet com mais detalhes.

Gasta-se muito tempo com o lazer e conhecimento informal, sem muita im-
portancia com o sistematico e formal. O lazer informal esta pautado nas conversas
de ruas, jogos de futebol no campo préximo de casa e nas redes sociais. O conhe-
cimento formal que vai preparar o estudante para o mercado de trabalho em seus
diversos ramos e na continuidade da pesquisa cientifica € pouco observado.

Constata-se que a familia ndo tem muito acesso aos bens culturais imateriais,
como museus, teatros, programas musicais e artisticos, passeios ecoldgicos, entre
outros. A limitacdo a esses bens culturais influéncia na forma de viver e gerenciar as
acoOes. A falta de experiéncia ao ndo conhecer lugares histéricos e culturais enfatiza
a caréncia ao patriménio publico e valores enraiados ao longo da histéria. As trés
escolas pesquisadas apontam que menos de 20% dos alunos e seus familiares
ja foram em um teatro, museu, programas musicais artisticos, parques naturais e
outros.

O Governo investe muito pouco na cultura com acesso e permanéncia livre.
As acgdes governamentais devem nao somente ampliar a oferta de espacgos e
eventos voltados aos bens culturais imateriais, mas também aumentar os estimulos
para que os individuos tenham acesso. Na escola, nao é diferente, o espaco cultural
é inexistente, os projetos para as vivéncias na dancga, teatro, musica e passeios
histéricos e culturais ndo acontecem no ano letivo. Ha falta de verbas e projetos
para incentivar esse lado da cultura.

Com o desenvolvimento das tecnologias e acesso por meio do smarthphone,
a parentela e filhos/alunos estao ligados as séries que sdo produzidas em esfera
nacional e internacional para o entretenimento na comédia, aventura, romance,
terror etc. A globalizagdo mudou a rotina da familia e seus informes. Sendo que,
cada um assiste o que Ihe convém. Vale ressaltar, que os discentes dedicam muito
tempo nos jogos, redes sociais e séries. Ainternet € usada mais para a comunicagao
e redes sociais, a pesquisa em sim & pouco procurada, ora por ndo saberem usar,
ora por falta de interesse.

A vida sociocultural influéncia no estilo de vida, concepgbes de conceitos,
vocabulario, valores, ética e perspectiva de projetos (Vygotsky, 2010). O investimento
familiar dentro da literatura pontuou entre 3% a 5%. As familias investem muito
pouco em literaturas e livros. Embora haja a facilidade de baixar livros e pesquisas
pela internet. A cultura da leitura e pesquisa precisa ser explorada com mais
veeméncia dentro do lar. Familiares e alunos ndo tem o habito para lerem nem em
casa e escola.



Caso, a familia ndo vislumbre do conhecimento cientifico e entenda que é
construido continuamente, com leituras, experiéncias, ideias, reflexdes, agdes, e
reagdes. Tudo flui com mais dificuldade. Embora, a familia € cobrada de maneira
incisiva, mas a falta de investimento federal, estadual e municipal em recursos
pedagogicos culturais deixa uma lacuna no ensino-aprendizagem entre os alunos
da Educacdo Basica. As familias precisam ser mais assistidas nos bens culturais
imateriais e materiais. Os alunos precisam das experiéncias para avangarem em
seus projetos de vida, que muitas vezes nao deficientes por falta de oportunidades.

Diante das reflexdes apresentadas, fica evidente que a educagéo dos alunos
do Ensino Fundamental I, especialmente dos 9° anos, € um processo que vai além
do espaco escolar, envolvendo diretamente a participacao da familia e os contextos
sociocultural. A escola, enquanto instituicdo de ensino, tem a responsabilidade de
oferecer uma educagio de qualidade e equitativa, mas seu impacto € ampliado ou
limitado conforme o apoio e os recursos disponiveis no ambiente familiar.

A cultura e o envolvimento das familias sao fatores determinantes no
desempenho escolar dos alunos, influenciando desde a motivagao até o acesso a
bens e servigos educacionais. A transformagédo das configuragdes familiares e os
desafios impostos pelo mundo contemporaneo, como a globalizagdo e o avango
tecnoldgico, reforgam a necessidade de adaptagdo e comprometimento muatuo entre
escola e familia para garantir um ensino eficaz. Portanto, a parceria entre escola e
familia deve ser fortalecida por meio de agdes que incentivem a participagado ativa
dos responsaveis na vida escolar dos alunos, buscando superar desigualdades e
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Capitulo 11

Um Jeito Diferente de Aprender Ciéncias: Grandes
Ideias tém que ter Continuvidade!

A Different Way to Learn Science: Great Ideas must
have Continuity!

Fabio Alves Rezende
Alceny Libério da Silva

Resumo: A Ciéncia pode ser definida como um conjunto de conhecimentos organizados
sobre determinado assunto. Dentre os varios ramos da Ciéncia, encontra-se a Quimica e
dentro desta, a Tabela Perioddica. No presente artigo, da-se continuidade a difusdo de novas
técnicas de memorizagéo e classificagdo dos elementos quimicos que compdéem a Tabela
Periédica. Para demonstragdes da técnica desenvolvida, foi produzido um video caseiro
detalhando todo o processo. Tal video, encontra-se disponivel nas principais plataformas
digitais. Espera-se que o presente estudo desperte, entre os estudantes e outros, o desejo
de estudar Ciéncias e, dessa forma, elevar o patamar da educacao brasileira para um nivel
cada vez mais alto.

Palavras-chave: memorizagdo; quimica e tabela periddica.

Abstract: Science can be defined as a set of organized knowledge on a certain subject.
Among the various branches of Science, there is Chemistry and within this, the Periodic Table.
In this article, we continue to disseminate new techniques for memorizing and classifying the
chemical elements that make up the Periodic Table. To demonstrate the technique developed,
a homemade video was produced detailing the entire process. This video is available on the
main digital platforms. It is hoped that this study will awaken, among students and others, the
desire to study Science and, in this way, raise the level of Brazilian education to an increasingly
higher level.

Keywords: memorization; chemistry and periodic table.

INTRODUCAO

A palavra Ciéncia é definida como o conjunto de conhecimentos organizados
sobre determinado assunto (Gold Editora Ltda; Assessoria em Comunicagdes S/C
Ltda.; Editora Melhoramentos Ltda, 2009).

Dentre os varios ramos da Ciéncia, podemos encontrar a Quimica. A Quimica
€ uma parte da ciéncia que estuda as propriedades das substancias e as leis que
regem as suas combinagdes e decomposi¢des (Gold Editora Ltda; Assessoria em
Comunicagdes S/C Ltda.; Editora Melhoramentos Ltda, 2009).

Um dos assuntos mais comentados e discutidos da Quimica é a Tabela
Periddica.

A Tabela Periédica foi elaborada observando-se, na linha vertical, os grupos
ou familias, e nas filas horizontais, as séries ou periodos. A esta organizagdo da-
se 0 nome de Tabela Periddica (Araujo, 2024; Batista, 2024; Lima, 2024; Martins,
2023).
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Tal organizagdo preocupa-se em agrupar os elementos de tal forma que
possamos prever varias de suas propriedades. Assim, surgiu a Classificacdo
Periddica dos Elementos (Sardella; Mateus, 1992).

E justamente pensando na Tabela Periddica que foi proposto o presente artigo,
o qual visa uma maior difusdo de uma nova técnica para memorizar e classificar os
elementos quimicos que a compdem, desenvolvida por Rezende e Silva (2025),
e, assim despertar, no alunado da série final do Ensino Fundamental, o desejo de
estudar Quimica e, ao mesmo tempo, ampliar o horizonte da ciéncia brasileira.

A metodologia aplicada no presente artigo gira em torno de um maior
detalhamento, bem como da difusdo de uma nova técnica desenvolvida para
memorizar e classificar os elementos quimicos que compéem a Tabela Periddica.
Tal técnica foi desenvolvida por Rezende e Silva (2025). Segundo os autores
citados, tal técnica levou 27 anos para que, de fato, fosse plenamente concretizada
(1998 — 2025).

Ainda segundo Rezende e Silva (2025), o processo de memorizagao dos
elementos pode ser realizado através de trés formas, conforme descreve Ferreira
(2024). Séao elas: 1) Pela técnica da repeticao; 2) Do raciocinio ou 3) De acgbes e
associagdes improvaveis. Veja, a seguir, cada uma delas:

1) O ato de repetir sé é vantajoso quando o faz ja tendo a com-
preensao. Nao repete sé por repetir, mas repete com fundamen-
to em algo que ja registou as tais impressdes.

2) Através do raciocinio estamos a dar sentido a informacéo e a
associar informagao entre si (a que recebemos de novo com a
que ja possuimos). Neste caso, o nivel de compreensao também
aumenta, dado que o simples processo de ligar informacéo
entre si ja permite consolidar e entender mais amplamente a
informacado. Se, por exemplo, associar uma férmula de fisica a
algo do senso comum, onde esta férmula funciona, esta “a ver
(integrar) a férmula em agéo. Isto é, experiencia a informagao.

3) As acdes e as associagdes improvaveis tém que ver com
o facto de, por exemplo, quando presencia algo que para si
improvavel. Se presenciar, por exemplo, um porco a andar de
bicicleta ndo ira se esquecer. Tudo o que nos aparece como
aparentemente impossivel fica mais facilmente registado.

Ainda de acordo com Rezende e Silva (2025), a memorizagdo podera ser
realizada de dez em dez elementos, até o completo aprendizado da Tabela como
um todo — os 118 elementos quimicos até entdo conhecidos. Entretanto, segundo
os autores, vale a pena frisar que a memorizacdo da Tabela Periédica deve ser
realizada seguindo a ordem crescente do numero atdmico dos elementos quimicos
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que a compde — muitos alunos aprendem a Tabela memorizando cada familia, o
que inviabiliza a aplicacao da técnica dos dedos apresentada no presente estudo.

Para a mencionada memorizagdo, Rezende e Silva (2025) sugerem a
utilizagdo de Tabela Periddica digital e/ou impressa, disponivel na Internet (Araujo,
2024; Batista, 2024; Lima, 2024; Martins, 2023; Piovezan, 2022; Tabela Periédica
Completa, 2024) ou nos livros didaticos de Ciéncias (Barros, 1996; Gewandsznajder;
Pacca, 2022) (figura 1).

Conjuntamente com a memorizagao, Rezende e Silva (2025) assinalam que
podem ser utilizados os dez dedos das duas méaos para enumerar e classificar os
elementos a medida que forem sendo memorizados (figuras 2 e 3).

Tal técnica que utiliza os dedos das maos, conforme explicam Rezende e Silva
(2025), permite, ao estudante, um aprendizado mais objetivo e eficaz. Além disso,
a mesma permite localizar, com exatiddo, a exata posicao de qualquer elemento
quimico na Tabela, bem como suas propriedades.

Ainda de acordo com Rezende e Silva (2025), para o detalhamento do
processo de memorizacdo e classificagdo da Tabela, bem como a difusdo da
técnica criada, foi produzido um video caseiro, o qual pode ser assistido no YouTube
(Tabela[...], 2024a), Instagram (Tabela [...], 2024b), Kwai (Tabela [...], 2024c), TikTok
(Tabela [...], 2024d) e Facebook (Tabela [...], 2024e), cujo titulo é: Tabela Periddica:
o homem que memorizou toda a Tabela. Vale a pena mencionar que tal video foi
produzido com auxilio de um aparelho celular (Smartphone/Samsung Galaxy A03).

Figura 1 - Tabela Periodica completa e atualizada.
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Fonte: Tabela periodica completa, 2024.
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Figura 2 - Técnica desenvolvida para enumerar, memorizar e classificar
os elementos quimicos utilizando os dedos e as maos (Grupos ou
Familias).

Fonte: Rezende e Silva, 2025.

Figura 3 - Técnica desenvolvida para enumerar, memorizar e classificar
os elementos quimicos utilizando os dedos e as maos (Séries ou
Periodos).

SNy Q

Fonte: Rezende e Silva, 2025.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos acerca da memorizagao da Tabela Periddica, bem como
no uso da técnica das maos para a memorizagéo e classificacdo dos elementos,
desenvolvidos por Rezende e Silva (2025), permitiram e ainda permitirdo, ao
alunado e leigos, o desejo de aprender Ciéncias, especialmente a Tabela Periddica.
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Ainda segundo Rezende e Silva (2025), muitas pessoas ja assistiram ao
video produzido — como dito anteriormente, na metodologia aplicada, disponivel
em plataformas digitais como o YouTube, Facebook, TikTok, entre outros —, no
qual é demonstrada, em detalhes, a técnica desenvolvida para a memorizagéo e
classificagdo dos elementos quimicos da Tabela.

Rezende e Silva (2025) ainda ressaltam que os resultados obtidos no estudo
desenvolvido por eles nao foram discutidos, a luz de outros estudos e de bibliografias
especializadas, em virtude de ser um trabalho ainda pioneiro na educacao de jovens
brasileiros do Ensino Fundamental, especialmente do alunado da série final.

Alids, existem, atualmente, algumas técnicas desenvolvidas para aprender
a Tabela Periédica, dentre elas vale a pena destacar a desenvolvida por Como [...]
(2019). De acordo com o referido video, o processo de aprendizagem da Tabela
pode ser realizado associando os simbolos dos elementos quimicos que compde
cada coluna da mesma com frases contendo palavras que apresentam, em suas
inicias, letras que correspondem ao simbolo de cada elemento a ser decorado e/
ou memorizado da coluna. No entanto, tal técnica ndo pode ser associada ou mais
amplamente discutida com a apresentada por Rezende e Silva (2025), na qual
os autores utilizam os dedos das duas maos e a memorizagao se faz em ordem
crescente de numero atdmico e nao por colunas.

Resumindo: o presente artigo também ira promover uma maior difusdo da
nova técnica de memorizagao e classificacdo dos elementos quimicos desenvolvida
por Rezende e Silva (2025). Pois, este é o objetivo central do presente estudo.

Os objetivos propostos no presente estudo estdo sendo atingidos com éxito.

Através das plataformas digitais disponiveis, muitas pessoas — estudantes
ou ndo — estdo tendo acesso a nova metodologia de aprendizado proposta por
Rezende e Silva (2025) e abordadas no presente artigo — metodologia, esta,
demonstrada, em detalhes, através de um video caseiro produzido pelos autores.
Ou seja, o conhecimento esta sendo levado a todos.

Espera-se que a presente iniciativa estimule o jovem alunado a aprender
Ciéncias, elevando o patamar da educacgao brasileira a um nivel cada vez mais alto.

Haja vista o Brasil € um pais de dimensdes continentais, com uma elevada
biodiversidade e riquissimo em recursos naturais (renovaveis e nao-renovaveis).
Ou seja, ndo merece ficar mergulhado em catastrofes provocadas pela agcédo do
Homem, em geral, como consequéncia da baixa qualidade da educagéao brasileira,
bem como da dificuldade de acesso ao conhecimento para toda a sociedade jovem
e/ou adulta.

Assim, ndo podemos mais ficarmos sentados, assistindo, passivamente, a
degradacgéao socioambiental que se verifica, hoje, em nossa querida patria.



Temos que ficar mais atentos as questdes sociais e ambientais, sempre bus-
cando conhecimentos e, ao mesmo tempo, modificando nossos habitos para uma
melhor qualidade de vida para geragbes atuais e futuras.

ARAUJO, Laysa Bernardes Marques de. Manual da Quimica, ©2024. A pagina
apresenta conceitos e diversos conteudos de Quimica. Disponivel em: https://
www.manualdaquimica.com/quimica-geral/elementos-quimicos-tabela-periodica.
htm. Acesso em: 4 dez. 2024.

BARROS, Carlos. Fisica e Quimica. 48. ed. Sdo Paulo: Atica, 1996.

BATISTA, Carolina. Toda Matéria, ©2011-2024. Apresenta a Tabela Periddica
atualizada e alguns conceitos importantes sobre a mesma. Disponivel em: https://
www.todamateria.com.br/tabela-periodica/. Acesso em: 4 dez. 2024.

COMO decorar a Tabela Periddica por frases | Método mais facil | Seja Um
Estudante Melhor. [S. /.: s. n.]. 2019. 1 video (8 min). Publicado pelo canal
SejaUmEstudanteMelhor. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=z-
uLZ9-TUol. Acesso em: 12 abr. 2025.

FERREIRA, César. Memorizar ou decorar? César Ferreira, ©2024. Disponivel em:
https://cesarferreira.pt/memorizar-ou-decorar/#:~:text=Memorizar%20facilita%20
a%20lembran%C3%A7a%?20e,utilizados%20para%20desenvolvermos%20
esta%20quest%C3%A30. Acesso em: 16 dez. 2024.

GEWANDSZNAJDER, Fernando; PACCA, Helena. Telaris Essencial [livro
eletrénico]: Ciéncias: 9° ano. 1. ed. Sao Paulo: Atica, 2022. Disponivel em: https://
www.edocente.com.br/leitor-html/?obrald=5891. Acesso em: 29 abr. 2025.

GOLD Editora Ltda; Assessoria Em Comunicagdes S/C Ltda; Editora
Melhoramentos Ltda. Dicionario da Lingua Portuguesa: comentado pelo
professor Pasquale. Barueri: Gold, 2009. 640p.

LIMA, Ana Luiza Lorenzen. Mundo Educagao, ©2024. A pagina apresenta
conceitos e diversos conteddos nas diferentes areas do conhecimento. Disponivel
em: https://mundoeducacao.uol.com.br/quimica/tabela-periodica.htm. Acesso em:
4 dez. 2024.

MARTINS, Victéria. Tabela Periédica: consulte e aprenda a ler os elementos,
periodos e grupos e guia do estudante, 2023. Disponivel em: https://
guiadoestudante.abril.com.br/estudo/tabela-periodica-consulte-e-aprenda-a-ler-os-
elementos-periodos-e-grupos. Acesso em: 4 dez. 2024.

PIOVEZAN, Marcel, Instituto Federal Santa Catarina, ©2022. Promove
conhecimento e inovacdo em Santa Catarina. Disponivel em: https://docente.
ifsc.edu.br/marcel.piovezan/MaterialDidatico/QUI%20114/Aula%204 _Tabela%20
peri%C3%B3dica.pdf. Acesso em: 25 set. 2024.



REZENDE, Fabio Alves; SILVA, Alceny. Libério da. Um jeito diferente de aprender
Ciéncias. In: PEREIRA, Denise (org.). Métodos e Praticas Pedagodgicas:
estudos, reflexdes e perspectivas [recurso eletrénico]. Ponta Grossa: Aya, 2025.
v.10. cap. 12. p. 145-150. Disponivel em: https://ayaeditora.com.br/Livro/34581/.
Acesso em: 29 abr. 2025.

SARDELLA, Antonio; MATEUS, Edegar. Curso de Quimica: Quimica Geral. 14.
ed. Sao Paulo: Atica, 1992. 423p.

TABELA Periédica: o homem que memorizou toda a Tabela. YouTube. [S. /. s. n.],
2024a. 1 video (02 min). Publicado pelo canal Fabio Alves Rezende. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=zQUZNURCsSU. Acesso em: 8 dez. 2024.

TABELA Periédica: o homem que memorizou toda a Tabela. Instagram. [S. /.: s.
n.], 2024b. 1 video (2 min). Nome de usuario falvesrezende. Disponivel em: https://
www.instagram.com/falvesrezende/profilecard/?igsh=dWZobjYxd2xoNjd6. Acesso
em: 8 dez. 2024.

TABELA Periddica: o homem que memorizou toda a Tabela. Kwai. [S. .:s. n.],
2024c. 1 video (2 min). Nome de usuario fabioalvesreze068. Disponivel em:
https://k.kwai.com/u/@fabioalvesreze068/h3UycCkT. Acesso em: 8 dez. 2024.

TABELA Periédica: o homem que memorizou toda a Tabela. TikTok. [S. /.: s. n.].
2024d. 1 video (2 min). Nome de usuario @fabiorezende57. Disponivel em: https://
www.tiktok.com/@fabiorezende57?_ t=ZM-8s3RjThrYHu&_r=1. Acesso em: 8 dez.
2024.

TABELA Periédica: o homem que memorizou toda a Tabela. Facebook. [S. I.: s.
n.]. 2024e. 1 video (2 min). Nome Fabio Alves Rezende. Disponivel em: https://
www.facebook.com/fabio.alvesrezende. Acesso em: 8 dez. 2024.

TABELAPERIODICACOMPLETA. Tabela Periédica Completa: A Tabela Periddica
dos Elementos Quimicos Atualizada, ©2024. Pagina principal. Disponivel em:
https://www.tabelaperiodicacompleta.com/. Acesso em: 25 set. 2024.



Organizadores

Adilson Tadeu Basquerote

Doutor em Geografia pela Universidade
Federal de Santa Catarina, com estdgio de
Doutoramento Sanduiche no Instituto de
Ordenamento do Territério da Universidade
de Lisboa (IGOT/UL). Mestre em Planejamento
Territorial e Desenvolvimento Socioambiental
pela Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC). Especialista em Prdticas pedagdgicas
interdisciplinares: Educacdo Infantil, Séries Iniciais
do Ensino Fundamental e Médio (UNIFACVEST).
Graduado em Pedagogia pelo Cenfro
Universitario Internacional (UNINTER) e em Estudos
Sociais — Geografia pela Universidade de Santa
Cruz do Sul. Professor no Centro Universitdrio
para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai
(UNIDAVI). Compode o corpo editorial, cientifico
e de pareceristas de editoras e revistas cientificas
na drea de Ensino e de Educacdo Geogrdfica.
Possui experiéncia na Educacdo Geogrdfica
e Ambiental, dedicando-se em especial ao
uso das TIDCs no Ensino e na aprendizagem,
Ensino e Aprendizagem, Recursos diddticos.
Paralelomente, pesquisa os seguintes temas:
Agroecologia, Agricultura Familiar, GEénero em
contextosrurais, Associacoes agricolas familiares
e Seguranca alimentar. http://orcid.org/0000-
0002-6328-1714



Eduardo Pimentel Menezes

Licenciado em Geografia pela Universidade
Federal Fluminense, Bacharelem Geografia pela
Universidade Federal Fluminense, Especialista
em Planejamento e Técnicas de Ensino pela
UNIGRANRIO, Mestre em Educacdo pela
Universidade Salgado de Oliveira, Mestre em
GeografiapelaUniversidade Federal Fluminense,
Doutor em Educacdo pela Universidade
Federal Fluminense, Doutor em Geografia
pela Universidade Federal Fluminense, Pos
doutor em Politicas PUblicas pela Universidade
Federal Fluminense, Consultor Insfitucional do
MEC, Consultor ad hoc da Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos (Rbep), Parecerista da
Revista Brasileira de Aprendizagem Aberta e
a Disténcia (RBAAD), Integrante do Conselho
Editorial Permanente e do Conselho Cientifico
Permanente da Editora CRV, Professor Adjunto
da Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UERJ) e Professor Adjunto do curso de Geografia
da Pontificia Universidade catdlica do Rio de
Janeiro (PUC-RJ). https://orcid.org/0000-0002-
9445-7698



indice Remissivo

A

acodes 13, 14, 19, 20, 23, 82, 83, 89

aprendizagem 13, 15, 18, 19, 21, 22, 23, 26, 27, 31,
32, 35, 36, 37, 49, 50, 51, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 58,
59, 60, 61, 62

arte-educacdo 64

artes 52, 64, 65, 66, 67, 68, 70,72, 99, 101, 112

atividades 13, 14, 19, 23, 24, 26, 31, 32, 36, 49, 50,
51,52, 53, 55, 56, 58, 59, 61, 65, 66, 70, 71, 83, 84,
85, 88, 97,98, 100, 101, 102

C

cidadania 47, 52, 82, 85

colénia 82, 83, 84, 85

comunidade 12, 13, 14, 17, 18, 19, 20, 22, 23, 30,
32, 46, 56, 62,79, 80, 85, 100, 102, 106

confessional 40, 44

contagiosa 89

critica 14, 16,17, 23

curriculo 23, 29, 53, 65, 66, 69,75,76,77,78,79, 80,
81

D

desenvolvimento 12, 13, 17, 18, 20, 21, 22, 23, 26,
27,31, 32, 35, 36, 42, 44, 46, 47, 49, 50, 51, 52, 53,
54, 56, 61, 62, 64, 65, 66, 67, 68, 69,70,71,72,75,
78,79,81, 82, 84,85, 96,97, 98, 100, 101, 102,
103, 105, 106, 107, 108, 110, 111, 112

direito social 52

discentes 26, 36, 53, 55, 58, 103, 106, 107, 110

docente 19, 27, 36, 37, 47, 49, 50, 51, 52, 53, 54, 55,
59, 61

doenca 89



E

educacdo 12,14, 15,16, 17,18, 19, 21, 22, 23, 24,
25,27,31,32,37,38, 39, 42, 44, 45, 46, 47, 48, 49,
50, 52, 62

educacionais 14, 17,18, 19, 20, 23, 29, 31, 32, 40,
44, 47,72,75,76,77,97, 99,103, 105, 111

educativos 16, 75, 85, 104, 107, 108, 113

ensino 6, 18, 22, 23, 24, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 34,
36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 49, 50,
51, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 60, 61, 63

escola 15,17,18, 19, 20, 22, 26, 31, 35, 36, 37, 42,
51, 62, 65, 66, 69,72,74,75,76,77,78,79, 80, 81

escolar 12,17,18, 19, 20, 21, 22, 23, 24

escolas 20, 23, 24, 30, 40, 41, 42, 45, 51, 64, 70, 75,
76,77,96,97,103, 104, 109, 110

estratégia 58, 62

experiéncia 42, 72, 82, 83, 85, 86

F

fatores 21, 51, 96, 97, 98, 100, 103, 106, 108, 109,
111

férias 82, 83, 84, 85, 86

fisica 17,21, 22, 23,24, 25

futuro 48,75,76,77,79,80

G

gestdo 15, 17,18, 19, 20, 23, 24

imateriais 96, 99, 101, 102, 106, 110, 111

importa@ncia 19, 20, 23, 24, 31, 36, 40, 44, 47, 53, 54,
55, 56, 59, 61, 64, 66, 69,70, 73

inclusdo 12, 13, 14,15

infantil 64, 65, 66, 67, 68, 70, 71

inovacdo 12



inovadora 40
interculturalidade 43, 75,76, 77,78, 79, 80
inter-religiosa 40, 47

L

lazer 24, 82, 83
[Udicas 49, 50, 51, 52, 53, 59, 61, 82, 83

M

matemdtica 49, 50, 51, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 59,
60, 61, 62, 63

materiqis 19, 24, 45, 56, 59, 60, 61, 63, 67, 68, 96,
102, 103, 111

memorizacdo 42, 43, 46, 67, 114,115,116, 117,118

midias 26, 27, 32, 33, 35, 36, 37

N

novas 12, 14,17, 23, 26, 29, 30, 31, 32, 37

O

objetivos 13, 17,19, 22, 23,27, 29, 41, 43, 71, 82,
109,118

P

participacdo 17,18, 19, 20, 21, 23, 28, 43, 53, 54,
55,57, 58, 59, 80, 96, 97, 98, 101, 102, 109, 111,
112,113

participativa 17, 18, 19, 20, 23

periddica 114, 116

pluralista 40, 47

pratica 16, 17,19, 22, 23, 24, 26, 27, 31, 32, 35, 36,



37,38, 40, 41, 42, 43, 44, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53,
54, 55, 56, 57, 58, 59, 61

prevencdo 88, 89, 94

processo 14, 18,19, 20, 21, 23, 24, 26, 28, 30, 32, 39,
42, 45, 49, 50, 51, 52, 53, 56, 57, 58, 59, 60, 61, 64,
68, 70,78, 96,97, 98,101, 102, 103, 105, 109, 111,
112,114,115,116,118

processos 13, 26, 28, 31, 58, 75, 96, 105, 107, 112

professores 17, 18, 19, 21, 22, 23, 24, 26, 28, 29, 30,
31,32, 34, 35, 36, 37, 39, 54, 60, 64, 66, 67, 69, 72,
75,76,77,78,79,80, 81, 98

proselitismo 40

Q

quimica 114

R

reflexdo 17,19

S

servico 12

social 12, 14,15, 16

socioculturais 22, 42, 88, 96, 97, 98, 99, 100, 101,
103, 108, 109

T

tabela 114, 119






PERREREEREESEERERLETS
-




B8 MINISTERIO DA EDUCAGAO
""" /7 FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
& SISTEMA INTEGRADO DE PATRIMONIO, ADMINISTRAGAO E FOLHA DE ASSINATURAS
/ CONTRATOS

Emitido em 10/05/2025

ANEXO N°343/2025 - OUVIDORIA (11.02.12)

(N° do Protocolo: NAO PROTOCOLADO)

(Assinado digitalmente em 12/05/2025 22:31)
IALLE GURGEL BORGES
ADMINISTRADOR
OUVIDORIA (11.02.12)

Matricula: ###962#9

Visualize o documento original em https://sipac.unifap.br/documentos/ informando seu nimero: 343, ano: 2025,
tipo: ANEXO, data de emissdo: 12/05/2025 e o codigo de verificacdo: 75a8c6497f


https://sipac.unifap.br/public/jsp/autenticidade/form.jsf

