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RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo analisar as praticas de Educagdo Ambiental realizada em uma
creche no municipio de Santana-AP, tendo como direcionamento os temas transversais dados pelo
PCN’s e ao eixo natureza e sociedade apresentado no RCNEI para a Educacéo Infantil. A proposta
didatica pedagogica sugerida por esses dois documentos evidencia o recorte de um trabalho
interdisciplinar e transdisciplinar para a Educacéao Infantil seja através de projetos, atividades interna
e externa que permitam o contato e experiéncia da criangca com os elementos do meio ambiente no
contexto escolar. Essa pesquisa utilizou-se de técnicas de carater qualitativo com viés de uma
pesquisa bibliografica, além de dialogar com discussGes de outros autores referente aos
desdobramentos da Educacdo Ambiental. Para fins de constatacdo, realizou-se uma pesquisa de
campo com a andlise documental dos planos de ensino do 2° semestre de 2018 e do projeto
pedagogico com a realizacdo de entrevistas semiestruturada com quatro professoras e uma
coordenadora da Educacao Infantil. Entre os principais resultados obtidos estéo: (i) a descontinuidade
de projetos implantados (ii) inexisténcia de tematicas ambientais nos planos de ensino, (iii) temas
geradores como praticas interdisciplinares e (iv) projetos e trabalhos em articulagdo com diferentes
eixos. Constatou-se que a escola busca desenvolver o trabalho com a pedagogia de projetos, tendo
relagBes intrinsecas com a filosofia critico social dos contetidos. Compreende-se que 0s instrumentos
legais para a Educacao ressaltam que a temética ambiental na Educacéo Infantil deve ser abordado
didaticamente garantindo o desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica para a cidadania estando
vinculado ao projeto escolar, como também para o desenvolvimento de sua autonomia e na relagdo
homem-natureza, contribuindo assim, na aquisicdo de conhecimento e habilidades para intervencdes
frente aos problemas ambientais.

Palavras-chave: Educacao Ambiental; Educacéo Infantil; Interdisciplinaridade; Transdisciplinaridade



RESUMEN

El presente trabajo tuvo por objetivo analizar las practicas de Educacion Ambiental realizada en una
guarderia en el municipio de Santana-AP, teniendo como direccionamiento los temas transversales
dados por el PCN's y al eje naturaleza y sociedad presentado en el RCNEI para la Educacion Infantil.
La propuesta didactica pedagogica sugerida por estos dos documentos evidencia el recorte de un
trabajo interdisciplinario y transdisciplinario para la Educacion Infantil, a través de proyectos,
actividades interna y externa que permitan el contacto y la experiencia del nifio con los elementos del
medio ambiente en el contexto escolar. Esta investigacion se utilizé de técnicas de caracter cualitativo
con sesgo de una investigacion bibliografica, ademas de dialogar con discusiones de otros autores
referentes a los desdoblamientos de la Educacion Ambiental. Para fines de constatacion, se realizé
una investigacion de campo con el andlisis documental de los planes de ensefianza del 2° semestre
de 2018 y del proyecto pedagodgico con la realizacion de entrevistas semiestructuradas con cuatro
profesoras y una coordinadora de la Educacion Infantil. Entre los principales resultados obtenidos
estan: (i) la discontinuidad de proyectos implantados (ii) inexistencia de tematicas ambientales en los
planes de ensefianza, (iii) temas generadores como practicas interdisciplinares y (iv) proyectos y
trabajos en articulacion con diferentes ejes. Se constatd que la escuela busca desarrollar el trabajo
con la pedagogia de proyectos, teniendo relaciones intrinsecas con la filosofia critica social de los
contenidos. Se entiende que los instrumentos juridicos para la Educacion resaltan que la tematica
ambiental en la Educacion Infantil debe ser abordada didacticamente garantizando el desarrollo de
una conciencia ecolégica para la ciudadania estando vinculado al proyecto escolar, asi como para el
desarrollo de su autonomia y en la relacion hombre- -natureza, contribuyendo asi, en la adquisicion
de conocimiento y habilidades para intervenciones frente a los problemas ambientales.

Palabras clave: Educacién Ambiental; Educacion Infantil; Interdisciplinaridad; Transdisciplinariedad.
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INTRODUCAO

A escola é um dos primeiros espagos que a crianca adentra, interage e
socializa com a sociedade e o mundo, como instituicAo de natureza educativa e
social entende-se que Educacdo Infantil € importante para o desenvolvimento
integral da crianca, sendo que € nesta etapa da educacao basica que se aprendem
valores, conceitos e exemplos que sao internalizados.

A curiosidade como caracteristica inerente da crianga permitira que esta
desenvolva aptidbes para explorar, observar e agir diante das situacdes concretas
que sao propicias para sua aprendizagem. Nesse sentido, no contato com a
realidade as criangas criardo valores diante do meio ambiente, uma vez que as
praticas de Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil tendem a obter resultados
positivos ao ser trabalhada com este publico.

Devido o enquadramento do tema meio ambiente estd em consonancia aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e Referenciais Curriculares Nacionais
para Educacéo Infantil (RCNEI), este ultimo apresenta o viés educativo da teméatica
relacionada ao eixo natureza e sociedade.

Com a orientacdo dada por esses dois documentos teve-se a necessidade de
compreender a pratica da Educacdo Ambiental no contexto escolar da Educacéo
Infantil, & por esse motivo que foi desenvolvida essa pesquisa com a pretensado de
nortear novas discussfes e possivelmente contribuicbes sobre as praticas de
Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil a nivel local ou regional, além de
contribuir teoricamente em pesquisas futuras.

As primeiras discussdes sobre o meio ambiente fizeram com que a Educacgao
Ambiental se tornasse conhecida no Brasil através da conferéncia de Estocolmo
1972% a qual definiu os rumos para a participacédo e desenvolvimento de estratégias
sustentaveis que influenciaram na elaboracao de planos de acdes de cada pais.

Entretanto, dentro da perspectiva educativa da Educacdo Infantil
compreende-se a necessidade e importancia da execucdo de trabalhos sobre

by

Educacdo Ambiental de forma integrada a aprendizagem das criangas

! Conferéncia de Estocolmo 1972: (Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente Humano,
1972) foi a primeira grande reuni@o organizada pelas Na¢6es Unidas a concentrar-se sobre questdes
de meio ambiente. Disponivel
em:>>http://funag.gov.br/loja/download/903Estocolmo_Rio_Joanesburgo.pdf


http://funag.gov.br/loja/download/903Estocolmo_Rio_Joanesburgo.pdf
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desenvolvendo e criando novos habitos de cuidado com o meio ambiente formando
cidadaos responsaveis com o futuro ambiental.

Deste modo, a pesquisa divide-se em trés se¢Oes na primeira apresenta-se
0s conceitos de Educacdo Ambiental no ponto de vista de Layrargues (2004),
Reigota (2007), Brasil (1999) e a relacdo da Educacdo Ambiental no projeto da
Educacao Infantil segundo Grzebieluka; Kubiak; Schiller (2014). Posteriormente
discutira a concepgao sobre infancia na visdo de Aries (1981) e Vygotsky (1998), a
trajetdria e avancos da Educacédo Infantil pela Constituicdo Federal (1988), Estatuto
da Crianca e do Adolescente-ECA (1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira (LDB-n° 9.394/1996) e RCNEI vol. 1 e vol. 3 (1998), Bissaco (2016).

Na segunda secdo abordaremos a categoria da interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade e sua abordagem na Educacdo Ambiental na concepcao de
Carvalho (1998), Fazenda (2008), Santos (2008), Luizari e Cavalari (2003) Lima et al
(2012) e do PCN (1998). Os desdobramentos legais da Educacdo Ambiental no
sistema de ensino conforme as leis n° 6.938/81 e 9.795/99, apresentando
posteriormente o dialogo formativo e transformador da Educagdo Ambiental na
Educacao Infantil na perspectiva de Alves e Saheb (2013) e Tiriba (2010). Os
desafios na pratica da Educacdo Ambiental no contexto infantil segundo Rodrigues
(2011), tendo como ponto de partida o desenvolvimento da formacdo docente e de
valores para a conscientiza¢ao da crianga sobre o meio ambiente.

Na terceira secao sédo exibidos os dados coletados na pesquisa de campo
baseando-se nos discursos das entrevistas com as professoras e coordenadora
pedagogica, a andlise documental dos planos de ensino docente e do projeto
pedagdgico da instituicdo pesquisada, e seus resultados e discussao em dialogo

com autores.

1.1 Problema

Os trabalhos de Educacdo Ambiental no ensino Infantil remetem-se as
concepcgdes de préaticas a qual se desdobram no modelo de ensino- aprendizagem
empregado aos alunos (as) da Educacéo Infantil, tendo em vista a seguinte questao:
Como sao direcionadas as praticas de Educacdo Ambiental conforme o RCNEI e os
PCN’s em uma creche no municipio de Santana-AP?
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1.2 Justificativa

Com o0 processo da industrializacdo de diversos paises 0s problemas
ambientais estdo em evidencia uma vez que a relacdo do homem com a natureza e
a utilizacdo desenfreada dos recursos naturais ultimamente ndo tem sido amistosa o
que tem gerado a degradacdo ambiental. Como iniciativa para a minimizacdo de
tantos problemas ambientais, diversas conferencias realizadas objetivaram
possibilitar que a Educacdo Ambiental fosse reconhecida como instrumento
educativo para a preservacao e conservacao do meio ambiente.

Como resultado, a Educacdo Ambiental foi adotada na Educacdo Bésica e
suas abordagens relacionam-se ao eixo transversal meio ambiente situado nos
Parametros Curriculares Nacionais, e na Educacao Infantil se apresenta ao eixo
natureza e sociedade presente no Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil, em virtude disso, o direcionamento dado por estes documentos contribuem
para que seja trabalhado as questdes ambientais na escola.

A presente pesquisa servira como fonte relevante para novas discussfes
sobre a abordagem da Educacdo Ambiental situadas nas praticas de ensino-
aprendizagem no contexto da Educacao Infantil municipal, bem como compreender
o trabalho que as instituicbes de ensino desenvolvem com seus alunos. Vale
ressaltar que a Educacdo Ambiental € uma linha importante e norteadora de
projetos, o qual pode gerar agcbes ambientais e educativas tendo as criancas como
principais protagonistas.

O interesse na tematica surgiu da necessidade de tracar um debate sobre o
campo ambiental na Educacdo Infantil através de praticas educativa e
transformadora, possibilitando a construcdo da consciéncia ecoldgica individual e
coletiva dos individuos frente a degradacao ambiental.

Como dimensdo social, a pesquisa motivara as escolas repensarem ou
desenvolverem trabalhos na perspectiva da Educacdo Ambiental seja ela de carater
interdisciplinar ou transdisciplinar norteadas pelos documentos PCN e RCNEI.
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1.3 Hipdteses

- As préticas de Educacdo Ambiental ocorrem de forma interdisciplinar ou
transdisciplinar sendo direcionada em um dos eixos do RCNEI e na pedagogia de

projetos na Educacao Infantil.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo geral

Analisar as préaticas de Educacdo Ambiental realizadas em uma creche no

municipio de Santana-AP.

1.4.2 Objetivos especificos

- ldentificar nos planos de ensino do 2° semestre de 2018 da creche como foram
trabalhados o tema meio ambiente no eixo natureza e sociedade.

- Classificar as préticas desenvolvidas pelas professoras de acordo com as correntes
de Educacéo Ambiental.

- Correlacionar as praticas da Educacdo Ambiental na Educacédo Infantil
considerando o RCNEI e o PCN.

1.5 Percurso metodolégico da pesquisa

Esta pesquisa recorreu-se aos procedimentos metodoldgicos iniciais através
de uma pesquisa bibliografica baseado em documentos legais e autores como:
PCN’s (1998), RCNEI (1998), Brasil (1999), Layrargues (2004), Reigota (2007) e
Grzebieluka; Kubiak; Schiller (2014), categoria da Educagéo Infantil na concepcéao
de infancia de Philippe Aries (1981) e Vygotsky (1998), Constituicdo Federal (1988),
Estatuto da Crianga e do Adolescente-ECA (1990), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira (LDB-n° 9.394/1996) e Referencial Curricular para Educacao
Infantil (1998), Bissaco (2016), Carvalho (1998), Fazendo (2008), Santos (2008),
Luizari e Cavalari (2003), Declaracédo de Thilisi (1977), Lei n° 6.938/81, Lei n°
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9.795/99, Alves e Saheb (2013), Tiriba (2010), Rodrigues (2011), Santos (2013),

cujo o objetivo foi desenvolver uma discussdo sobre a Educacdo Ambiental e sua

relacdo com as abordagens inter/transdisciplinar nas praticas da Educacéo Infantil.
Apébs a pesquisa bibliogréfica desenvolvida, realizou-se uma analise por meio

de um trabalho de campo, que de acordo com Minayo (2010, p. 76) é:

Uma porta de entrada para o novo, sem, contudo, apresentar-nos essa
novidade claramente. Sdo as perguntas que fazemos para a realidade, a
partir da teoria que apresentamos e dos conceitos transformados em
tépicos de pesquisa que fornecerdo a grade ou perspectiva de observacao e
de compreenséo.

Diante do exposto, essa pesquisa centraliza-se nos direcionamentos das
praticas de Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil tendo como sujeitos as
professoras e coordenadora pedagdgica que atua em uma creche municipal,
localizada no Municipio de Santana-AP.

Em virtude disso, participaram desta pesquisa quatro professoras e uma
coordenadora pedagoégica do turno da tarde. As entrevistas semiestruturada
ocorreram individualmente na sala dos professores, segundo Lakatos e Marconi
(2003) esse tipo de entrevista € considerada despadronizada ou nao-estruturada, ou
seja, se dar por uma conversacdo informal o qual o entrevistador explora
adequadamente a questéo tendo a liberdade de direciona-la.

Os encontros aconteceram em dois dias e teve como roteiro seis perguntas
feita para as docentes e trés para a coordenadora, que partindo das questdes
apresentadas expressaram-se abertamente sobre suas concepg¢des, conhecimentos
e suas praticas de Educacdo Ambiental.

Como forma de garantia do sigilo das identidades dentro do principio da ética
firmaram-se o termo de consentimento de participacdo voluntaria que foram aceitos
e devidamente assinados. Em seguida, para o tratamento dos dados as professoras
tiveram sua representacdo por letras alfabéticas, enquanto a coordenadora
identificada por sua fungéo profissional.

Outro instrumento de coleta foi a analise documental que segundo Lakatos e
Marconi (2003) corresponde a dados coletados através de documentos escritos que

pode ser caracterizado como fonte primarias, que podem ser analisados antes ou
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depois do fato ocorrido. Nesse sentido, os planos de ensino e o projeto pedagdgico,

foram analisados como dados secundarios e complementares nesta pesquisa.

2 ABORDAGEM DA EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO INFANTIL

Nesse capitulo serd abordado os conceitos e principios da Educacéo
Ambiental e sua relagdo no contexto educacional com trabalho na Educacgao Infantil,
partindo do percurso historico da abordagem interdisciplinar e transdisciplinar e sua
insercdo aos Parametros Curriculares Nacionais e Referencial Curricular para
Educacao Infantil. Em seguida discutird sobre os desdobramentos da Educacédo
Ambiental nos sistemas de ensino a partir da legislacdo, bem como a contribuicao
formativa e transformadora da pratica da Educacdo Ambiental e seus desafios no

ambito do ensino infantil.

2.1 Educacdo Ambiental: Conceitos e principios

O conceito amplo de Educacdo Ambiental consiste em uma educacdo
direcionada para a conscientizacdo e formacdo de individuos preocupados e
responsaveis pela conservacdo e preservacdo dos recursos naturais disponiveis,
este conceito preza-se pelo enfoque preservacionista. No entanto, a terminologia
referente a Educacdo Ambiental € compreendida desta forma Layrargues (2004, p.
07)

a Educacdo Ambiental é um vocabulo composto por um substantivo e um
adjetivo, que envolvem, respectivamente, o campo da Educacéo e o campo
Ambiental. Enquanto o substantivo Educacdo confere a esséncia do
vocabulo “Educacdo Ambiental”, definindo os proprios fazeres pedagdgicos
necessdarios a esta pratica educativa, o adjetivo Ambiental anuncia o
contexto desta pratica educativa, ou seja, o enquadramento motivador da
acao pedagogica. (Grifos do autor)

Tendo em vista a ideia do autor, entende-se que a denominagéo de Educacéo
Ambiental partiu da composicao articuladora entre a dimensdo do fazer pedagégico
na perspectiva educativa relacionado ao campo ambiental, sendo este ultimo o
contexto da acéo, visto que toda educacdo tem sua intencionalidade o que para

Reigota (2007) “deve-se iniciar o primeiro passo para a realizacdo da Educacgao
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Ambiental, a identificacdo das representacfes das pessoas envolvidas no processo
educativo”.

Para o autor, o ambiente como contexto percebido devem ter seus elementos
naturais e sociais, que ao estabelecer suas rela¢cées dindmicas tornam a educagao
ambiental como processo educativo em constante interacdo implicando em
processos de criagcao cultural historico e sociais na transformacao do meio natural.

O que para a Lei n°® 9.795/99 o conceito e objetivo denominado pela
legislacdo ambiental estd relacionada ao dominio pratico de acbes para o bem

comum, haja vista que:

Art. 10 Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, p.01).

Diante deste conceito, emprega-se a Educacdo Ambiental como mecanismo
de reflexdo para problemas ambientais os quais o0s individuos tomam conhecimento
de sua responsabilidade e participacdo corroborando para mudancas de habitos
sobre o meio ambiente natural e artificial, motivando assim, a dedicacdo da
coletividade para o desenvolvimento sustentavel tendo como foco estreitar a relacéo
harmoniosa entre a sociedade e 0 meio ambiente.

Esse conceito aplica-se as praticas voltadas para o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental como experiéncia social através dos seguintes principios

conforme especifica o artigo 4° da lei pronunciada anteriormente que ressalta:

gue a educacdo ambiental devem ser expressadas na préatica social de
forma integradora, processual frisando-se no enfoque humanista, holistico,
democratico e participativo, dialégico e cooperativo, buscando respeitar o
pluralismo de ideias de concep¢des pedagdgicas de forma inter, multi e
transdisciplinar, vinculando a ética e educacdo de forma continua, além de
articular com questdes ambientais macro e micro (BRASIL, 1999).

Nesse sentido, os principios da Educacdo Ambiental viabilizam a realizacdo
de um trabalho educativo no ensino formal buscando dialogar com os enfoques
politico e social desenvolvendo reflexbes através dos valores e praticas que

viabilizem abordagens da Educagdo Ambiental no processo de ensino-
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aprendizagem, considerando os aspectos da realidade do meio ambiente local,
regional e nacional.

Deste modo, no contexto da Educacéo Infantil a Educacdo Ambiental parte de
uma perspectiva transversal ligada ao eixo natureza e sociedade na Educacao
Infantil, segundo Grzebieluka; Kubiak; Schiller (2014, p. 3882)

A implantacdo da Educacdo Ambiental na Educacao Infantil, adquire um
importante papel no processo em ensino-aprendizagem dos alunos; sendo
de suma importancia os professores realizarem projetos que enfatizem o
cuidado com o ambiente; seja esse ambiente natural ou artificial. Toda
pratica s6 € possivel quando se utiliza uma proposta pedagogica
significativa, e com a Educacdo Ambiental ndo é diferente. A pratica deve
estar integrada as varias areas do conhecimento em seu planejamento, as
multidisciplinaridades e a literatura paradidatica, nas a¢bes desenvolvidas
juntamente com as criangas, com a familia e a comunidade, tornando o
espaco escolar mais agradavel

A proposta apresentada pelas autoras remete a construcdo de contexto
didatico e prazeroso, pois o trabalho da Educacdo Ambiental pode e deve ser levado
como proposta ludica e de intervencdo para o0s alunos considerando as

singularidades que envolvem a dimensao da Educacgéao Infantil.

2.2 Conceito de Educacéao Infantil

O conceito de infancia ndo era pré-definido no passado com a atual
especificidade dada a infancia na contemporaneidade. Em meados do século Xl os
registros do estudo icnogréfico sobre a descoberta da infancia feita por Aries (2016,
p. 17) “ressalta que a arte medieval desconhecia a infancia e nado tentava
representa-la [...]. E mais provavel que ndo houvesse lugar para a infancia nesse
mundo”. Dessa forma, os vestigios sobre a corporificacdo da infancia eram
deformados por artistas medievais estando distante da nossa visao sobre criancga.

Com o advento e ascensdo da revolugdo industrial e a expansao da
sociedade rural para a vida urbana trouxeram grandes mudancas no papel social da
crianga dentro da sociedade e no seio familiar. contudo, de acordo com Santos
(2013, p.73), “até o final século XIlI as criangas ndo pareciam com suas
caracteristicas particulares, mas adultos de tamanho reduzido”. Ou seja, a dureza

grosseira foram considerada como prética natural presente nas relaces familiares e



18

na sociedade, sendo comum a existéncia de uma indefinicdo da identidade e pureza
infantil, uma vez que ndo havia se quer apego e sensibilidade as criancas daquela
época.

Estas foram algumas das principais evidencias sobre a infancia no passado
que ao contrario da hostilidade da época, seu conceito foram aos poucos
desenvolvido conforme o panorama social, politico e pedagdgico da modernidade
mediante a necessidade e preocupacdo com a educacdo, comportamento e a
singularidade da crianga, visto que sua valorizagdo foram perceptivel através dos
estudos de Aries (1981, apud MAIA, 2012, p. 17)

registrou que foram mudltiplos os fatores que contribuiram para o processo
de formagédo do sentimento de infancia. Destaca-se, entre eles, 0 processo
de escolarizagcdo como principal objetivo, separando as criancas do
ambiente a que eram submetidas no convivio com os adultos. O segundo
fator é a fabricac@o de brinquedos especificos para as criancas e, por fim, o
mais importante, o crescimento do sentimento de familia. No final do século
XVII, com a escolarizacdo, a familia organizou-se em volta da crianca, e
entdo educacdo e afeicdo se tornam primordiais. Com a modernidade, a
familia passa a ter uma funcdo moral e espiritual, e responsabilizou-se a
escola pela funcéo de preparar os filhos para a vida adulta, exercendo sobre
a crianga um poder disciplinar. Enfim, a crianga passou a ser vista como um
ser a ser educado.

Diante do exposto, compreende-se que 0 sentimento e formagéo do conceito
de infancia foi culturalmente e socialmente construido, e de acordo com a cronologia
do tempo o conceito de infancia foi ganhando destaque a partir do olhar da
sociedade, permitindo assim, enxerga-la como individuo social.

Para Vygotsky (1998, apud PELOSO, 2013, p. 24959) “a crianca é um ser
social e faz parte de um contexto macrossocial, o qual interfere no seu
comportamento através de atividades mediadas entre este ser e a linguagem”.
Nesse sentido, a interagcdo da crianga com o contexto socio afetivo se da pela
mediacdo com o ambiente, familia e sociedade, os quais contribuem para a
formacdo da personalidade e da esséncia do sujeito-crianga, caracteristica singular
apresentada por Vygotsky

O pensamento sobre infancia segundo Aries (1981) e Vygotsky (1998), foram
imprescindiveis para determinar a caracterizacdo e discussdo do conceito de
infancia, visto que aos poucos foi influenciando significativamente nas intensas

transformacdes incentivadas pelas diversas pressdes sociais em torno da mudancga
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do carater assistencialista em prol da promocdo de politicas publicas voltada o
direito da crianca atualmente efetivadas. Para Santos (2013, p.81) “percebeu-se,
entdo que as criangcas nao necessitavam apenas de cuidados basicos, mas de uma
formacao integral capaz de promover a cidadania”.

Posto que esses cuidados asseguram que as criancas se desenvolvam como
individuos dotados de direito que devem ser resguardados pelo Estado, entre eles o
acesso da crianca a Educacdo Infantil representado como um dos avangos
importantes no reconhecimento deste direito pela Constituicdo Federal de (1988)
que em seu art. 205, afirma que “a Educacdo € um direito de todos e dever do
Estado e da familia” (BRASIL, 1988). Além de evidenciar no Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), em seu Art. 53 que “o direito a educac¢do da crianca e do
adolescente visando o pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0O
exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1990).

Nesse sentido, tanto a Constituicdo Federal quanto o ECA foram os primeiros
dispositivos legais que trouxeram respaldo na defesa da educacéo da criangca, mas
gque uma obrigacdo esse progresso contribui para que a crianca usufrua da
educacao para a sua formacado escolar e pessoal.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira - LDB 9394/96 como
instrumento legal garante a ofertar da educacao ao publico infantil, em seu artigo 4°,
inciso 1V, alterada pela lei n°® 12.796, de 04 de abril de 2013, em seu artigo 1V, “inciso
Il assegura a Educacao Infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade”
(BRASIL, 2013). Na LDB apresenta-se as diversas etapas do ensino, entre eles a
Educacao Infantil que ressalta a gratuidade do servigco educativo delimitando a faixa
etaria para este atendimento.

O Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil, (RCNEI 1998) serve
de sustentacdo aos profissionais da Educacéo Infantil, € composto em trés volumes.
O primeiro trata exclusivamente das creches e pré-escolas, o segundo e terceiro
oferecem direcionamento didatico nos trabalhos com os eixos teméticos. Assim
sendo, todas essas leis citadas anteriormente e seus respectivos artigos embasam
de forma a nédo deixar duvidas da responsabilidade em oferecer a Educacao Infantil.

De acordo com a LDB n° 9.394/96 em seu art® 30 “ressalta que a Educacéo
Infantil a educacao oferecida pelos Municipios as criancas (de 0 a 05 anos), sendo
(de 0 a 03) atendidas em creches e as (de 04 e 05 anos) nas pré-escolas, trata-se
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de uma educacao gratuita e obrigatéria” (BRASIL, 1996). Mas que precisa de uma
atencao especial, pois € na Educacéao Infantil que a crianca da os primeiros passos
rumo a socializacdo, interacdo, compreensdo e a sua prépria autonomia. Para o

Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil

As criancas possuem uma nhatureza singular, que as caracteriza como seres
gue sentem e pensam o0 mundo de um jeito muito préprio. Nas interacdes
gue estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sdo proximas e com
0 meio que as circunda, as criancas revelam seu esfor¢co para compreender
0 mundo em que vivem (BRASIL, 1998a, p.21).

As inferéncias colocadas pelo Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil apresentam a singularidade das criangas como individuos capazes
de desenvolve-se com autonomia na sua relacdo com o mundo.

No documento introdutério do Referencial Curricular para a Educacéo Infantil
especifica-se os seguintes pilares: Cuidar, Educar e Brincar. Nesse sentido, o cuidar
na nova concepc¢ao da Educacao Infantil exige a unido de todos os profissionais da
instituicdo a qual a crianca esta inserida, com as novas diretrizes o cuidar deixa de
ser uma atribuicdo somente dos pais para ser também responsabilidade da
instituicdo escolar, ndo que antes nao tivesse, atualmente os profissionais de
educacado sao orientados a auxiliar as criangcas de acordo com suas necessidades,
nao com as necessidades da escola (BRASIL, 1998a).

Entre esse atendimento essencial esta o banho da crianca que tem contato
direto com a educadora tanto no banho quanto no vestir, no pentear e até mesmo
no transporte de um cémodo ao outro da creche, pois esse transporte certamente
se dard no colo dos cuidadores, aumentando assim o afeto entre eles. Outro
exemplo esta na conducédo das criancas para o lanche, estas precisam de cuidados
ao manusear pratos e talheres, porém, é muito importante que elas préprias

possam ter desenvolvido a autonomia, executando o ato de se alimentar sozinha.

Para cuidar é preciso antes de tudo estar comprometido com o outro, com
sua singularidade, ser solidario com suas necessidades, confiando em suas
capacidades. Disso depende a constru¢do de um vinculo entre quem cuida
e quem é cuidado (BRASIL, 1998a, p.25).
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Educar e cuidar séo vistos como fungcdes que caminham juntas com o objetivo
das criancas se desenvolverem nos aspectos sociais, culturais e ambientais,
interagindo com outras criancas, trabalhando as suas potencialidades, necessidades
e singularidades, para o RCNEI (1998) “educar significa assegurar as criangas o
direito a aprendizagem disponibilizando protecdo e cuidado, permitindo assim o
desenvolvimento da sua identidade e suas potencialidades”.

Outro ponto relevante é o brincar sendo considerada a acdo mais importante
na vida da crianga, principalmente quando essa brincadeira é realizada de forma
espontanea em que a crianca possa escolher como? com quem? e o quer brincar? é
brincando que as criangcas entram em contanto com o mundo do faz de conta,
incorpora personagens, imitando e assumindo papeis de adultos, de animais e
outros seres.

Segundo o RCNEI (1998), “é no ato de brincar que a crianca estabelece os
diferentes vinculos entre as caracteristicas do papel assumido, suas competéncias e
as relagcdes que possuem com outros papeis”.

Nessa perspectiva, a crianga sintetiza e relaciona o papel assumido buscando
explorar a realidade que a circunda, uma vez que isso € resultante das diversas
transformacdes que ocorrem em seu pensamento e no desenvolvimento de sua

capacidade expressiva. De acordo com o RCNEI (1998b, p. 169)

Na medida em que as experiéncias cotidianas sdo mais variedade e os seus
critérios de agrupamento ndo dao mais conta de explicar as relacdes, as
associacbes passam a ser revistas e reconstruidas. Nesse processo
constante de reconstrucdo, as estruturas de pensamento das criangas
sofrem mudancas significativas que repercutem na possibilidade de elas
compreenderem de modo diferenciado tanto os objetos quanto a linguagem
usada para representa-los.

Em razéo das experiéncias cotidianas o processo de reconstru¢cdo permite as
criancas reconstruirem significados e imprimam novos conhecimentos, posto que
acontecem através dos confrontos hipotéticos desenvolvido pela crianca e as
explicacbes dada pela interagdo com os outros e pela realidade.

Diante disto, o cuidado no tratamento do tema meio ambiente para a crianca
na Educacgao Infantil requer um trabalho acurado visando apresentar um sentido

significativo para a crianga, em virtude disso, 0 eixo natureza e sociedade vem como
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instrumento de orientacdo didatica no direcionamento deste trabalho préatico na

Educacao Infantil. Em consoante ao RCNEI

Dada a grande diversidade de temas que este eixo oferece, é preciso
estruturar o trabalho de forma a escolher os assuntos mais relevantes para
as criancas e 0 seu grupo social. As criangas devem, desde pequenas, ser
instigadas a observar fendmenos, relatar acontecimentos, formular
hip6teses, prever resultados para experimentos, conhecer diferentes
contextos histéricos e sociais, tentar localiza-los no espaco e no tempo.
Podem também trocar idéias e informacdes, debaté-las, confronta-las,
distingui-las e representa-las, aprendendo, aos poucos, como se produz um
conhecimento novo ou por que as idéias mudam ou permanecem (BRASIL,
1998b, p. 172)

A partir dessa concepcdo, a crianga quando movidas pela curiosidade
construira novos conhecimentos uma vez que o contato com diferentes contextos
promovera para que coloquem a prova suas hipoteses e fenébmenos observados,

buscando aprende-los constantemente. Segundo ressalta Bissaco (2016, p. 115)

A crianga pode e deve ser exposta as sensibilizacdes e problematizacfes
ambientais no contexto escolar desde os primeiros anos. Isto €, desde o
desenvolvimento de sua linguagem oral ela é capaz de participar em
assembleias e manifestar os valores que atribui a fatos e ideias.

A ideia defendida pela autora apoia-se no direito de participacdo
apresentada pela nova Base Comum Curricular que discute a participagao ativa da
criangca com os adultos e com as outras criangas, no planejamento da gestédo, nas
atividades proposta pelo professor e nas escolhas, buscando desenvolver
conhecimento através do posicionamento da crianca.

Com o amparo legal alguns pontos foram ampliados pela nova Base
Nacional Comum Curricular aprovada em 2018 destacando para a Educacéo
Infantil alguns ajustes, entre eles o tripé: Educar, Cuidar e Brincar foram
adicionados dentro da estrutura dos direitos de aprendizagem. Sendo assim, de
acordo com a BNCC os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e conhecer sdo elencadas as areas do conhecimento: ciéncias humanas, ciéncias
da natureza, linguagens e matematica.

Para isso foram estabelecidos cinco campo de experiéncia as quais as

instituicoes infantil devem promover para o desenvolvimento da crianga, séo eles:
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O eu, o0 outro e 0 nés; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacdo e Espacos, tempos, quantidades, relacbes
e transformacgfes, este Ultimo relacionam os aspectos didaticos propostos
anteriormente pelo eixo natureza e sociedade no RCNEI.

Portanto, com essa nova formulagédo para os trabalhos pedagdgicos devem
ser colocados em pratica, visto que as instituicbes por meio da coordenacéo e
professores precisam se adequar a essa ampliacdo trazendo para dentro das
atividades didaticas em sala de aula.

2.3 Ainterdisciplinaridade e transdisciplinaridade na Educacdo Ambiental

A definicdo classica de interdisciplinaridade se deu na década de 1970 e
aprofundou aos poucos com estudos de autores como Ivani Fazenda (1994) no livro
interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisas, e nos argumentos de Hilton
Japiassu na obra interdisciplinaridade e a patologia do saber (1976). Esses estudos
foram imprescindiveis para a discussdo dos meandros da interdisciplinaridade que
tem como conceito o trabalho entre diversas disciplinas que se interpenetram na
intencdo de construir o conhecimento contextualizado e néo linear.

Para a compreensdo do termo interdisciplinaridade e transdisciplinaridade
aplicada no campo da Educagdo Ambiental compreende-se a necessidade de sua
definicdo dada por Carvalho (1998, p. 09)

como uma maneira de organizar e produzir conhecimento, buscando
integrar as diferentes dimensdes dos fendmenos estudados. Com isso,
pretende superar uma visdo especializada e fragmentada do conhecimento
em direcdo a compreensdo da complexidade e da interdependéncia dos
fendbmenos da natureza e da vida. Por isso é que podemos também nos
referir & interdisciplinaridade como postura, como nova atitude diante do ato
de conhecer.

Conforme as ideias da autora, entende-se que o conceito interdisciplinaridade
parte do objetivo de integracdo e dialogo entre conhecimentos na tentativa de
superacao da fragmentacao dos conhecimentos produzidos e organizados, visando
alcancar dentro das praticas educativas novos caminhos para o0 ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, é evidente que a pratica interdisciplinar no contexto

formal de ensino exige algumas posturas, tais como:
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a adocdo de uma proposta interdisciplinar implica uma profunda mudanca
nos modos de ensinar e aprender, bem como na organizacdo formal das
instituicbes de ensino. Por isso, uma postura interdisciplinar em educacéao
vai exigir muita abertura para mudancas que podem passar, por exemplo,
pela construcdo de novas metodologias, pela reestruturacdo dos temas e
dos contetdos curriculares, pela organizacdo de equipes de professores
que integrem diferentes areas do saber e pelas instituicbes de ensino que
tenham abertura para experimentar novas formas de organizar os
profissionais, os curriculos e os conteldos, a estrutura formal das séries, etc
(CARVALHO, 1998, p. 09).

Destarte, a atitude perante o trabalho interdisciplinar implica na mudanca do
paradigma parcial e da especialidade que gira em torno do conhecimento cientifico
para um processo de ensino aprendizagem amplo, dialégico e contextualizado. De
acordo com Fazenda (2008, p. 21) “Na interdisciplinaridade escolar, as nocdes,
finalidades habilidades e técnicas visam favorecer sobretudo o processo de
aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos e sua integracdo”. No entanto, a
dificuldade de uma proposta interdisciplinar na pratica se da pelo engessamento da
visao tradicionalista de ensino-aprendizagem.

Enquanto, a interdisciplinaridade € uma abordagem de ensino, a
transdisciplinaridade se faz presente no curriculo da educacao formal ao ser adotado
em 1997 pelo Ministério da Educacdo dentro dos Parametros Curriculares
Nacionais, este documento propde que o tema meio ambiente seja transversal se
fazendo prezar por sua integracdo no ambito de ensino expressando 0s conceitos e
valores basicos relacionado a cidadania e abordando questdes importantes para a

sociedade. De acordo com o PCN

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questfes da vida real e de
sua transformacéo (aprender na realidade e da realidade). E a uma forma
de sistematizar esse trabalho e inclui-lo explicita e estruturalmente na
organizacgdo curricular, garantindo sua continuidade e aprofundamento ao
longo da escolaridade (BRASIL, 1998a, p.30).

Dessa maneira, a transversalidade como abordagem didatica permite tecer
relacdes sobre os conhecimentos sistematicos estando no curriculo global da escola

como pratica educativa visando desenvolver uma visdo global e abrangente sobre a
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guestdo ambiental auxiliando nas interconexdes com o0s conteudos de forma
integradora. Ao aprofunda-se no trabalho transdisciplinar, Santos (2008, p.75)

defende que:

O conhecimento transdisciplinar associa-se a dindmica da multiplicidade
das dimensdes da realidade e apodia-se no préprio conhecimento disciplinar.
Isso quer dizer que a pesquisa transdisciplinar pressupde a pesquisa
disciplinar, no entanto, deve ser enfocada a partir da articulagdo de
referéncias diversas. Desse modo, os conhecimentos disciplinares e
transdisciplinares ndo se antagonizam, mas se complementam.

O conhecimento transdisciplinar ao se relacionar com as questfes ambientais
possibilita propor uma reflexdo sobre os problemas entorno do meio ambiente
buscando compreender a sua complexidade mediante a realidade. Assim como

afirma Luizari e Cavalari (2003, p.12)

A Educacédo Ambiental com base no pensamento de Edgar Morin pode
ajudar o homem a assumir sua “condigdo humana” neste planeta. A
Educagdo Ambiental numa perspectiva fragmentada parece anular a idéia
de homem como “ser complexo” e diminuir a probabilidade de substituicdo
do pensamento fragmentado por um pensamento que considere a
complexidade do ser humano e do mundo

Deste modo, o pensamento das autoras sobre a reflexdo a partir da condicao
humana e das relaces do homem com o planeta se da pela interacdo com o meio,
0 que coaduna com a andlise de Lima et al (2012) referente a teoria do
desenvolvimento infantil de Piaget, Vygotsky e Skinner sobre as relacdes
interdependentes envolvendo mecanismos complexos que se complementam,
exigindo inovacGes na educacdo das criancas, pois sdo acles atrativas e praticas
vivenciadas por eles que vao conseguir enxergar a importancia que o meio ambiente
tem sobre a vida de cada um.

Partindo das ideias apontadas anteriormente, propde-se como incentivo nos
curriculos escolares a ressignificacdo de seus conteudos pela tematica transversal

sobre 0 meio ambiente de forma interdisciplinar e transdisciplinar.
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2.4 Educacdo Ambiental e seus desdobramentos legais no sistema de ensino

A introducdo da Educacdo Ambiental no Brasil tem sua trajetéria e foi definido
através da Conferéncia de Estocolmo em 1972 que atribuiu a insercdo do tema
Educacdo ambiental como compromisso internacional e participativo entre varios
paises, incluindo o Brasil. Apés intensas decisdes e acfes a conferéncia de Nairdbi
em 1982 buscou analisar os avanc¢os obtidos durante os dez anos da Conferéncia
de Estocolmo e do Programa das Nac¢odes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA).

Em 1992 a Conferéncia das Nac¢des Unidas para o Meio Ambiente (ECO 92)
foi um marco significativo para alavancar meios ao enfrentamento dos problemas
ambientais e estratégias de desenvolvimento sustentavel, firmando documentos
precisos para atender as necessidades do meio ambiente e da sociedade.

A Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental (EA) realizado
pela ONU em Thilisi em 1977 buscou a integracdo da Educacdo Ambiental as
politicas nacionais visando conceder a escola o exercicio da fungdo permanente em
organizar uma Educagdo Ambiental sistematica e ndo especifica como disciplina,

conforme o texto da Declaracéo de Thilisi (1977, p.01)

A educacao ambiental € o resultado de uma reorientacdo e articulagdo de
diversas disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a percepcéo
integrada do meio ambiente, tornando possivel uma acdo mais racional
capaz de responder as necessidades sociais.

A dindmica proposta pela Educacdo Ambiental possibilita ao homem a se
enxergar como nucleo e sujeito parte integradora da natureza, construindo essa
VISA0 por suas experiéncias que os tornam aptos para acao individual e coletiva,
enquanto a transformacdo e a participacdo seriam os fatores resultantes dessa
relacdo intrinseca, tendo a sua abrangéncia pela eficiéncia em alcancar todos os
niveis da educacéao formal e néo formal.

Mesmo que né&o tenha tido participacao oficial no referido evento, o Brasil
alinhou suas definicbes e principios sobre 0 meio ambiente baseado na declaracéo
consolidada na conferéncia que influenciou a construcdo dos principios da Lei n°
6.938/81 da Politica Nacional do Meio Ambiente.
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Alguns aspectos fundamentais encontram-se engendradas em seus principios
conforme consta no Art. 2, em seu inciso X da Lei n°® 6.938/ 81 “Educacdo Ambiental
a todos os niveis de ensino, inclusive a educagdo da comunidade, objetivando
capacita-la para participacao ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981).

Nesse sentido, a educacdo concretizaria o principio transformador com a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades que modifiqguem a relacdo entre o
individuo e a natureza, através de um papel primordial para a compreensdo dos
problemas ambientais presente na sociedade contemporanea, os quais foram
gerados pela humanidade diante das atividades poluentes, buscando construir
instrumentos que norteiem o desenvolvimento da Educacdo Ambiental.

No Brasil, a Educacdo Ambiental foi legitimada e consolidada como politica
publica nos sistemas de ensino de acordo com o0s seguintes artigos da Lei n°
9.795/99.

Art.2 A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-
formal. No inciso Il do Art.3 cabe as instituicbes educativas, promover a
educacdo ambiental de maneira integrada aos programas educacionais que
desenvolvem (BRASIL, 1999).

Por conseguinte, o documento legal determina a inclusdo da Educacéo
Ambiental de forma organizada e oficialmente inserida no sistema escolar, cabendo
as instituicdes publicas e privadas a implanta-la. Desta forma, a Educacdo Ambiental
deve se colocar como processo continuo e permanente aliando aos processos
educativo na perspectiva da realidade focalizando nas orientacbes, métodos e

conteudo dentro do curriculo.

2.5 Educacgdo Ambiental na Educacéo Infantil: Didlogo formativo e transformador

A Educacdo Ambiental na Educacgéo Infantil contribui para que a criangca
potencialize e reflita sobre o respeito com o meio ambiente assimilando este
conhecimento buscando repassar os valores apreendidos as pessoas com quem
convive, neste caso, a escola deve exercer seu papel transformador na construcao

desses preceitos morais, permitindo praticas que a proximidade a crianca dos
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principios da Educacdo Ambiental, assim como afirma Alves e Saheb (2013,
p.30026)

A EAZ?, como aspecto educativo, pode e deve estar presente em todas as
disciplinas, quando estas enfocam as relacdes entre natureza e a
sociedade. Mas para que a EA de fato aconteca, os professores e
pedagogos precisam ter habilidades para trabalhar a partir do entendimento
gue as criancas tém de Meio Ambiente e propor situacdes e atividades
desafiadoras, que estimulem e interessem os alunos a trabalhar e aprender
mais sobre esta teméatica tdo discutida nos dias de hoje.

Para as autoras, trabalhar a Educacdo Ambiental na pratica requer a iniciativa
e habilidades dos docentes e pedagogos no direcionamento didatico buscando
construir o didlogo entre 0 homem e seu viver, possibilitando a capacidade reflexiva
de se relacionar socialmente de forma curiosa e desafiadora. Nesse sentido, através
da praxis educativa no contexto ambiental o educador deve levar em conta o

individuo e suas multiplas relacoes.

Compreende-se que a préatica da educacao ambiental deve ocorrer dentro do
espaco da Educacéao Infantil, segundo evidencia Tiriba (2010, p.02)

Creches e pré-escolas s@o espacos privilegiados para aprender-ensinar
porque l& as criangas colhem suas primeiras sensacgdes, impressoes,
sentimentos do viver. Sendo assim, a dimensdo ambiental ndo poderia estar
ausente, ou a servico da dimensdo cultural, ambas deveriam estar
absolutamente acopladas.

Para a autora, a dimenséo cultural e ambiental deve ser expostas as criancas
em seu contexto educacional, haja a vista que explorar o contato desta com a
convivéncia com a natureza permite motiva-las, bem como influenciar positivamente
na construcdo de curriculo multidimensional sobre o meio ambiente, instigador de
uma reflexdo critica, de cooperacdo e participacdo através do ato politico da
Educacdo Ambiental.

No contexto escolar a Educacao Ambiental encontra forcas frente a sua agao
procurando meios de se adaptar aos desafios que se consolida como conhecimento

integrado que supere as fragmentag¢des na pratica do curriculo.

2 Sigla de abreviacéo usada por Alves e Saheb (2013) para referenciar o termo Educagédo Ambiental.
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Portanto, para que Educacdo Ambiental alcance seu objetivo como educacéo,
€ necessario que o professor tome frente exercendo seu papel de mediador com

autonomia e conhecimento, somente assim, obtera resultados significativos.

2.5.1 Desafios da Educacdo Ambiental na Educacéo Infantil

A Educacdo Ambiental foi designada como tema transversal no curriculo e na
pratica docente existem dificuldades na atuacdo com tematicas sobre o meio
ambiente, uma vez que a regressdo diante da proposta estd na formacdo dos
professores que se sentem inexperientes e inseguros em executar na pratica, e

sobre essa situacao problema, Rodrigues (2011, p. 176) afirma que

grande parte das escolas e dos(as) professores(as) dispdem de poucos
recursos para a compra de livros, e de que o principal documento da
educacgdo infantii ndo contempla as questdes bésicas da educacdo
ambiental, torna-se evidente a fragilidade dessas praticas pedagdgicas
nesse nivel de ensino. O descaso com a formagédo do profissional em
relacdo as questdes ambientais muitas vezes culmina no desenvolvimento
de projetos sem qualquer tipo de orientacdo ou deliberacdo
governamental.

Diante disso, os apontamentos do autor indicam a existéncia de lacunas na
formacdo e na orientacdo dada ao professor dentro de sua pratica pedagogica na
Educacao Infantil com o foco para a Educacdo Ambiental, desvelando o desafio no
desenvolvimento de um trabalho coerente e condizente com este publico, sendo que
educador precisa de recurso suficiente para desempenhar projetos e atividades com
os educandos, a fim de gerar uma reflexdo sobre essa questdo. Segundo ressalta
Rodrigues (2011, p.176) que:

0 maior problema disso é que a maioria dos(as) professores(as) na
educacgdo infantil ainda trabalham com concepcdes tradicionais de
educacdo ambiental, o que resulta em propostas de atividades realizadas
de forma pontual e descomprometidas com toda a problematica envolvida
na acao.

Dessa forma, compreende-se que a Educacdo Ambiental necessita se tornar

uma praxis transformadora sendo colocada em pratica nas escolas desde a



30

Educacao Infantil. No entanto, embora as instituicdes de ensino promovam seus
projetos pedagogicos, ainda existem desafios como as condicdes para que o0
educador exerca seu trabalho como mediador do conhecimento, além de auto
reconhecimento e reflexdo de que sua concepg¢ao de Educacgédo influencia
significativamente nas acfes de Educacdo Ambiental. Para Alves e Saheb (2013, p.
30029)

[...] € necesséario mais do que informacfes e conceitos, esses profissionais
precisam trabalhar com atitudes, com a formag&o de valores, com 0 ensino
e aprendizagem, principalmente na El, onde a crianca esta em processo de
desenvolvimento, assegurando a introducao da temética ambiental de forma
interdisciplinar, nos curriculos de todas as disciplinas e em atividades
escolares, que busquem o interesse dos alunos.

Nesse sentido, o ponto de vista das autoras objetiva incentivar de forma
reflexiva sobre a importancia de incluir interdisciplinarmente as propostas ambientais
nos curriculos e na aprendizagem dos alunos na Educacao Infantil, colaborando com

o papel transformador da escola no compromisso com o meio ambiente.

3 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

3.1 Levantamento e analise dos dados das entrevistas docente

As entrevistas foram realizadas na primeira semana de més de abril de 2019,
mas para fim de organizagdo na coleta de dados realizou-se a constru¢cdo de um
cronograma de agendamento contendo os dias, horarios e tempo previsto de
duracédo das entrevistas.

Ao todo foram realizadas entrevistas com 4 (quatro) professoras da Educacéo
Infantil e os dados gravados em forma de &udio via celular, em seguida tiveram que
ser transcritos extraindo significados que correspondam aos seguintes grupos de
andlise: i) Abordagem interdisciplinar e transdisciplinar, i) Concepcdo dos
educadores sobre Educacdo Ambiental, iii) Praticas que desenvolvem sobre a
Educacdo Ambiental na Educacédo Infantil e iv) Apoio nos trabalhos com foco na

Educacdo Ambiental.
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A partir destas unidades, realizou-se a analise comparativa e de divergéncia

sendo discutida com apoio dos referenciais tedricos. Nesse sentido, baseando-se

nos dados obtidos a campo, as respostas foram subdivididas e direcionadas nas

categorias citada anteriormente as quais foram inseridas em tabelas.

Nas tabelas 01 e 02 apresentadas abaixo sdo respostas que correspondem

ao grupo de analise sobre abordagem interdisciplinar e transdisciplinar das praticas

docentes.

Tabela 01: Abordagem interdisciplinar adotadas nas praticas

GRUPO DE
ANALISE

Abordagem
Interdisciplinar

ENTREVISTADAS

Professora A: “Eu procuro trazer pra dentro da sala de aula a
realidade dos alunos”.

Professora B: “Assim, eu costumo trabalhar com um tema
gerador, [...] vou desenvolvendo todas as é&reas[...] entdo eu
procuro colocar a pratica mais pro real possivel, [...] questionar
bastante essa situagcdo da crianca em casa, a contagem dos
animais, a alimentacdo, o0 meio ambiente que 0s animais vivem
[...] tudo na sala de aula”.

Professora C:“E trabalhado em forma geral, eu trabalho em cima
de projetos,[...] por exemplo a gente vai trabalhar o transito, a
gente trabalha as cores dentro do transito, nés trabalhamos
formas geométricas, [...]Jem um tema a gente consegue abrange
guase todas as disciplinas natureza e sociedade, identidade e
autonomia, linguagem oral, matematica,[...]".

Professora D: “[...]Jnds trabalhamos dois eixos por dia,[...] a gente
procura sempre ta fazendo atividade que abordem os dois eixos
de linguagem pra ndo fugir muito e pra que a gente passe pelo
menos uma atividade mais explorando os dois eixos de trabalho
[...] justamente pra trabalhar a interdisciplinaridade, por que a
gente sabe que é dificil encontrar uma atividade que aborde dois
eixos [...]"

Fonte: Arquivo dos autores

Sobre os dados contido na tabela 01, entende-se que as falas das

professoras sao interdisciplinares devido ao grau de uma possivel compreenséo e

familiaridade com o conceito de interdisciplinaridade. A professora A busca

relacionar a realidade social dos alunos com contexto da sala de aula explorando a

diversidade presente no ambito da comunidade e da escola, mas ndo esclareceu
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nitidamente como as desenvolve, apresentando dificuldade de discutir abertamente
sobre a temética.

A professora B trabalha com a interdisciplinaridade partindo de um tema
gerador® fazendo relagGes com outras areas do conhecimento que possam serem
alinhadas entre si, explorando a realidade através da pratica, o qual é semelhante ao
trabalho da professora C que lida com o viés de projetos da escola, e a partir disso
explora a tematica dentro de outros eixos disciplinares, da mesma forma a
professora D que trabalha a interdisciplinaridade relacionando essa abordagem na
estruturacdo e construcao de um unico trabalho com dois ou mais eixos.

Em virtude disso, as professoras B, C e D relacionam em sua pratica a
integracéo de diferentes linguagens ligadas aos eixos que trabalham em sala de
aula na tentativa de desenvolver processos de interagdo da crianga com 0 meio pela
aprendizagem.

Segundo Lavaqui e Batista (2007) esse modo interdisciplinar sugere uma
organizagéo curricular integrada, a qual cada disciplina séo utilizadas de acordo com
a temética abordada havendo a necessidade da ajuda entre conhecimentos
especificos de uma ou de outra disciplina.

Deste modo, a organizacdo curricular em torno dessa integragcdo promove
implementacédo de caminhos para o desenvolvimento de conhecimento especificos e
necessario ao aprendizado do aluno.

Logo abaixo na seguinte tabela, apresenta-se as diversas concepc¢des sobre

a abordagem transdisciplinar na pratica docente.

Tabela 02: Abordagem transdisciplinar na prética

GRUPO DE ENTREVISTADAS

ANALISE
Professora A: “N&o é diferente entendeu! E basicamente a
mesma coisa, [...Jeu tenho um aluno especial, entendeu?
Entdo, o meu planejamento que eu faco, eu trabalho
basicamente com dois planejamentos abordando, [...Jpra mim
ta incluindo ele e trabalhando [...]”

3 Segundo TOZONI-REIS, M. F. de C. o tema gerador é o tema ponto de partida para o processo de
construcdo da descoberta. Por emergirem do saber popular, os temas geradores sdo extraidos da
pratica de vida dos educandos, substituem os contelidos tradicionais e sdo buscados através da
“pesquisa do universo vocabular’. In: Obra: Temas ambientais como ‘temas geradores”. Educar,
Curitiba, n. 27, p. 93-110, 2006. Editora UFPR.
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Abordagem Professora B: “Essa questdo vai muito do que a
transdisciplinar  coordenacédo da escola propde, né! [...] mesmo que a gente
sente vontade de colocar em pratica, de fazer um projeto, a
gente depende muito da coordenacgao, dar esse incentivo pra
gente [...], mesmo que vocé va, professora eu posso fazer

isso e tal.. ah! Nao pode, falta recurso, falta isso|...]”

Professora C: “[...] eu trabalho mais o concreto, por exemplo,
essa semana trabalhamos a higienizacédo [...JEu trago um
chuveiro, eu faco um fantoche através de garrafas, e canto
uma musica, conto uma histéria, em que forma eles consigam
visualizar, né...por que na realidade eles consigam ter a
percepcao do que é certo e erradol...]aprendendo brincando a
gente consegue com mais facilidade eles adquirem
conhecimento daquilo que seja trabalhado em sala de aula.”

Professora D: “A gente trabalha também a questdo::::a gente
fala pra eles, né. que nds vamos trabalhar esse eixo tal...e a
gente aborda também com atividades::iii:;:::as atividades
extraclasse toda a sexta feira que ja € as inter, né...e as
trans...que a gente manda justamente pra aquela ajuda do
pai,[...] por que ja sdo atividades um pouco mais complexa
que ja requer ajuda [...]"

Fonte: Arquivo dos autores

Na tabela 02 buscou-se apresentar uma abordagem do conceito de
transdisciplinaridade dentro da perspectiva do trabalho docente, visto que, Piaget
(1981) analisa que a interacdo entre duas ciéncias como contemplacdo da
transdisciplinaridade, contribuindo para a inexisténcia de fronteiras entre as
disciplinas, tendo como resultado a transdisciplinaridade compreendida como etapa
posterior e integradora da interdisciplinaridade.

O autor defende a relacdo entre a interdependéncia tanto da
interdisciplinaridade quanto da transdisciplinaridade, nesse sentido, nas falas das
professoras foram apresentados possiveis indicios de um trabalho transdisciplinar.

Entretanto, de acordo com a professora A ndo houve uma demonstracao
com clareza de como é o trabalho transdisciplinar, apenas frisou que tanto o carater
interdisciplinar e transdisciplinar tem o mesmo objetivo, no entanto, reforgou outros
exemplos trazendo para a sua experiéncia de trabalho com o aluno especial por
meio da inclusdo deste em suas aulas.

A professora B ressalta que a pratica transdisciplinar varia muito da postura

pedagogica que a escola trabalha, e que o desenvolvimento de um projeto na pratica
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recai nos desafio de recursos e apoio, diferentemente da professora C que busca
na transdisciplinaridade a articulacdo de um tema explorando esse trabalho com
diversos recursos ludicos que chame atencdo da crianca para abordagem da
tematica da aula. Todavia, a professora D relaciona abordagem transdisciplinar na
sua pratica através de trabalhos extraclasse que conte com a participacao dos pais
no desenvolvimento das atividades complexa com os filhos.

Os discursos das professoras sobre a abordagem transdisciplinar na pratica
sdo divergentes, 0 que se tem € uma abertura para outras compreensfes de um
trabalho transdisciplinar, enquanto a professora A relaciona com a inclusdo de
alunos especiais, a professora B caminha muito na logica que a Escola
possivelmente Ihe impde, sem desenvolver um trabalho com autonomia em explorar
as atividades no viés defendido pela transdisciplinaridade.

Os posicionamentos apresentados acima sdo dispares da professora C o
gual defende que a abordagem do conteudo deve partir do concreto, sendo de suma
importancia para a aprendizagem da crian¢a na Educacéo Infantil.

Haja vista que, para o RCNEI. “Quanto menores forem as criangas, mais suas
representacdes e nocdes sobre o mundo estdo associadas diretamente aos objetos
concretos da realidade conhecida, observada, sentida e vivenciada” (BRASIL 1998c,
p. 169).

Nessa mesma concepcéo entende-se que o desenvolvimento da crianca deve
ser primeiramente iniciado através do concreto para posteriormente partir do
abstrato, sendo uma forma de trabalhar diretamente da acdo pratica para a teoria.
Desta forma, o professor independente da abordagem seja inter/transdisciplinar
deve buscar desenvolver sua préatica a partir das especificidades a serem exploradas
e potencializadas pelas criangas. Conforme afirma Araujo (2017, p. 29)

A transdisciplinaridade reconhece que o ser, o fazer e o conhecer estdo
entrelacados, desta forma podemos dizer que ela considera a infancia
enquanto produtora de conhecimento e cultura numa dindmica de vida, pois
considera o que o ser humano é e ndo o que ele pode vir a ser.

Deste modo, a pratica pedagodgica docente na Educacao Infantil que tem a
abordagem transdisciplinar impede a separacdo entre o sujeito e o objeto de

conhecimento, coisa que somente o carater transdisciplinar pode colaborar para a
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construcdo do conhecimento dialdgico, seja pelo ludico como experiéncia plena da
crianca.

Posteriormente, na tabela 03, apresenta-se as concepg¢fOes de Educagéo
Ambiental presente no discurso das professoras entrevistadas, e relacionam-se ao
modo de atuacdo e familiaridade com o meio ambiente fazendo parte de seu

compromisso com a educacao.

Tabela 03: Concepc¢éo de Educacéo Ambiental

GRUPO DE ENTREVISTADAS

ANALISE
Professora A: “E trabalhar o cotidiano, o meio ambiente, [..],
e por que a gente tem desde o inicio passar pra eles essa
conscientizacdo de prevenirem [..] preservar, [...] entdo tudo é
uma questdo de orientacdo para que eles possam ta
conscientes, entendeu! Que eles possam ta desenvolvendo
melhor o papel deles na sociedade”.

Professora B: “Educacdo ambiental pra mim é tudo, né! [...]
Mas assim, a gente ta sempre orientando eles com relacéo
ao meio ambiente, em casa, na escola, o que deve fazer, o
gue nao deve, ndo pode jogar papel no chdo, quando ta na
rua, essas coisas’.

Professora C: “Quando a gente fala de educacao é ensinar o
correto pra mim, é fazer com que as pessoas as criancas
principalmente eles sabem diferenciar, o valor, as regras, [...]
[...] trabalha no meio ambiente com a germinacao do feijao,
entdo isso faz com que eles se adapta e conheca a realidade
deles, por exemplo, o que eles gostam de comer o acai, da
onde vem? [...] isso tudo a gente encontra no ambiente, [...]
com o trabalho do projeto do meio ambiente, onde eles
valorizem a cultura deles de fora trazendo pra dentro da
escola”.

Concepcao de
Educacéo
Ambiental

Professora D: “[...] eu tento passar pro meus alunos que a
gente tem [...] cuidar do nosso meio ambiente, cuidar da
nossa escola [...] eu procuro fazer com que eles tenham
consciéncia de rasgar papel é um desperdicio de arvore, [...]
falo que quando eles quebram um lapis de cor é uma arvore
gue foi jogada fora, que foi cortada [...]”

Fonte: Arquivo dos autores

Com base nos dados descritos nas falas da tabela 03, percebeu-se que

existem semelhancas nas formas de ver e ensinar sobre o meio ambiente, a
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professora A focaliza na sua concepc¢ao que o trabalho com o meio ambiente se da
pelo cotidiano no exercicio da conscientizacdo através das acdes de preservacao e
orientacdo, permitindo aos alunos se expressarem trazendo exemplos do seu dia a
dia.

A esséncia de sua concepcéao se aproxima da linha adotada pela professora
C, a qual vé a educacéao como fundamental para o ensinamento de valores e regras
que devem ser aprendidos pelas criangas na pratica, por meio do contato e
manuseio aos elementos da natureza, como também pela interagdo com o cotidiano.

Nesse sentido, as praticas adotadas pelas professoras A e C classificam-se
na corrente humanista de Educacdo Ambiental, que segundo Zouvi e Albanus (2013,

p. 75) que

Trata da relagdo entre o homem e o seu meio, das contribuicdes que esse
meio causa ao homem [...] as atividades da corrente humanista tém como
objetivo explorar 0 meio ambiente como meio de vida, estudar a evolucéo
desse meio e a forma como o homem se adapta a ele no decorrer do
tempo, estabelecendo vinculos histéricos.

Consequentemente, a perspectiva humanista busca através do objetivo da
Educagcdo Ambiental permitir que o homem busque conhecer seu meio de vida,
conhecendo-se melhor em relacéo a ele, e através dessa relacdo intrinseca entre
homem-natureza promover o desenvolvimento do sentimento de pertencimento e
comprometimento socioambiental.

Entretanto, as concepcdes de Educacdo Ambiental da professora B
sinalizam para uma educacdo com o foco na orientacdo dos alunos em relacdo ao
meio ambiente em diferentes contextos que ele interage, o ensinamento do que
deve e ndo agir sobre o meio ambiente relaciona-se com a concepcdo da
professora D que busca trabalhar o cuidado com o0 meio ambiente no
desenvolvimento de uma consciéncia baseada em exemplos moral que sirvam de
aprendizado para a crianga.

As concepcdoes de Educacdo Ambiental elencadas as préaticas das
professoras B e D correspondem a corrente moral - ética apresentada por Zouvi e

Albanus (2013, p. 76) que afirmam que esta corrente é
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Baseada principalmente em um conjunto de valores conscientes, a corrente
moral/ética convida para adog¢do de uma “moral” ambiental, estabelecendo
um comportamento socialmente correto na questdo ambiental, trata-se,
antes de mais nada, de estabelecer seus proprios valores ao seu atuar ,
pois sua relacdo ética e responsavel com o meio ambiente aponta para o
desenvolvimento moral do homem.

Assim sendo, as duas concepcdes presente nas praticas contribuem para o
desenvolvimento de competéncia humana, moral e ética através de uma Educacgéo
Ambiental que traga resultados positivos para o comportamento e formacéo de
cidadaos atuante na sociedade.

Contudo, as percepcdes de Educacdo Ambiental por parte das professoras
influenciam na didatica e abordagem do tema, pois toda acdo docente mesmo que
intencional tem suas relagdes com a concepcao de educacdo aliada a pratica
docente.

Na tabela 04, apresenta-se opinides sobre a relevancia da pratica de

Educacdo Ambiental na escola.

Tabela 04: Contribuicdes e pratica de Educacdo Ambiental

GRUPO DE ENTREVISTADAS

ANALISE
Professora A: “Eu acredito que € muito importante [...]. Aqui
na escola a gente tem um projeto, a gente trabalha a questéo
do meio ambiente, né!. Entdo eu procuro trazer, assim, a
realidade como eu ja falei, dos alunos, né! ha alunos que
moram em area de ressaca, entendeu? Entdo a gente precisa
ta trabalhando, essa questdo dentro da sala de aula deles,
[...] muitas ::: contribuicBes e boas, né! pela maneira deles no
comportamentos na sociedade como seres humanos,
pessoas de bem, né! [...Jpode t& conscientizando a familia
[...]”
Professora B: “De suma importancia, [...] a gente fez...um
passeio pra reserva ambiental la em Santana, [...], foi muito

Contribuicdes e  bom, de inicio a gente comegou com o passeio, aqui na

escola trabalhamos tudo que a gente viu e fomos mais

pratica de além,[...] eu trabalhei [...] através de desenhos de imagens, e
Educagio eles puderam falar muita coisal...] Contribui para um mundo

_ melhor, né...até por que eu ensinando ele aqui, ele vai chegar
Ambiental em casa, [...] e vai ensinar a mae [...]".

Professora C: “Por que quando a gente leva o ambiente, a
gente traz primeiro o ambiente que ele mora, né![...] o lugar
aonde ele vive, quando a gente traz isso pra dentro da
escola, [...Jtrabalhar as plantas como eu tava falando, o solo,
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a agua que é fundamental para o ser vivo, pra que seja
fundamental isso tudo a gente traz pra dentro da escola, pra
trabalhar dentro da sala de aula eles vivenciando isso na
pratica [...]. Ano passado eu trabalhei com a germinacao que
foi o plantio do feijao [...] e pra eles ali foi uma curiosidade
muito grande, por que a cada dia eles olhavam que aquela
semente estava diferente [...]”

Professora D: “sim, com certeza! Por que ajuda transformar
nossas criancas em cidadao né! conscientes [...] eu procuro
trabalhar muito a pratica com eles, [...] eu penso que essa
tematica contribui muito, por que quando eles sairem daqui
eles vao pra outra escola e talvez na outra escola ndo tenham
um projeto que va trabalhar”...

Fonte: Arquivo dos autores

As falas apresentadas na tabela 04 representam a pratica desenvolvidas
pelas docentes com a tematica ambiental com as criancas da Educacao Infantil, a
Professora A e D exercem um trabalho com o meio ambiente somente ligado ao
projeto que a escola promove, pois consideram importante o contato da crianca com
a realidade tendo o contexto interno da escola como espacgo para a formacao e
conscientizacéo da crianca desde sua tenra idade.

A professora B pondera a importancia de trabalhar essa tematica de forma
contextualizada por meio de um passeio em uma reserva ambiental com o intuito de
levarem as criangas a conhecerem o habitat dos animais.

A docente ressalta que sua prética tem a pretensao de transpor o espaco da
sala de aula, evidenciando através da contextualizacdo do que foi visto pelas
criancas relacionando a vida no planeta, as riquezas do ecossistema brasileiro até a
observacdo da comunidade local, para a abordagem desse trabalho, a professora
utiliza-se de recursos imagéticos para o enriquecimento da aula instigando as
criancas a se expressarem trazendo exemplos de seu ambiente de vivéncia.

A viséo pratica da professora C focaliza mais na pratica do que na teoria,
dado que ver a relevancia em oportunizar as criangas a experiéncia com as plantas,
o solo, a agua como fonte de vida para os seres vivos, ademais, sua pratica
favorece o contato das criancas com todos os elementos constituintes do meio
ambiente. Como extensdo do projeto horta suspensa a professora desenvolveu o

tema germinacéo tendo como exemplo o plantio do feijdo na tentativa de articular a
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empiria com a observacgao inserindo as criangcas como 0s principais protagonista da
acao, incentivando e agucando a curiosidade infantil.

Os trabalhos apresentados pelas professoras A, B, C e D estédo
concomitantes ao que pressupde o Referencial Curricular para a Educacgéo Infantil
que “o professor pode, por exemplo, promover algumas excursdes ao espaco
externo da instituicdo com o objetivo de identificar e observar a diversidade de
pequenos animais presentes ali” (BRASIL, 1998c, p.178).

Esse contato é garantido como proposta de trabalho aos professores da

Educacao Infantil, entre eles também esta a busca em desenvolver

o cuidar de plantas e acompanhar seu crescimento podem se constituir em
experiéncias bastante interessantes para as criangas. O professor pode
cultivar algumas plantas em pequenos vasos ou floreiras, propiciando as
criangas acompanhar suas transformagfes e participar dos cuidados que
exigem, como regar, verificar a presenca de pragas etc. Se houver
possibilidade, as criancas poderdo, com o auxilio do professor, participar de
partes do processo de preparacdo e plantio de uma horta coletiva no
espaco externo (BRASIL, 1998c, p.179).

Deste modo, ao promover essa integracéo e interacao da crianga com 0 meio
ambiente social e natural as criancas construirdo aprendizagens significativas, os
qguais servira para que compreendam que a sua relacdo com a natureza inspira
cuidados, sendo que as experiéncias permitirdo que as criancas gerem seus
proprios questionamento sobre possiveis por qués? Sendo ponto de partida para o
professor explorar a curiosidade da crianca nessa faixa etaria de descobertas sobre
as relacées com o mundo.

Na tabela 05, sdo pontuadas dentro do grupo de analise 0 suporte e recursos

voltados a execucao da Educacdo Ambiental no contexto da pratica.

Tabela 05: Apoio nos trabalhos com foco na Educagdo Ambiental

GRUPO DE ENTREVISTADAS
ANALISE
Professora A: “Eu tenho meu plano de curso, [...] ela dar um
cronograma com todas as datas, € durante a semana a gente
trabalha dois eixos, [...] a gente vai buscar, vai estudar, vai
fazer pesquisa, mesmo, entendeu! Pra ta trazendo pra dentro
da sala de aula”.

Professora B: “[...Jnossa pedagoga é muito esforgada [...]
aqui é diferente a gente recebe todo o apoio da professora
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Apoio nos guando realmente ndo tem na escola ela vai atras, traz
trabalhos com ideias, [...] sempre em conjunto mesmo”.

foco na

Educacéao Professora C: “Nos temos um apoio muito grande da

Ambiental coordenacaol...], que sempre esta nos apoiando, nos

ajudando até mesmo nas nossas atividades, [...] ndo quer
dizer que a gente va fazer o que ela traz, mas séo sugestdes
gue ela ja traz, e eu as vezes ja encontro a minha atividade
pronta, [...]"

Professora D: “a gente tem um suporte muito grande, a
nossa pedagoga do turno da tarde [...], elas nos traz
atividades, sugestbes de atividades, [...], ela traz ideias pra
gue a gente desenvolva com as criancas [...] ela tem um
trabalho [...] com as plantas, nél. a horta, ela que traz, da
casa dela [...] as plantas, a horta, entdo ela traz as mudas pra
gente, ela compra muita das vezes...e essa parte ela que
desenvolve com as criangas, e nos orienta a como fazer
como plantar, [...]

Fonte: Arquivo dos autores

Nos dados da tabela 05, analisa-se que as professoras A, B, C e D sao
unanimes em afirmar que a elaboracdo de seus planejamentos contam com a ajuda
da coordenadora pedagdgica na orientacdo das atividades em sala de aula, o que
sobressai o carater de um trabalho coletivo construido com ideias e sugestdes dada
tanto pela coordenacdo quanto pelo corpo docente, o que representa um fator
positivo para concretizacdo de objetivos e acdes proposto nos planos de aula,
quanto para a obtencao de resultados satisfatérios sobre qualquer projeto na escola,
seja ele de Educacéo Ambiental.

Segundo Iribarry (2003, p. 489) “o trabalho em equipe numa perspectiva
transdisciplinar requer humildade e disponibilidade por parte de cada profissional,
pois €, em suma, um movimento de reconhecimento de posi¢cdes diferentes em
relacdo a um mesmo objeto”.

Deste modo, a colaboracédo de um trabalho em conjunto permite a integracéo
de diversos posicionamentos que embora sejam as vezes divergentes, podem se
integrar para o desenvolvimento de um unico objetivo trabalhado por meio dos
esforcos de cada membro da comunidade escolar seja os docentes e coordenadores

pedagogicos.
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3.2 Andlise interpretacéo e discussdo da entrevista com a coordenacao pedagogica

Com o foco de obter mais informagbes complementares, foi realizada a
entrevistada com a coordenadora pedagdgica. Assim, partindo dos dados obtidos na
entrevista a analise estruturou-se nos seguintes pontos: i) Concepcao de Educacédo
Ambiental, ii) Projetos e atividades de Educacdo Ambiental no curriculo, iii)
Orientacédo docente nos trabalhos inter/transdisciplinar sobre meio ambiente, para
posteriormente discutir com base no aporte teorico.

Sobre a concepcdo de Educacdo Ambiental, a coordenadora pedagdgica
enfatiza que a Educacdo Ambiental € imprescindivel para qualquer ser humano,
pois, acredita que o cuidado com o ambiente relaciona-se com as ac¢fes das
pessoas que devem olhar para este espaco na intencéo de conserva-lo evitando a
destruicdo da vida humana e animal no planeta, ressaltando que a coletividade
também faz parte do meio ambiente.

Para isso, a coordenacdo pedagdgica busca desenvolver a questdo do meio
ambiente desde a chegada da criangca na escola promovendo a proximidade como
uma forma de auxilia-la nesse processo de orientacdo e cuidado com o0 meio
ambiente e para o seu bem-estar.

A concepcado defendida pela coordenadora fundamenta-se na perspectiva

politica da Educacéo Ambiental abordada por Tiriba (2010, p. 02)

desde a primeira infancia, a importancia da Educacdo Ambiental enquanto
processo que religa ser humano e natureza, razdo e emogdo, corpo e
mente, conhecimento e vida. Afirmamos a necessidade de uma educacao
infantil ambiental fundada na ética do cuidado, respeitadora da diversidade
de culturas e da biodiversidade. Educa¢do Ambiental que é politica.

A Educacdo Ambiental defendida pela autora recorre a vivéncia da crianca
com a natureza e na internalizacdo da ética nesse espaco, oportunizando-a se
religar com a meio ambiente e sentir-se parte desse universo natural. Em virtude da
Educacdo Ambiental ser uma abordagem inter/transdisciplinar no curriculo, a
coordenadora pedagogica salienta que a instituicAo desenvolve seu projeto em
consonancia com a Lei n° 9.795/99 da Politica Nacional de Educagdo Ambiental,
tendo como o cerne desse trabalho propor as criancas atraves de orientacao sobre o

lixo, o cuidado e conservacao do ambiente.
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O RCNEI propbe que os conteudos sejam trabalhados junto as criancas,
prioritariamente, na forma de projetos que integrem diversas dimensdées do mundo
social e natural, em funcéo da diversidade de escolhas possibilitada por este eixo de
trabalho (Brasil, 1998c, p. 177).

Como prova disso, a coordenadora afirmou que o projeto horta suspensa foi
implantada desde 2014 com verba federal destinada a escola para esta finalidade,
entre as atividades desenvolvida foram o manejo, plantio e cuidado através da ajuda
e colaboragdo dos alunos tanto do ensino regular, quanto das criangas especiais
seja do maternal e do 1° e 2° periodo sendo auxiliados pelas professoras e
coordenacdo pedagogica. O espaco tem como caracteristica sustentavel a
decoracao com garrafas pets.

Enquanto que o trabalho posto em pratica pelas professoras em sala de aula
partem de bibliografia de histérias que s&o desencadeadoras da tematica
trabalhada, além de orientar sugestdes de atividades em conformidade ao projeto de
Educacdo Ambiental.

O desafio maior é a falta de materiais e apoio da comunidade local para o
prosseguimento do projeto, diante da problematica exposta, atualmente o trabalho
ambiental na escola volta-se somente para a conservacdo e manutencdo da area

verde na parte interna ao redor da instituicao.

3.3 Andlise documental: planos de ensino

Para a obtencéo de mais dados relevantes para essa pesquisa foi necessario
utilizar a andalise documental, procedimento que nos permitiu usar de documentos
institucional para confirmar e confrontar informacoes.

De acordo com (Ludke e André, 1986, p.38) analise documental pode se
constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando outras informacgfes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema e um problema.

Para o procedimento de analise documental foram selecionados os planos de
ensino referente ao segundo semestre de 2018, apos a coleta e selecdo do material
organizou-se a tabulacdo desses dados na intencdo de identificar se houve o

trabalho com o tema meio ambiente no eixo natureza e sociedade, e se estes se
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relacionam aos aspectos didaticos apontados pelo Referencial Curricular para a
Educacao Infantil.

Para o desenvolvimento desta analise somente foram concedidos pela
coordenacao pedagdgica os planos de ensino da professora A, B e C, enquanto 0s
planos da professora D, ndo se teve-se acesso, visto que a professora ndo atuou
diretamente em sala de aula apenas desenvolveu atividades na coordenacéo

pedagdgica no periodo que se pretendeu investigar.

Tabela 06: Amostragem dos dados do plano de ensino no eixo natureza e

sociedade
PLANOS DE PERIODO EIXO DE OBJETIVOS E CONTEUDOS
AULA DO PLANO TRABALHO

Objetivos: reconhecer o sentido das
datas comemorativas, identificacdo
PROFESSORA 19/11/2018 Naturezae  das caracteristicas do povo negro.
A 21/11/2018  Sociedade Contetdos: Dia 18 dia do
22/11/2018 conselheiro tutelar/ dia 19 dia da
bandeira, populacdo negra e suas
caracteristicas.
PROFESSORA 01/10/2018  Naturezae  Objetivos: inserir-se nas datas
B 03/10/2018  Sociedade = comemorativas, convivéncia e
04/10/2018 aceitacdo em relacdo as pessoas na
hora de wvotar; importancia da
comunidade na melhoria  dos
servicos da cidade.
Contetdos: datas comemorativas:
dia do idoso; eleicbes; cidade.
Objetivos: reconhecer a importancia
da alimentacdo; reconhecer a
PROFESSORA 17/10/2018  Naturezae  importancia da masica.

C 18/10/2018  Sociedade  Conteudos: Dia mundial da
alimentacao, dia da musica popular
brasileira.

Fonte: Dados dos autores

Os planos analisados correspondem ao plano semanal, ou seja, sdo planos
gue tem curto periodo para o trabalho com os conteudos, e seus objetivos voltados
para cada eixo, posto que no ano de 2018 essa foi a metodologia de planejamento
docente desenvolvido pela escola.

Assim sendo, no plano de aula da professora A percebeu-se que o estudo do

eixo natureza e sociedade foram trabalhados em trés dia na semana, e 0s
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conteudos desenvolvidos nas aulas foram as datas comemorativas voltada para a
representacdes e sujeitos na sociedade tais como: a figura do conselheiro tutelar,
dia da bandeira, estudo da populacdo negra, esta ultima faz alusdo ao Dia Nacional
da Consciéncia Negra. Nesse sentido, os objetivos das aulas da professora A, B, C
tem em comum o foco no reconhecimento das datas comemorativas, ndo tendo
nenhuma ligacdo direta com o meio ambiente ou projeto ambiental desenvolvido
pela escola.

Na mesma linha de abordagem a professora B trabalhou o conteido com do
dia do idoso, eleicdo e cidade, ou seja, seu segundo objetivo em torno desses
conteudos gira-se no exercicio e desenvolvimento da cidadania, participacdo do
individuo na sociedade.

Por fim, no plano da professora C foi trabalhado no eixo natureza e
sociedade o conteudo sobre o dia da musica popular brasileira, além do dia mundial
da alimentacdo, o enfoque deste dUltimo é promover o reconhecimento da
importancia alimentar.

Sendo assim, mesmo que esses planos ndo tragam nenhuma abordagem
diretamente relacionada ao tema meio ambiente, porém notou-se uma possivel
atividade que poderia focalizar um trabalho ou atividade transdisciplinar vinculando-
se indiretamente a alimentacdo ao meio ambiente podendo ser explorado através de
exemplos, visto que a alimentagdo ndo pode ser discutida de maneira dicotbmica do
contexto ambiental, j& que parte dos alimentos vegetais sdo extraidos da natureza
para o consumo humano, o qual a partir de uma contextualizacdo feita pelo docente
pode articular duas tematicas.

Segundo as orientagcbes gerais para o trabalho docente proposta pelo
Referencial Curricular para Educacao Infantil, o professor deve utilizar de estratégias

de ensino tais como:

As boas perguntas além de promoverem o interesse da criang¢a, possibilitam
que se conheca o que pensam e sabem sobre o assunto. E importante que
as perguntas ou problematizacdes formuladas pelo professor permitam as
criancas relacionar o que ja sabem ou dominam com o0 novo conhecimento.
Esse tipo de questionamento pode estar baseado em aspectos praticos do
dia-a-dia da crian¢a. (BRASIL, 1998c, p. 195)
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Diante do exposto, os conteudos trabalhados em sala devem ter um sentido
significativo para as criancas que precisam ser potencializados por formulacdes
hipotéticas ou mesmo que tenham ligacdo com o cotidiano da crianca, essa é uma
das habilidades que o professor tem que dominar para promover uma aprendizagem

contextualizada.

3.4 Analise do projeto pedagdgico da instituicdo

Outra fonte secundaria € o projeto pedagogico da instituicdo, o qual buscou-
se identificar, tabular e analisar os valores, objetivos e postura pedagoégica do plano
de acdo que focalizam ou tenham relagcdes em desenvolver praticas de Educacao
Ambiental, para em seguida vincula-los teoricamente com as sugestdes apontadas
no RCNEI, PCN e outras bases tedrica.

Diante dos dados extraidos do Projeto Pedagdgico, observa-se a seguinte

tabela abaixo.

Tabela 07: Amostra das caracteristicas do Projeto Pedagdgico
GRUPO DE ANALISE CARACTERISTICAS DO PROJETO PEDAGOGICO

- Etica: trabalhar com seriedade e transparéncia a

VALORES importancia da ética no meio ambiente, na familia, na
escola, no grupo de amigos e em todas as acgbes do
cotidiano

- Criar e construir espacos especificos para a promoc¢éao de
estudos e melhores condicdes de aprendizagens dos

OBJETIVOS educandos, tais como: horta, area de lazer, etc.
ESPECIFICOS - Sensibilizar e motivar os alunos para os problemas
socioambientais, desenvolvendo a¢des de sustentabilidade

voltadas para a conservacdo do meio ambiente.

CONCEPCAO - Escola progressista: Critico social dos conteudos.
PEDAGOGICA
PRATICA - Pedagogia de projetos

EDUCACIONAL
Fonte: Projeto Politico Pedagoégico

Na tabela 07, entre os valores preconizado pelo projeto pedagdgico da escola
para o desenvolvimento da acdo € o exercicio da ética em diferentes contextos entre
eles 0 meio ambiente. Sendo assim, entende-se por ética todo um conjunto de

valores e preceitos valorativos que orientam o comportamento humano, e a escola
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tem o papel de difundir isso na aprendizagem dos alunos, posto que a proposta
pedagogica da instituicdo deve ser voltada para o principio da ética que segundo as

Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil (DCNEI) enfatizam

O exercicio da ética volta-se para o desenvolvimento da autonomia,
responsabilidade, solidariedade e ao respeito ao bem comum seja ela
relacionada ao meio ambiente como também as diferentes -culturas,
identidades singularidades dos sujeitos e do seu grupo (BRASIL, 2010).

Em vista disso, a ética dentro da perspectiva ambiental na Educacao Infantil
coaduna com aos objetivos especificos proposto no projeto pedagdgico da escola
pesquisada apresentado na tabela 07, ja que a sensibilizacdo e motivacdo para o
desenvolvimento de atividades sustentaveis em areas aos arredores da escola
permitem utilizar desses lugares como contexto para o exercicio da ética ambiental,
além de religar a crianca com a natureza de forma harmoniosa.

Pode se notar gue os objetivos sejam eles geral ou especificos de um projeto
pedagdgico visam projetar-se para o alcance de metas e desenvolvimento de acdes
concomitantes a concepcdo pedagodgica de educacdo da escola, estando em
conformidade aos projetos da instituicdo, os planos de ensino e ao aos interesses no
processo de ensino aprendizagem dos alunos.

Haja a vista que a instituicdo almeja trabalhar numa perspectiva progressista
em consonancia a teoria critico social do conteudo defendido por diversos teéricos
da pedagogia brasileira, entre eles, Luckesi (1994, p.69) afirma que “Se o que define
uma pedagogia critica € a consciéncia de seus condicionantes histérico-sociais, a
funcdo da pedagogia dos ‘conteddos’ € dar um passo a frente no papel
transformador da escola, mas a partir das condi¢des existentes”

Ainda para o autor a perspectiva de uma pedagogia critica contribuiria para a
formacdao cultural com o intuito de excluir as disparidades sociais, escolar e culturais,
prezando pelo desenvolvimento integral do ser humano visando formar individuos
pensantes, criticos e aprendentes de sua realidade concreta, tendo o professor
como o mediador desse conhecimento.

Desta forma, o papel mediador da educagéo no processo de transformagéo
social é visto como carro chefe no Projeto Pedagdgico através da pedagogia de
projeto, que segundo Terossi e Santana (2011, p.144) ressaltam que a “ ‘pedagogia



47

por projetos® contribui para a aquisicdo de conceitos, as aprendizagens conceituais,
mas também contribui para algumas aprendizagens relacionadas a valores que
influenciam no comportamento e nas atitudes do educando.”

Mantendo essa mesma linha de discussao, os autores citados consideram
importante que projetos elaborados dentro do prisma da pedagogia de projetos
tenham tracos da influéncia da concepgao “critico-social”’, pois, acreditam na
congruéncia de uma prética que contribua como transformadora da sociedade
Terossi e Santana (2011).

Assim, compreende-se que esse tipo de pedagogia é caracterizado pelo seu
dinamismo diferenciado na criatividade e atividades dos alunos por uma abordagem
construtivista de construcdo do conhecimento, seu carater é de potencializar a
interdisciplinaridade rompendo com a légica de conhecimento linear, buscando
tornar a escola um espaco significativo para os alunos trazendo na pratica a
interacdo do conhecimento com a realidade e outras areas do conhecimento de

forma transdisciplinar.

3.5 Resultados e discussao

Os resultados encontrados nesse estudo correspondem aos diferentes
recortes conceituais de interdisciplinaridade dada por cada docente, posto que as
ideias apresentadas pelas professoras B, C e D presume o enfoque interdisciplinar
mesmo que a didatica destas sejam variadas, e expde teoricamente a referéncia de
metodologias como: tema gerador, projetos e estruturacdo de atividades com eixos
diferentes que realizem a abordagem do conteddo de modo interdisciplinar.

Esses métodos de trabalhos na maioria das vezes sédo considerados validos,
para Kleiman e Moraes (1999, p.27) que afirmam que “a integracao interdisciplinar
aproveita-se de conexdes naturais e logicas que cruzam as areas de contetdos e
organiza-se ao redor de perguntas, temas, problemas ou projetos, em lugar dos
conteudos restritos aos limites das disciplinas tradicionais”.

Essa integracdo permite a articulagéo entre diferentes areas como também a

aprendizagem significativa das tematicas propostas seja por meio de projetos com

4 No Brasil, a discussao em torno da questdo de projetos iniciou-se na década de 1930, com a
“pedagogia de projetos”, proposta por Anisio Teixeira e Lourenco Filho, no contexto do movimento da
Escola Nova. TERROSI e SANTANA (2011, p. 137)
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animais, mas que possibilite sua ampliacdo somando-se aos conhecimentos de
outros campos da ciéncia, a qual a crianga possa perceber essas relacdes mutuas.

Logo, o viés de projetos € apresentado como orientacdo didatica a ser
trabalhada com as criancas na Educacao Infantil sendo reforgcado através do projeto
horta suspensa desenvolvido em 2014 que atualmente encontra-se inativado,
impedindo a continuidade do projeto, bem como a sua dicotomia com as atividades
de Educac@o Ambiental na experiéncia pratica.

Contudo, no periodo de coleta de dados percebeu-se uma
descontextualizacédo entre o projeto trabalhado na escola e os contetudos abordados
no eixo natureza e sociedade dos planos de ensino do segundo semestre de 2018,
exceto o conteudo alimentacdo que poderia, mas nao foi apresentado de forma
inter/transdisciplinar dentro da metodologia do plano de ensino.

Kleiman e Moraes (1999) acreditam que a dificuldade de articular um projeto
aos contetudos se dé pela inseguranca no desenvolvimento desta tarefa, pois o
profissional se formou de modo fragmentado em torno de um conhecimento
positivista de um curriculo compartimentado. Deste modo, o caminho esta em vencer
essa barreira individualista de conhecimentos desconexo tao difundido pelo curriculo
tradicionalista e disciplinar.

No decorrer das falas das docentes sobre o conceito transdisciplinar notou-se
apenas exemplificacfes de atividades que foram realizados em periodo pontuais
como na semana do meio ambiente, mas que buscaram relacionar o cotidiano, a
realidade e o trabalho com a conscientizacdo do meio ambiente de modo que a
Educacdo Ambiental seja colocada em pratica nessa perspectiva.

Todas as experiéncias relatada pelas professoras tem por objetivo educar
ambientalmente e socialmente seus alunos, e s&o concatenados com a teoria de
Vygotsky, referente ao desenvolvimento e a aprendizagem do ser humano que ao se
relacionar com a proposta da Educacdo Ambiental na escola é considerada por
Zouvi e Albanus (2013) como contexto propicio para o desenvolvimento de uma
consciéncia ecoldgica desenvolvida pela aprendizagem a partir da cultura do meio
no contato com as experiéncias que promovam o sentimento preservacionista do
meio ambiente.

Desta forma, a promocdo de uma consciéncia ambiental parte também da

interacdo do professor com o meio, sendo que o olhar sensibilizador do docente
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permitira que tome para si o papel de educar para o compromisso social e ambiental
na formacdo de cidaddos atuantes na sociedade, no decorrer das analises dos
resultados foi notorio a presenca do carater ambiental imbricados as concepcdes de
educacdo humanista e ético-moral.

Para Zouvi e Albanus (2013, p.70) “as relacbes estabelecidas entre o
ambiente e o homem foram evoluindo e se aprimorando, dando origem a inUmeras
formas de representacéo do pensamento sobre o meio ambiente”.

Assim sendo, essas concepc¢des ambientais salientam a possibilidade de
formacdo de uma criticidade formada pela relacdo entre o saber as problematicas
sociais interdisciplinarmente. Por fim, teoricamente as diferentes percepcfes das
professoras evidenciam que trabalham a perspectiva interdisciplinar e
transdisciplinar, mas ao analisar os planos de ensino docente concedido pela
coordenacao, notou-se as seguintes lacunas:

i) os planos de ensino analisados nédo condizem e néo tem vinculacdo com o
projeto horta suspensa descrita pela coordenacdo pedagogica anteriormente; ii) no
eixo natureza e o sociedade os planos apenas discutem datas comemorativa alusiva
a sociedade; iii) a inexisténcia de tematicas ambientais nos planos analisados
aponta para a assertiva de que é trabalhada somente em momentos pontuais dentro
do calendario escolar e ndo de forma integrada, continua e permanente como
proposto na politica Nacional de Educacdo Ambiental pela Lei n°® 9.795/99.

No entanto, o Parametro Curricular Nacional- PCN supde um trabalho
organizativo de articulagcdo dos conteidos em forma de projetos, ou partindo deste

considerando

A organizacdo dos conteidos em torno de projetos, como forma de
desenvolver atividades de ensino e aprendizagem, favorece a compreensao
da multiplicidade de aspectos que compdem a realidade, uma vez que
permite a articulacdo de contribuicdes de diversos campos de
conhecimento. Esse tipo de organizacdo permite que se dé relevancia as
guestdes dos Temas Transversais, pois 0s projetos podem se desenvolver
em torno deles e serem direcionados para metas objetivas, com a producéo
de algo que sirva como instrumento de intervencdo nas situacdes reais
(BRASIL, 19984, p. 201).

O documento vigente concorda com a estruturacdo de um conhecimento

sistematizado e vinculado a um projeto, e que tenham por finalidade sugerir
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intervencdes pelas acdes de alunos e professores baseando na abrangéncia dos
temas transversais como a tematica meio ambiente.

Ainda nas andlises do projeto pedagodgico foi possivel identificar relacdes
entre a concepc¢ao de educacdo critico social dos conteudos e a postura pedagogica
da pedagogia de projetos, esta por sua vez traz a abordagem de trabalho
pedagogico muito difundida atualmente no século XXI nas redes ensino. Sendo que
o desenvolvimento de projetos tem trazido resultados que para Ripardo; Oliveira e
Silva (2009, p. 92)

Na éarea educacional tem-se intensificado o trabalho com projetos,
desenvolvidos tanto por instituicbes escolares como por empresas privadas
e outras organizacdes. Muitas empresas tém investido na elaboracdo de
projetos educacionais voltados principalmente para o meio ambiente,
focando sua preservacdo, ou, em alguns casos, a recuperacdo. Dentro das
escolas a pedagogia de projetos tem abordado problemas de
aprendizagem, e, devido aos resultados satisfatérios a que se tem chegado,
torna-se cada vez mais presente nas acdes pedagdgicas dos professores.

Partindo da insercdo da pedagogia de projetos no curriculo escolar
compreende-se que este modo de trabalho tem como foco o aluno como centro da
aprendizagem e sujeito participe de todo o processo educacional, visto que sao
trabalhadas atividades a partir da realidade e do contexto que o aluno vive
promovendo a construcdo de outros conhecimentos. No ambito ambiental alia-se ao

conhecimento sobre o meio ambiente e o envolvimento para a cidadania.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que ha documentos legais e didatico pedagdgico que afirmam o
reconhecimento da importancia de trabalhar interdisciplinar e transversalmente com
o tema meio ambiente em todos niveis de ensino da educacdo basica,
principalmente na Educacéao Infantil.

A discussdo levantada sobre essa tematica precisa ser objeto de estudo
coletivo dos educadores e de toda comunidade escolar, com a intengéo de contribuir
para a formacédo de cidaddos conscientes. Em virtude dos dados apresentados,
compreende-se que as diferentes propostas de atividades praticas desenvolvida

pela escola buscam garantir o desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica e
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para a cidadania, para isso, a escola deve inserir em seus projetos 0 compromisso
de articular as acdes de Educacdo Ambiental ao processo de ensino aprendizagem
dos seus alunos, fazendo-se prezar pelo exercicio da ética ambiental no contexto
educativo.

A problematica apontada visou através desta pesquisa saber como Ssao
direcionadas as praticas de Educacdo Ambiental conforme o RCNEI e PCN em uma
creche no municipio de Santana-AP? como resposta afirma-se que as atividades
sao trabalhadas na perspectiva de projetos focalizando uma abordagem
transdisciplinar orientada pelo eixo natureza e sociedade presente no RCNEI. Uma
vez que as acles das atividades de Educacdo Ambiental concebida na pratica pelas
professoras e pela instituicdo sdo em torno de promover o0 contato com o0 meio
ambiente de forma interna e externa através de passeios em reserva ambiental e na
construcdo e plantacdo de uma horta para o uso exclusivo da escola.

Deste modo, compreende-se que a hipétese levantada nesta pesquisa
responde parcialmente que a praticas de Educacdo Ambiental sdo executadas pela
pedagogia de projetos, no entanto, trabalhadas em periodo com acdes e atividades
pontuais conforme o calendario letivo, focalizando no reconhecimento da data sobre
meio ambiente comemorada no inicio de junho, sem haver uma relacao
contextualizada e continua com o projeto ambiental desenvolvido pela escola.

Com a dificuldade do projeto parado foi possivel perceber outras formas
utilizada pela prépria instituicho em proporcionar a experiéncia e contato com
elementos da natureza como a preservacao e arborizacdo de seu espaco interno, o
incentivo de orientacdo na preservacdo do meio ambiente para que as criancas
tomem ciéncia de que sua participagdo e atuacdo no ambito ambiental faz a
diferenca na transformacgé&o desse espaco.

Em relacdo aos objetivos proposto nesse trabalho, buscou-se a identificacdo
nos planos de ensino do 2° semestre de 2018 de forma foram trabalhados o tema
meio ambiente no eixo natureza e sociedade, a classificacdo das praticas
desenvolvida pelas professoras de acordo com as correntes de Educacdo Ambiental
e sua correlacdo com as praticas proposta pelo RCNEI e PCN, trouxe um pouco de
clareza sobre o trabalho de Educacdo Ambiental na Educacédo Infantil na préatica da

educagéao basica municipal.
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De modo geral, como sugestdo apontamos que o0s estudos realizados pela
comunidade escolar venham ressignificar os documentos pedagogicos (planos de
ensino, plano de aula, PPP) e outros que se fizerem necessarios.

N&o obstante, a partir da pesquisa feita percebemos que h& a necessidade de
uma continuidade ou um possivel recorte sobre a tematica que necessita ser
pesquisada a partir do olhar de uma pesquisa-acdo a ser desenvolvida em um longo
periodo de execucéo e estudo, o que implicara na obtencéo de resultados altamente
satisfatorios, visto que isso fica como um desejo a ser retomado em uma linha de
mestrado na area da Educacdo Ambiental, tendo como contexto nosso municipio de
Santana-AP.
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APENDICES
Apéndice I- Roteiro da entrevista semiestruturada das professoras.

(e

VOCE ESTA PARTICIPANDO COMO VOLUNTARIO DA PESQUISA:

EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO INFANTIL: CAMINHOS
DESAFIADORES PARA UMA PRATICA TRANSFORMADORA

As identidades das professoras participante da pesquisa serao mantidas sob sigilo.

1. Como vocé desenvolve a interdisciplinaridade dentro de sua pratica
docente?

2. Como vocé desenvolve a transdisciplinaridade dentro da sua prética
docente.

3. Na sua opinido o que é Educacao Ambiental?

4. Os trabalhos que tem como foco a educacdo ambiental na educacao
infantil s&o importantes para sua pratica, e de que forma é desenvolvido o
trabalho educativo dentro do eixo natureza e sociedade com seus alunos
(as)?



58

5. Quais contribuicdes tém de trabalhar o tema meio ambiente dentro do eixo
natureza e sociedade com as criancas na Educacéao Infantil?

6. De que forma vocé tem recebido apoio e orientacdo da coordenacao
pedagdgica para trabalhar dentro do eixo natureza e sociedade?

Apéndice ll- Roteiro da Entrevista Semiestruturada com a coordenadora pedagdgica.
&

2

=

VOCE ESTA PARTICIPANDO COMO VOLUNTARIO DA PESQUISA:

EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO INFANTIL: CAMINHOS
DESAFIADORES PARA UMA PRATICA TRANSFORMADORA

A identidade da coordenadora pedagogica participante da pesquisa sera mantida
sob sigilo.

1. Qual a sua concepcéo sobre Educacdo Ambiental?

2. Como séao geridos projetos e atividades de Educacdo Ambiental no curriculo da
escola?

3. Tem tido dificuldades em orientar professores a trabalhar de forma interdisciplinar
e transdisciplinar com as teméaticas sobre meio ambiente com os alunos?



