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RESUMO

O presente estudo, intitulado “Ordem e Progresso? Ac¢des de normalizacdo e controle no
Grupo Escolar Bardo do Rio Branco de Macapa/AP (1944-1956)”, aborda como tematica a
politica educacional da referida instituicdo de ensino primario, delimitada & atuacéo de Janary
Gentil Nunes, primeiro governador do ex-Territério Federal do Amapa. O impeto por este
tema residiu no interesse em problematizar de que forma agdes educativas de normalizagéo e
controle subordinadas ao discurso nacionalista de Ordem e Progresso eram disseminadas no
ambito do GE Bardo do Rio Branco (instalado em Macapd, capital territorial), de modo a
contribuir para o desenvolvimento de uma politica de integracdo socioecondémico-cultural do
TFA ao contexto nacional, no periodo de 1944 a 1956. Teve, portanto, o objetivo geral de
investigar as acGes, as praticas e as culturas educativas no GE Bardo do Rio Branco, com base
no plano de governo territorial janarista. Como objetivos especificos almejou-se: compreender
0 papel da Escola na construcdo da sociedade (em uma perspectiva histérica); caracterizar a
politica educacional dos Grupos Escolares no contexto brasileiro, como signo de Ordem e
Progresso no imaginario republicano; e analisar o GE Bardo do Rio Branco como
(re)produtor de acgGes/préaticas/culturas educativas de normalizacdo e controle social, politico,
econémico e cultural dos macapaenses. Dessa maneira, tratou-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa e tipo documental, perscrutando fontes histéricas, entre as quais destacam-se 0
Relatério das Atividades de Governo do TFA, o Jornal Amapa, e os registros fotograficos da
época. Tais documentos, analisados a luz da Historia Cultural e do Paradigma Indiciario,
revelaram fortes evidéncias de que Janary Nunes via no respectivo educandario a
possibilidade de modificar, domesticar e adestrar o corpo e a mente dos populares, por meio
do estabelecimento de normas e sanc@es, para que, assim, a populacdo macapaense exercesse
tarefas como bons cidadéos, evitando infringir as normas estabelecidas pelo poder territorial
que tolhia o espirito critico e contestador dos sujeitos contra as praticas autoritarias impostas
pelo governador.

Palavras-chave: Politica Educacional. Cultura Escolar. GE Bardo do Rio Branco de Macapa.



ABSTRACT

The present study, titled “Order and Progress? Standardization and control actions in the
school group Bardo do Rio Branco de Macapa/AP (1944-1956)”, discusses the educational
policy of the aforementioned primary education institution, delimited to the performance of
Janary Gentil Nunes, the first governor of Former Federal of Amapa. The impetus for this
theme has resided in the interest in problematizing how educational actions of standardization
and control subordinated to the nationalist discourse of order and progress were disseminated
in the scope of the GE Bardo do Rio Branco (installed in Macapa, capital Territorial), in order
to contribute to the development of a policy of socioeconomic-cultural integration of the TFA
to the national context, in the period from 1944 to 1956. It had, therefore, the general
objective of investigating the actions, practices and educational cultures in the GE Bardo do
Rio Branco, based on the territorial Government plan. The specific objectives were: to
understand the role of the school in the Construction of society (in a historical perspective);
Characterize the educational policy of the school groups in the Brazilian context, as a sign of
order and progress in the Republican imaginary; Analyze the GE Bardo do Rio Branco as (re)
producer of actions/practices/cultures of standardization and social, political, economic and
cultural control of the macapaenses. Thus, it was a research of a qualitative nature and
documental type, searching historical sources, among which stand out the report of the
activities of the Government of the TFA, the newspaper Amap4, and the photographic records
of the time. These documents, analyzed in the light of Cultural history and the Indicarian
paradigm, revealed strong evidence that Janary Nunes saw in the respective educandary the
possibility of modifying, domesticating and training the body and mind of the popular,
through the establishment of norms and sanctions, so that the Macapanese population
exercises tasks as good citizens, avoiding infraining the norms established by the territorial
power that would play the critical and objectionable spirit of the subjects against the practices
Authoritarian obligations imposed by the Governor.

Keywords: Educational Policy. School Culture. GE Bardo do Rio Branco of Macapa.
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INTRODUCAO

Historicamente, os sistemas educacionais e as diversas praticas educativas, embora
influam sobre a sociedade a que servem, moldam também as condic¢Ges sociais, econdmicas,
politicas e culturais. Diante disso, as caracteristicas dos diferentes periodos da Historia da
Educacdo de um pais refletem seu proprio contexto histérico e suas transformacées (REIS;
SA, 2006). Assim, ao referir-se a politica educacional no Brasil, é necessario reconstruir a
historicidade da educacéo brasileira e a sua relacdo com o mundo, para que se compreendam
as influéncias subjacentes a cada momento dessa politica.

Nesse ambito, tendo em vista a ecloséo da Revolugdo Industrial em solo europeu, em
meados do século XIX, a sociedade, que outrora possuia uma economia assentada em
atividades do campo, passara a investir no trabalho urbano industrial. O processo de
industrializacdo em ascensdo provocou a urbanizagdo, gerando novas formas de vida
relacionadas aos aspectos econdmicos, politicos, sociais e culturais, ascendendo também a
necessidade de formar o cidadao para atuar nesse contexto (FERREIRA, 2000). Tal processo,
além de propiciar o nascimento da burguesia como classe social emergente, fez surgir um
novo modelo politico educacional de Escola primaria, denominado Grupos Escolares (GESs).

Instalados em paises como Espanha, Franca, Inglaterra e Estados Unidos, os GEs
caracterizavam-se por sua organizacdo escolar, a qual previa um padrdo de ensino disposto
por agrupar educandos conforme a idade e o nivel de aprendizagem, em diferentes turmas
com a presenca de docentes e planos de cursos definido por séries e aprovacdo dos alunos de
forma gradual (FERREIRA, 2000). N&o obstante, proclamada a Republica brasileira, no dia
15 de novembro de 1889, delineou-se a implantacdo desta nova organizacdo de ensino
priméario também no Brasil.

Os GEs eram considerados pelos defensores e idealizadores do novo regime politico
um meio capaz de oferecer ensino publico, laico e universal para todo o Pais, aléem de atender
ideais estabelecidos pelo projeto republicano de sociedade. Por essa razdo, os GEs foram
erguidos no Brasil logo ap6s a Proclamacdo da Republica, na condicdo de politica
educacional promovida pelo governo entdo instalado, com o proposito de difusdo e de
valorizacéo dos ideais republicanos.

Tais instituicdes de ensino primario configuravam uma experiéncia de organizacao
escolar, que previam a construcdo de prédios apropriados para o oferecimento da instrugdo
priméria a toda a populacdo. Os GEs eclodiram no Brasil como uma educagdo visionaria,

recebendo influéncias de paises considerados civilizados, como os Estados Unidos e varios
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paises europeus (SOUZA, 2004). Assim sendo, comecaram entdo a ser erguidos
primeiramente no Estado de Sdo Paulo, no ano de 1893 e, posteriormente, nas demais regides
do Pais.

Na regido amazonica, a regulamentacdo de GEs iniciou-se pelos Estados do Amazonas
e do Pard. Para o funcionamento das atividades desses grupos, foram construidos edificios
arquitetados e posicionados em pontos estratégicos para lhes garantir destaque e visibilidade
frente ao processo de urbanizacdo e modernizacdo das cidades. Quanto a Amazobnia
amapaense, o primeiro Grupo Escolar (GE) foi implantado na cidade de Macapa, denominado
GE de Macapa, funcionando sob a custddia do governo do Para, quando o Amapéa ainda
integrava suas terras. Com o desmembramento em 1943, criou-se o Territorio Federal do
Amapa (TFA), ocasido em que essa politica educacional passou a ganhar forca em virtude da
efervescéncia do programa de governo aqui instalado baseado no plano nacional varguista de
organizacao e desenvolvimento dos territorios, cujo lema era “Sanear, educar e povoar.”

Dada a forte influéncia dos GEs no cenério educacional brasileiro, apareceram,
durante a segunda metade dos anos de 1990, os primeiros estudos sobre a histdria dessas
instituicGes de ensino, com pesquisas voltadas para duas tematicas de investigacdo: Historia
das instituicdes escolares e Cultura escolar. Como exemplo, destacam-se as teses de
doutorado de Luciano Mendes de Faria Filho: Dos pardieiros aos palacios: forma e cultura
escolar em Belo Horizonte (1906-1918), bem como de Rosa Fatima de Souza: Templos de
Civilizacdo: a implantacdo da Escola Primaria Graduada no Estado de Sdo Paulo (1890-
1910), defendidas na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (USP). Tais
producdes posteriormente foram transformadas em livros e se tornaram referéncias para
pesquisas atinentes a Histdria dos GEs no Brasil.

Atualmente, as pesquisas sobre os GEs no Brasil avangaram significativamente®.
Entretanto, entre os trabalhos que tratam sobre a Histéria da Educacdo macapaense, ndo ha
evidéncias de estudos cujo objeto de analise seja acOes e praticas educativas dos GEs. Foi essa
situacdo que instigou este pesquisador do Programa de Pos-Graduacdo em Educacgédo
(PPGED) da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), a perscrutar, em meio a Histéria das

politicas educacionais implantadas no TFA, praticas educativas consubstanciadas pelo GE

! Verifica-se nos ltimos anos uma ampliag&o de estudos no Pais que adotam os Grupos Escolares como objeto
de analise. Sobre esse aspecto, consultar ao final deste texto o Apéndice A.
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Bardo do Rio Branco? o primeiro instalado na cidade de Macap4, capital do ex-Territdrio
Federal do Amap4, sob a égide do governo de Janary Gentil Nunes.

Nesse contexto, apresenta-se como tema deste estudo a politica educacional do GE
Baréo do Rio Branco inserido na Amazonia amapaense. O impeto por esta tematica residiu no
interesse em investigar, no &mbito das politicas publicas educacionais, a¢fes educativas de
normalizacdo e controle social, politico, econémico e cultural, disseminadas pelo referido GE
na cidade de Macapa, com recorte temporal de 1944 a 1956 — periodo janarista —,
correspondente ao primeiro governo exercido no TFA.

O TFA, situado no extremo norte da Amazonia brasileira, foi criado pelo Decreto-Lei
n. 5.812, em 13 de setembro de 1943, nos ultimos anos do Estado Novo (1937-1945), quando
o Presidente, Getulio Vargas, marcado no campo politico por seu governo ditatorial, comecara
um movimento populista por meio da formacdo de novos elos de comunicacdo com 0s
segmentos sociais para se manter no poder, sobretudo, com a classe trabalhadora (LOBATO,
2009). Assim, no dia 27 de dezembro de 1943 foi nomeado por Vargas, o capitdo do Exército
brasileiro, Janary Gentil Nunes, para a conducdo das atividades de Governo do Territorio
Federal do Amapa (GTFA). Em face da condicdo territorial proferida as terras amapaenses,
caminhos (de natureza politica) em direcdo a educacdo foram tracados, nos quais 0 GE Barao
do Rio Branco teria como papel principal incutir novos habitos e valores na populacéo local.

Nesse caso, 0 que se sabe sobre essa instituicdo educativa na época do TFA? A quem
serviam 0s seus ideais de Ordem e Progresso? Quais eram suas praticas/acdes escolares? Tais
guestionamentos alavancaram o interesse em investigar, no campo das politicas educacionais
relativas a Amazénia amapaense, a presenca desses espacos de civilizacdo no TFA, mais
precisamente, na capital macapaense. Deste modo, formulou-se o problema de pesquisa: de
que forma acGes educativas de normalizagdo e controle social, politico, econémico e cultural,
subordinadas ao discurso nacionalista de Ordem e Progresso eram propagadas no amago do
GE Baréo do Rio Branco, na cidade de Macapa, compondo a cultura escolar e marcando a
historia da instituicdo de ensino, ao longo da gestdo governamental de Janary Nunes (1944-
1956)?

Z Inicialmente, a pesquisa pretendia contemplar as praticas educativas de mais outros dois Grupos Escolares
erguidos em Macapa, por ocasidao do governo janarista (1944-1956), respectivamente, o GE Dr. Alexandre Vaz
Tavares (1950) e o GE General Azevedo Costa (1955). No entanto, mediante uma observagdo realizada pela
Banca de Qualificagdo, a qual mencionou que os dados sobre 0 GE Bardo do Rio Branco se sobressaiam em
detrimento dos demais GEs, considerou-se pertinente a decisdo de centrar o estudo a referida instituicdo
escolar, considerando o seu potencial historico por ter sido o primeiro Grupo Escolar implementado sob a
administracdo territorial amapaense.
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Convém mencionar que a relevancia sdcio-historica desta investigacdo consiste em
contrapor a caréncia de estudos em relacdo a Historia da Educacdo na Amazdnia amapaense
acerca dos GEs de Macapa — uma cidade que merece destaque nao sé por ser a atual capital
do Estado do Amapéa, mas em virtude de, até outrora, no ex-Territorio, ter sido peca-chave no
governo de Janary Nunes, para a instalacdo de seu projeto politico de modernizacdo e
civilizacéo, algado em préticas de controle social, politico, econémico e cultural. Desta forma,
a incessante busca pela compreensdo do processo de escolarizacdo propagado pelo modelo
politico educacional de instrucdo primaria circunscrito nos GEs, é apresentada aqui com foco
no GE Barédo do Rio Branco, erguido em Macapa durante o governo janarista.

Contudo, ao observar que esse processo se tratava de uma proposta politica de ensino
civico, nacionalista, disciplinador e moralizador de diferentes sujeitos sociais em um mesmo
ambiente educativo, almejou-se enquanto objetivo geral: investigar as acdes, as praticas e as
culturas educativas no Grupo Escolar Bardo do Rio Branco, com base no plano de governo
janarista para o Territério Federal do Amapa (1944-1956). Como objetivos especificos
pretendeu-se: compreender o papel da Escola na construcdo da sociedade (em uma
perspectiva historica); caracterizar a politica educacional dos Grupos Escolares no contexto
brasileiro, como signo de Ordem e Progresso no imaginario republicano; e analisar o GE
Bardo do Rio Branco como (re)produtor de agBes/praticas/culturas de normalizacao e controle
social, politico, econdémico e cultural dos macapaenses.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa e tipo histérico-
documental, tendo como escopo e locus de investigacdo o GE Bardo do Rio Branco instalado
no Governo de Janary Nunes (1944-1956). As fontes documentais consultadas sdo o Relatdrio
das Atividades de Governo do TFA, o Jornal Amapa e os registros fotograficos da época,
localizados no setor de Obras Raras da Biblioteca Publica Estadual Elcy Lacerda e no Museu
Histérico do Amapa Joaquim Caetano da Silva. Tais fontes foram analisadas mediante a
Histdria Cultural e o Paradigma Indiciario.

Os escrutineos deste trabalho revelaram que o GE Baré@o do Rio Branco, da cidade de
Macap4, contribuiu com a execucdo de um projeto de sociedade que visava a integracdo do
TFA — comandado pelo governador Janary Gentil Nunes — ao contexto brasileiro, sob o lema
nacionalista de Ordem e Progresso, o qual sedimentava um nitido carater discriminatério em
relacdo aos saberes tradicionais da vida popular. Isto significa que tal instituicdo de ensino
primario, cuja incumbéncia era moldar seus alunos por meio de préticas educativas,

considerava uma sociedade sem as singularidades dos sujeitos, tornando-os meros



16

colaboradores de uma politica transportada de fora do cenario local para o TFA, garantindo,
assim, a manutencéo e a consolidagéo do governo janarista.

A fim de alcancar o desiderato proposto, a dissertacdo encontra-se organizada em
quatro secBes principais. A primeira, A Escola na construcdo da sociedade: um breve
historico, objetiva compreender o papel da Escola na construcdo da sociedade ao longo da
Historia.

A segunda secdo, “Ecos de Civilizacéo: ” os Grupos Escolares no Brasil, caracteriza a
politica educacional dos GEs como politica publica de cunho educativo formal, considerada
alicerce da Patria e signo de Ordem e Progresso no imaginério republicano. Tal concepg¢ao
revela o significado politico, educacional e sociocultural da instrucdo priméaria, com base no
projeto de sociedade que se pretendia consolidar com o advento da Republica no Pais.

iz

A terceira secdo, “Caminhos das pedras:” o percurso metodologico, denota a
apresentacdo das fontes documentais, as categorias de analise que nortearam a pesquisa, além
de os procedimentos metodoldgicos adotados e a base epistemoldgica de estudo.

Por fim, a quarta secdo GE Bardo do Rio Branco: expressdo da politica educacional
em Macapa/Territorio Federal do Amapa, apresenta uma contextualizacdo socio-historica do
Territério amapaense com destaque para Macapa, seguida da andlise relativa ao GE Bardo do
Rio Branco, considerando o ideario educativo local e a forma como acbes escolares de
normalizacdo e praticas de controle popular, impostas pelo primeiro GTFA para a sua
manutencdo (1944-1956), se delineavam por meio da instituicdo de ensino e refletiam no

contexto social, politico, econémico e cultural dos macapaenses.
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1 A ESCOLA NA CONSTRUCAO DA SOCIEDADE: UM BREVE HISTORICO

Antes de adentrar especificamente no campo da politica educacional dos Grupos
Escolares no Brasil e das praticas educativas do Grupo Escolar Bardo do Rio Branco de
Macapé&/AP, torna-se necessario partilhar um breve historico da educacao escolar que permita
refletir sobre suas contradig¢Oes, seus desafios e suas perspectivas — sem a veleidade de esgotar
qualquer discussao ou tracgar sua evolucdo ao longo dos anos, mas com o intuito de perceber a
educacdo enquanto processo continuo que influencia ativamente na construcdo da sociedade,
por meio da Escola.

Neste sentido, esta secdo, tenciona apresentar um breve histérico da Escola na
construcdo da sociedade. Esta dividida nas subsecdes Génese da educacdo escolar: a
formacdo humana por meio da Escola, que discute o surgimento do processo de escolarizacdo
do conhecimento, como uma responsabilidade instituicional de Estado, isto €, da Escola
nascida a partir da necessidade de fomentar o saber formal, alimentando os interesses de
determinados grupos sociais em detrimento de outros; e Funcdo social da Escola: ambiente
de reproducdo das desigualdades sociais ou espaco de luta, resisténcia e emancipacao

humana?, que busca refletir sobre o papel da Escola na sociedade contemporanea.

1.1 GENESE DA EDUCACAO ESCOLAR: A FORMACAO HUMANA POR MEIO DA
ESCOLA

A Educacdo Escolar ocorreu de maneiras distintas no decorrer da histéria humana.
Segundo Ponce (2003), a educacdo das criancas nas comunidades primeiras (primitivas) ndo
era responsabilidade especifica de nenhuma pessoa, mas algo extremamente confiado a
vigilancia difusa do ambiente, em instintiva absorcdo do meio. Essa educacdo primeira
acontecia sem que ninguém a dirigisse expressamente, bem como o ensino era pela vida e
para a vida, como responsabilidade da sociedade em conjunto.

Esse processo mudou com o desenvolvimento da sociedade, principalmente quando
surgiram as classes sociais, que trouxeram em sua raiz uma dupla genealogia — “o escasso
rendimento do trabalho humano e a substituicdo da propriedade comum pela propriedade
privada.” (PONCE, 2003, p. 22). Tal aspecto influenciou diretamente no sentido da educagéo
humana, desencadeando sua escolarizacdo. Diante disso, Ponce (2003) sinaliza ainda que essa
nova organizacdo social de classes constituiu formas de imposicdo de poder do homem sobre

o0 homem, suscitando desigualdades sociais. Isso inclui disparidades educacionais,
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principalmente com o surgimento da escola elementar em 600 a. C., que veio atender de
forma exclusiva as percepcOes dos nobres atenienses quanto as necessidades dos seus filhos
para além do aspecto diagdgico®. Assim, instalou-se uma nova forma de ensinar a ler e a
escrever: a Escola.

Essa nova instituicdo aliada a seus aspectos pedagdgicos teve sua expansdo com a
evolugdo do homem, compreendendo diversas fases e momentos, desde a Antiguidade até a
contemporaneidade, em uma escala mundial. Nesse cenario, Ponce (2003) situa a condi¢do do
Estado e afirma que em Atenas, anterior a Péricles, a educacdo era livre, o Estado nédo
realizava ingeréncias nas escolhas dos professores, nem nas matérias que deveriam ser
ensinadas. Ao critério do Estado estava apenas 0 ensino de carater superior das artes militares
e das funcBes do governo, ficando a direcdo das escolas elementares a cargo de particulares,
com marcada auséncia de programas oficiais, ou seja, aparente liberdade aos mestres para a

realizacdo de seu ensino. No entanto, o autor assinala que:

A ‘liberdade’ de ensino ndo implicava, portanto, a liberdade de doutrina. O
professor ndo moldava os seus discipulos de acordo com as suas proprias
concepcdes; devia formar neles os futuros governantes e inculcar neles, pela mesma
razdo, 0 amor a pétria, as instituicdes e aos deuses (PONCE, 2003, p. 50, grifos do
autor).

Nesse caso, percebe-se como o Estado ja regulamentava a educacdo que a crianga
deveria receber, tanto no seio familiar quanto no que concerne as escolas particulares, isto &,
uma educacdo vigiada e moldada para as manutengdes sociais, sem a menor possibilidade de
infracdo a Ordem, as leis, a religido e a moral. Mediante essa perspectiva, pode-se dizer que
desde a Antiguidade houve uma escola impregnada de preconceitos, exclusdes, segregacdes e
distingdes entre as pessoas, com base nos preceitos de Solon, um dos grandes pensadores da
Grécia antiga.

Ainda de acordo com Ponce (2003, p. 51), tais preceitos definiam que a crianga pobre
deveria limitar-se a aprender a ler e a exercitar-se na agricultura. Ja a crianca nobre podia
completar integralmente todo o programa educacional — “escola elementar e palestra até os 14
anos, ginasio até os 16 anos, efebia até os 18 anos, cidadania dos 20 aos 50 anos, e vida
diagogica, dos 50 até a morte.” Eis a origem da “nossa escola que salva, que muda caminhos e

escreve novas historias de superacdo, com salvaguarda estatal,” arremata o autor.

% Sobre esse aspecto, Ponce (2003, p. 48) afirma que as classes abastadas se desvincularam do trabalho
produtivo, caminhando pouco a pouco, no sentido de considerar as atividades alheias a vida pratica e as
necessidades bésicas, “como as verdadeiras caracteristicas das classes superiores. O tempo dedicado a essas
ocupacgOes e as proprias ocupacoes foi qualificado com uma palavra intraduzivel — diagogos — que significa
algo como ‘6cio elegante,” ‘jogo nobre,” ‘repouso distinto.”” [grifos do autor].
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Durante a Idade Média, somente os abastados viabilizavam o pagamento a mestres
privados para suas criangas com fortes bases na escolastica. Coimbra (1989) evidencia que,
embora o ensino fosse reservado as elites nobres, ndo existiam afastamentos entre criancas e
adultos. Por outro lado, Rocha (2005) considera a Idade Média como um momento de
desintegracdo e de reconstrugcdo dos moldes escolares/educacionais, e o seu fim como
transicdo para um novo periodo, a Idade Moderna, que deixa de considerar a vinculagao entre
Ciéncia e Religido, e de apreciar a primeira como parte da segunda, conforme a visao
Escolastica. Assim, a modernidade de base racionalista, humanista e iluminista passa a
questionar fortemente o modelo de pensamento medieval.

Para Coimbra (1989), é a partir do século XVII que a Escola, nos moldes que a
conhecemos hoje, surge como instituicdo. Ja Rocha (2005) data do século XVIII as primeiras
escolas publicas nutridas pelo Estado, sem perder, em meio a este processo histérico, o seu
cardter de instrumento das classes dominantes. Logo, o advento dessa instituicdo esta
intimamente ligado ao surgimento e ao desenvolvimento do capitalismo e da Revolugéo
Industrial, a partir de 1750, o que contribuiu para o imperativo crescimento do nimero de
pessoas que soubessem pelo menos ler, escrever e contar matematicamente.

Essas pessoas foram distribuidas nas nascentes industrias, fornecendo médo de obra
qualificada para 0 manejo das maquinas. Nesse sentido, pode-se dizer que a Escola surgiu
com a clara funcdo de “inculcar os valores, habitos e normas da classe que domina”
(COIMBRA, 1989, p. 2), considerando a ideologia burguesa, mostrando a cada um o lugar
gue deve ocupar na sociedade, de acordo com sua classe de origem.

N&o obstante, a Idade Contemporéanea chega a partir da Revolugdo Francesa, em 1789
e traz consigo a Escola laica, resultado do conflito de interesses entre a burguesia e a Igreja.
Mas essa Escola estava longe de ser revolucionaria, objetivando tdo somente evitar conflitos
no seio dessa instituicdo educativa, frequentada por burgueses pertencentes a varios credos.
Observa-se que “a escola ndo estd nunca demasiado longe da Igreja [...] a burguesia e a Igreja
se estorvam mutuamente muitas vezes, mas como tém um inimigo comum pela frente seria
insensato que elas se separassem demasiado uma da outra.” (PONCE, 2003, p. 155). Portanto,
perscrutar a educagdo ao longo da historia na conjuntura globalizante — levando em conta o
processo de criacdo da instituicdo escolar marcada pelo processo de desenvolvimento
capitalista, no qual o Brasil esta inserido — tem desencadeado historicamente uma série de
fatores que elevaram a absorcdo, no &mbito da Escola, dos efeitos dindmicos de producdo e
reproducdo ampliada do capital.
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Com o olhar voltado para a génese da educagdo no Brasil, cabe ressaltar que, ao
analisar a historia da colonizacdo, Saviani (2013) assevera que as tribos indigenas no Pais
eram semelhantes as comunidades primeiras, pois ndo eram estruturadas em classes, uma vez
que a sobrevivéncia estava assentada na forma coletiva de apropriacdo para garantir sua
subsisténcia, baseada no uso comum da terra. A organizacdo social e a educagédo
determinavam o modo de viver dessas populacGes, com evidente auséncia de pedagogias
formais, o que privilegiava o saber dos mais velhos da sociedade, sendo estes veneraveis e
simbolos de autoridade.

Nota-se que esse processo educacional que se construia antes da colonizacao
portuguesa (1530-1822), sem espaco para intervencbes de ideias pedagogicas formais,
chocou-se com os dominadores europeus, que deram uma nova trajetoria para o ensino,
forjando a educacdo colonial, principalmente por influéncia da pedagogia cat6lica, com a
chegada dos jesuitas ao Brasil, que exerceram 0 monopdlio educacional até 1759 (SAVIANI,
2013). Quando aqui chegaram em 1549, para fortalecer e defender a Igreja Catdlica, 0s
Jesuitas fundaram as primeiras escolas com o intuito de formar sacerdotes e catequizar o
indigena, dedicando-se também a educacao da elite. Apds 59 anos de instalacdo no Brasil, tais
missionarios conseguiram finalizar um plano de atuacdo educacional — o Ratio Studiorum —,
fortemente influenciado pela cultura europeia e considerado grande instrumento de controle,
em que se privilegiava uma cultura intelectual idealizada em nome da Igreja.

Apbs esse periodo, Marqués de Pombal empenha-se na implantacdo da pedagogia
liberal classica, pautada nas ideias iluministas. Esse periodo é marcado ndo pela exclusao da
influéncia da Igreja Catdlica na educacdo, mas pela quebra do seu monopélio educacional.
Saviani (2013) afirma que esse periodo vai até o inicio do seculo XX, quando a Escola Nova
passa a exercer forte influéncia, inspirando a concep¢do humanista moderna de filosofia da
educacéo.

Com a Independéncia do Brasil, ocorrida em 7 de setembro de 1822, a instrugdo
publica nacional mereceu maior atencdo por parte do governo, sendo que um numero
significativo de brasileiros encontrava-se em estado de absoluto analfabetismo. Assim, a
Escola priméria no Brasil Império passou por varios momentos de ajustes e mudancas, pois
desde a Independéncia, varias foram as Leis e 0s Decretos aprovados na tentativa de organizar
a instrucao publica primaria no Pais, direcionada a formacdo de cidad&os Uteis a si e a Pétria,
ou seja, trabalhadores disciplinados, tementes a Deus e serventes ao Estado (RIZZINI, 2004).
A Indepedéncia do Brasil trouxe consigo o advento da monarquia constitucional, sob
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influéncia das ideias liberais incutidas no Pais. Neste contexto, a educa¢do passou a ser
considerada um direito do cidaddo e um dever do Estado. A partir de entéo,

Tornava-se necessario dotar o pais com um sistema escolar de ensino que
correspondesse satisfatoriamente as exigéncias da nova ordem politica, habilitando o
povo para o exercicio do voto, para o cumprimento dos mandatos eleitorais, enfim,
para assumir plenamente as responsabilidades que o novo regime lhe atribuia. Esta
aspiracdo liberal, embora ndo consignada explicitamente na letra da lei, conquistou
0s espiritos esclarecidos e converteu-se na motivagdo principal dos grandes projetos
de reforma do ensino no decorrer do Império (CARVALHO, 1972, p. 2).

O Poder Moderador confiado ao Imperador Dom Pedro | e a religido oficial catolica
“nao se compatibilizavam com o ideal de igualdade de todos os cidaddos perante a lei.”
(HAIDAR, 1972, p. 4). Dessa maneira, embora subordinada as vontades liberais e
democréticas da elite culta, foi outorgada a primeira Constituicdo brasileira — em 15 de marco
de 1824 —, como simbolo de uma conquista a Nagdo.

Na concepcdo de Peres (2005), por mais que ndo estivesse nitidamente expressa na
escritura da Constituicdo, a ideia da educacdo como um direito do cidaddo e como um dever
do Estado saiu vitoriosa. Para a citada autora, no que se referia aos direitos e as garantias
civis, o Artigo 179 da Constituicdo Imperial demandava que a instrucdo priméaria fosse
gratuita para todos os cidadaos e que em colégios e universidades se ensinassem 0s elementos

das Ciéncias, das Belas-Letras e das Artes:

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidaddos Brazileiros,
que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a propriedade, é garantida
pela Constituicdo do Imperio, pela maneira seguinte: XXXII. A Instruc¢do primaria,
e gratuita a todos os Cidaddos; XXXIII. Collegios, e Universidades, aonde serdo
ensinados os elementos das ciencias, Bellas Letras, e Artes (BRASIL, 1824).

Nesse ultimo dispositivo, a ideia de sistema educacional nacional aparece de modo
vago e superficial. A luz de Peres (2005), a liberdade de ensino ou permissdo para criagio e
abertura de escolas ficou implicita no que tange a liberdade profissional, presente no Artigo
179, inciso XXIV, o qual prevé que “nenhum genero de trabalho, de cultura, industria, ou
commercio pode ser prohibido, uma vez que ndo se opponha aos costumes publicos, a
seguranca, e saude dos Cidaddos.” (BRASIL, 1824). Mas a primeira iniciativa oficial, no
sentido de dar organizacdo e uniformidade ao ensino primério, foi estabelecida por meio da
criagdo da Lei Geral de Ensino, do dia 15 de outubro de 1827:
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Art. 1° Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haverdo as escolas de
primeiras letras que forem necessarias. Art. 2° Os Presidentes das provincias, em
Conselho e com audiéncia das respectivas Camaras, enquanto nao estiverem em
exercicio os Conselhos Gerais, marcardo o numero e localidades das escolas,
podendo extinguir as que existem em lugares pouco populosos e remover 0s
Professores delas para as que se criarem, onde mais aproveitem, dando conta a
Assembléia Geral para final resolucdo. Art. 3° Os presidentes, em Conselho, taxardo
interinamente os ordenados dos Professores, regulando-os de 200$000 a 500$000
anuais, com atencdo as circunstancias da populagdo e carestia dos lugares, e o fardo
presente a Assembléia Geral para a aprovagdo. Art. 4° As escolas serdo do ensino
mdtuo nas capitais das provincias; e serdo também nas cidades, vilas e lugares
populosos delas, em que for possivel estabelecerem-se. Art. 5° Para as escolas do
ensino matuo se aplicardo os edificios, que couberem com a suficiéncia nos lugares
delas, arranjando-se com os utensilios necessarios a custa da Fazenda Publica e os
Professores que ndo tiverem a necessaria instru¢do deste ensino, irdo instruir-se em
curto prazo e a custa dos seus ordenados nas escolas das capitais. Art. 6° Os
professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagdes de aritmética, pratica de
quebrados, decimais e propor¢des, as nogdes mais gerais de geometria pratica, a
gramatica de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da
religido catolica e apostdlica romana, proporcionados & compreensdo dos meninos;
preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil. Art. 7°
Os que pretenderem ser providos nas cadeiras serdo examinados publicamente
perante os Presidentes, em Conselho; e estes proverdo o que for julgado mais digno
e dardo parte ao Governo para sua legal nomeacdo. Art. 8° Sé serdo admitidos a
oposicdo e examinados os cidaddos brasileiros que estiverem no gozo de seus
direitos civis e politicos, sem nota na regularidade de sua conduta. Art. 9° Os
Professores atuais ndo serdo providos nas cadeiras que novamente se criarem, sem
exame de aprovacdo, na forma do Art. 7°. Art. 10 Os Presidentes, em Conselho,
ficam autorizados a conceder uma gratificacdo anual que ndo exceda a terca parte do
ordenado, aqueles Professores, que por mais de doze anos de exercicio ndo
interrompido se tiverem distinguido por sua prudéncia, desvelos, grande nimero e
aproveitamento de discipulos. Art. 11 Haverdo escolas de meninas nas cidades e
vilas mais populosas, em que os Presidentes em Conselho, julgarem necessério este
estabelecimento. Art. 12 As Mestras, além do declarado no Art. 6°, com excluséo
das nocbes de geometria e limitado a instrugdo de aritmética s6 as suas quatro
operaces, ensinardo também as prendas que servem a economia doméstica; e serdo
nomeadas pelos Presidentes em Conselho, aquelas mulheres, que sendo brasileiras e
de reconhecida honestidade, se mostrarem com mais conhecimento nos exames
feitos na forma do Art. 7°. Art. 13 As Mestras vencerdo os mesmos ordenados e
gratificagdes concedidas aos Mestres. Art. 14 Os provimentos dos Professores e
Mestres serdo vitalicios; mas os Presidentes em Conselho, a quem pertence a
fiscalizacdo das escolas, os poderdo suspender e s6 por sentencas serdo demitidos,
provendo interinamente quem substitua. Art. 15 Estas escolas serdo regidas pelos
estatutos atuais se ndo se opuserem a presente lei; os castigos serdo os praticados
pelo método Lancaster. Art. 16 Na provincia, onde estiver a Corte, pertence ao
Ministro do Império, 0 que nas outras se incumbe aos Presidentes. Art. 17 Ficam
revogadas todas as leis, alvaras, regimentos, decretos e mais resolu¢es em contrario
(BRASIL, 1827).

De acordo com Saviani (2013), foi este dispositivo legal que determinou, por meio de
seu Artigo 1°, a criacdo de escolas de primeiras letras “em todas as cidades, vilas e lugares
mais populosos.” O autor ressalta, ainda, o Artigo 6° desta Lei, ao estabelecer o que caberia
ser ensinado pelos professores. A legislagdo educacional do século XIX evidencia que 0s
governantes e os legisladores ndo s6 acompanhavam as discusses sobre as vantagens e 0s

avancgos na instrucdo, como procuravam aplicar medidas que avaliavam convenientes para a
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educacéo dos seus governados, sob a perspectiva do Progresso moral, social e econémico das
provincias (RIZZINI, 2004). Logo, a partir dos anos 1830, iniciaram-se, nas principais
cidades do Pais, intensos processos de modernizacdo. Foram implantadas redes de esgoto,
construidos novos prédios e implementadas medidas de satde publica (SCHUELER, 1999).
Tantas reformas e transformacgdes geravam um sem fim de atividades e servigos a serem
realizados por homens, mulheres e criangas que movimentaram as ruas.

Diante disso, no dia 12 de agosto de 1834, houve a promulgacéo da Lei de Reformas
Constitucionais, mais conhecida como o Ato Adicional de 1834, a qual previa que as
provincias ficassem encarregadas da instalacdo e da manutencdo dos ensinos primario e
secundario (XAVIER, 1994). Além disso, o governo central concentraria forcas sobre o
ensino superior em todo o territorio nacional.

Segundo Castro (2017), a instrucdo publica instituida por forca de Ato Adicional de
1834, foi um dos instrumentos utilizados pela classe dominante para servir aos seus
interesses. As propostas e as realizagdes com vista & constituicdo de um sistema de ensino
provincial, sob o controle do Estado, que promovesse a difusdo do ensino elementar a uma
maior clientela possivel, fundado numa ética cristd, foi sem ddvida uma tentativa de utilizar a
instrucdo para perpetuar a ideologia dominante, para transmitir sua concep¢do de mundo e
para preservar seus valores.

A partir de 1850, no ambito da corte imperial e, posteriormente, nas provincias,
intensificaram-se as preocupacdes e as medidas em prol da implantacdo de um sistema de
ensino publico (SCHUELER, 1999). Garantida como um direito dos cidaddos, desde a
Constituicdo de 1824, a difusdo da instrugdo primaria emergiu como uma das primeiras
iniciativas do Estado, dirigidas as criancas e aos jovens.

No entanto, Rizzini (2004) reflete que, na Amazénia brasileira, a predominancia da
falta de méo de obra, tornava mais premente a instrucdo escolar com o objetivo de formar um
povo trabalhador e obediente. Portanto, criar escolas era indicador relevante de Progresso e
civilizagdo — nessa direcdo, as provincias do Pard e do Amazonas participaram ativamente do
movimento civilizador que orientou, no Brasil, a instalacdo de escolas primarias e
secundarias, a criacdo de asilos para 0rfaos e de institui¢cGes de ensino de oficio.

Né&o obstante, a interiorizacdo da Escola puablica na Amazonia tornou-se uma meta dos
governos, principalmente a partir da segunda metade do século XIX, em que houve o
crescimento do numero de escolas nas capitais, nas cidades, nas vilas e nos povoados do
interior, com énfase nas duas Ultimas décadas do Império (XAVIER, 1994). Buscava-se

contrapor o cendrio encontrado quando as provincias assumiram a incumbéncia da criacdo das
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escolas primérias, o qual retratava que o ensino elementar praticamente inexistia na maior
parte delas.

Os termos “educacdo” e “instrucdo” eram utilizados, no século XIX, pelas provincias
brasileiras para indicar a educacédo do povo, a transformacéo de habitos e 0 modo de vida da
populacdo, por meio da incorporacdo de novos referenciais civilizatorios e de sentimento
religioso (RIZZINI; ARAUJO, 2011). Tratava-se de uma politica de disseminacdo de
determinadas habilidades pela instrucdo publica elementar, como ler, escrever e contar, sem
esquecer 0s ensinamentos da doutrina crista.

Esse processo foi marcado por “tensdes entre a cultura escolar propugnada para as
escolas publicas e os chamados modos de vida da populacdo do interior.” (RIZZINI,
ARAUJO, 2011, p. 16). Isto porque a instrucdo publica ndo era direcionada apenas a
populacdo das cidades, mas também a povoados, vilas e aldeamentos indigenas habitados por
pequenos grupos populacionais étnicos e culturalmente diversificados.

Nesse sentido, Faria Filho (2000) reconhece que inimeros e intensos foram os debates,
assim como a constituicdo de leis para o ordenamento legal da educacdo escolar. Intensos
foram também os limites a expansao da instrucdo publica a toda a populacéo, relacionados aos
aspectos politicos e culturais da sociedade escravista da época, e aos econdmicos, como a
baixa capacidade de investimento das provincias.

Conforme Rizzini (2004, p. 27), as escolas publicas, em todo o Segundo Reinado,
foram sendo colocadas sob as médos ordenadoras do Estado, representadas pelas a¢fes dos
governos e das assembleias provinciais. E possivel perceber, nos anos de 1850, nas provincias
brasileiras, o esforco legislador sobre a Escola, regulamentando, normatizando e disciplinando
o0 seu funcionamento. Nessa perspectiva, a crenca no poder da regulamentacdo da instrucéo

publica é intensa, pois segundo a autora supracitada, trata-se de:

parte integrante do projeto de governabilidade da populacdo e o professor
disciplinado, um braco importante do Estado atuando na sociedade, através da
educacdo das futuras geracBes de governados. As instituicGes oficiais, como 0s
institutos e col6nias de formagé&o de artifices e de trabalhadores agricolas, e os asilos
para a educacgdo feminina, se inserem no projeto de formagdo do provo brasileiro (0s
cidaddos) e sofrerdo intenso processo de regulamentacdo de seu funcionamento, nas
mindncias de seu dia a dia.

Essa forte preocupacdo dos governos com a regulamentacédo das instituicdes escolares
ndo era a mesma dispensada visando garantir condigdes materiais e humanas de
funcionamento das escolas, 0 que indicava o investimento limitado do Estado nesse periodo.

Na visao de Rizzini (2004), todos os relatorios denunciam que as condic¢des de funcionamento
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das escolas ndo eram as mais apropriadas, pois cabia ao Estado a responsabilidade por tudo
que dissesse respeito as escolas publicas, e a inércia dos governos em promover mobilia e
materiais adequados para as instituicbes escolares, como papel, tinta e compéndios, era
apontada por seus representantes como agravantes no cenario de abandono em que se
configurava. Para a mesma autora, a partir do Segundo Reinado, encontra-se um periodo
muito rico em termos da afirmacéo da educacdo e da instrucdo popular no Brasil imperial com
vista a civilizacdo do selvagem bruto, ou seja, do amaz6nida, para que se tornasse Gtil a si e a
sociedade, alcancando o tdo esperado Progresso. A moderna forma escolar desejada pelos
representantes do Brasil Império passava por inlmeras mudangas, com o intuito de vencer o
atraso da instrucdo no Pais rumo ao Progresso escolar. No entanto, as resisténcias, 0s
conflitos e a diversidade das praticas pedagoOgicas caracterizaram a implantacdo e a
consolidacdo da moderna forma escolar de educacdo da populacdo, que coexistiu com outras
formas, como o ensino domeéstico e o promovido por instituicdes religiosas.

Em relacdo a resisténcia ao modelo escolar, Rizzini (2004, p. 78) considera que as
praticas tradicionais de socializacdo talvez possam ter sido as mais contrarias ao modelo
escolar por este competir com familias, tutores e protetores, ao usurpar das crianc¢as seu tempo
e seu espaco, tentando “impor um aprendizado que nem sempre era 0 mais valorizado em seu
meio ou que garantisse a reproducdo familiar.” A referida autora entende que, nas regides
brasileiras, o processo de afirmacéo e expansao da forma escolar sofreu reveses em funcéo da
prépria diversidade da constituicdo étnica e cultural da populacdo, sendo que muitos foram os
obstaculos enfrentados para manter escolas no alto interesse de todos, principalmente no
interior. Para Rizzini (2004, p. 81), os anos de 1880 testemunharam o aprego pelo aumento da
forca do Estado e pela firmacdo da nacionalidade, de maneira que alguns presidentes e
diretores de instru¢do publica das provincias associaram o recrutamento forcado ao ensino
obrigatdrio, ressaltando o patriotismo das duas medidas ao preparar os filhos da Patria para
servir a Nacao, seja pegando em armas ou servindo nos cargos publicos, haja vista os termos

da estudiosa em apreco:

sdo varias as referéncias na documentacdo a importancia da escola para o
fornecimento de pessoal para as fungdes publicas. Combater a indiferenca da
populacdo pelos negdcios publicos, favorecendo as aliangas em prol dos interesses
dos governos na administragdo das provincias, € um fim que aparece nos escritos da
administracdo publica.

Assim, a instrucdo elementar pablica no Brasil Império é tida na perspectiva de um
programa de educacdo popular, voltado para a afirmacdo da nacionalidade, por meio da
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consolidagdo da Lingua Portuguesa (RIZZINI, 2004). Em termos especificos, visava-se a
formacéo de quadros para o funcionalismo publico e para servir aos propdésitos eleitorais.

Por sua vez, Schueler (1999) destaca como o estabelecimento do Império do Brasil fez
surgir politicas pablicas que inseriram profundas raizes no panorama educacional do Pais, em
virtude de um Estado imperial, que intentava difundir valores e comportamentos, por meio da
educacdo para manter hierarquias e distingdes sociais. Nessa conjuntura, a relagcdo entre
criancas e escolas no Brasil é fruto de um extenso processo de formacdo do Estado imperial,
que levou a afirmacdo da educacdo priméaria como um valor e como um direito.

Para Schueler (1999), a trajetoria educacional brasileira estéa intrinsecamente ligada ao
desenvolvimento dos grandes centros urbanos. A consolidacdo do Estado imperial acendeu
um novo ideario na mente das classes dirigentes, que passaram a opor 0s conceitos de
Progresso e civilizacdo a sujeira e a desordem atribuidas as cidades coloniais. A mencionada
autora realca ainda que o processo crescente de urbanizacdo, ocorrido nas principais capitais
de provincias do Império durante o século XIX, ndo estava associado, como nos paises
europeus, ao desenvolvimento das grandes industrias, movimentadas pelo capitalismo
industrial e financeiro. Desse modo, 0 processo de consolidacdo do Estado Imperial ndo
alterou bruscamente as estruturas econdmicas agrario-exportadoras e, consequentemente, a
maioria da populagdo permanecia vinculada ao meio rural. Entretanto, a partir de meados do
século XI1X, o niumero de habitantes elevou-se nas cidades e a urbanizagdo foi impulsionada
pelo capital proveniente das economias agrarias, de maneira heterogénea e desigual nas
regides do Império.

Sob esse prisma, Schueler (1999) considera que as politicas de controle e limpeza das
habitagdes coletivas e dos espacos imundos das cidades foram alvo das batalhas dos poderes
publicos, os quais recorriam aos ideais de racionalidade cientifica, Ordem e Progresso, para
justificarem sua intervencdo, a despeito das diferencas sociais e das lutas de classes,
apontando para a necessidade de higienizar, sanear, vacinar, construir diques e lavadouros,
habitacdes salubres, edificios, escolas, colégios etc. Higienistas, médicos e demais dirigentes
imperiais intentavam ndo apenas transformar e modernizar as cidades, mas atingir os
costumes e 0s habitos da populacéo.

Segundo Figueiredo (2008, p. 36), 0s contatos entre o interior amazénico e a capital
“eram amplos, quase sempre estabelecidos pelas relacdes politicas e partidarias, amparadas
pelos lagos familiares”. Com base na compreensdo do autor, a escola publica da Amazonia
imperial foi uma instituicdo que desbravou os desertos da regido, instalando-se nos locais

onde houvesse 10 ou 15 criancas para estudar. Essas escolas nasciam enraizadas nas pequenas
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localidades, pois geralmente a proposta de sua criacdo provinha do préprio local, por
professores ou moradores.

Até o final do Império, os governantes das provincias do Pard e do Amazonas
empregaram em seus discursos os termos “disseminar,” “difundir,” “propagar” e “estender” a
instrucdo as classes populares, as massas e as mais longinquas localidades. As expressdes
“educacdo do povo” ou “educacdo popular,” empregadas na documentacdo oficial das
provincias, ndo estavam necessariamente remetidas a ideia de ensino voltado para os pobres,
mas a populacdo em suas diversas ramificacbes sociais, étnicas e geograficas (RIZZINI,
2006). Na Amazonia, a interiorizacdo da escola publica tornou-se uma meta dos governos,
sobretudo, a partir da segunda metade do século X1X, em que houve o crescimento do nimero
de escolas masculinas e femininas em capitais, cidades, vilas e povoados do interior,
principalmente nas duas Gltimas décadas do Império. Portanto, tentar compreender a instrucao
publica no Pais no século XIX implica comungar com Petitat (1994), quando este denota que
a producdo da Escola esté intimamente vinculada a producdo da sociedade e que o modelo de
escolarizacdo tem raizes em realidades historicas especificas.

No entanto, a existéncia de varios sistemas provinciais de ensino no Pais, sem controle
do Estado nacional, foi muito debatida ao longo do Segundo Reinado. Essa descentralizacdo
inclusive foi responsabilizada pelo fracasso da instrucdo publica no Império (SUCUPIRA,
2001). Juristas, politicos e educadores questionaram a ndo participacdo do poder central no
campo da instrucdo primaria e secundaria provinciais.

Desta forma, reportando-se a Lei geral de 1827, Azevedo (1996, p. 553) alega que tal
ordenamento legal fracassou por tazdes “econémicas, técnicas e politicas,” além de inferir que
0 governo se mostrou “incapaz de organizar a educacdo popular no pais.” Um dos motivos
esteve atrelado ao Método Lancasteriano* ou Ensino Mutuo, adotado e previsto no Artigo 4°,
que praticamente dispensava o professor. Nesse método, o docente ensinava a licdo a um
“grupo de meninos mais amadurecidos e inteligentes” e os demais alunos eram divididos em
pequenos grupos, 0s quais recebiam a “lido através daqueles a quem o mestre havia
ensinado.” (EBY, 1978, p. 325). Diante disso, os alunos (monitores), no lugar dos
professores, ministravam 0s contetdos aos seus colegas, 0 que gerou criticas ao referido

método.

* No que se refere ao sistema monitorial/Método Lancasteriano, como ficou mais conhecido no Brasil, teve como
precursores Andrew Bell e Joseph Lancaster. Bastos (1999) destaca que ele foi desenvolvido no final do século
XVIII e inicio do século XIX, na Inglaterra, que passava por uma fase de intensa urbanizacdo, devido ao
processo acelerado de industrializagéo.
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N&o obstante, Castanha (2011) considera que a Lei de 15 de outubro de 1827 foi a
primeira tentativa de disseminar a instru¢cdo publica a toda populagdo. Todavia, embora
visasse garantir o direito constitucional de instrucdo primaria gratuita para todos os cidadaos,
infelizmente, aquela lei ndo obteve sucesso. Ao analisar os fatores do insucesso da Lei
educacional de 1827, a Historia mostra que a difusdo da instrugdo publica caracterizou-se por
um processo muito lento com a caréncia de elementos necessarios para instruir a populagéo,
como, por exemplo, a falta de recursos e de politicos comprometidos com a educacéo, bem
como a resisténcia de uma significativa parte da populacdo em aderir ao ensino escolar.

Nesse processo, cabe inferir que o Ato Adicional de 1834 foi o marco que
desencadeou uma vasta discusséo entre centralizagdo e descentralizagdo no Brasil imperial,
principalmente no campo educacional (ALMEIDA, 2000). Assim sendo, foram criadas muitas
escolas ao longo das provincias brasileiras, mas o beneficio que deveria resultar dessas
iniciativas e o Progresso que deveriam ser suas consequéncias foram arruinados desde a sua
origem, pela auséncia de professores, sobretudo, daqueles héabeis para o exercicio da
profisséo.

Esse panorama evidenciava que, durante o Império, o Brasil ndo conseguiu
disponibilizar uma alternativa eficaz para a difusdo e a modernizacdo da educacdo. Dessa
forma, a maior parte da populacdo estava alijada da instrucdo primaria, de escolas publicas e
politicas educacionais efetivas/concretas, enquanto os filhos da elite, que detinha o poder
econbmico, eram encaminhados para estudar na Corte, na Europa ou com professores
particulares estrangeiros.

As escolas de primeiras letras criadas no periodo Imperial, localizadas em nucleos
urbanos, distritos, vilas e areas rurais, sofriam de varias deficiéncias, como professores mal
preparados, populagdo escolar reduzida, falta de assisténcia em infraestrutura e didatica, além
da precaria remuneracdo aos mestres. Isso contribuia para a desvalorizacdo da profissdo
docente, tornando-a menos procurada.

Em beneficio da instrucdo primaria popular, as provincias pouco puderam fazer, pois
estavam inteiramente entregues a si mesmas, ndo contavam com o amparo financeiro do
governo central. Além disso, havia os problemas decorrentes da descontinuidade
administrativa, uma vez que os Presidentes de Provincias, nomeados pelo Governo Central,
sucediam-se rapidamente no poder. Consequentemente, as reformas provinciais do ensino,
uma apo6s outra, acabavam ficando no papel.

Diante disso, as discussdes acerca da educacdo escolar no Brasil no periodo imperial

precisam ser observadas como fruto de um determinado espaco e tempo. Portanto, como
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decorrentes de um pais agrario e escravagista, que ainda assim necessitava de um servico
publico em educagdo que fomentasse a formacéao da identidade de um Brasil, a partir de entdo
independente e que certamente pretendia ser civilizado (ELIAS, 1990)°. Destarte, Saviani
(2007) ressalta que os anos entre 1827 a 1889 consistiram nas primeiras tentativas de criacao
de um sistema publico de ensino, transferindo a responsabilidade da educacdo ao poder
publico, representado pelo governo imperial e pelos governos das provincias.

Para Schueler (1999), apesar disso, na passagem do Império para a Republica, os
debates e as decorrentes reformas educacionais no Brasil, direcionadas a criangas e jovens
integravam uma série de problemas sociais, politicos e culturais mais amplos, pois 0 processo
de abolicdo da escraviddo, 0 movimento republicano iniciado com vigor a partir dos anos de
1870 e os embates em torno de ideias e projetos para a reconstrucdo da Nacdo desencadeavam
uma série de conflitos e caminhos alternativos. O propdsito era sempre a reorganizacao
politica do Estado e a reestruturacdo das relagbes sociais entre criancas e adultos, homens e
mulheres, livres e libertos, nacionais e estrangeiros, pobres e ricos, dominantes e dominados.

Nagle (2001) afirma que a Republica brasileira recebeu do final do Império um rico
acervo para pensar e repensar uma doutrina e um programa de educacdo. Mas Souza (2000)
ressalva que, com a Republica, a partir de 1889, confirmou-se a crenca no poder da educagéo
popular, considerada, desde entdo, instrumento de consolidacdo do novo regime politico e de
manutencdo da Ordem social. Conforme Peres (2005), a Republica herdaria do Império o
trabalho de estruturar em bases democréaticas a Escola publica; de instituir a Escola primaria
como Escola comum, aberta a todos; de transformar a Escola secundéria de Escola de elite e

preparatdria ao ensino superior em Escola formativa, articulada a primaria.

1.2 FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA: AMBIENTE DE REPRODUGCAO DAS DESIGUALDADES
SOCIAIS OU ESPACO DE LUTA, RESISTENCIA E EMANCIPACAO HUMANA?

Para Bourdieu (1999), existem diversos mecanismos e objetivos que buscam definir a
fungéo social da Escola. Isso é observavel no decorrer de toda a Histdria, de um lado, a
instituicdo escolar é tida como ambiente de conservacdo das desigualdades e de
reproducdo/manutencdo das classes sociais, dando a Escola uma finalidade conservadora,
excludente e reprodutora de disparidades existentes na sociedade. Por outro lado, ha autores
como Pérez Gomez (1998), que concebem a Escola para além dessa determinagéo critico-

reprodutivista e a compreendem como um espaco social de transformacao, lutas e resisténcias.

® Norbert Elias (1990) alega que varios estudos contemporaneos sugerem que a base do comportamento
civilizado esta estreitamente relacionada a organizagao das sociedades ocidentais sob a forma de Estado.
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Segundo Noévoa (1991, p.111), a origem da forma escolar moderna, em substituicdo
aos antigos modos de educar, configurou-se por um longo processo em que, de forma
complexa, entrecruzam-se relacdes sociais, “mudangas de representacdes e de orientacdes
normativas com respeito ao mundo e ao homem.” A Escola adquiriu sua singularidade
institucional com a emergéncia da sociedade moderna na Europa, mas se propagou para todas
as partes do Mundo, em tempos diferenciados.

A Escola aberta e democrética € interpretada como promotora de equalizacdo social,
como a instituicdo capaz de agregar diferentes sujeitos de varias procedéncias e contribuir ao
desenvolvimento de aptiddes, selecionando — dentre os mais capazes — aqueles que devem
originar a elite intelectual. Assim, perceber a educacdo e o surgimento da instituicdo escolar
como resultado de uma organizacdo histérica implica no entendimento de que todo esse
contexto sofreu mudancas, mas que foram insuficientes para superar as mazelas de sua
formag&o, que contribuiu para a consolidacdo de uma sociedade desigual com fenémenos
sociais que afetam a grande maioria da populagcdo no mundo.

Nesse caso, uma educacdo primaria para as massas € uma educacao superior para 0s
técnicos era, em esséncia, o que a classe burguesa exigia no campo da educagdo com vistas a
sua ascensao lucrativa (PONCE, 2003). Uma vez impetrada a dominacédo social, a burguesia
se empenharia em criar também uma ideologia que legitimasse a sua superioridade sobre as
demais classes. A educacdo, convenientemente, consegue atingir esses dois propositos.

Com o capitalismo em pleno desenvolvimento, a Escola é tida pelo capitalista como
pré-requisito para o trabalho, a formacéo e a qualificacdo de méo de obra barata, refor¢cando o
modelo econdmico que desenvolve uma sociedade economicamente. Concomitantemente,
essa mesma Escola segrega e exclui suas classes populares de tal desenvolvimento
(TRAGTENBERG, 2012). Trata-se de um processo que se efetiva de forma desigual e,
combinada para a centralizacdo e a concentragdo do prestigio do desenvolvimento capitalista,
com a predominéancia de disparidades no Brasil e em outros paises, ¢ aferido pelas
desigualdades sociais coordenadas pela reproducéo do capital.

Desse modo, a Escola e suas intermitentes reestruturacdes no cenario historico dentro
das politicas de educacdo, com base nas regras sociais econdmicas governadas pelas leis da
economia de mercado, ndo apenas reforcam a desigualdade de classe que inclui a
proletarizacdo e a acumulacdo do capital, mas também serve como um impedimento a
educacdo e a ativa participacdo da populagcdo no processo democratico de tomada de decis&o.
Por essa razdo, a burguesia concebe a educa¢do como uma arma poderosa de controle, capaz

de moldar e disciplinar a classe trabalhadora.
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Vé-se ai que a Escola surge com finalidades ideol6gicas, como a de inculcar no povo
os valores e as normas da classe dominante, impondo o papel de cada sujeito, tendo como
base a sua classe de origem (TRAGTENBERG, 2012). Desse modo, a Escola publica chegara
a classe trabalhadora permeada de ideologias histérica e sociologicamente construida para a
implementacdo da hegemonia capitalista, abarrotada de reproducdes de valores que visam a
dominag&o e & hierarquizacdo de uns em detrimento de outros.

Nesse contexto, eis o reconhecimento da Escola como aparelho ideoldgico de Estado,
equivalendo a instituicdo fundamental para o desenvolvimento e fortalecimento do
capitalismo. Segundo Althusser (2003, p. 78), a Escola se tornou o primeiro instrumento de
dominacdo utilizado pela classe burguesa, para difundir a sua visdo de mundo e de vida,
ocupando o lugar que pertencia anteriormente a Igreja. Assim, “o par Escola-Familia
substituiu o par Igreja-Familia.” Nessa perspectiva, na concep¢do do mencionado autor, 0
espaco escolar também coopera com a finalidade de reproducdo das relacGes de poder e de
producdo econdmica, que gera e mantém praticas de exploracdo capitalista.

Em sintese, a Historia revela que o ser humano desenvolveu a educacdo por meio de
aprendizagem reciproca. Por exemplo, na Antiguidade, a educacdo se dava em relacdo a
transferéncia de ideias de pais para filhos. Na ldade Média, a educacdo passou a ser
visualizada de maneira diferenciada, promovida pelas classes mais abastadas, que podiam
realizar 0 pagamento de mestres particulares as suas criancas. Ja a partir do século XVIII,
ocorreu o0 nascimento das primeiras escolas publicas sob a tutela do Estado, sendo a Escola
considerada instrumento das classes dominantes para a consolidacdo e para a manutencao do
poderio econdmico, em privilégio do sistema capitalista.

Segundo Aranha (2006, p. 36), “se analisarmos atentamente a Historia da Educacéo,
veremos como a escola, ao elitizar o saber, tem desempenhado um papel de exclusdo da
maioria.” Essa funcgdo, ao longo dos anos, revelou-se como mecanismo de manutengdo das
estruturas sociais, em que a classe dominante se apropriou ndo s6 da educacao informal, mas
da Escola, para construir seu padréo de sociedade. No entanto, essa intencionalidade néo é
vista com clareza pela maioria da populagdo, pois a Escola é tida por muitos como uma
instituicdo neutra, que oportuniza a todos um tratamento igualitario, escondendo, assim, o seu
poder de difundir o pensamento ideoldgico da classe dominante na construcdo da sociedade.
Nesse sentido, o surgimento da Escola publica ndo é sinbnimo de popularizacdo da Escola,
mas de massificacdo de trabalhadores mais bem preparados para atender as necessidades da
classe dominante. Esse processo pode ser bem observado no fenémeno da criagcdo dos Grupos

Escolares, que serd abordado na proxima secao.
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Logo, cada sociedade, a0 mesmo tempo em que Se estrutura assumindo uma
caracteristica burocratizada, utiliza a forma escolar moderna como paradigma para realizacdo
da transmissdo do saber institucional, reproducdo das normas e valores da vida social,
assumindo um papel atribuido anteriormente a familia. Atualmente, a Escola como
materializacdo do processo educativo da Humanidade pressupde reflexdes contundentes
acerca do papel da educagédo na sociedade estruturada em classes, organizada pelo modo de
producdo capitalista. A compreensdo da Escola como espaco de difusdo de ideias e
concepcdes de mundo fez com que o capitalismo se aproximasse dessas relacdes escolares,
por meio de préticas neoliberais.

Dessa maneira, a relacdo entre a educacdo e o mundo do trabalho no Brasil esta
presente em documentos oficiais orientando as politicas educacionais, como, por exemplo, na
Constituicdo Federal de 1988 (CF); na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/1996 (LDBEN); no Plano Nacional de Educagédo, 2014-2018 (PNE); nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e em outros
documentos institucionais que afirmam, de forma direta ou indireta, que a educacdo esta a
servico de qualificacdo para o trabalho. Porém, a trajetoria historica brasileira remonta que ha
bastante tempo a Escola ja vinha sendo o ambiente de formacdo de médo de obra barata
necessaria para atender ao mundo do trabalho.

Assim sendo, uma legislacdo educacional visando ao fortalecimento das politicas
neoliberais para suprir as novas exigéncias impostas pelo capitalismo adequa-se para
proporcionar aos alunos uma formacéo que atenda as exigéncias de qualificacdo estabelecidas
pelo mundo do trabalho (MCLAREN; FARAHMANDPUR, 2002). Isso inibe o papel social
da Escola voltada ao desenvolvimento de potencialidades, em prol da emancipagdo humana.

Com isso, para Saviani (2013), tem sido muito dificil mobilizar-se contra o capital,
que faz o roteiro do curriculo e da cultura escolar para seu proprio projeto continuo de
acumulacao e do império do mercado no processo de formacdo da forca de trabalho, conforme
inculcacdo da ideologia dominante. Tal caracteristica acaba por garantir a exploracdo dos
trabalhadores e perpetuar a dominacéo capitalista.

Diante do exposto, as mudancas de cunho social (global) gerenciadas por regras
neoliberais ndo s6 influenciam o contexto social, como tornam a Escola util ao capitalismo.
Questionar essas mudancas é um passo indispensavel para tornar o ambiente escolar um
espaco de luta e resisténcia contra os valores ideoldgicos prejudiciais do sistema capitalista,

na perspectiva de uma educacao critico-reflexiva.
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A instituicdo escolar a servico do capital é, no entendimento de Bourdieu (1999, p.
41), “um dos fatores mais eficazes de conservacdo social,” pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social tratado
como dom natural. Nesse vies, Mclaren e Farahmandpur (2002) questionam o quanto o
capitalismo reprime a habilidade do ser humano de conhecer o processo de repressédo em si,
tornando a ambicgdo econdmica parte da rotina humana. Tal posicionamento é endossado por

Libaneo, Oliveira e Toschi (2002, p. 39-40) ao afirmarem que:

as politicas educacionais e as diretrizes organizacionais e curriculares sdo portadoras
de intencionalidades, ideias, valores, atitudes e praticas que véo influenciar as
escolas, seus profissionais na configuracdo das praticas formativas dos alunos,
determinando um tipo de sujeito a ser educado. Por isso, necessitam da andlise
critica. Por outro lado, os profissionais das escolas podem aderir ou resistir a tais
politicas e diretrizes do sistema escolar, ou ndo dialogar com elas e formular,
colaborativamente, praticas formativas e inovadoras em vista de outro tipo de sujeito
a ser educado, com base em uma viséo sociocritica de sociedade.

As préaticas formativas inovadoras perpassam pela superacdo da realidade concreta,
qgue ndo pode ficar presa a termos idealistas. Mas a superacdo das contradicBes entre
opressores e oprimidos € um parto muito doloroso — em que 0 sujeito socio-critico esta
acorrentado historicamente as conformidades dos intelectuais orgénicos (FREIRE, 2016). O
nascimento de um homem novo implica na deposi¢do do sistema economicamente posto, que
ja esta em crise, na visdo de Frigotto (2010) — pois, enquanto 0 mundo se organizar
globalmente em favor das classes hegemonicas, as classes subalternas jamais terdo
oportunidades sociais igualitarias, o que consolida a reproducédo dessa realidade pela Escola.

Mclaren e Farahmandpur (2002) consideram o cenario ora exposto como real e fruto
das corporagdes transnacionais, dos barGes da midia e dos politicos, que trazem efeitos sociais
e econémicos catastréficos da nova ordem global neoliberal. Isso inclui crises econémicas,
grandes debitos financeiros de paises subdesenvolvidos ou em desenvolvimento, ascenséo de
ideias conservadoras contra os direitos da classe trabalhadora, das minorias, dos imigrantes,
dos LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros), das mulheres
e das criancas, afetando concretamente o ideal de educacgéo escolar a ser executado.

Contudo, a compreensdo de que os sistemas publicos de educacdo possam ser
fortalecidos com base em principios contra-hegemonicos, objetivando romper a perspectiva
capitalista da escolarizagdo — cujo carater ¢ unicamente voltado aos interesses dos grupos
hegemdnicos — exige a reconstrucdo dos preceitos democraticos existentes na sociedade.

Além disso, compreender a educacdo em seu viés de Direito Humano fundamental a todos e
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como espaco privilegiado na formacdo de sujeitos capazes de promover mudangas na
realidade em que vivem, faz-se necessario. Para tanto, os préoprios sistemas educativos em
conjunto com os demais setores da vida social devem ser promotores de democracia,
igualdade e cidadania, e ndo o inverso de tais valores.

Todavia, Frigotto (2010) alerta que o sistema educacional dos tempos modernos ainda
é moldado de forma a perpetrar o status quo e a hegemonia do sistema capitalista, o que leva a
questionar e a colocar em xeque o0 préprio capitalismo como Unica op¢do de pensamento.
Desse modo, é necessario repensar criticamente a educacéo escolar como politica publica de
controle estatal das massas em beneficio daqueles que detém o poder econémico. Esse fato
implica no reconhecimento da analise de Gramsci (1999) sobre as mudangas ocorridas nas
sociedades de capitalismo avancado, sobretudo a partir de 1871, resultando na formulacéo de
um novo conceito de Estado. Nessa vertente, a sociedade civil assumiu grande importancia e a
burguesia ja ndo governava apenas com base na for¢a e na coercdo para o estabelecimento do
seu poderio hegemonico, mas desenvolvera novas estratégias para garantir a sua direcao, com
a finalidade de obter o consentimento dos governados ao seu poder. Em contrapartida, o
referido autor apresenta como alternativa a perspectiva de superacdo do Estado pela
humanizacdo.

No entanto, entre as estratégias do Estado, a ideia de hegemonia associada ao controle
do Estado presumia que ja ndo se poderia utilizar somente a forga, mas o consenso, para ndo
se perder o controle das massas, na verdade ocorre que socialmente ndo ha consenso, pois se
dependesse do Estado nem mesmo existiria. Porém, as concessdes que ocorrem muitas vezes
sdo manobras do Estado em beneficio préprio (LOMBARDI; SAVIANI, 2005). A funcéo
bésica da educacdo, nesse contexto, € a de reproduzir as condi¢des sociais postas e, a Escola,
como elemento mais refinado das relages capitalistas, cumpre um papel de disseminagéo
dessa ideologia de forma mais orgénica. Dessa maneira, é reafirmada a concepcdo de
Althusser (2003) de que a Escola passou a ocupar esse espaco de dominacao, pois ela agrega
criancas de diversas idades e classes sociais que sdo educadas tanto em aspectos morais e
civicos quanto em sistemas de estudo secular (célculos, leitura e escrita, por exemplo).
Portanto, a Escola, juntamente com a familia, desempenha um papel importante em relacéo a
formacéo dos individuos sociais, que desde criangas até adultos séo educados e direcionados a
uma formagcéo intelectual, psiquica e moral intencionada pelo Estado.

Dessa forma, ao justificar a Pedagogia do Oprimido, Freire (2016) parte da situacédo
concreta e da experiéncia histérica de dominacdo e exploracdo a que os oprimidos estdo

submetidos, abre caminhos para a mdtua relacdo entre ética e educacdo, cujo intento é
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contribuir para uma efetiva emancipacgdo do povo. Esse processo de emancipacao das classes
desfavorecidas do seu estado de opressdo, ocasionado pela superestrutura hegeménica, é uma
acao social. Por consequente, o autor reflete que a emancipacdo popular ndo pode acontecer
de forma isolada, pois 0 homem é um ser social e, por isso, a consciéncia e a transformacéo
do meio deve acontecer em sociedade, por intermédio de agdo/pratica associada a Sério
empenho de reflexdo/pensamento critico. SO assim se alcanca a transformacéo da realidade,
que deve resultar em praxis, levando em conta o dialogo critico e libertador, essencial na luta
contra a exploracdo dos grupos dominantes. A acéo e a reflexdo sdo elementos indissociaveis
nesse processo, pois uma vez dissociados pode ocorrer um ativismo inepto ou culminar em
verbalismo estéril, conclui Freire.

A praxis ora descrita pode ser caracterizada por uma acdo pratica articulada a uma
visdo teorica. Vazquez (2007) a conceitua como uma atividade pratica intencional e refletida,
pela qual o homem transforma a si mesmo e a Natureza. Destaca-se a alusdo feita pelo autor a
essa atividade reflexiva também proposta por Karl Marx, como uma tarefa consciente de sua
missdo, de sua finalidade, de sua estrutura, de sua lei que a rege, assim como das
possibilidades objetivas de emancipacdo do povo. E a consciéncia da praxis com seu aspecto
subjetivo, implicando em compreensdo das possibilidades objetivas que a transformagéo
social pode realizar.

N&o obstante, para Freire (2016, p. 88), ndo ha outro caminho sendo o da realizacdo de
uma pedagogia humanizadora. Nesta direcdo, a lideranca revolucionaria (educadores,
presidentes de sindicatos, representantes de movimentos sociais etc.), ao invés de se sobrepor
aos oprimidos e continuar mantendo-os como quase ‘“coisas,” com eles estabeleca uma
relacdo de construcdo e reconstrucdo dialdgica permanente, na qual lideranca e massa,
cointencionados a realidade, encontrem-se numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato
educativo, devendo ndo apenas desvelar a realidade ou criticamente conhecé-la, mas visando
a sua transformacao.

Azevedo (2008) afirma que é por meio da analise e do conhecimento da atual
conjuntura educacional das politicas que se podera construir e melhorar a qualidade do ensino
brasileiro, coibindo a reproducdo de sistemas hegemdénicos que mantém a mesma ordem
injusta e desigual. Nesse contexto, a educacao escolar, as politicas e as reformas no ensino
devem ser utilizadas como elementos fundamentais para a libertacdo da populacdo das
amarras do sistema que esta posto, as quais promovem desigualdade, injustica, repressdo e
opresséo entre as pessoas.
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De acordo com Saviani (2008), o sistema educacional brasileiro possui duas limitagdes
que atravessam a Histdria e prevalecem até os dias atuais: a que se materializa na escassez de
recursos financeiros acionados a educacao, alem da sequéncia de reformas que prometem a
solucdo de problemas que se perpetuam constantemente, mas que acabam fragilizando ainda
mais o sistema educacional.

Na concepgdo de Tragtenberg (2012, p. 83-84), nenhuma superestrutura sera capaz de
fazer a mudanca ideal pela transformacdo social, nem tdo somente a Escola. Isto porque a
educacdo possui um valor ideologico politico e estratégico de reproducdo do sistema
capitalista inserido em um projeto maior contra a populacdo, que acaba por contribuir a
consolidagcdo de uma sociedade desigual, como modelo de sociedade. O referido autor
destaca, como ponto de partida para possiveis mudancas, a possibilidade de separar “saber” de
“poder” no ambito escolar, com base em relagdes horizontais democraticas entre oS Seus

~

sujeitos, com promocdo a “autogestdo” da Escola. Dessa maneira, a

possibilidade de desvincular saber de poder no plano escolar, reside na criacdo de
estruturas de organizacdo horizontais por meio das quais professores, alunos e
funcionérios formem uma comunidade real. E resultado que s6 pode provir de
muitas lutas, de vitorias setoriais e derrotas também. Mas, sem divida, autogestao da
escola pelos trabalhadores da educagdo — incluindo-se os alunos — é a condicdo de
democratizacao escolar.

Assim, sem Escola democrética, ndo h& regime democratico (TRAGTENBERG,
2012). Logo, a democratizacdo da instituicdo escolar é fundamental e urgente, pois a Escola é
responsavel por formar o ser humano, o futuro cidaddo. Outro ponto importante é a
participacdo ativa de trabalhadores e estudantes em sua autoeducacdo e autorrealizacdo cidada
(MCLAREN; FARAHMANDPUR, 2002), considerando que 0 objetivo desse movimento é
adquirir o controle do trabalho fisico e intelectual, por meio de redes alternativas de
organizacdo popular, gerando um estado agugado de consciéncia critica, em que 0 primeiro
passo desse extenso percurso € dizer ndo ao conformismo.

Tragtenberg (2012, p. 89), ao refletir sobre a problematica educacional, faz o seguinte
questionamento: “como educar um povo doente, pobre e roubado?” O autor considera que a
tarefa primeira seria os trabalhadores da educagdo, professores e funcionarios se organizarem
em suas associacOes de classe. Aos professores caberia disseminar seu capital cultural a
servico dos trabalhadores, assessorando-os nos sindicatos, nas associacdes de bairro, nas
comunidades de base, atuando como agentes de reproducdo ampliada de conhecimento

critico, reflexivo e transformador, resistindo a associagdo em qualquer estrutura de mando a
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servigo da reproducéo do capital e da dominagéo sobre a maioria explorada, discriminada e
excluida.

Apesar de tudo, compreender a educacao escolar como politica publica de direito
humano fundamental implica na existéncia de mecanismos pautados em uma pedagogia
revolucionéria humanizadora que seja praxis de transformacéo social em prol da sociedade
em geral. Neste caso, deve-se visar a autogestdo escolar democratica e ao controle sobre as
politicas contra os interesses privados dos grupos hegemonicos, de forma que a populacdo
possa participar ativamente nos processos de decisdo e monitoramento, assumindo a
capacidade de indignacdo contra toda e qualquer forma de injustica e de opresséo existentes
na sociedade.

A seguir, dar-se-a4 énfase aos Grupos Escolares no Brasil como politica publica de
cunho educativo formal, considerada alicerce da Patria e signo de Ordem e Progresso no
imaginario republicano. Tal concepcdo revela o significado politico, educacional e
sociocultural da instrucdo primaria, com base no projeto de sociedade que se pretendia

consolidar apds a Proclamacédo da Republica no Pais.
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2 “ECOS DE CIVILIZACAO:” OS GRUPOS ESCOLARES NO BRASIL

Esta secdo abarca uma reflexdo acerca do advento dos Grupos Escolares no Brasil.
Esta organizada nas subsecfes O advento dos Grupos Escolares: signo de Ordem e Progresso
no imaginario republicano, que aborda o surgimento dos GEs no Pais, como estratégia da
Republica recém instaurada, associando a formacéao escolar primaria a ideia de construgdo de
um Estado/Nacéo segundo ideais e critérios burgueses de sociedade; e “Do ideal ao Real:” a
politica educacional dos Grupos Escolares no Pais, que caracteriza esse modelo de Escola,

responsavel pela instrucéo e civilizagdo de brasileiros.

2.1 O ADVENTO DOS GRUPOS ESCOLARES: SIGNO DE ORDEM E PROGRESSO NO
IMAGINARIO REPUBLICANO

Com a eclosdo da Revolucdo Industrial na Europa, em meados do século XIX, a
sociedade que até entdo possuia uma economia baseada em atividades do campo passou a
investir no trabalho nas cidades. O processo de industrializacdo desencadeou a urbanizacao,
gerando novas formas de manutencdo de vidas relacionadas aos aspectos econdmicos,
politicos, sociais e culturais. Nesse cenario, surgiram os Grupos Escolares como um modelo
politico educacional de Escola primaria.

Convem frisar que, antes de emergirem no Brasil, os GEs ja haviam sido instalados em
outros paises, tendo éxito na Espanha, na Franca, na Inglaterra e nos Estados Unidos,
caracterizando-se pela organizacdo como escolas graduadas (FERREIRA, 2000). Os GEs
apresentavam-se como um padrao de ensino disposto em agrupar educandos conforme a idade
e o nivel de aprendizagem em diferentes turmas, com a presenga de docentes e planos de
curso definidos por séries, considerando a aprovacdo dos alunos de forma gradual.

Sob essa perspectiva, a universalizacdo do ensino primario pautado nos GEs ja era um
fendmeno consolidado em varios paises no final do século XIX, com novas finalidades e
organizacdo do ensino de carater estatal, obrigatorio e universal. Logo “o século XIX foi o
cenario de experimentacgdo e construcdo da escola graduada, dotada de uma estrutura coerente
e durdvel mais adequada & universalizacdo do ensino primario.” (SOUZA, 1998, p. 32).
Assim sendo, proclamada a Republica brasileira, no dia 15 de novembro de 1889, delineou-se
uma nova organizacao do ensino primario no Pais, pautada nos GEs. Tais instituicdes eram

consideradas, pelos defensores e idealizadores do novo regime politico, como um espaco
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capaz de oferecer um ensino publico, laico® e universal a todo o Brasil, além de atender aos
ideais de democracia, amor a Pétria, Ordem e Progresso — principios propagados pelo projeto
republicano de sociedade.

A formacdo escolar, no pensamento republicano, esteve intimamente associada a ideia
de formacdo da Nacdo, como sindnimo de um Estado organizado segundo parametros
burgueses de democracia (REIS; SA, 2006). Tal associacio traduzia-se no ideario das elites
ligadas a necessidade de implantacdo, em substituicdo ao Estado monarquico, de um regime
republicano de governo em que o individuo comporia o corpo politico do Estado nacional,
sendo integrado, dessa forma, a Nacé&o.

A implantacdo da Republica no Brasil foi ancorada pelo lema Ordem e Progresso. Os
republicanos destacavam a necessidade de mudancas no Pais que edificassem a imagem do
novo regime, o qual deveria ser identificado com a modernidade. Em decorréncia disso,
costumes e praticas sociais deveriam ser ndo somente controlados, mas, sobretudo,
transformados. Nesse sentido, as cidades se transformaram em palcos de reformas orientadas
por preceitos higienistas (AZEVEDO; STAMATTO, 2012), cenario no qual as instituicdes de
ensino primario, também reformadas e materializadas nos GEs, representariam a Escola da
Ordem e Progresso.

Essa diade (Ordem e Progresso) presente no centro da Bandeira do Brasil teve origem
no Positivismo — corrente de pensamento socioldgico, politico e filoséfico que surgiu no
século X1X, na Franca, cuja principal ideia considera que o conhecimento cientifico deveria
ser reconhecido como a Unica e verdadeira forma de conhecimento. Um dos principais
idealizadores do movimento positivista foi o pensador francés Auguste Comte (1798-1857)’,
considerado um dos pais da Sociologia moderna (TRINDADE, 2007). Segundo o
Positivismo, somente pode-se afirmar que uma teoria é verdadeira se ela for comprovada por
meio de métodos cientificos validos; do contrario, conhecimentos relacionados a crencas
religiosas, supersticdes ou quaisquer outros aspectos que ndo possam ser comprovados
cientificamente devem ser ignorados, pois ndo cooperam para o desenvolvimento da
Humanidade. Para o Positivismo, a Ordem e o Progresso da sociedade dependem unicamente

dos avancos cientificos.

® Caracteristica unificadora da Escola republicana no Brasil, que leva em conta a separagao entre a Igreja e o
Estado.

” Com base nos principios de Auguste Comte, as ideias pioneiras do que viria a ser o Positivismo surgiram como
uma ramificacdo do Iluminismo, a partir das crises sociais que eclodiram na Europa no fim da Idade Média e
com a denominada sociedade industrial e burguesa, marcada pela Revolugdo Francesa (TRINDADE, 2007).
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Assim sendo, Auguste Comte, fortemente influenciado pelo conturbado contexto
historico europeu, durante o final do século XVIII e o inicio do XIX, repleto de embates e
revolugdes, tais como a Francesa e a Industrial, colaborou com a criacdo da filosofia
positivista (TRINDADE, 2007). Tal doutrina deixa de se preocupar com as causas dos
fendmenos, almejando leis gerais que os conduzem por meio de métodos cientificos.

Desse modo, na perspectiva de Comte, para alcancar a perfeicdo da sociedade, a
Ordem seria indispensavel, tornando oportuna a imposicao da disciplina, da obediéncia e da
hierarquia — portanto, nesse contexto, revolucdes e mudancas bruscas seriam completamente
condenaveis. O Progresso, por sua vez, significaria o avango da sociedade e das instituicGes
como decorréncia da defesa da Ordem, forjando uma harmonia social (SOARES, 1999).
Porém, 0 que pode ser observado é que sdo as mudancas, as manifestacdes e as revolugcoes
que podem transformar e melhorar a realidade, fazendo com que o Progresso aconteca. Logo,
ndo sendo capaz de abranger a sociedade em sua totalidade, o Positivismo tornou-se alvo de
indmeras criticas.

N&do obstante, os ideais de Auguste Comte contribuiram para a Proclamacdo da
Republica no Brasil. A luz de Valentim (2010), a partir da segunda metade do século XIX, as
ideias Positivistas permearam a mentalidade de muitos mestres e estudantes militares,
politicos, escritores, filésofos e historiadores que se converteram aquele modelo de
pensamento e visdo de mundo. Tais influéncias estimularam os movimentos de carater
republicano e abolicionista, em oposi¢do a Monarquia e ao escravismo dominante no Brasil
até a segunda metade do século XIX. A proclamacdo da Republica, ocorrida por meio de um
golpe militar, com apoio de setores da aristocracia brasileira, especialmente a paulista, foi
resultado desse movimento.

A conformacdo da Bandeira do Brasil é um reflexo dessa influéncia na politica
nacional, visto a presenca da méxima da politica positivista — Ordem e Progresso —, que
serviu de inspiracdo para a sua elaboracdo, por ocasido da Proclamacdo da Republica
(VALENTIM, 2010). A interpretacdo dominante dos termos identifica Ordem — como as
condigdes que determinam o comportamento em que as pessoas deveriam ser encontradas
para permitirem que o desenvolvimento em sociedade ocorresse — e Progresso — como
crescimento econdmico e modernizacéo — simbolizando o Positivismo no Pais.

De acordo com Reis e Sa (2006, p. 14), o Progresso estd ligado a evolugdo do
conhecimento humano sobre as coisas materiais e espirituais, denotando “o triunfo da verdade
encontrado de forma racional sobre os sofismas das conjecturas metafisicas.” Esta forma de

entendimento, sob tais pardmetros, ja influenciava, a partir do seculo XIX, diferentes
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interpretacdes sobre a possibilidade de que toda a Humanidade, de forma indistinta, pudesse
alcancar o dito Progresso.

Sob esse pressuposto, o primeiro Grupo Escolar do Brasil foi instituido em Séo Paulo
pelo dispositivo legal n. 169, datado em 7 de agosto de 1893, marcando a adesdo do ensino
escolar a essa nova reorganizacdo que foi se disseminando nos demais Estados e Territdrios
brasileiros. Tratava-se da reforma dirigida pelo médico Antdnio Caetano de Campos, quando
0 governador do Estado de S&o Paulo era Prudente de Morais (1891-1894). Para Carvalho
(1989), o discurso que acompanhou a reforma de Caetano de Campos foi modernizador e
definiu a Escola como o principal simbolo da Republica e um divisor de dguas em relacdo ao
passado, considerando a instru¢do do povo elemento fundamental para o Progresso do Brasil.
No entanto, ao investigar a Escola e a Republica no Brasil, a mencionada autora denunciava a
existéncia de um projeto republicano de sociedade, em escala nacional, que pretendia formar a
populacdo com base nos interesses pelo poder de grupos politicos. Mediante esse prisma,
estava sendo difundido em todo o Brasil, para a manutencdo e a propagacédo dos valores do
regime republicano, o advento dos GEs, com o intuito de difundir no Pais a instrucdo primaria
indispensavel para a consolidacdo da Republica.

Conforme Souza (1998, p. 30), os defensores do Positivismo confiavam que a
educacao poderia unicamente se difundir pelos valores de Ordem social. Dai a necessidade da
criacdo de escolas em séries como 0s GEs, pois na visdo dos liberais republicanos, que os
observavam como uma instituicdo de ensino publico e de qualidade, seria possivel alavancar o
Brasil e eleva-lo ao nivel dos paises desenvolvidos. Como esclarece a mencionada autora, “a
criacdo dos Grupos Escolares surge, portanto, no interior do projeto politico republicano de
reforma social e de difusdo da educagdo popular.” Consequentemente, a tarefa primeira dos
GE era garantir, por meio da escolarizagdo, que a populagdo em seu conjunto fosse
homogeneizada e, para tanto, o conhecimento das primeiras letras e das nogdes de coisas era
pré-requisito.

Assim, a instrugdo popular, uma vez articulada a Ciéncia e a cultura letrada, “se
apresentava como interpretacdo conciliadora capaz de explicar os motivos do atraso da
sociedade brasileira e apontar a solugdo para 0 mesmo.” (SOUZA, 1998, p. 27). Esse modo de
pensar a escola primaria, e concebé-la como condutora do Progresso ao povo brasileiro,
implicou na construcdo de inumeros GEs no Brasil. Com tal advento, a crenca no poder
redentor da educacdo e a confianga na instrugdo, como elemento conformador dos individuos,

tornaram-se imprescindiveis para a formacéo do cidadao republicano.
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Nesse sentido, os GEs eclodiram no Brasil como uma educagdo visionaria, recebendo
influéncias de paises considerados civilizados, como os Estados Unidos, e véarios outros
europeus (SOUZA, 2004). Para o funcionamento das atividades desses grupos, foram
construidos edificios arquitetados e posicionados em pontos estratégicos para lhes garantir
destaque e visibilidade frente ao processo de urbanizac¢do e modernizagéo das cidades.

Dessa forma, a educacdo do povo estava relacionada também a sua vivéncia adequada
na cidade e, para tanto, deveria ir além da Escola, em um processo de difusdo de regras de
comportamento e novos valores culturais (AZEVEDO; STAMATTO, 2012). A cidade
passava a ser compreendida como palco de aprendizagem de habitos e determinados cuidados,
devendo ser higiénica, agradavel, bela, educada e moderna. A conexdo dos GEs com a
urbanizacdo das cidades era tida como contribui¢do fundamental ao sucesso da nova forma de
ensino, sendo respeitada como componente da organizacao curricular. Categoricamente, a
arquitetura, a modernidade e a educacgdo resultaram, a partir do final do século XI1X, na busca
pela centralidade das instituicdes escolares na redefini¢cdo do espaco urbano.

Na visdo de Azevedo e Stamatto (2012), a arquitetura escolar publica no Brasil deveria
significar inovacdo e modernidade, além de disseminar a acdo governamental pela
democratizagédo da educacdo. Era estabelecido um discurso normativo sobre a localizagéo e as
disposi¢des dos edificios escolares em didlogo com o projeto de desenvolvimento urbano das
cidades. Os prédios escolares fizeram parte da leitura que se tinha de modernidade e de
Progresso, feita pelas elites, e se transformaram em um dos alvos mais pretendidos para a
difusdo do ideario republicano.

A atencdo a forma espacial na cultura escolar, representada pelos GEs, pode ser
considerada fator de influéncia nas praticas de sociabilidade dos sujeitos que frequentavam
tais instituicOes de ensino, desembocando em um processo de transmisséo de cultura. Por essa
razdo, o edificio escolar ndo haveria de ser um prédio qualquer ou comum, pois leis nesse
contexto passariam a impor padrbes especificos para as construcdes de prédios escolares. A
legislacdo posta em vigor determinava que cada municipio erguesse, a sua custa, o prédio
onde funcionaria o ensino (AZEVEDO; STAMATTO, 2012). Assim, regulamentados por lei,
os edificios escolares eram constru¢fes solidas, compactas, suntuosas, em alvenaria,
levantadas em locais nobres e valorizados, com janelas grandes, permitindo a circulagdo do ar
e a luminosidade. O “Grupo Escolar Morais Barros,” em Sao Carlos/SP, é representativo

dessa extraordinaria arquitetura escolar primaria, conforme se observa na ilustragéo a seguir:
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Foto 1 — Grupo Escolar Morais Barros, em Sdo Carlos/SP (1933)

-
-

, s
Fonte: Arquivo do Estado de S&o Paulo (AESP).

Convém destacar, com base em Azevedo e Stamatto (2012), que a partir do prédio
fixado no centro da cidade, a Escola estaria preparada para conformar o modelo de
comportamento social requerido pela e para a Ordem republicana. O professor poderia ser
transferido ou ndo; no entanto, a Escola continuava presente na comunidade, ndo pela acao
educativa do professor, mas pela presenca suntuosa do edificio onde funcionava a aula, que
atestava também a presenca do Estado e marcava na memoria das pessoas o lugar fisico
organizado destinado a escolarizagéo.

N&o obstante, tais instituicdes de ensino expressavam uma ruptura entre 0 modelo
educacional vigente no Império que, de acordo com o0s republicanos, precisava ser substituido
por um sistema que tivesse como lema ideais de modernidade, isto é, Ordem e Progresso —
porém, que se concretizasse com a instalacdo da Republica, cuja educagdo seria um dos
caminhos fundamentais na luta contra o analfabetismo, pela universalizacdo do ensino e a
promocdo do amor a Pétria, com organizacdo, controle da disciplina e da civilizagdo e pelo
Progresso do povo brasileiro.

Destarte, Aradjo e Moreira (1997) enfatizam que, no significado da criacdo dos GEs,
ratificava-se a concretizacdo do capitalismo nas sociedades ocidentais, rumo ao movimento de
modernizacdo. Desse modo, ndo demorou muito para que a ideia de instalacdo dos grupos
passasse a se difundir por todo o Brasil.
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2.2 “DO IDEAL AO REAL:” A POLITICA EDUCACIONAL DOS GRUPOS ESCOLARES
NO PAIS

Inspirados no modelo educacional priméario norte-americano e europeu, os GEs
brasileiros consagraram-se como um padrdo de institucionalizacdo do ensino primério e de
escolarizacdo da infancia, desenvolvendo-se em um contexto politico social republicano.
Tratava-se de uma opc¢éo para o desenvolvimento da educacdo da populagédo, mas, sobretudo,
para serem utilizados como vetores de uma politica que visava “incorporar 0 povo a nagéo.”
(FARIA FILHO, 2000, p. 27). Ressalta-se que as primeiras décadas do século XX foram
decisivas para o Brasil determinar sua nacionalidade, haja vista que os:

discursos giravam em torno dos propdsitos de (re)construcdo da nagdo sob novos
padrdes. Pretendia-se lancar mao de um projeto que desse impulso a escolarizagéo
da sociedade no sentido de ‘educa-la’, pelo menos no que entendiam as elites
brasileiras para garantir uma patria mais ordeira, progressista e essencialmente
‘civilizada’. Era com o intuito de expandir a escola a toda a populagdo inculta,
nacionalizando-a, que se configurava a ordem republicana. Dentro dessa ldgica
inovadora, a figura do analfabeto marcava a inaptiddo do pais, revestindo-se como
freio do progresso. Erradicar o analfabetismo era uma prioridade nos projetos de
reforma educacional no pais (REIS; SA, 2006, p. 13).

Dessa forma, a exigéncia da alfabetizacdo da populacdo para a participacdo politica
nas eleicbes tornava a difusdo da instrucdo primaria indispensavel a consolidacdo da
Republica, pois caberia a escola primaria, centrada nos GEs, difundir os valores republicanos
(SOUZA, 1998). Diante disso, reorganizar a instru¢do primaria no Brasil foi um dos objetivos
principais do governo republicano, com o intuito de contribuir para a manutengdo da

Repudblica. Em conformidade com Pinheiro e Lopes (2016, p. 293):

0S momentos iniciais de criacdo de grupos escolares podem ser interpretados como
resultantes de um longo processo de transformagdes na estrutura organizacional do
Estado brasileiro — processo esse marcado por permanéncias e mudancas. Nesse
altimo caso, foi articulado aos idedrios da modernidade que subsidiou a
modernizacdo da estrutura organizacional da educacdo e mais particularmente a
escolar. Constituiu-se também como um momento de rompimento de antigas
tradicBes e a0 mesmo tempo a invencdo de uma nova tradicdo educacional e escolar.
Alimentada prioritariamente pelo poder publico, através da escola publica.

Por isso, esse tipo de instituicdo propunha uma organizacdo administrativo-pedagogica
que estabelecia modificacdes profundas e precisas na didatica, no curriculo, na distribuicdo
espacial e na construcdo dos edificios. O GE era uma Escola tida como moderna e 0 seu

modelo previa edificio e mobiliario adequados ao contexto desenvolvimentista, aléem de
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docentes qualificados. Segundo Lage (2006), exigia-Se maior preocupagao com 0s recursos de
aprendizagem e com a sistematizacdo dos contetidos, por meio da seriacdo do ensino — para
cada nivel, uma turma, com a promocao da utilizacdo do livro didatico.

Na visdo de Souza (1998), os GEs ampliaram o acesso da populacdo a escola publica.
Entre as principais mudangas ocorridas com a implantagdo dessa nova forma escolar no
Brasil, h& de se destacar alguns elementos, tais como: a classificagdo homogénea dos alunos
por idade, o edificio escolar préprio, a racionalizacdo do saber, a padronizacdo do processo
pedagdgico, a divisdo do trabalho docente, o estabelecimento de exames e programas amplos
e enciclopédicos e os novos procedimentos de ensino que resultaram na profissionalizacdo do
magistério.

Junto a experiéncia dos GEs, surgiu a figura do Diretor escolar, que além de suas
funcBes administrativas com vista a ordenar o cotidiano dos professores e dos alunos, deveria
ser o responsavel por retransmitir e atualizar, ao lado do corpo docente, aqueles conteidos
discutidos nas escolas normais e entendidos como inovadores (BENCOSTTA, 2005). Desse
modo, a presenca de um Diretor nos grupos oferecia organicidade e homogeneidade a
escolarizacdo e produzia uma nova hierarquia social publica, na qual o gestor figurava como o
representante direto do Estado na instituicdo de ensino. Logo, a funcdo que lhe era atribuida
constava de zelar pelo estabelecimento de:

ordem e respeito a hirarquia e pelo bom funcionamento das aulas. Percebe-se,
portanto, que o tipo de construcdo escolhida organiza o espaco escolar, que, por sua
vez, € um dos componentes que organiza a acdo educativa (AZEVEDO;
STAMATTO, 2012, p. 96).

Isso concorre para 0 entendimento de que a organizagdo das escolas em grupos no
Brasil, a partir do inicio do século XX, presumia um novo modelo de instituicdo, desde sua
estrutura fisica até as relagcdes intraescolares. Por isso, tal modelo era considerado um projeto
inovador a época, tanto por reunir num mesmo espaco arquitetbnico varias criangas e
professores sob a orientagdo e a administragdo de um diretor, quanto por permitir a
organizacdo do ensino em séries, possibilitando ao docente maior dedicacdo a instrucdo de
criangas com o mesmo nivel de aprendizado (COSTA, 2011). Em raz&o dessa nova
sistematica, foi possivel introduzir as classes e as séries, compatibilizando o ensino a idade e
ao estagio de aprendizagem das criancas.

Diante disso, 0 ensino priméario naquelas instituicGes era ministrado sistematicamente

em quatro anos, com um programa enciclopédico e matérias que visavam a uma educagédo
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integral, como a educacdo fisica, intelectual e moral. A metodologia de ensino adotada previa
a utilizacdo do Método Intuitivo, oriundo da Alemanha e amplamente expandido pela Europa
na segunda metade do século XIX. Esse método tomava a intuicdo como base do
conhecimento, ou seja, “a aquisicdo dos conhecimentos decorria dos sentidos e da
observagdo.” (SOUZA, 1998, p. 26). Assim, tal método deveria guiar a pratica pedagdgica
dos professores, levando em conta que se deveria ensinar partindo de aspectos particulares
para 0s gerais, do concreto para o abstrato, dos sentidos sobre 0 mundo exterior, 0 que exigia
diversificados recursos pedagogicos e objetos proprios para cada disciplina escolar. A partir
de tais interacOes, seriam produzidas sensacOes e percepgdes sobre fatos e objetos, como
ponto de partida para a construgdo do conhecimento.

Nesse momento é importante frisar que, pelo fato de possuirem turmas seriadas, 0s
GEs também eram denominados de escolas graduadas. Para Souza (2004, p. 114), o

fundamento destes estabelecimentos de ensino consistia em:

classificacdo dos alunos pelo nivel de conhecimento em agrupamentos supostamente
homogéneos, implicando a constituigdo das classes. Pressupunha, também, a adocéao
do ensino simultaneo, a racionalizacdo curricular, controle e distribuicdo ordenada
dos contetdos e do tempo (graduacéo dos programas e estabelecimento de horarios),
a introducdo de um sistema de avaliacdo, a divisdo do trabalho docente e um edificio
escolar compreendendo varias salas de aula e varios professores. O modelo colocava
em correspondéncia a distribuicdo do espago com os elementos da racionalizacéo
pedagogica — em cada sala de aula uma classe referente a uma série; para cada
classe, um professor.

Importa dizer ainda que os GEs constituindo-se como escolas graduadas aglutinavam
em “um mesmo edificio, as antigas escolas isoladas, organizando a docéncia em torno de
séries escolares que passavam a corresponder o ano civil e eram concluidas pela aprovacéo ou
retencdo em exame final.” (VIDAL, 2006, p. 8). O ensino seriado substituia as classes de
alunos de diferentes niveis de aprendizagem, sob a regéncia de um Unico professor.

Nesse sentido, Schueler e Magaldi (2009, p. 43) afirmam que os padrdes dos GEs

disseminados no Brasil guardavam determinadas caracteristicas. Assim é que:

assumiam grande relevo, aspectos como a construgdo de prédios considerados
apropriados para a finalidade educativa, o trabalho escolar apoiado no principio da
seriacdo e no destaque conferido aos métodos pedagdgicos, entre 0s quais se situava,
especialmente, 0 método intuitivo; a divisdo e hierarquizagdo da atuagdo dos
profissionais envolvidos no cotidiano da escola; a racionalizagdo dos tempos
escolares; o controle mais efetivo das atividades escolares, entre outros.
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A disciplina no comportamento dos alunos era exigida de forma rigida em relagdo a
Ordem, assiduidade, pontualidade etc. O tempo escolar passou a ser controlado com o
calendario, com a predominancia também de préaticas simbolicas, como os exames finais, as
exposicoes escolares, as datas civicas e as festas de encerramento do ano letivo (LAGE,
2006). Esse processo relaciona-se a uma nova forma de trabalho, que se opbe a fruicdo
espontdnea das riquezas e promove 0 espirito capitalista. Nesse contexto, é visivel a
emergéncia de uma civilizacdo de costumes, que normatiza o uso do corpo e regulamenta os
comportamentos sociais, ao estabelecer parametros entre adulto e crianca, civilizado e natural,
desenvolvendo uma concepc¢do de infancia como classe de idade especifica e 0 Progresso de
uma sociedade disciplinadora (NOVOA, 1991). Dessa forma, os GEs proporcionaram novos
elementos de racionalizacdo pessoal, administrativa e pedagdgica, indispensaveis para o
desenvolvimento da sociedade capitalista, principalmente nos processos de desenvolvimento

urbano e industrial, uma vez que:

educar pressupunha um compromisso com a formacéo integral da crianca que ia
muito além da simples transmissdo de conhecimentos Uteis dados pela instrucéo e
implicava essencialmente a formacdo do cardter mediante a aprendizagem da
disciplina social — obediéncia, asseio, ordem, pontualidade, amor ao trabalho,
honestidade, respeito as autoridades, virtudes morais e valores civicos — patridticos
necessarios a formacéo do espirito de nacionalidade (SOUZA, 2004, p. 27).

Logo, o Estado Nacional torna as atividades de ensino um prolongamento das a¢des do
proprio Estado, tornando a Escola um espaco publico ao assumir, por meio de politicas, a
responsabilidade de coordenar a formacdo de novas geracdes (CUNHA, 1980). A Escola na
Republica, em sua forma inventada pela modernidade, é a escola publica, laica e aberta ao
povo, com importante papel no desenvolvimento social da Nagéo.

No entanto, Azevedo e Stamatto (2012) denotam que, em meio a cultura escolar vivida
nos grupos, ndo se pode deixar de salientar as distintas representacdes dos sujeitos que
frequentavam tais instituicdes. No novo mundo de relagcbes em que os alunos haviam sido
inseridos, modelador de habitos e comportamentos, marcado pela Ordem e pela disciplina,
ndo se pode deixar de pensar na cultura das criangas, inclusive familiar, que decerto
contribuiu para a diversificacdo cultural nos grupos.

Apesar de nem sempre disporem de condic¢Ges ideais de funcionamento, os GEs
criaram uma cultura escolar introduzida e cultivada, em certa medida, também nas escolas
privadas. Por meio dos GEs, os dirigentes do ensino procuravam, de alguma forma, dar conta
de um elevado padréo de Escola (AZEVEDO; STAMATTO, 2012). Isto pode ser visto na
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busca de prové-la com materiais didaticos necessarios para o ensino intuitivo, chegando até ao
processo de ritualizacdo de praticas como exames e comemoracdes civicas, por exemplo.

Por intermédio de varias praticas escolares, a crianca poderia apropriar-se dos ideais
republicanos de civismo, Ordem e desenvolvimento, tdo importantes aos olhares dos
administradores publicos da época. A rigidez e a ritualizacdo que marcaram 0s exames, 0O
canto frequente de hinos (local e nacional) e as diversas festas funcionavam como meios para
esse processo de apropriacdo (AZEVEDO; STAMATTO, 2012). Esta assimilacdo poderia
tornar-se mais intensa dentro dos GEs, visto que a instituicdo colaborava para a construcdo de
novas representacdes sobre a Escola, em virtude da peculiaridade dos grupos, em relacdo as
demais escolas publicas primarias, que era a existéncia de prédio préprio e planejado
especificamente para o funcionamento das atividades escolares.

Sob essa perspectiva, a criacdo dos GEs era defendida ndo apenas para sistematizar o
ensino, mas como forma de reinventar a Escola, objetivando tornar mais efetiva a sua
contribuicdo aos projetos de homogeneizacao cultural e politica da sociedade e dos sujeitos
sociais. Esse reinventar a Escola significa, entre outras coisas, “organizar 0 ensino, suas
metodologias e conteudos: formar, controlar e fiscalizar o/a professor(a): adequar espacos e
tempos ao ensino; repensar a relacdo com as criangas, familias e com a propria cidade.”
(FARIA FILHO, 2000, p. 31). Neste sentido, a organizagdo dos GEs exigia o ordenamento
dos alunos em classes e séries, e a forma encontrada para essa organizacao foi a adesdo a
pratica de exames, que passaram a ter regulamentacdo e rigida fiscalizacdo oficial,
constituindo-se uma das inovacgdes pedagdgicas implantadas nas escolas pelos republicanos.

O controle exigido pela cerimdnia publica dos exames evidenciava a normalizacao a
que estavam submetidos os envolvidos com o ensino. O ritual dos exames era complexo, pois
“nele vém-se reunir a cerimonia do poder e a forma da experiéncia, a demonstracéo da forca e
0 estabelecimento da verdade.” (FOUCAULT, 2014, p. 154). A posse dos saberes ditos
verdadeiros, dentro de wuma regulamentacdo homogeneizadora de contelidos e
comportamentos, qualificava uns e excluia outros, em um processo de diferenciagdo
sancionadora. Para o0 autor, tais atitudes remontam a concepg¢do de homem como um objeto,
capaz de ser moldado, o que garantiu as instituicGes educativas a possibilidade de modificar o
ser humano. Portanto, o corpo, nessas instituicdes, enquanto objeto, poderia ser vigiado e
domesticado, adestrado a partir de normas e punic@es, para que assim os diferentes sujeitos
exercam suas tarefas passivamente sem constestar ou infrigir as normas estabelecidas pelo
Estado.
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Nesse contexto, para estudar nos GEs, o aluno deveria ter idade entre sete e doze anos,
sendo que a legislacdo estabelecia ao aluno que, ao matricular-se, tinha que apresentar um
atestado de boa saude, comprovando ndo portar nenhuma doenca contagiosa, além do
certificado de vacinacdo com resultado favoravel para a efetivacdo da matricula. As praticas
higienistas adotadas nos GEs contemplavam desde a construcdo do prédio, com a escolha de
um local elevado, ventilado, com determinada disposi¢do do mobiliério, até a utilizacdo dos
materiais didaticos e o incentivo a pratica de exercicios fisicos, com uma alimentacao
saudavel; ou seja, a escolha de habitos que buscavam atender a necessidade da formacéo de
uma populacdo forte, saudavel e higienizada (FERREIRA, 2000). A préatica da Educacéao
Fisica também tinha relacdo com a higiene, uma vez que era necessario formar o cidaddo
sadio para uma patria ordeira e civilizada, tarefa para a qual os GEs tiveram grande papel a
desempenhar como transmissores de praticas de higiene.

Isso ndo se dava apenas por suas inimeras acdes escolares destinadas ao seu publico
interno, mas também por intermédio de atos abertos a comunidade, como palestras e
demonstracdes diferenciadas durante festas (AZEVEDO; STAMATTO, 2012). Além disso,
0os GEs constituiam também centros de reunido social, pois centralizavam em sua sede
eventos comemorativos entre as escolas e, assim, tanto reuniam o seu publico interno quanto
recebiam a populacdo externa a ele, que, diante da expressdo das comemoracdes, se
encaminhavam a tais cerimonias.

Logo, a normalizacdo ndo estava estabelecida apenas para 0S membros que
compunham os GEs (professores, diretores, funcionarios e alunos). A presenca da
comunidade externa ao funcionamento do cotidiano escolar era envolvida as normas e a
regulamentacédo, assim como as ac¢les da equipe docente e alunos no exterior da Escola, ou
seja, no dia a dia das pessoas nas cidades.

Azevedo e Stamatto (2012) mencionam que a ceriménia publica de realizagdo dos
exames escolares constituia um momento de demonstracdo, normalizacéo e vigilancia, para o
qual os GEs cediam o ar de solenidade. Exames e festas de culminancia de ano letivo,
exposicao de trabalhos e entrega de certificados, por exemplo, contribuiram para a montagem
do que foi o dia-a-dia dos referidos educandarios. Uma vez aprovados nos exames, 0s alunos
recebiam o seu certificado de formatura. Nas festas de encerramento do ano letivo,
comemoravam-se momentos de civismo com a propaganda das autoridades constituidas da
Republica. Alvos de regulamentacéo, as festas também eram meios pelos quais os dirigentes
publicos e educacionais disseminavam o ideal de uma Nacédo civilizada. Nas palavras das

referidas autoras, pode-se afirmar que:
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o0 papel que a escola primaria ganhou no inicio da Republica no Brasil, no formato
de grupo escolar, transformou-a em escola-espetaculo. A escola era concebida como
meio para alcancar o0 progresso e a legitimacéo da Republica em todos os setores
sociais. Para isso, era necessaria a elaboragdo de um novo mundo simbdlico, em que
a Republica parecesse como algo necessario e mesmo 6bvio ao Pais. Nesse processo
de elaboracdo do imaginario da Republica, a escola primaria exerceu apelo
fundamental (AZEVEDO; STAMATTO, 2012, p. 85).

Como se pode observar, a Escola primaria era tida como um meio para o alcance do
Progresso, da Ordem, do trabalho e do patriotismo. O discurso escolar vigente mensurava o
sucesso do ensino, que formaria homens de acgéo e de trabalho, verdadeiros cidaddos de bem,
que além de republicanos, seriam promotores da Ordem e Progresso. Esse discurso se
estendia a sociedade, uma vez que as portas dos GEs se abriam recheadas de espetaculos para
toda a populacdo (AZEVEDO; STAMATTO, 2012, p. 89). Festas, comemoracdes e
solenidades ndo ocorriam apenas no final do ano letivo, quando eram realizados os exames
finais. Outros motivos também levavam a execucdo de cerimonias festivas, a comecar pela
inauguracdo dos prédios, de forma que os diversos eventos escolares civicos, que faziam parte
do rito dos grupos, consistiam momentos de legitimacdo das escolas primarias perante a
sociedade, ao expressar os ideais republicanos, criando uma espécie de tradicdo compreendida
como fruto do projeto politico e civilizador da Republica, como inaugurador de determinados

costumes, que seriam materializados mediante a educacéo, considerando que:

0s grupos escolares, além de instituicdes de ensino, também exerciam uma funcéo
de lugar de reunido social, pois centralizavam em sua sede eventos comemorativos
entre as escolas da regido e recebiam tanto a populacdo destas quanto pessoas
diversas da sociedade, que, diante da expressdo das comemoragles, se
encaminhavam a tais ceriménias. Para a realizacdo das festas, a cooperacdo das
professoras era imprescindivel. O diretor, além de coordenar os espetaculos,
mantinha o contato com as autoridades locais para prestigiar as comemoragdes, 0
que o tornava também uma autoridade do lugar. A organizacdo dos grupos com suas
vivéncias particulares e publicas, escolares e civicas, decerto contribuiu para a
construcdo de uma imagem favoravel, porque festiva, organizada e com proposito
no imaginario social.

As cerimdnias ocorridas nos GEs contavam com a préatica do cantico como marca do
civismo. Dessa maneira, pode-se afirmar que os hinos motivavam alunos e professores para
cada nova etapa das tarefas diarias, tornando-se tdo importantes na demarcacdo do tempo
escolar quanto instrumentos da pedagogia civica entdo praticada (AZEVEDO; STAMATTO,
2012). Nas atividades em que os alunos deveriam prestar homenagens a considerados herois

locais e nacionais, entoar cangdes e hinos, hastear as bandeiras nacional e local, decorar e
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declamar poesias, participar de desfiles civicos, materializavam-se as préaticas pedagdgicas
dos GEs as quais serviam para desenvolver o civismo, o respeito as autoridades e a Ordem.

Desse modo, ndo ha duvida que ““as festas civicas na escola primaria serviram para
fortalecer o Estado brasileiro no imaginario popular por meio do sentimento e da
sensibilidade.” (COELHO, 2008, p. 160). Os GEs representavam, assim, o esfor¢co e a
resposta da Republica em torno da difusdo da Escola publica no Brasil.

Aqui é importante considerar a relacdo entre urbanizacdo e educacdo a partir do
advento da RepuUblica, em virtude das implicacBes sociais dai decorrentes. As cidades
reformadas adquiriram diferentes funcbes e transformaram-se em palco de diversas
experiéncias. Tais espagos, uma vez transformados, adquiriam a configuracdo de cidade
moderna (AZEVEDO; STAMATTO, 2012). Para tanto, foram exemplos de servigcos
implantados ou ampliados: luz elétrica, rede telefénica, bondes elétricos, servicos de agua e
esgotos, abertura de estradas entre a capital e cidades do interior, construgdo de hospitais,
arquivos publicos, escolas, casas bancérias e comerciais, embelezamento e ajardinamento de
ruas e pragas.

Entretanto, tornam-se evidentes as acfes urbanisticas e educativas como forma de
controle e dominagéo social. Segundo Angel Rama (1984), dessas atuacdes sdo forjados os
valores impostos pela formagdo das cidades. Assim sendo, ao despontar as cidades latino-
americanas por meio das letras e da Ordem dos signos, o autor delineia uma analogia entre 0s
projetos urbanisticos e o ideal desejado de urbe limpa, estéril e civilizada. Nesse processo
remodelador, os GEs exerceram importante papel, contribuindo tanto para o embelezamento
da cidade e a divulgacdo de ideais civicos quanto para a vacinacdo das criangas — condi¢ao
exigida para a matricula e a permanéncia daqueles sujeitos nos referidos educandarios, fato
que plantava na populacdo um habito caro aos higienistas.

Por isto € que os GEs foram carregados por uma simbologia republicana e se tornaram
o carro-chefe da educacdo no Brasil, formando a base da organizacdo escolar do Pais no
século XX. A construcdo de prédios escolares e da cultura escolar, da qual os GEs foram
representativos, estaria, a partir de entdo, relacionada a idealizacdo fisica da cidade e a
construcdo de uma visdo articuladora da cidade e da legitimagdo da Republica. Nota-se a ideia
de cidade letrada e sua relacdo com as estruturas de poder, a partir da qual Rama (1984)
investigou a concepcdo, o planejamento e a consolidacdo das cidades latino-americanas. A
cidade letrada, cuja agdo se articula na Ordem abstrata dos signos, teria conduzido e
dominado a cidade real, desempenhando ininterruptamente funcbes ordenadoras e

modernizadoras.
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Nessa diregdo caminharam os debates modernizadores no Brasil, travados no alvorecer
dos anos 1930, os quais incluiam um crescente interesse pelas questdes educacionais. Como
heranca dos anos anteriores, ganhava forca entre varios intelectuais e politicos da época a
ideia de que era indispensavel a modernizagdo do Brasil a montagem de um Estado nacional,
centralizador e intervencionista (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007). Para as
autoras, 0 movimento que resultou na Revolucdo de 1930 dava carater de urgéncia a essas
discussbes, pois eram tempos em que se forjavam diversos projetos de construcdo de
nacionalidade, alguns modernizantes, outros mais reacionarios — mas todos valorizando o
papel que a educacao deveria cumprir, coerentemente com o seu horizonte ideolégico.

Consequentemente, o ideério reformista que tomava corpo desde as duas primeiras
décadas do século XX, segundo Shiroma, Moraes e Evangelista (2007), intentava as
possibilidades de intervencdo do processo educativo, superestimadas a tal ponto que nele
pareciam estar contidas as solugdes para os problemas do Pais: sociais, econémicos ou
politicos. Uma concepcdo francamente salvacionista convencia-se de que a reforma da
sociedade pressuporia, como uma de suas condi¢fes fundamentais, a reforma da educacéo e
do ensino. Tratava-se do movimento educacional conhecido como Escola Nova, surgido para
propor novos caminhos a uma educacdo que parecia em descompasso com o0 mundo das
Ciéncias e das tecnologias.

Nesse contexto, as ideias da Escola Nova® introduzidas no Brasil nos Gltimos anos do
periodo imperial, por meio de um acanhado conjunto de procedimentos, pensamentos ou
principios, facilitaram a posterior difusdo desse ideario no Pais. No entendimento de Nagle
(2001), o processo de mudanca das ideias pedagogicas que influenciaram determinantemente
no ser e no fazer da Escola brasileira avancou significativamente a partir de 1920, momento
em que se deu a propagacdo e quando desencadearam-se as iniciativas para as mudancas
institucionais por influéncia do escolanovismo, revelando preocupagdes com o processo de
aprendizagem das novas geragdes. Em 1924, esse panorama se reforgcou com a fundacdo da
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), seguida pela organizacdo da Igreja Catolica, que
buscava atualizacdo para incorporar os aspectos metodoldgicos da Escola Nova.

A Escola Nova desenvolveu-se no Brasil sob importantes impactos de transformacdes

econémicas, politicas e sociais (NAGLE, 2001). O acelerado processo de urbanizacdo e a

® No Brasil, as ideias da Escola Nova foram inseridas em 1882 por Rui Barbosa (1849-1923). O grande nome do
movimento na América foi o fildsofo e pedagogo norte americano John Dewey (1859-1952), quem influenciou
a elite brasileira a adotar o escolanovismo. Para John Dewey, a Educacdo &€ uma necessidade social
(GALLIANI, 2009). Em virtude dessa necessidade, as pessoas deveriam ser aperfeicoadas para que se
afirmasse o prosseguimento social, podendo dar desenvolvimento as suas ideias e seus conhecimentos.
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ampliacdo da cultura cafeeira trouxeram o Progresso industrial e econdmico para o Pais,
porém com eles surgiram graves desordens nos aspectos politicos e sociais, acarretando uma
mudanca significativa no ponto de vista intelectual brasileiro. Assim, o sistema educacional
que se impunha tornou-se referéncia basilar do processo de unificacdo e centralizacdo do
Estado brasileiro, posicionando-se como elemento central de modernizagdo intelectual.
Adotou-se, entdo, o ideal da Escola Nova (a preocupacédo de se vincular a técnica de ensino a
formacgdo humana, com énfase nos processos de conhecimento, com o aluno no centro do
processo e o professor como um facilitador da aprendizagem), aspecto que se desenvolveu a
partir de 1930, incluindo-se como um dos principais critérios que consolidariam o Progresso
do Brasil, de maneira que o escolanovismo, de tendéncia funcionalista e positivista, apoiava
uma burguesia vitoriosa.

Desse modo, o0 espirito salvacionista ancorado na educacdo e adaptado as condigdes
postas pelo primeiro governo do presidente Vargas (1930-1945), enfatizava a importancia da
criagdo de cidaddos em prol da reproducdo e da modernizacdo das elites, ndo obstante,
acrescida da consciéncia cada vez mais explicita da funcdo da Escola no trato da questdo
social. Demarcavam-se, enfim, os termos de uma politica educacional nacional que
reconhecia o lugar e a finalidade da educacéo e da Escola como espaco de ordenagdo moral e
civica, da obediéncia, do adestramento, da formacdo da cidadania e da forca de trabalho
(SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007). Elementos necessarios a modernizacdo
administrativa, sempre submissa aos designios do Estado, organismo politico, econémico e,
sobretudo ético — expressao e forma harmoniosa da Nacgéo brasileira.

Nesse contexto, com a Constituicdo da Republica promulgada em julho de 1934, o
Presidente Vargas fez diversas declaracbes a respeito da importancia da educagdo, na
formacdo politica do povo. Posteriormente, com a implantagdo do Estado Novo e a Carta
Magna de 1937, a educacdo tem seu papel definido no projeto de nacionalidade idealizado
pelo Estado, com menos destaque que na Constituicdo anterior, mas com uma funcdo de
equilibrar a questao social e evitar manifestagdes ideologicas.

Os auspicios da Republica deflagraram a renovacdo pedagdgica do ensino, no
momento em que sdo percebidas as deficiéncias materiais dos estabelecimentos de ensino.
Logo, também s@o notadas as mudancas no paradigma do sistema educacional, sendo
necessario o acompanhamento das inovacgdes escolares e da forma de conduzir o ensino
primario e de seu interior. Tais modificagbes visavam a formacdo ao profissionalismo,
caracteristica do pensamento desenvolvimentista impregnado a Nagdo (SAVIANI, 2013).

Conforme o autor, a apropriacdo das ideias em circulacdo sobre a renovacdo educacional
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ocorreu no Brasil de forma peculiar — a énfase esteve nos métodos e nos processos de ensino,
isto €, aos aspectos didaticos que mais se coadunavam com o espirito de renovagé&o.

No entanto, em meio a essas mudancas administrativas e pedagogicas, os GEs
passaram a ser considerados um modelo escolar muito oneroso para as condi¢fes de extrema
precariedade da educacdo publica, que se agravava pela falta de recursos financeiros e
investimentos dos Estados. Havia muitas tarefas a serem realizadas para dar inicio ao
processo de difusdo da educacdo popular, como criar escolas, formar professores capacitados
a novos processos pedagdgicos e equipar os estabelecimentos de ensino. A implantacdo de
uma organizagdo escolar mais complexa implicava maior nimero de funcionérios e a
construcdo de edificios especialmente erguidos para essa finalidade. Os GEs passaram a estar
muito além dos horizontes de viabilidade das reformas educacionais preconizadas pelos
republicanos.

N&o obstante, em 1942, houve a implementacdo das chamadas Leis Organicas do
Ensino (que possibilitaram ao governo da Unido o poder de estabelecer diretrizes sobre todos
o0s niveis da educacao nacional), complementadas em 1945, prevendo a criacdo do Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e do Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC), além de organizar os ensinos primario, secundario e normal, 0 ensino
comercial e o0 ensino agricola (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007).
Primeiramente, chamado de Servico Nacional dos Industriarios e, em seguida SENAI, esse
sistema de ensino paralelo ao oficial foi criado a fim de fortalecer o ensino industrial, como
estratégia de atendimento a demanda econémica da classe trabalhadora comprometida com a
producdo fabril — j& eram indicios da expansdo da politica de reproducdo capitalista das
fabricas para as escolas.

Diante dessa situacdo, Shiroma, Morais e Evangelista (2007) constatam que as Leis
Orgéanicas permitiram a persisténcia de um dualismo na educacdo que ainda ndo se resolveu
até hoje no Pais — aos pobres € destinado um ensino primario e profissionalizante, de modo
precario e acelerado, para suprirem o mercado de trabalho que necessita de mdo de obra
barata, entretanto, aos ricos sdo oferecidas Educacao secundaria e a superior, permitindo-lhes
uma melhor preparacdo para algar cargos que necessitam de profissionais mais qualificados.
Por outro lado, as autoras informam que com o fim dos anos ditatoriais do Estado Novo, foi
promulgada a Nova Constituicdo, com a promessa de liberdade e direito a educagdo para
todos, em todos os niveis, conforme pregava a Constituicdo de 1946. Em 1948, uma comissdo

de especialistas elaborou e enviou ao Congresso Nacional uma proposta sobre 0s novos rumos
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da educacdo brasileira. Os debates duraram até 1961, ano em que a LDBEN 4.024, de 20 de
dezembro, foi promulgada.

Nessa conjuntura iniciaram-se as reformas dos anos de 1960. Em janeiro de 1964,
Jodo Goulart propds o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), inspirado no método
freireano, a fim de alfabetizar cinco milhGes de brasileiros até 1965, com o intuito de alargar o
quantitativo de eleitores, pois o voto ndo era facultativo aos analfabetos (SHIROMA,
MORAES; EVANGELISTA, 2007). No entanto, com o Golpe Militar em abril de 1964, uma
das acdes iniciais do governo foi extinguir o PNA.

O Golpe Militar marcou o inicio da pedagogia tecnicista, com as ideias de
racionalidade, eficiéncia e produtividade (SAVIANI, 2013). Essas novas tendéncias
comportavam uma corrente critico-reprodutivista, tipica de uma sociedade capitalista, na qual
sua educacdo reproduz os interesses do capital. Assim, as reformas que vieram com a
Ditadura tinham claramente o objetivo de formar capital humano para 0 mercado de trabalho,
estimular hébitos de consumo, o total controle sobre a producdo intelectual, cultural e
artistica, além de integrar a educacao aos planos de desenvolvimento e seguranca nacionais. O
Plano Decenal de Desenvolvimento Econémico e Social (1967-1976), planejado por
economistas, estampava exatamente essa visao de que a educacdo deveria acelerar 0 processo
de desenvolvimento econdmico do Pais, formando cidaddos aptos a produzir lucros
individuais e sociais.

Contudo, promulgada a Constituicdo de 1967, ndo se previa percentuais minimos a
serem destinados a educacdo (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007). Além disso,
nos anos de 1970, a crise econdmica foi instaurada e o regime militar, pressionado, pois o
grande beneficiado do “milagre econdmico” anunciado pelo governo foi o capital estrangeiro
e as empresas estatais que se expandiram muito durante o regime militar, especialmente
a PETROBRAS, a Vale do Rio Doce e a TELEBRAS, arrematam as autoras. Porém, uma vez
sufocada a economia nacional privada, pequenas e médias empresas perdiam espaco e 0
endividamento externo crescia. Os trabalhadores, por sua vez, tinham seus salarios aviltados,
mas estando submetidos a inflagdo em alta com a crise do petréleo de 1973°.

Na Republica, a educacdo deveria ser considerada um dos caminhos fundamentais na

luta contra o analfabetismo, pela universalizacdo do ensino e para a promog¢ao do amor a

% Entre outubro de 1973 e margo de 1974, o preco do petréleo aumentou em cerca de 400%, causando reflexos
poderosos nos Estados Unidos e na Europa e desestabilizando a economia por todo o mundo. E justamente este
momento que coincide com o fim do milagre econdmico ocorrido na Ditadura Militar no Brasil (LESSA,
1997). A crise do petréleo que barrou os altos indices de crescimento do Brasil foram fundamentais para a
populacdo continuar a se rebelar contra o regime militar no Pais, fazendo aumentar as criticas e transparecer 0s
abusos que o governo encobria ao longo dos anos com a mascara do crescimento nacional.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Petrobr%C3%A1s
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vale_S.A.
https://pt.wikipedia.org/wiki/Telecomunica%C3%A7%C3%B5es_Brasileiras_S.A.
https://pt.wikipedia.org/wiki/Crise_do_petr%C3%B3leo_de_1973
https://www.infoescola.com/historia-do-brasil/milagre-economico/
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Patria, da organizacao, do controle, da disciplina, da civilizacdo, da Ordem e do Progresso do
povo brasileiro (FERREIRA, 2000). No entanto, os GEs passaram por muitas dificuldades,
em virtude da caréncia de recursos financeiros, desde as mas condicdes fisico-estruturais, a
falta de manutencéo dos predios, a insuficiéncia de recursos materiais (didatico-pedagdgicos),
a precariedade na formacao docente, os baixos salarios dos professores, até as dificuldades do
corpo docente em absorver novas metodologias de ensino, no avancar dos anos.

Face a esse cenario, 0s GEs ndo atingiram as finalidades pretendidas, pois durante a
instalacdo e consolidacdo da Republica no Brasil, o modelo esteve desarticulado e
fragmentado pela dissociagdo entre as reformas econdmicas e as educacionais. O que nédo
permitiu a instituicho de um sistema educacional capaz de atender as necessidades
modernizantes do Pais (SAVIANI, 2007). O que se pode afirmar, de fato, é que nas propostas
de renovacdo escolar, os GEs corroboravam com o processo de manutencdo do projeto
republicano de sociedade, por meio do controle e da manipulacdo popular, face a uma forte
motivacdo centralizadora, associada a discursos de construcdo nacional e a propostas de
fortalecimento do Estado.

Tais discursos e propostas sustentaram sugestbes de reformas na Economia e na
Politica, e para as quais a educacdo da populacdo brasileira era considerada patamar
fundamental (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007). Tempos em que se conjeturou
sobre a construcdo e/ou o fortalecimento do Estado e, em seu entorno, a construcdo e/ou a
redefinicdo da nacionalidade educada. Porém, € de se questionar que a escola primaria
brasileira, pautada nos GEs, tenha sido pensada no mais alto padrdo de qualidade, haja vista
que na pratica foi executada no seu minimo, deixando de funcionar como equalizadora de
problemas sociais.

Mediante essas colocacGes, pode-se inferir que os GEs representaram um grande
acontecimento no Brasil, em assunto de educacdo realizada pela administracdo republicana.
Isso ficou tdo arraigado na cultura popular, e mesmo na literatura da historia da educacéo
brasileira, que até hoje, para muitos, a Republica inventou a Escola publica no Brasil
(STAMATTO, 2005). Todavia, as transformagdes sucedidas no sistema de ensino primario
brasileiro, no inicio do século XX, relacionam-se as mudancgas concernentes ao entrelaco do
tempo e do espaco escolar da época. Isso no mesmo instante em que a vigilancia sobre os
sujeitos do ato educativo aumentou consideravelmente, embasada no pensamento da
racionalidade cientifica e da divisdo do trabalho. Contribuindo, assim, para a consagragéo de
desigualdades e para a manutencao do status quo, pois é nesse contexto que a Escola de fato

foi pensada e posta em préatica — como acéo ideologica de dominagéo.
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O surgimento dos Grupos Escolares tornou-se campo fértil para que houvesse uma
maior hierarquizagdo de conhecimentos. Assim, os contetidos deveriam ser ensinados em sala
de aula; favoreceu-se a tentativa de homogeneizar a classe de alunos a partir do aspecto
relativo ao grau de desenvolvimento cognitivo dos educandos, tomando como referéncia a
idade bioldgica; aglutinou professores em um mesmo prédio escolar; necessitou de um novo
personagem para exercer a atividade de controle, fiscalizacdo e gestdo — o Diretor escolar
(PINHEIRO; LOPES, 2016). Entre outras tradi¢bes que foram inventadas e que, apesar de 0s
GEs ndo mais existirem, as suas praticas disciplinares e de organizacdo do trabalho escolar
permanecem até hoje.

Decorridos 78 anos de existéncia (1893-1971), os GEs passaram a ser extintos, por
meio da Lei n. 5.692", sancionada no dia 11 de agosto de 1971, durante o regime militar, pelo
presidente Emilio Garrastazu Médici. Na concepc¢édo de Vidal (2006, p. 6), essas instituicbes
acolheram em seus bancos duas geragdes de brasileiros “e foram responsaveis pela insercdo
de uma significativa parcela da populacdo nacional no universo dos saberes formalizados.”
Destarte, pode-se inferir que os GEs foram passageiros, pois logo deixaram de existir, e ao
mesmo tempo duradouros, pois fixaram a Escola com caracteristicas que dermarcam a
organizacao escolar no Pais.

Na concepcdo de Pinheiro (2002), esse panorama contribuiu para a constituicdo de
culturas escolares e praticas educativas assentadas nas tradicBes que se processaram no
interior da Escola, compreendendo que elas podem ter alcancado uma dimensédo
extrainstitucional escolar. Nesse sentido, contribuiram para a formacdo de uma cultura
educacional, que no caso do Brasil, especialmente do Grupo Escolar Bardo do Rio Branco de
Macap4, no entdo Territorio Federal do Amapa, além de tentar homogeneizar seres pensantes
e singulares, era aborrotada de agdes civicas, nacionalistas, disciplinares e pratriotistas
ancoradas no lema de Ordem e Progresso, sem espaco para o reconhecimento e a valorizagéo
da imensa heterogeneidade dos sujeitos que compuseram o espago escolar.

Apesar disso, observa-se que o entdo passado ndo esta distante do panorama politico
nacional vigente no Pais, uma vez que no contexto atual, esse perfil de Escola encontra eco
tanto na proposta de Projeto de Lei n. 867/2015" — o primeiro a ser apresentado objetivando a

instituicdo da “Escola sem Partido” em ambito nacional, restringido o professor a difusdo de

10| ej 5.692 decretada pelo Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da Reptblica Emilio Garrastazu
Médici em 1971, esta Lei fixou Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus, e deu outras providéncias.

1 proposta de Projeto de Lei que tramita na Camara dos Deputados, incluindo, dentre as diretrizes e bases da
educagdo nacional, o Programa Escola sem Partido. Disponivel em:https://www.camara.leg.br/proposicoe-
sWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668.



58

conhecimentos formais, sendo impréprio e até punivel o didlogo com a realidade social —,
quanto nos discursos do Presidente da Republica Jair Messias Bolsonaro, sobretudo em sua
Proposta de Plano de Governo' para a area da educacao, cujo teor explicitado é visivelmente
nacionalista, sendo fortemente marcado por frases de efeitos, como por exemplo, “Brasil
acima de tudo, Deus acima de todos” e “a nossa bandeira é verde e amarela.”

Novamente vé-se o discurso de Ordem e Progresso ganhando destaque no cenério
brasileiro, desta vez na atualidade, como o caminho apontado para solucionar 0s mesmos
problemas que se perpetuam ao longo da Historia do Brasil, tais como: a pobreza, a fome, a
miséria, 0 analfabetismo, as doencas, as injusticas e as desigualdades sociais. Isto encobre, na
verdade, a existéncia de uma real inten¢do — a manutencéo continua de grupos hegemdnicos e,
de seus interesses particulares e ambiciosos pela eminéncia de poder —, como foi o caso do

governo de Janary Gentil Nunes no Territério Federal do Amapa.

12 A Proposta de Plano de Governo de Jair Messias Bolsonaro, Presidente do Brasil eleito em 28 de outubro de
2018, encontra-se no site do Partido Social Liberal (PSL). Disponivel em: http://www.psl-sp.org.br/iwp-
content/uploads/2018/08/PLANO_DE_GOVERNO_JAIR_BOLSONARO_2018.pdf.
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3 “CAMINHOS DAS PEDRAS:” O PERCURSO METODOLOGICO

No transcorrer da pesquisa, enfrentou-se o desafio de garimpar documentos e
identificar as fontes histéricas que pudessem dar suporte a investigacdo. Localizé-las,
sistematiza-las e organiza-las, de forma a ser admissivel sua andlise, foram agdes que
conduziram os caminhos, as descobertas e 0s procedimentos metodologicos, 0s quais serdo
socializados nesta secdo, por intermedio das subsecdes Fontes documentais histéricas:

perscrutando impressos; e Perspectiva de analise documental.
3.1 FONTES DOCUMENTAIS HISTORICAS: PERSCRUTANDO IMPRESSOS

No cerne desta pesquisa de cunho historico-documental, considerou-se o levantamento
e a analise de fontes impressas como essenciais a reconstrucdo das praticas educativas do GE
Bardo do Rio Branco, visto que este processo encontra-se intimamente relacionado a
preservacdo e a organizacdo de arquivos que possibilitam a pesquisa e a producdo de
conhecimento (VIEIRA, 2013). Portanto, tal reconstrucdo, enquanto objeto de analise da
Histdria da Educacdo, exigiu fontes que seriam a base da analise historica e documental.

Desse modo, a pesquisa documental pode ser realizada tendo em vista documentos
contemporaneos ou retrospectivos, 0s quais ainda ndo receberam um tratamento analitico, ou
que poderdo passar por novas andlises, a depender dos objetivos da investigacdo (VIEIRA,
2013; RODRIGUES e FRANCA, 2010). Nesse vies, Cellard (2008) acrescenta que o uso de
documentos em pesquisa possibilita ampliar o entendimento dos objetos cuja compreensdo
necessita de contextualizagdo histérica e sociocultural. Tal é o caso deste estudo, que nédo
considera o objeto isolado ou dissociado de sua realidade. Diante disso, elegeu-se como locus
de investigacdo o Grupo Escolar Bardo do Rio Branco, situado no centro urbano da capital
Macapa, com o recorte temporal que abrange da sua implantagdo, na década de 1940, até o
término do primeiro governo do Territério Federal do Amapa, ocorrido em 1956.

As fontes documentais inquiridas foram: o Relatorio das Atividades de Governo do
TFA (entregue por Janary Nunes ao Presidente da RepuUblica, Getulio Vargas), o Jornal
Amapa (publicacdo criada em 1945, sob a custddia do governo territorial) e 0s registros
fotograficos da época. Todavia, ao iniciar a pesquisa documental, é preciso conhecer a
historia das pecas documentais que se tém em méaos (BACELLAR, 2018). A luz desse autor,
contextualizar o documento coletado é fundamental para o oficio do pesquisador. Logo, as
fontes empreendidas por este estudo, comprometidas com o proposito de divulgar os feitos do

governo janarista, sdo descritas a seguir.
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3.1.1 Relatdrio das Atividades de Governo do Territorio Federal do Amapé

O Relatorio das Atividades de Governo do TFA trata-se de um documento oficial de
carater historico e técnico-administrativo, cujo objetivo era apresentar informac@es concretas
ao Presidente Getulio Vargas, em relacdo as atividades de Governo do Territério Federal do
Amapa, entre 27 de dezembro de 1943 — data em que Janary Gentil Nunes foi nomeado
governador — e 0 encerramento dos trabalhos executados até 31 de dezembro de 1944.

Esse documento foi elaborado pelo entdo gestor territorial amapaense e entregue ao
Presidente da Republica, para que este tomasse conhecimento da situacdo em que se
encontrava a regido do Amapéa e das providéncias iniciais de governo que estavam sendo
realizadas, entre as inimeras a¢des que haviam sido planejadas apos a criagdo do Territorio,
visando seu desenvolvimento social, politico, econémico e cultural. Publicado em 1946 pela
Imprensa Nacional da capital do Brasil, na época a cidade de Rio de Janeiro, o Relatorio das

Atividades de Governo do TFA possui 149 paginas. E possivel observé-lo na Foto 2:

Foto 2 — Relatorio das Atividades de Governo do TFA (1946)

Fonte: Relatdrio das Atividades de Governo do TFA.



61

No Relatério das Atividades de Governo do TFA, Janary Nunes informou suas a¢Ges
de governo direcionadas ao TFA. As mensagens do governador, escritas no documento
pretendendo a inser¢do do solo amapaense ao contexto Nacional, denotam o seu objetivo de
controlar a vida social de seus novos governados, por intermédio de sua intervencédo direta em
todos os segmentos sociais (educacgdo, saude, seguranca etc.). De tal modo, este documento,
constituiu-se uma importante fonte de pesquisa sobre o ex-Territorio, ao trazer aspectos sobre
a educacao escolar atinentes ao objeto deste estudo.

Lobato (2009) ressaltou, em Educacdo na fronteira da modernizacdo: a politica
educacional no Amapéa (1944-1956), que o contetdo explicito no Relatério das Atividades de
Governo do TFA, visava enaltecer a forca e o0 alcance das politicas publicas implementadas,
tornando verificavel os ambiciosos objetivos educacionais do governo janarista, uma vez que
o impresso contém informac@es das diretrizes para o funcionamento da educacao escolar, no
que tange a organizacao e ao funcionamento da instrucdo publica no Territorio. Além disso, 0
referido documento traz o discurso oficial do governo em relacdo a educagdo, como peca
fundamental ao Progresso da regido. Logo, pode-se afirmar que a legislacdo relacionada a
educacdo torna-se fonte historica documental essencial para se produzir conhecimento
histérico educacional.

No entanto, “documento algum é neutro, e sempre carrega consigo a opinido da pessoa
e/ou do o6rgdao que o escreveu.” (BACELLAR, 2018, p. 63). Ciente disto, foi preciso
investigar a legislacdo educacional amapaense presente no Relatério das Atividades de
Governo do TFA, estabelecendo suas conexdes com o poder hegemdnico para se ter
conhecimento do governo aqui instalado. Assim, pode-se inferir que as mensagens de governo
do TFA apresentaram-se como possibilidade de realizar uma critica ao governo janarista
profundamente fundamentado no discurso nacionalista de Ordem e Progresso que se arraigou
em Macap4, sobretudo por meio da instrucdo primaria disseminada pelo GE Bardo do Rio
Branco.

Convem mencionar que esta documentacdo enaltece, entre outros aspectos
educacionais, o projeto arquitetbnico do prédio onde ocorreram as atividades educativas do
Grupo Escolar Bardo do Rio Branco, cuja constru¢do foi iniciada em 1944. Portanto,
reitera-se que a fonte documental trouxe inimeras informac6es que puderam ser descortinadas

acerca dos objetivos do governo com a instalacao da instituicdo investigada.
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3.1.2 Jornal Amapé

O Jornal Amapa foi criado em 19 de margo de 1945, sendo estabelecido por Janary
Nunes como orgdo oficial de Governo do Territério Federal do Amap4, tornando-se o porta-
voz de acBes e pronunciamentos governamentais. Entre as edi¢bes deste veiculo de
comunicagdo, eram transmitidos diversos aspectos sociais, politicos, econémicos e culturais
que representavam e movimentavam o cotidiano da sociedade amapaense. As praticas e as
representacdes expressas nos artigos do jornal estavam fortemente comprometidas com o
governo, principalmente na esfera politica.

Desse modo, o Jornal Amapé apresentou-se como um instrumento de manipulacéo de
“interesses e de intervencdo na vida social; nega-se aqui, aquelas perspectivas que a tomam
como mero veiculo de informacdes, transmissor imparcial e neutro dos acontecimentos, nivel
isolado da realidade politico-social na qual se insere.” (CAMPELO; PRADO, 1980, p. 118).
Oportunamente, havia um grande interesse por parte de Janary Nunes no papel informativo
desempenhado pelo periddico, sendo perceptivel que seu articulista se esforcava na
divulgacdo de tudo que pudesse convir a equipe do governo. Apesar disso, Lobato (2009)
afirmou que o Jornal Amapé ndo tinha grande volume de tiragem, haja vista o alto nimero de
analfabetos e de semianalfabetos presentes no TFA. De acordo com o autor, seu publico alvo
era especialmente o pouco quantitativo de servidores publicos do Territorio, embora crescente

com o decorrer do governo.

Foto 3 — Vista da representagdo simbdlica do Jornal Amapé (1945)
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ORGAO DO GOVERNO DO TERRITORIO FEDERAL DO AMAFA
MACAPA, 19 DE MARCO DE 1945, N1
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Fonte: Jornal Amapa.
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Na Foto 3, nota-se o conjunto formado para representacdo grafica da nomenclatura do
referido periodico, chamando aten¢do o formato das letras em maiusculo da palavra “Amapa”
e o seu tracado especifico, fixo e caracteristico que fizeram parte de sua terminologia e
simbologia visual, a qual remete a estradas e rios da regido — supondo caminhos para o futuro
desenvolvimentista, que era a proposta do governo de Janary. Oliveira (2016, p. 17) destacou,
em Publico/confessional, cultura escolar e formacdo de habitus: a Escola Doméstica de
Macapa/AP (1951-1964), que o uso dessa fonte documental permite aferir informacdes

significativas por meio da periodicidade de publicacdo do Jornal Amapa, pelo fato de que:

até o nimero 469 consistia de uma edi¢do semanal, passando a ser duas edi¢des por
semana no nimero seguinte, sempre aos domingos e, de forma aleatdria, na terca ou
na quinta-feira. O nimero de péaginas também variava entre 4 e 6 para edicGes
normais e 8 a 12 paginas, divididos em dois ou trés cadernos, para edi¢cdes especiais,
tais como o dia 13 de setembro, em alusdo a criagdo do Territorio Federal do
Amapa, ocorrida em 1943, e ao dia 25 de janeiro em comemoragdo a instalagdo do
GTFA, sob a administracdo de Janary Nunes. Nessas ocasifes, 0 Amapa divulgava
minunciosamente as a¢des e os discursos governamentais (OLIVEIRA, 2016, p. 17).

Nesta perspectiva, as colecdes aqui analisadas cobriram o periodo de 1945 a 1956. A
consulta dessa fonte pelo pesquisador oportunizou conhecer e refletir sobre as préaticas e as
representacfes do GE Bardo do Rio Branco, consubstanciadas a politica educacional do
governo janarista. Tal fonte contém informacdes que reportam a instituicdo de ensino, seus
sujeitos e suas praticas escolares — elementos que compuseram o processo educativo e fizeram
parte da cultura escolar, possibilitando compreender o papel que a instituicdo exercia na
sociedade macapaense, considerando os ditames da politica janarista que moldaram sua
relacdo com o poder publico territorial, sob o dominio do sentimento nacionalista de
Ordem e Progresso.

Logo, esse meio de comunicacdo como fonte de pesquisa foi fundamental, dado o seu
carater informativo, ao servir como instrumento de registro de questdes relacionadas as
atividades educativas realizadas no ambito do Grupo Escolar Bardo do Rio Branco,
principalmente de momentos civicos, encerramento de anos letivos, reunifes de pais e
mestres, cursos para o aperfeicoamento docente, entre outros eventos. Além de inumeras
medidas unilaterais que atendiam aos anseios do governo janarista, que para ter visibilidade,
consolidacdo e manuntencédo, almejava formar por meio da referida instituicdo de ensino, uma
populacdo subserviente, imersa a um conjunto de praticas educativas de normalizacdo e
controle social, politico, econémico e cultural que viessem contribuir para a execu¢do de um

novo processo de colonizacao dessa parte da Amazonia.
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3.1.3 Registros fotogréaficos

A utilizacdo de registros fotograficos, especialmente os que foram fixados no
Relatério das Atividades de Governo do TFA e nas matérias do Jornal Amapa, tidos como
oficiais, constituiu importante fonte de pesquisa documental, que por meio de fotografias,
materializavam aspectos que remetiam as principais mudangas ocorridas na paisagem do
Territério, por ocasido do governo janarista. Tais fotografias da sociedade amapaense da
época sempre ensejavam ilustrar as construcdes e as inauguracdes de edificios, os discursos
oficiais e as préaticas escolares — como era o caso das atividades realizadas pelo Grupo Escolar
Bardo do Rio Branco.

Para Lobato (2009), as fotografias de obras e servicos do governo ganharam grande
espaco nas paginas do Relatorio das Atividade de Governo do TFA e do Jornal Amapa, com o
intuito de fazer repercutir a mensagem de que havia algo novo a ser reconhecido pelos
habitantes da regido. Desta maneira, percebeu-se que o emprego pelo governo territorial,
desses registros, engendrava uma memdria e uma representacdo idealistas, tendenciosas,
fortemente comprometidas com os interesses particulares de Janary Nunes.

Por isso, foi necessario atentar para o fato de que “a imagem fotografica fornece
provas, indicios, funciona sempre como documento iconografico acerca de uma dada
realidade. Trata-se de um testemunho que contém evidéncias sobre algo.”
(KOSSOY, 1999, p. 33). Para o referido autor, o registro fotografico une a realidade com o
passado, captura a matéria e o ato na sua bidimensionalidade, como também verifica que a
cena fotografada realmente esteve inserida em determinado espago-tempo, como um
certificado legitimador do momento. Assim sendo, utilizar fotografias como fonte documental
oportunizou inimeras possibilidades de interpretacdo de um passado e de uma memoria que
aqui foram investigados historicamente.

Diante do exposto, todas as fontes documentais contempladas por este estudo
expressam interesses pessoais, muito mais do que a realidade concreta; por isso elas exigiram
do pesquisador cautela perante o risco de tomar determinada realidade desejada como algo
realizado. Nesse sentido, cada documento, na concepgéo de Le Goff (1994, p. 545), “nao ¢é
qualquer coisa que fica por conta do passado, € um produto da sociedade que o fabricou
segundo as relacdes de forcas que detinham o poder.” Nesse caso, competiu ao pesquisador a
tarefa de conferir a legitimidade dos documentos investigados, buscando compreender os

limites e as perspectivas de analises desses impressos.
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Os impressos ajudaram a combinar, interpretar e analisar os dados e as informagdes
obtidos com o rastreamento dos registros pesquisados nos arquivos, com base na cultura e na
sociedade do seu tempo. Nesta perspectiva, tornou-se necessario compreender que tais
documentos ndo sdo producles isentas ou ingénuas, mas traduzem leituras, modos de
interpretacdo do vivido por um determinado grupo de pessoas em um dado tempo e espago
(LE GOFF, 1994). Deste modo, as fontes, ao serem investigadas, possibilitaram, nesta
pesquisa, a emergéncia de novos elementos para uma analise mais cuidadosa, critica e
reflexiva, concernente a Historiografia da Educacdo no Amapa, em relacdo ao processo
educativo do GE Bardo do Rio Branco, que se consolidou na cidade de Macap4, no primeiro
governo do Territdrio.

Investigar a realidade educacional do GE Bardo do Rio Branco, por meio de
documentos historicos produzidos e veiculados no TFA, possibilitou mergulhar no que havia
de especifico e singular no sentido que a instituicdo adquiriu nessa regido da Amazoénia
brasileira. Sobre este aspecto, Saviani (2007) enaltece a importancia de estudos regionais que
se dediquem ao processo de escolarizacdo primaria, evidenciando a necessidade de construir
conhecimentos que contribuam para a (re)construcao da Histéria da Educacdo no Pais.

Entretanto, apesar da riqueza dos documentos levantados, este estudo ndo teve a
pretensdo de esgotar as discussdes acerca do seu objeto. Salienta-se que ha muito ainda para
se pesquisar a respeito do funcionamento do GE Bardo do Rio Branco e de seu processo
educativo. Espera-se que 0s apontamentos realizados por esta pesquisa possam nortear outros
pesquisadores a novos olhares, uma vez que é na analise construida que “o pesquisador cria
formas mais adequadas para seu objeto e problema de pesquisa, de percepgéo de recorréncias,
regularidades e irregularidades. Mas ndo ha um modo unico de fazé-lo.” (LUCHESE, 2014, p.
151). Dessa maneira, 0s questionamentos apareciam a medida em que se tinha contato com o
material coletado, sendo que para organiza-lo foi necessario manusea-los, portanto, conhecé-
los. A sondagem nos arquivos publicos foi uma tarefa desafiadora.

Diante disso, amaparado em Rodrigues (2012, p. 20), reforca-se o pensamento de que
muitas vezes o0 pesquisador precisa criar mecanismos que possibilitem o desenvolvimento de

estudos na area da Historia da Educacéo:

Com certeza, ndo é excessivo destacar, a Escrita da Histdria da Educacdo é realizada
com base nos vestigios que conseguimos localizar. Cataloga-los, organiza-los e dar-
Ihes uma forma passivel de anélise é o desafio enfrentado pelos pesquisadores
comprometidos com a producdo no campo da Histéria da Educacdo.
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Nesse processo investigativo, o uso das fontes possibilitou problematizacbes e
guestionamentos com base no contexto em que foram produzidas, levando em conta os pontos
em que os documentos apresentavam sincronias e contradicdes. Tal fato permitiu identificar
as intercorréncias e as regularidades dos feitos escolares (pedagdgico e administrativo). De
acordo com Luchese (2014, p. 151), no “atravessamento dos documentos, perceber as
recorréncias, os indicios como formas de pensar a educacdo e as multiplas relages socio-
politico-econdmicas, que produzem os discursos” ¢é atributo da pesquisa — razdo pela qual as

interacdes com a historiografia precisam ser realizadas.

3.2 PERSPECTIVA DE ANALISE DOCUMENTAL

Este estudo insere-se no campo do conhecimento da Historia da Educacdo. De acordo
com Saviani (2007), esta area do saber permite uma visdo global do processo educativo e
possibilita ao educador compreender minuciosamente suas fungdes, pois 0 conhecimento dos
métodos de ensino da heranca cultural tem mostrado que nao ha povo, por mais simples que
seja sua organizacdo social, sem um conjunto de meios educativos que garanta sua
continuidade no tempo e no espaco.

Neste sentido, considerando o amplo universo da educagdo, esta investigacdo
contempla o seu aspecto formal (institucional/escolar), concentrando sua atencdo as acOes
educativas de normalizacdo e controle social, realizadas pelo governo do entdo Territério
Federal do Amapa no Grupo Escolar Bardo do Rio Branco de Macapa, no periodo de 1944 a
1956. A escolha da instituicdo e do periodo em questdo se justifica pelo momento histérico
representado pela instalacdo do Territorio Federal do Amapa e de seu primeiro governo
dirigido pelo capitdo do Exército brasileiro Janary Gentil Nunes, pois entre suas atividades
emergenciais esteve a construcdo do referido educandério, objeto deste estudo, que se fixou
na capital territorial como um grande aliado do governo na regiéo.

Os meados dos anos de 1940 marcaram definitivamente no TFA o comego de uma
politica governamental que ambicionava a mudanca de habitos e costumes da populagéo local,
sob o pretexto de seu desenvolvimento econdémico e de sua integracdo ao Brasil, por meio de
um programa de educacao escolar que deveria abranger todas as idades e sexos (OLIVEIRA,
2016). Neste contexto, a instrucdo primaria recebeu maior destaque no plano de governo
janarista, em que o GE Bardo do Rio Branco figurou como expressdo da politica publica

educacional na capital macapaense, cuja funcdo seria a de promover a formagdo escolar
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basica de seus cidaddos. Dessa maneira, o corpus documental desta pesquisa, consentiu a
utilizacdo de duas importantes categorias, a saber:

1) Historia das InstituicGes Escolares: a luz de Buffa (2002), investigar o processo de
criacdo e instalacdo da Escola, a caracterizacdo e a utilizacdo de seu espaco fisico, a relagdo
de poder, a selecdo de conteudos escolares utilizados, a origem social da clientela escolar e
seu destino provavel, a legislacdo e normas, permite dar significados para a sociedade na qual
a Escola esté inserida.

2) Cultura Escolar: na concepcao de Julia (2001, p. 14), a cultura escolar demonstra
que a Escola ndo é apenas um lugar de transmissdo de conhecimentos, mas € a0 mesmo tempo
um espaco de “inculcagdo de comportamentos e de habitus.”

As categorias foram dialogando entre si, por meio de um arcabouco tedrico-
metodoldgico que possibilitou analisar as praticas e as representacdes materializadas no GE
Bardo do Rio Branco de Macapa. Sob esse angulo, foi possivel compreender como esse
educandario imp06s aos seus sujeitos um ensino calcado em valores, principios e condutas
morais que deveriam ser seguidas conforme convinha a politica macapaense adotada por
Janary, que almejava a integracdo do TFA a nac¢do brasileira.

Diante de tais categorias, as andlises desenvolvidas fundamentaram-se teérico-
metodologicamente em duas vertentes: a Histéria Cultural, nas ideias de autores como
Chartier (1990; 2002; 2010); e o Paradigma Indiciario, na perspectiva de Ginzburg (1989;
1983). Dessa maneira, tornou-se plausivel analisar as praticas educativas materializadas no
GE Bardo do Rio Branco, por meio das relacbes entre os varios elementos que as
compuseram, tais como sujeitos, conteudos, tempos, espagos etc.

Em consequéncia disso, ocorrem de agdes, normas, praticas e representacfes do
universo escolar veiculadas pelo GE em destaque, necessitarem ser entendidas em cada
contexto em que foram produzidas quanto a intencdo, que varia de acordo com o tempo,
frente as demandas de ordens diversas, que podem ou ndo ser atendidas (FARIA FILHO,
2000; JULIA, 2001). Trata-se de questdes politicas, de socializacdo ou de orientacOes
religiosas, nas quais os sujeitos sdo envolvidos na obediéncia (ou ndo) das normas e no
estabelecimento das praticas diarias do fazer escolar. Por essa razdo, este estudo optou pela
Histdria Cultural, uma corrente que se preocupa em priorizar a construcao historica, por meio
de manifestagdes/praticas/representacdes populares de determinada cultura, em dado periodo
e lugar (FARIA FILHO, 2000). Nessa vertente, os processos de escolarizacdo, as relagoes
entre praticas e discursos e a Escola, propriamente, apresentam-se como objetos

historiograficos.
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Convém destacar que a Histéria Cultural é resultante de um didlogo que se
estabeleceu, desde os anos de 1960, entre Sociologia, Antropologia e Historia. Essa nova
forma de interacd@o entre diferentes areas contribuiu para escrever a Histdria da Educacdo no
Brasil, haja vista a possibilidade de “olhar a educagdo escolar [...] de um ponto de vista
enriquecido.” (HILSDORF, 2003, p. 41). Essa perspectiva tem permitido refletir
historicamente acerca do papel da Escola na construcao da sociedade.

Assim sendo, as nocles de praticas e representacGes tém sido bastante Uteis aos
pesquisadores culturais, visto que, por meio delas, é possivel examinar tanto os objetos
culturais produzidos, seus sujeitos produtores e os receptores de cultura (PESAVENTO,
2005), como também os processos que envolvem a producdo e a difusdo cultural, os sistemas
que dao suporte a tais processos e sujeitos e, por fim, as normas a que se conformam as
sociedades em virtude da consolidacdo de seus costumes. Neste contexto, Burke (2008)
menciona a emergéncia dos aspectos culturais, no que diz respeito aos estudos relacionados
ao comportamento humano como centro privilegiado do conhecimento histérico.

Deste modo, a Histdéria Cultural, como perspectiva de analise, tem por “principal
objeto identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade
social é construida, pensada e dada a ler. Uma tarefa deste tipo supBe varios caminhos.”
(CHARTIER, 2002, p. 16-17). No caso da realidade do GE macapaense, é perfeitamente

aplicavel a concepcao do autor de que as

percepcdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem
estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem impor uma autoridade
a custa de outros, pois elas menosprezadas a legitimar um projeto reformador ou a
justificar, para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas [...]. As lutas de
representacdo tém tanta importancia como as lutas econémicas para compreender 0s
mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta impor, a concep¢do do mundo
social, os valores que sdo 0s seus, e 0 seu dominio.

Por conta disso, tornaram-se imprescindiveis, para o melhor entendimento sobre a
politica educacional do GE Bar&o do Rio Branco, as contribuigdes das categorias Historia das
InstituicOes Escolares e Cultura Escolar. Esses aportes possibilitaram historiar a institui¢éo
educativa e compreender como se configurava a Cultura Escolar macapaense no periodo
investigado, permitindo um estudo mais acurado dos elementos que congregaram a educacao

no referido Grupo Escolar. Nesse contexto, Faria Filho (2000, p. 85) considera que

a noc¢do de cultura escolar é entendida como a forma em que uma situacéo histérica
concreta e particular sdo articuladas e representadas, pelos sujeitos escolares, as
dimensGes espaco-temporais do fendmeno educativo escolar, os conhecimentos, as



69

sensibilidades e os valores a serem transmitidos, a materialidade e os métodos
escolares.

Nesta perspectiva, a utilizacdo da categoria Cultura Escolar mostrou-se como
possibilidade, como bem ir& conceber Julia (2001, p. 10), do abrir a “caixa preta da escola, ao
buscar compreender o que ocorre nesse espacgo particular” por meio das fontes documentais.
O referido autor compreende Cultura Escolar como “um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos” (JULIA, 2001,
p. 13). Cabe informar que ndo se descartou a possibilidade de averiguar se existem acervos do
GE Barao do Rio Branco armazenados no respectivo prédio, que atualmente funciona como
Escola da rede estadual de ensino do Amapa.

No entanto, ao adentrar no interior da instituicdo, foi encontrado apenas um Livro Ata,
(consultado pelo pesquisador), cujo objetivo era registrar 0 nome de alunos concluintes do
Curso primario elementar e complementar, de 1946 a 1960, ndo sendo possivel localizar
outros documentos escolares no educandario, que servissem como registros de memoria e de
Cultura Escolar da época, forjadas pelo governo janarista. Por conta disso, este estudo
concentrou sua analise nas normas e nas finalidades que regularam o Grupo Escolar Bardo do
Rio Branco, presentes nos documentos oficiais da época. Perante esta atitude, Julia (2001, p.
19) ratifica que “os textos normativos devem sempre nos reenviar as praticas” — por isso
buscou-se promover um dialogo entre os documentos, o contexto histérico, a historiografia, a
legislacdo educacional, o Jornal Amapa e o Relatério das Atividades de Governo do TFA, que
remeteram a configuracdo da cidade de Macapa no contexto territorial amapaense sob a
custodia de Janary Nunes.

Assim, privilegiou-se a reflexdo a respeito das normas, dos registros escolares, das
caracteristicas do GE quanto ao espaco fisico, as condi¢des disponiveis para o ensino primario
e ao funcionamento da instituicdo, contidos nos documentos oficiais. Nesse aspecto, ser
pesquisador, antes de tudo, exige que se desconfie das fontes e das intencdes de quem as
produziu (BACELLAR, 2018), considerando-se que a histdria da instituicdo educativa aqui
empreendida ndo pode ser feita apenas por meio da descri¢do dos documentos, mas de acordo
com a trajetoria historica que envolveu sua criacdo, seus objetivos e sua relagdo com as

comunidades micro e macro sociais. Igualmente, a

relacdo entre as instituicdes educativas e a comunidade envolvente estrutura-se
numa abordagem cruzada dos planos macro, meso ou micro-histérico, por uma
dialética de convergéncia/divergéncia/convergéncia e de uma reconceitualizacdo
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espaciotemporal: o nacional/universal, o regional, o local. E nesse
redimensionamento que as abordagens de tipo meso permitem representar com rigor
e atualidade a instituicdo educativa como totalidade, em permanente relacdo e
desenvolvimento (MAGALHAES, 2004, p. 134).

Logo, apresentar os documentos e situd-los em seu contexto foi uma preocupacao e
uma necessidade no decorrer da pesquisa, por ser “impossivel falar de histdria das instituicGes
educativas sem situad-las na regido que estdo inseridas e, ante outras escolas, situa-las no
contexto socioeconémico da época.” (WERLE, 2004, p. 32). Portanto, foi preciso estabelecer
relacBes entre a instituicdo, os documentos e o contexto em que foram inseridos, permitindo
reconstruir uma narrativa que visasse descortinar a instituicao investigada.

Para Sanfelice (2007, p. 77), quando se toma a decisdo de pesquisar a Histéria das
Instituicdes Escolares, como categoria de analise, o condicionante inicial que se pde é o da

temporalidade, haja vista que

No interior das instituicdes escolares ha um quebra-cabeca a ser decifrado. Uma vez
dentro da instituicdo, trata-se de se fazer o jogo das pecas em busca dos seus
respectivos lugares. Legislacdo, padrbes disciplinares, conteiidos escolares, relacbes
de poder, ordenamento do cotidiano, usos dos espacos, docentes, alunos e infinitas
coisas que ali se cruzam. Pode se dizer que uma instituicdo escolar ou educativa é a
sintese de multiplas determinaces, de variadissimas instancias (politica, econémica,
cultural, religiosa, da educacéo geral, moral, ideoldgica etc.) que agem e interagem
entre si.

Em vista disso, Magalhdes (2004, p. 58) considera que inumeros elementos da
sociedade (sociais, politicos, econémicos e culturais) interagem, articulam-se entre si e com 0
contexto. Em virtude dessas inimeras interacdes, sdo forjadas as praticas escolares tecidas no
cotidiano, além das apropriac@es dos métodos de ensino utilizados, da construcéo dos sujeitos

e de suas relagdes em meio a modelos e regulamentos prescritos, de modo que

Historiar uma instituicio é compreender e explicar 0s processos e 0S
‘compromissos’ sociais como condigdo instituinte, de regulacdo e de manutengdo
normativa, analisando os comportamentos, representacdes e projetos dos sujeitos na
relagdo com a realidade material e sociocultural do contexto.

Magalh&es (2004) prossegue seu posicionamento, indicando que muitas sdo as formas
de abordagens e variadas sdo as perspectivas de analise a serem vislumbradas, quando se tem
como figura central os Grupos Escolares. Consequentemente, a instituicdo escolar é tudo isso:
é Unica, sendo muitas; e muitas, sendo uma so; ela é dinamica, levando em conta a construgéo
que se forja no dia-a-dia, na interacdo de elementos envolvidos interna e externamente a

instituicao escolar.
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Vale ressaltar que o diferencial entre os estudos sobre Historia das Instituicdes
Escolares e Cultura Escolar, bem como outras abordagens historicas da educagdo, consiste
principalmente na forca interpretativa que provém da agregacdo de conhecimentos de outros
campos que confluem para uma compreensdo mais rica e fiel da vida escolar. Nesta dire¢éo,
tornou-se imprescindivel o Método do Paradigma Indiciario de Ginzburg (1989, p. 149), para
entender que o “conhecimento historico é indireto, indiciario e conjectural.” Destarte,
confiou-se na “proposta de um método interpretativo centrado sobre os residuos, sobre dados
marginais, considerados reveladores.” (GINZBURG, 1989, p. 151). Por intermédio do
Paradigma Indiciario, é possivel, na concep¢do do autor, entrever “o gesto talvez mais antigo
da historia intelectual do género humano: o do cacador agachado na lama, que escruta as
pistas das presas.” (GINZBURG, 1989, p. 157). Em decorréncia disso, sinais, pistas, tracos,
indicios minimos sobre o GE Bardo do Rio Branco foram assumidos como reveladores de
fendmenos educativos.

Para Certeau (2000, p. 41), adotar uma postura tedrico-metodoldgica nessa direcéo é
esquivar-se da ideia de uma historia totalizante, verdadeira, e voltar-se para a importancia das
minudsculas e fragmentadas praticas cotidianas reveladoras das “operagdes quase microbianas
que proliferaram no seio das estruturas tecnocratas e alteram seu funcionamento por uma
multiplicidade de ‘taticas’ articuladas sobre 0s ‘detalhes’ do cotidiano.” Deste modo, a luz
desse referencial tedrico-metodoldgico, o cotejo das fontes foi realizado na perspectiva
comparativo/relacional, possibilitando discutir acGes, cultura escolar, imaginario, ideario,
representacdes e praticas educativas consolidadas no GE Bardo do Rio Branco da cidade de
Macap4, no periodo de 1944 a 1956.

Nesse interim, foram consideradas as questdes relacionadas aos aspectos do tempo, do
contexto histérico e politico-ideoldgico, da materialidade, dos sujeitos e da escolarizacdo dos
conhecimentos (métodos utilizados, contetidos de ensino, disposic¢éo das disciplinas). Enfim,
este estudo abarca elementos e processos que compuseram a identidade e marcaram a Historia
do GE Bardo do Rio Branco nesta regido. Tais componentes impunham aos seus sujeitos um
determinado padrdo civilizatério pautado no discurso de Ordem e Progresso, almejando, com
a formacdo de uma populagdo com novos hébitos e valores, extirpar todo e qualquer modo de
vida popular, carregado de conhecimentos, valores e praticas que viessem a contrapor a razéo

do regime escolar estabelecida pelo GTFA.
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4 GE BARAO DO RIO BRANCO: EXPRESSAO DA POLITICA EDUCACIONAL EM
MACAPA/TERRITORIO FEDERAL DO AMAPA

Nesta secdo, contextualiza-se historicamente o Territdrio Federal do Amapa, situando
a cidade de Macapa como capital territorial, em meio ao processo de construcdo e instalacdo
do Grupo Escolar Bardo do Rio Branco. Objetivou-se, centralmente, investigar as praticas e as
culturas educativas impostas pela instituicdo, sob o comando do governo janarista, entre 0s
anos de 1944 a 1956. Assim, pretendeu-se elucidar diante do ideario educativo local, como
acOes escolares de normalizacdo e préaticas de controle popular se delinearam no referido
educandario, almejando a manutencédo, a consolidacdo do governo territorial e a submisséo
dos macapaenses ao status quo, no contexto social, politico, econémico e cultural da

populacéo, na época.

4.1 ASPECTOS HISTORICOS DO TERRITORIO FEDERAL DO AMAPA: “TUDO
AINDA ESTA POR FAZER”®

Em 1901, a regido do Amapa foi anexada ao Estado do Para, durante o governo de
José Paes de Carvalho. Como inferiu Lobato (2012), os moradores (em sua maioria,
ribeirinhos, pequenos agricultores e extrativistas vegetais e minerais) esperavam melhorias e
investimentos oriundos da governanca paraense em prol de si mesmos. No entanto, de um
modo geral, a situacdo permaneceu, com a falta de uma infraestrutura minima para a
populacdo. Nesse sentido, as mudancas politicas no cenario nacional com as inovacdes
econémicas implementadas na Amazénia, em meados do século XIX, ndo favoreceram o
Amap4, por exemplo, o ciclo de extragdo da borracha. Pelo contrério, a partir de 1900, a
Amazonia sofria os efeitos negativos da decadéncia dessa produgdo extrativista.

Na primeira metade do século XX, periodo antecedente ao de criacdo do Territorio
Federal do Amapéa, os administradores locais pouco atuaram no campo educacional e nos
demais setores da vida social dos amapaenses. Naguele momento, o Amapa ainda fazia parte
do Estado do Para, estando sob a custddia de coronéis paraenses (LOBATO, 2009),
registrando-se varios fatores que explicam a negligéncia do governo do Para, em relacdo aos

investimentos na regido do Amapa. Destaca-se que, a partir de 1912, a extracdo da borracha

3 Trecho utilizado pelo entéio governador Janary Gentil Nunes, em seu Relatério das Atividades do Governo do
Territério Federal do Amapa (1946, p. 8), informando ao Presidente Getllio Vargas que nessa regido da
Amazonia tudo ainda estava por fazer para a viabilizacdo da Ordem e Progresso integrada ao desenvolvimento
da nacionalidade brasileira.
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entrou em decadéncia e as epidemias se abateram sobre a popula¢do, assim como as
constantes disputas pelo poder politico também estorvavam as iniciativas em prol do
desenvolvimento local.

Diante desse panorama, o Para suspendia 0 pouco que investia na regiao do Amapa,
que cada vez mais retrocedia. Ao refletir sobre esse contexto, Lobato (2009, p. 126) constatou
o “imobilismo administrativo daqueles que ocupavam o0s cargos publicos na regido, prepostos
do governador paraense e coronéis.” Nesse caso, permanece entdo patente o descaso do
governo do Pard e dos administradores locais (que controlavam os cargos publicos),
principalmente para com a educagdo dos amapaenses.

Apesar de a instrugdo primaria ter sido regulamentada no Estado do Para, por meio do
Decreto n. 625/1899, expedido pelo governador José Paes de Carvalho, ficou estabelecido que
0 ensino primario publico fosse ministrado em escolas isoladas e em Grupos Escolares
(FRANCA, 2016). Entretanto, ndo havia grande preocupacdo em melhorar o nivel de
escolarizacdo da maioria dos moradores amapaenses, restando uma populacdo quase
inteiramente analfabeta.

A luz de Franca (2016), de acordo com o Regulamento Geral do Ensino Primério, as
matérias das escolas elementares compreendiam leitura e escrita, nogdes de coisas (fazeres
praticos do cotidiano), calculo de aritmética sobre nimeros inteiros e fracdes, sistema métrico
e no¢des de gramatica, geografia e desenho. A legislacdo da época estabelecia que 0os Grupos
Escolares seriam criados preferencialmente nos distritos da capital e na sede dos municipios,
onde o Poder Pablico municipal fornecesse prédios apropriados para o seu funcionamento ou
terreno amplo para a sua edificacdo, devendo atender no maximo 300 alunos de ambos 0s
sexos. A autora prossegue, registrando que a direcdo do GE era exercida por um profissional
diplomado pela Escola Normal, indicado pelo diretor-geral de Instrugdo Publica e nomeado
pelo governador do Estado. Na falta desse profissional, uma pessoa idénea de reconhecida
experiéncia no ensino poderia também assumir essa funcéo. Ao Diretor competia a direcdo e a
fiscalizagéo do ensino.

Segundo Costa e Corréa (2016), uma vez instituida a Republica, os espagos escolares
no Pard foram reorganizados seguindo as orientagdes constitucionais de 1891 e dos decretos
expedidos posteriormente pelo governo federal. Dessa forma, os Grupos Escolares foram
criados com intuito de substituir as escolas isoladas que funcionavam na casa dos professores.
A criacdo de GEs em todo o Estado refletia a concepcdo dos primeiros governos republicanos
no Para. Isso porque, desde José Verissimo, diretor-geral da Instru¢do Publica no ano de 1891

durante o governo de Paes de Carvalho, tendia-se a reorientar a educacdo estatal e a aprimorar
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métodos e valorizacdo do professor por meio da criacdo dos GEs, estratégia vislumbrada
como a solucdo para os problemas educacionais, arrematam os autores. A seguir, apresenta-se
uma ilustracdo do Estado do Para, indicando as cidades onde até 1907 foram instalados

Grupos Escolares:

Mapa 1- Municipios onde tinham Grupos Escolares no Estado do Para (até 1907)
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Fonte: Costa e Corréa (2016), adaptado pelo autor.

No Mapa 1, é possivel notar que no norte amapaense néo havia nenhum GE. Por outro
lado, na mesorregido do Sul do atual Amapa havia um GE, situado na cidade de Macapa.
Tratava-se do “Grupo Escolar de Macapa,” criado em 8 de agosto de 1907, por efeito do
Decreto de Lei n. 1.521/1907 (PARA,1907), sendo instalado em uma casa alugada, humilde,

suja e mal arejada, durante o governo de Augusto Montenegro.
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Tal educandario tornou-se o primeiro e unico GE implantado no que hoje é o espago
amapaense, enquanto foi integrante do Estado do Para. Todavia, é possivel constatar a
situacdo degradante do prédio que serviu de base para as instalacbes do Grupo Escolar de

Macap4, sendo visivel a precariedade de sua estrutura fisica, por meio da Foto 4:

Foto 4 — Grupo Escolar de Macapa (1907)

A Foto 4 remonta a dura realidade a qual esteve submissa a educacdo escolar no
Amapa, entre os anos de 1901 a 1943. Nesse contexto, tal regido esteve aquém dos vultosos
edificios escolares que penetravam os ares de inimeras partes do Brasil, arrebatando geractes
de brasileiros da época, ao processo educativo ancorado nos Grupos Escolares. Nota-se que o
GE de Macapé, apesar de relegado a condi¢cdes imprdprias, forjou um ensino escolar na
tentativa de atender a populagdo circunscrita em seu entorno.

O Relatdrio de Instrucdo Publica disponivel no Almanak Administrativo, Mercantil e
Industrial do Pard (PARA, 1913, p. 3.384), apresenta a relacdo dos pioneiros na educagao
formal do Amapé, no ambito do Grupo Escolar de Macapa. De acordo com o documento, 0s
primeiros funcionarios do educandario, tratam-se de D. Cora de Carvalho Penna Rola, que
além de professora exercia o cargo de Diretora; os professores, Martinho de Bulhdes Paes e
Jovino d” Albuquerque Dino4; o porteiro, José de Souza Saraiva; e 0s serventes, Raymundo

Virgilio dos Santos e D. Lina Pacifica de Carvalho:
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Foto 5 — Relatorio da Instrugdo Publica (1913)
Instrucciio publica:
Grupo Escolar:
Directora: D. Céra de Carvalho Pen-
na Rola,
Professores:
Martinho de Bulhdes Paes.
Jovino d’Albuquerque Dinod.
Porteiro: José de S.,uza Saraiva.
Serventes :
Raymundo Virgilio dos Santos.
D. Lina Pacifica de Carvalho.

Fonte: Almanak Administrativo, Mercantil e Industrial do Para (1913, p. 3384).

A Foto 5 ilustra a equipe de trabalho que desempenhou a ardua missdo de propagar o
ensino formal na longinqua cidade macapaense, entdo integrante do Pard. Mesmo em
situacBes completamente adversas, tais servidores publicos eram os grandes responsaveis por
fazer do Grupo Escolar de Macapa um espaco propicio ao processo de ensino e aprendizagem
na regido. Observa-se, ainda, que a instituicdo educativa contou com um baixo nimero de
funcionarios, mas conseguiu demarcar funcbes especificas, tais como direcdo, docéncia,
portaria e servigos gerais.

Diante do exposto, depreende-se que o advento da politica educacional dos GEs no
Amapa, de inicio, contrastou com o que ocorria em outras regides do Brasil e até mesmo nas
principais cidades paraenses, onde os edificios eram apropriados para o funcionamento da
instrucdo primaria. Muitos se destacavam pelo conforto/comodidade que ofereciam, chegando
a ser designados como verdadeiros palacios de instrucéo, templos de civilizacéo e/ou alicerces
da Patria. Por seu lado, além de ter sido o Unico instalado, 0 GE de Macapa funcionava
precariamente, em decorréncia de suas condi¢fes indspitas (estruturais e pedagdgicas), as
quais dificultavam as acOes escolares, trazendo sérios prejuizos para a instrucdo primaria
local, que mesmo apresentando uma série de problemas conseguia ensinar até o terceiro ano
priméario (NUNES, 1946). Portanto, € de se questionar o modelo de GE implantado no Amapé
nesse periodo. A seguir, observe o registro fotografico da estrutura fisica interna e de alunos

da referida instituicdo publica:
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Foto 6 — Alunos no Grupo Esco
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Fonte: Acervo do Museu Histérico do Amapa Joaquim Cetano da Silva.

A fotografia 6 € muito importante, pois trata de um dos poucos e escassos registros
gue restam comprovando a existéncia e funcionamento do GE de Macapa. Tirada em 1914, a
ilustracdo contempla parte do que foi a cultura escolar material e imaterial da instituigdo
educativa e de como foi pensada e executada em solo amapaense pela administracdo do
Estado do Pard — em seu minimo e com precarios recursos escolares. Capturou-se a presenca
de 33 alunos em sala de aula — a maioria trajando vestes simples e amassadas —, retratando o
acesso ao ensino de criangas que faziam parte da populagéo de origem humilde. Dois aspectos
sdo questionaveis na imagem: a possivel auséncia de meninas no educandario, tornando o
ensino primario restrito aos meninos, ou se por meio da organizacdo escolar da instituicéo,
elas pudessem estar situadas em turma separada.

Esse panorama agravou-se com a fragilizacdo econbmica que o Pard passara a
vivenciar, em consequéncia da crise da borracha. Tal crise fez 0 governo suspender o pouco
que investia no Amapa, levando sua administracdo a amputar partes dos servicos publicos
para equilibrar as despesas e diminuir o déficit publico.

Nesse sentido, cortes ocorreram na educacdo, atingindo o Grupo Escolar de Macapa.
Por outro lado, nas terras banhadas pelas aguas da foz do rio Amazonas, a Igreja Catolica era
quem se destacava por dar assisténcia aos doentes e educacao escolar as criancas. Para ilustrar
um desses templos, veja a mais antiga dessas edificagOes religiosas, a Igreja Matriz de Sao

José de Macapa, inaugurada no centro historico da cidade, em 5 de mar¢o de 1761:
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Foto 7 — Igreja Matriz de Sao José de Macapa (1908)

Fonte: Acervo do Museu Histérico do Amapa Joaquim Caetano da Silva.

N&o obstante, com a chegada a Macapa no ano de 1913, o missionario da Sagrada
Familia Pe. Julio Maria Lombaerde™, criou uma Escola para meninos (Escola Reunida, que
funcionava na sua residéncia, ao lado direito da Igreja Matriz de Sdo José de Macapa, como
mostra a Foto 7), contando com a frequéncia de 60 a 70 alunos (LOMBAERDE, 1991). Além
disso, o sacerdote fundou a Escola Feminina Congregacdo das Filhas do Coragdo Imaculado
de Maria.

Destarte, percebe-se por meio das fontes, a memdria de uma época de controle social,
que se realizava simultaneamente nos espacos escolares e religiosos, expressando-se nas
entrelinhas do discurso eclesiastico. Assim sendo, Padre Jalio integra o pioneirismo da
institucionalizacdo do ensino escolar macapaense (de carater religioso), a0 mesmo tempo em
que servia para a instrugdo primaria. Segundo ele, a escola era um ponto importante para
instruir e atingir a juventude (LOMBAERDE, 1991). Cavaliere (1981) complementa,
indicando tratar-se de uma populacdo pobre e carente em termos de salde, de educacéo e de

alimentacéo.

4" Seu nome de batismo (civil) é: Jalio Emilio Alberto de Lombaerde. No Brasil passou a chamar-se: Pe. Jalio
Maria de Lombaerde. Por causa de sua grande devogdo a Nossa Senhora, acrescentou “Maria” a0 seu nome e
suprimiu “Emilio Alberto”. Seus pais foram José de Lombaerde e Sidonia Rosalia Steelant de Lombaerde.
Beveren-Leie, regido de Waregem/Bélgica, foi a terra natal de Jalio Emilio, onde nasceu aos 7 de janeiro de
1878 (MATOS, 2016).



79

Além do exposto, muitas eram as epidemias que abalavam a populagdo. Padre Julio,
que detinha alguns conhecimentos de Medicina, em paralelo com o seu trabalho religioso de
evangelizacdo, cuidava da saude dos moradores macapaenses. O missionario era considerado
0 médico, o professor, o cuidador de pobres, criancas, jovens, idosos e desvalidos. Ao lado
dessas acOes, 0 padre rezava, catequizava, administrava 0os sacramentos e celebrava as missas
todos os dias (CAVALIERE, 1981). Segundo o autor, no dia 2 de maio de 1913, Padre Jalio
(vide Foto 8), homem de forte espiritualidade e religioso dedicado em obras que mesclavam
educacdo, amor a comunidade e atengdo aos jovens, criancas, idosos e aos mais necessitados,

foi nomeado, por decreto do Governo do Pard, diretor das Escolas Reunidas:

Foto 8 - Padre Jalio Maria Lombaerde [19--]

Fonte: Acervo do Museu Histérico do Amapa Joaquim Caetano da Silva.

Apesar de todos os esforcos ja destacados — criacdo do Grupo Escolar de Macapa e
acOes da Igreja Catdlica realizadas pelo Padre Julio Maria Lombaerde —, pouca coisa mudaria
no cenario educacional local. Registra-se, inclusive, que até o Amapa se tornar Territorio
Federal, em 1943, a quase totalidade dos amapaenses (cerca de 25.000 habitantes, que
sobreviviam da agricultura de subsisténcia — atividades extrativistas) ainda era analfabeta
(NUNES, 1946).
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No dia 13 de setembro de 1943, o Presidente Getulio Vargas criou novos territorios
federais na Amazonia, por meio do Decreto-Lei n. 5.812; entre eles, estava o Territorio
Federal do Amapa, desmembrando-se, assim, as terras amapaenses do vinculo administrativo
do Estado do Pard, que revelava incapacidade financeira para administra-las e promover-lhes
o0 desenvolvimento (SANTOS, 2006). A criacdo dos territdrios federais na Amazonia tinha
como principal objetivo estruturar areas para proteger as fronteiras brasileiras, em funcéo da
Segunda Guerra Mundial; logo, tal movimento teve como justificativa a defesa da soberania
do Brasil sobre as regides fronteiricas estratégicas, sendo que, para o governo federal, estas se
encontravam fadadas ao descaso e ao vazio demogréfico.

Para Santos (2006), as manifestacdes visando a criacdo de Territorios Federais e a
redivisdo politica do Brasil ja ocorriam desde o inicio da Republica. Apesar disso, sé foi apds
a ascensao de Getulio Vargas a presidéncia do Pais que as preocupaces pela reafirmacdo da
soberania nacional sobre as areas limitrofes se desenvolveram. A seguir, podem-se verificar
0s motivos da instalacdo e dos objetivos da criagdo desses territdrios expostos no discurso de
Getulio Vargas, em 27 de janeiro de 1944, no Territério Federal de Ponta Pord, publicado no

Jornal Amapa em 25 de janeiro de 1951:

O escasso povoamento de algumas regibes fronteirigas representa, de longo tempo,
motivo de preocupagdo para os brasileiros. Dai a idéia de transformé-las em
Territérios Nacionais, sob a direta administragdo do Governo Federal. Era essa uma
antiga aspiracdo politica de evidente alcance patridtico, principalmente pelos
militares que possuem aguda sensibilidade em reagdo aos assuntos capazes de afetar
a integridade da Pétria e o sentido mais objetivo dos problemas atinentes a defesa
nacional (AMAPA/[Jornal] Amapéa, Macap4, 25 jan. 1951).

No pronunciamento de Getlulio Vargas, notam-se trés aspectos importantes: a
preocupacdo com o vazio demografico das regides de fronteiras, a integridade da Patria e a
defesa nacional. Além disso, a luz de Silva (2011), o afastamento dos locais de fronteiras,
apontados por Vargas, ndo era apenas de cunho geografico, mas principalmente, de teor
econdmico e cultural. Em virtude disso, tal isolamento das regies fronteiricas carecia ser
superado para a consolidacéo e a integracdo da nacionalidade brasileira. Nesse sentido, Porto
(2007) reforca que, em meio aos inUmeros objetivos apresentados nesse discurso, sobressaem
as seguintes ideias: resguardar as regides fronteiricas do vazio demografico; garantir a atuacdo
do Governo Federal em regibes longinquas; e criar condigdes juridicas e econémicas para
reorganizar o espaco brasileiro. Esses objetivos também serviram para direcionar os primeiros

governadores dos recem-criados Territdrios Federais.



81

Conforme Morais (2010), o Territorio Federal do Amapéa destacava-se entre 0os demais
territorios, ndo sO por sua localizacdo geografica estratégica — que oportunizava o
deslocamento até o norte da Africa e da Europa —, mas pelo fato de os norte-americanos terem
erguido, em 1941, uma grande Base Aérea Militar na area do municipio de Amapa, entdo
pertencente ao Para (PA). Essa construgdo militar serviria de protecdo para a Amazonia e sua
riqueza, quando novamente a exploracdo da borracha amazoénica ressurgia como principal
produto de exportacdo. Tratava-se de uma medida astuciosa, em decorréncia de tropas
japonesas terem ameacado 0s seringais asiaticos, que abasteciam as industrias dos Estados
Unidos e da Europa.

Nesse contexto, localizado no extremo-Norte da Amazoénia brasileira, o Territorio
Federal do Amapa®™ foi criado fazendo parte de uma estratégia politica executada nos
derradeiros anos do Estado Novo (1937-1945), por Getulio Vargas, cujo foco residia na
integracdo nacional de lugares distantes do centro de poder, cuja capital federal era o Rio de
Janeiro. Essa estratégia almejava contemplar um projeto nacional que teria “no Estado o seu
idealizador e executor, e se voltaria, nos ultimos anos da década de 30 e nos primeiros anos da
década de 40, século XX, para a defesa da construcdo da nacionalidade brasileira.” (SILVA,
2011, p. 109). Assim sendo, faltava nomear um representante ideal para que as diretrizes
politicas do governo Vargas fossem colocadas em pratica no entdo Territorio federal
amapaense. De acordo com Reis (1949, p. 124), para assumir o governo do TFA era
necessario “um homem de pulso, de visdo, de ilimitados propdsitos de trabalho, que possuisse
o espirito de sertanista.” Assim, 0 mais cotado para o cargo foi Janary Gentil Nunes, em
virtude de suas experiéncias militares vivenciadas anteriormente na regido®.

Dessa forma, Janary Nunes foi nomeado pelo Presidente Vargas, em 27 de dezembro
de 1943, o primeiro governador do entdo Territorio Federal do Amap4, exercendo essa fungao
durante quase doze anos (entre janeiro de 1944 a fevereiro de 1956, demarcando a fase
janarista na administracdo publica territorial amapaense). A foto abaixo representa um
momento de contato entre as mencionadas autoridades em 1945, em que na ocasido o
Presidente Vargas manuseia um album entregue por Janary Nunes, prestando informacdes

sobre um ano de seu trabalho realizado como governador do Territério Federal do Amapa:

> De acordo com Porto (2007), a regido do Amapaé esté situada na Amazonia Oriental, limitando-se ao sul pelo

rio Amazonas e a oeste pelo rio Jari com o Estado do Par4; a leste com o Oceano Atlantico e ao norte com a
Guiana Francesa (pelo rio Oiapoque e Serra do Tumucumaque). O Amapa possui 1.691 km de fronteira
nacional e 707 km de estrangeira, sendo atravessado pela linha imaginaria do Equador e ocupando uma area
de 143.453,7 kmz2, que corresponde a 3,71% da Regido Norte e 1,68% da area nacional.

Como tenente do Exército brasileiro, Janary Gentil Nunes veio ao Amapa pela primeira vez entre 1936 e
1937, prestando servico em Clevelandia do Norte, Oiapoque/PA.

16
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Foto 9 — Presidente Getllio Vargas e Governador Janary Gentil Nunes (1945)

¥l

I

Fonte: Jornal Amapa.

Nascido no municipio de Alenquer, no Estado do Para, em 1° de junho de 1912, Janary
Gentil Nunes foi redator e diretor da Revista da Escola Militar de Realengo/RJ. Em 1934, foi
empossado Aspirante Oficial e, mais tarde, promovido a Segundo Tenente, Capitdo e Major
do Exército Brasileiro. Janary Nunes executou diversas missdes pelo Brasil, além de projetos
que envolviam atividades educativas militares, acdes que Ihe proporcionaram conhecimento
da realidade de varios espagos regionais brasileiros. Atuou ainda como diretor técnico da
Federacdo dos Escoteiros no Parand, em Santa Catarina e no Rio Grande do Sul, e
posteriormente foi instrutor no curso de chefes de Escoteiros em Curitiba, Petrépolis e Belém
(BARBOSA, 1997). Janary Nunes comandou também o Pelotdo de Fuzileiros do Oiapoque,
ainda pertencente ao Para, experiéncia que influenciou o Presidente Vargas em sua escolha
para governar 0 Amapa.

Na ocasido de sua nomeacdo para assumir o cargo de governador do Territério Federal
do Amap4a, Janary Nunes possuia 31 anos de idade (era casado e tinha dois filhos), e
comandava a 1° Companhia Independente de Metralhadoras Antiaéreas, em Belém/PA
(SANTQOS, 2006). A ilustracdo a seguir demonstra que o gestor — de perfil militar —, ainda
ostentava sua patente de Capitdo do Exército Brasileiro no Territério amapaense:
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Fonte: Relatério das Atividades de Governo do TFA.

Santos (2006) informa que, quando Janary Nunes aportou em Macapa/AP,
acompanhado de sua equipe de governo em janeiro de 1944, tratava-se de uma cidade que
possuia, na época, cerca de 12.000 habitantes, que moravam numa regido sem servicos
basicos como luz elétrica, esgoto e dgua encanada. Enfim, o Amapéa era um espaco decadente,
sem servigos e atendimentos imprescindiveis ao bem-estar coletivo e ao Progresso — esse era
0 ambiente onde se instalava o governo amapaense.

A chegada de Janary Nunes a regido ocasionou uma série de mudancgas sociais,
econdmicas, politicas e urbanas, que o fizeram ser reconhecido como “o criador” do Amapa
(NUNES, 2012, p. 25), a comecar pela implantacdo da administragdo territorial estabelecida
na cidade de Macapa/AP, em 25 de janeiro de 1944. Todavia, a capital do Territorio ja havia
sido escolhida pelo Presidente Vargas anteriormente, por determinacdo de um Decreto que
entrara em vigor no dia 23 de setembro de 1943, o qual indicava 0 municipio de Amapa/AP.

Apesar disso, Janary Nunes alegou que o municipio de Amapa possuia dificuldades de
acesso e comunicagdo com as demais areas, tornando-se invidvel funcionar como sede de
acOes e decisdes de governo (SOUZA, 2016). Dessa maneira, o governador solicitou ao

Presidente Vargas a transferéncia de status de capital para Macapa. Por sua vez, Vargas
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acatou o pedido o governador, decretando tal mudanga em 31 de maio de 1944. Assim ficaria
resolvido o impasse sobre a capital do Territério Federal do Amap4, j& que

agora Macapa, o governador Janary Nunes e sua equipe tinham a missdo, a partir de
1944, de procurar estabelecer novos rumos para as questdes sociais, econdmicas e
politicas do Amap4, e a0 mesmo tempo buscar um espago no cenario amazoénico e
nacional, numa configuracdo em que movimentos populacionais internos e externos
procurassem ocupar as diversas areas no territério amapaense, para se estabelecer
(SOUZA, 2016, p. 72-73).

Nessa circunstancia, nos primeiros anos de governo, o0 Amapa apresenta um acelerado
crescimento urbano e populacional, principalmente na capital, Macapa. E importante destacar
que o0 programa de governo janarista baseou-se no plano nacional de organizacdo e
desenvolvimento dos territérios, anunciado no discurso de Getulio Vargas no ex-Territorio

Federal de Ponta-Pora, em 27 de janeiro de 1944:

A criacdo dos territdrios fronteiricos nas zonas colidentes e de populacdo esparsa
deve ser considerada, por isso, medida elementar de fortalecimento politico e
econdmico. O programa de organizacdo e desenvolvimento désses territdrios
resume-se em poucas palavras: sanear, educar, povoar. SANEAR — criar centros de
puericultura e de educagdo sanitdrias; orientar e acudir realmente por uma
assisténcia social desvelada e completa os nucleos esparsos de populagdo.
EDUCAR - criar escolas, ndo s6 para alfabetizar, como para despertar o interesse
pelo trabalho da terra, estabelecendo o ensino profissional necessario a
aprendizagem das pequenas indUstrias e do artezanato, enfim, valorizar o esférco
dos habitantes dessas regides, tornando-o remunerativo e formando cidaddos
conscientes de seus direitos e de seus deveres com a Patria. POVOAR — colonizar,
distribuir a brasileiros as terras ainda incultas de modo a gerar nlcleos compactos e
ativos, que sejam sentinela avancadas da Nacdo; construindo estradas de ferro e de
rodagem, estabelecendo linhas aéreas de transporte, telégrafos e telefones, teremos
ligadas tais regiGes quase isoladas aos centros de producéo e cultura do litoral e do
centro, facilitando, assim o intercdmbio de todos os produtos nacionais. Eis a
finalidade da criagdo dos Territorios Nacionais (AMAPA/[Jornal] Amapa, Macapa,
25 jan. 1951 [grifos nossos]).

Em meio aos inimeros objetivos apresentados nesse discurso, sobressaem: resguardar
as regides fronteiricas de vazio demografico; garantir a atuacdo do governo em regibes
longinquas; e criar condicdes juridicas e econdmicas para reorganizar 0 espacgo brasileiro
(PORTO, 2007). Esses objetivos tambem serviram para orientar os primeiros governadores
dos recém-criados territorios federais.

Logo, “sanear, educar e povoar” tornam-se 0S novos desafios para a regido amapaense,
que comeca a ter autonomia administrativa e politica. Mas seria preciso seguir a fundo o
programa de desenvolvimento nacional, adotando o que informava e aconselhava o Presidente

Vargas, em relagdo a criacdo dos Territdrios Federais (SOUZA, 2016) que, por sua vez,
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justificava o empenho do governo central em estabelecer uma base sélida para consolidar a
ocupacdo na Amazonia. No entanto, essas diretrizes ndo estavam alinhadas ao modo de vida
da populacéo local.

Destarte, Lobato (2009) evidencia que o plano de governo janarista ndo tinha como
designio atender as questdes internas da sociedade amapaense, pois o seu foco era reorganizar
a vida em novos habitos e valores. O autor certifica que isso ndo significava que a politica
governamental ndo buscasse meios efetivos para sanar os problemas locais. Contudo, a maior
pretensdo de Janary Nunes era dar o retorno aos intentos do Poder Executivo Federal.

Por meio de seu plano de governo, Janary Nunes realizou véarias obras na cidade que
ajudaram a reforcar sua imagem de criador do Amapa. As obras urbanisticas eram signos da
“presenca efetiva do governo na vida regular dos populares.” (LOBATO, 2009, p. 63). Assim,
as inumeras obras no Territorio eram enaltecidas pelos moradores e por aqueles que aqui
passavam, os quais obtinham a visdo de que o governador tornou do Progresso uma realidade
para essa regido que até pouco tempo encontrava-se desamparada.

Exemplo desse aspecto foi a entrevista concedida por Paulo Antunes, diretor do
Programa do Amazonas de Servico Especial de Saude Publica, ao jornal Folha do Norte, que,
ao regressar do Amapa, mais precisamente da cidade de Macap4, descreveu sua impressdo do
lugar:

Macapa apresenta de logo, ao visitante, uma patente demonstracdo da capacidade
administrativa e larga visdo com que o capitdo Janary Nunes vem dirigindo aquela
unidade da Federacdo. No periodo de pouco mais de doze meses de sua
administracéo, teve aquele ilustre militar a faculdade de transformar o aspecto geral
da terra. S8o construcdes que se levantam em todos os lados da cidade de Macapa.
Um hotel quase construido, dentro das exigéncias de sua finalidade. Os servicos de
agua e esgoto, j& em andamento. Um Grupo Escolar Modelo a ser em breve
inaugurado (NUNES, 2012, p. 262).

No préprio Territério Federal amapaense, essa concepcao era disseminada pelo Jornal
Amapa, cujo conteudo era abarrotado de informagdes que divulgavam as a¢des do governo,
tais como decretos, comemoracdes civicas, inauguracdes de obras e as proprias viagens do
governador. As publicacdes nunca deixavam de idolatrar a figura de Janary Nunes, conforme

observado a seguir:

O govérno do Territorio estd entregue ao Capitdo Janary Gentil Nunes. Esse
brasileiro, ainda muito moco, tem mostrado quanto pdde fazer um patriota que ama
e se orgulha de sua péatria. O Capitdo Janary é um homem de trato simples. Sua
personalidade logo se afirma como forte e decidida, infundindo confianca ao
observador. O Amapéa deve 0 seu progresso a um administrador que se preocupa
com 0 soerguimento da terra que orienta e conduz (AMAPA/[Jornal] Amapa,
Macapa, 3 fev. 1946).
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Entretanto, o controle de Janary Nunes sobre a sociedade amapaense nédo estava
atrelado unicamente a divulgacdo de seus feitos. Santos (2006) aponta que, ao longo do
governo, para consolidar seu poderio ¢ efetivar seus objetivos com base no plano de “sanear,
educar e povoar,” Janary Nunes buscou como aliados coronéis locais, com 0 intuito de
conquistar a populacéo que estava sob seus dominios.

Além de coronéis, o governador persuadia comerciantes, dirigentes de festejos
culturais e religiosos — como foi 0 caso de Julido Thomaz Ramos, mestre representante do
Marabaixo'" (a principal manifestacdo cultural da regido), e lider da comunidade negra que
morava no centro historico de Macapa em casas simples construidas em madeira. Tal alianca
teve papel importante, no que tange aos interesses do governo janarista de transferir a
populacdo negra para outro espago, para que se pudesse transformar o centro em um
verdadeiro canteiro de obras — erigindo residéncias para alojar e atrair os funcionarios
publicos e seus familiares, para assim contribuir com o povoamento do Territério Federal do
Amapa.

Na visdo de Canto, a estratégia utilizada pelo governador visando a transposicdo da
comunidade negra era de acordo e de conciliacdo, por intermédio de Julido Thomaz Ramos.
Para tanto, o autor (CANTO, p. 28) ressalta que Janary Nunes, além de ofertar empregos, era
cordial com as “familias tradicionais e 0s chefes das festas populares.” No entanto, embora o
referido autor tenha aferido a existéncia de um determinado consenso, deve-se questionar o
projeto de urbanizacdo do centro macapaense realizado pelo governador, o qual excluia
familias tradicionais que tinham uma histéria cultural de apego aquelas terras que elas
habitaram durante muitos anos.

Nesse contexto, nota-se a ideia de hegemonia proposta por Anténio Gramsci,
vinculada ao poder do Estado, que, para ter o dominio de seus governados, percebia que era
necessario o consenso. Nesse sentido, Lombardi e Saviani (2005) evidenciam que se trata de
um consentimento forjado, pois na pratica o0 consenso nao existe, pois o que de fato ocorre sdo
manobras do Estado para se beneficiar e atingir seus objetivos de poder.

No que se refere ao ingresso de amapaenses ao servico publico, Souza (2016)

menciona que tal prerrogativa fazia parte da estratégia de Janary Nunes para coibir possiveis

17 O Marabaixo é considerado uma manifestacao cultural popular de origem africana e tipicamente amapaense,
originado de um conjunto de etnias que foram transportadas de suas terras de origem para o extremo norte do
Brasil, compondo o processo de formagdo da cultura amapaense, por meio da mistura de varias
manifestacBes culturais africanas, que se tornam movimento social e de resisténcia da cultura negra no pais
(COELHO, 2015). Um dos maiores simbolos da cultura e da identidade amapaense, o Marabaixo atualmente
foi reconhecido como patriménio cultural imaterial do Brasil, pelo Instituto do Patrimdnio Historico e Avrtistico
Nacional (IPHAN), em 8 de novembro de 2018.
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manifestacdes contrarias a autoridade governamental. Observa-se, a seguir, 0 modo como tais

cargos eram distribuidos, conforme Santos (2006, p. 34), considerando que:

geralmente as pessoas brancas ou com predominancia de caracteres desse tipo étnico
ocupariam cargos e fungdes relevantes. Os mesticos bem evidentes, quase sempre
desempenhavam atividades de carater intermediario. J& os negros atuavam sobretudo
nos Servicos gerais, e, na capital, trabalhariam na prefeitura, na limpeza publica.

N&o ha como deixar de visualizar os fortes indicios que culminam na interpretacéo de
que Janary Nunes, de perfil militar e autoritario, praticou atitudes de carater racista e populista
para com a populacdo negra amapaense. Pois, além de remanejar (desapropriar) toda essa
populacdo residente no centro da cidade (area nobre/frente da capital) para que constituisse
morada em bairros mais afastados, o governador segregava 0s negros concedendo-lhes
empregos restritos aos servicos de limpeza.

A ndo ocupacdo dos cargos publicos mais relevantes por amapaenses causava certo
descontentamento de parte da populacgdo, entretanto, ndo o suficiente para que se tornasse um
transtorno a gestdo administrativa. Santos acrescenta a esse aspecto da administragdo do
Territorio Federal do Amapa a insatisfacdo do povo em relacdo a composicéo de funcionarios
tecnocratas nos servigos publicos que menosprezavam as suas tradi¢fes e 0s seus costumes. O
mencionado autor (SANTOS, 2006, p. 36) afirma que:

0 ingresso no servigo publico desses tecnocratas arrogantes e perdulérios ocorreu
mediante apadrinhamento de personagens que tinham influéncias no circulo de
decisbes sobre as administracBes territoriais. Eram quase sempre pessoas com
instrucdo acima da média local, vindo de outras unidades da Federacdo com o
decantado designio de “desbravar” as terras amapaenses, 0 que ndo passava de
faldcia. Verdadeiramente, vinham em busca de experiéncia, aperfeigoamento e,
sobretudo, de prosperidade e com o tempo pré-estabelecido para regressarem aos
locais de origens e desfrutarem o acimulo de bens conseguidos.

Comumente acompanhado de sua comitiva de governo, Janary Nunes percorria as
sedes dos outros municipios do Territdério, como Mazagdo, Oiapoque, Amapa e as mais
afastadas areas de abrangéncia amapaense. Conforme esclarece Santos (2006), as
embarcacdes que transportavam a comitiva eram repletas dos mais variados produtos, para
serem distribuidos nas comunidades ribeirinhas de maneira proporcional. Em consequéncia
disso, tal pratica fomentava a politica assistencialista e de troca de favores, o que tornou a
maioria da populagédo amapaense dependente do Governo territorial.

Na estrutura politica, Souza (2016) destaca que Janary Nunes indicava os prefeitos dos
quatro municipios do Territorio (Macapa, Mazagdo, Amapa e Oiapoque). O autor ressalta

ainda que a Constituicdo de 1946 deu abertura politica para os novos territdrios federais no
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sentido de possibilitar que cada unidade obtivesse representagcéo parlamentar, podendo eleger
um deputado federal por meio de votacdo popular local. Ndo obstante, o governo territorial
continuava sendo escolhido pela presidéncia da Republica. O primeiro deputado federal do
TFA foi eleito em 1947, e tratava-se de Coaracy Gentil Nunes, advogado e irmao do entdo
governador. Tal acontecimento s6 reforcava a influéncia e o poder politico de Janary Nunes,
que perdurou no governo amapaense por aproximadamente 12 anos.

No primeiro governo do Territorio Federal do Amapa, os verbos “ocupar” e
“desenvolver,” acompanhados da missdo de “sanear, educar e povoar,” ajudaram a compor 0s
discursos que constituiram a “mistica do Amapa.” Ao investigar a construcdo das identidades
amapaenses por meio do Jornal Amap4, Souza (2016) assevera que a referida mistica foi uma
terminacdo usada durante governo janarista, tendo como base 0s inumeros discursos
propalados visando inculcar na populacdo amapaense o espirito de amor, orgulho e respeito
pela nova Unidade Federativa que havia surgido no Brasil, assim como informar e idolatrar as
acOes de governo direcionadas ao desenvolvimento da regido. Observe-se a descrigdo

realizada por Janary Nunes:

A mistica do Amapa é o ideal de tornar o Territorio uma das regiGes mais ricas e
felizes do Brasil. Ela ndo tem dono, nem autor. Ndo pertence a um grupo, a uma
seita, a um partido. Existe na alma do povo, palpita no coracdo de todos os que
créem na beleza de seu futuro. Como nasceu essa mistica? Fruto do amor, através da
histéria, daqueles que se apaixonaram pela terra. Cada sonho, cada esperanca, cada
luta, vividos para torna-la mais prospera, emprestaram-lhe forca e brilho. Ela resume
0s anseios mais nobres de quantos batalharam para integrar o Amapé na Pétria
Brasileira. Durante séculos, seu templo foi a natureza virgem. Acompanhou 0s
pioneiros que penetraram a gléba a busca de riquezas e 0s viajores curiosos por
devassarem um mundo novo. E realizou o milagre de apagar a ansia de gozar
noutras plagas os frutos conseguidos, fazendo-os edificarem ai seus lares definitivos,
impregnando-lhes o intimo de profunda e inextinguivel simpatia pelas paisagens e
coisas locais. O Amapa fascina. E por isso possui a sua mistica. Nao ha ninguém que
penetrando suas fronteiras, - desde as margens dos rios até as fraldas do macigo das
Guianas, desde os lagos onde navegam, ao sabor dos ventos, ilhas flutuantes, até os
campos interminaveis nos quais a vista abarca plenamente a amplidao, desde os que
lancam as linhas nas aguas para apanhar os peixes variados e saborosos, até os
garimpeiros que revolvem o solo & cata de minérios [...]. A mistica do Amapa tem
por fundamento principal a idéia de que o trabalho dignifica a vida e é capaz de
remover montanhas e vencer o tempo. Para o trabalho inspirado na fé ndo ha
obstaculos instransponiveis. O labor conjulgado determinarda o aumento da
producdo. E produzir mais, sempre mais, é a trilha que conduz a fartura. A mistica
do Amapa é eterna. Foi acalentada no passado, quando as esperancas pareciam
fadadas a morrer, a mingua de recursos. Assim mesmo, nunca sucumbiu, animando
nossos antepassados na marcha para a vitéria. Vibra no presente, através da vontade
criadora de explorar as matérias-primas e de eliminar duma vez os conceitos de
insalubridade e impoténcia que Ihe assacaram injustamente, lancando também os
alicerces indestrutiveis do seu progresso. Ha de fulgurar ainda mais no porvir, como
0 brilho do sol, pelatividade viril das geragdes novas, que se preparam
adequadamente para transformar o meio, garantir a permanéncia dos esforcos atuais
e promover a felicidade geral. [...]. Avante, pois, amigos! O futuro tem um lugar de
destaque a espera do Amap4, terra onde o Brasil comega. E vds o conquistareis
(NUNES, 2012, p. 22-24).



89

A luz de Souza (2016), por meio desses discursos, era possivel introjetar na maioria da
populacdo amapaense 0s sentimentos civicos, patrioticos, de orgulho, amor, respeito e
admiracdo pelo Amapa, com zelo pelos seus governantes. Desse modo, 0s varios discursos
apresentados por autoridades civis e militares, oriundos de outras Unidades da Federacdo e
que estiveram de passagem pelo TFA, fortaleceram a difusdo da “mistica do Amap4a,” sendo
amplamente publicados nas paginas do Jornal Amapa.

Nesses discursos construidos por sujeitos sociais das mais diversas regides do pais,
percebe-se uma certa estratégia para comprovar-se 0 progresso e ‘civilidade’ que
chegava ao Territorio Federal do Amapa, contrapondo-se a uma imagem de ‘terra
indspita’, de insalubridades e pestes, que era bastante difundida principalmente nas
regides Sul e Sudeste. Na defesa do progresso e de tal ‘civilidade’, buscava-se
garantir, mesmo que s6 nos discursos, 0 espaco do Amapa dentro do cenério
nacional. Desse modo, pode-se afirmar que um dos principais objetivos desses
discursos sobre o Territério Federal do Amapa € ligar memdria coletiva a
consciéncia historica da regido (SOUZA, 2016, p. 88).

Esses discursos propalados, também disseminados fora do Amapa, despertaram o
fluxo migratdrio para essa regido em grande escala, especialmente por causa dos anuncios de
gue o TFA estava preparado para ser ocupado e desenvolvido (SOUZA, 2016). As inimeras
obras que aqui se ergueram, sobretudo na capital, necessitavam de mdo de obra, 0 que
contribuiu para o aumento da populagdo, que no centro urbano de Macapa aumentou de 1.286,
em 1940, para 2.512 em 1944, significando um crescimento de aproximadamente 100% nesse
curto periodo (SILVA, 2009). O respectivo crescimento decorreu especialmente da vinda dos
préprios funcionarios e de seus familiares que passaram a residir e, obviamente, ocupar
Macapa.

Outro fator que fez aumentar o crescimento demografico do Territorio, também de
origem econdmica, esta assentado na exploracdo das minas de manganés, que atraiu muitos
trabalhadores de diversas partes do Brasil para atuarem como funcionarios na empresa que
aqui se instalou e ficou responsavel pela extracdo do minério a partir da decada de 1950 —
Sociedade Brasileira de Industria e Comércio de Minério de Ferro e Manganés (ICOMI)*.
Conforme Porto (2007, p. 120), a extracdo de manganés no TFA foi um grande

empreendimento minerador, uma vez que:

8 “Uma empresa brasileira de médio porte, com sede em Minas Gerais, que em 1947 recebeu a concessdo do
governo federal para pesquisar e para explorar por 50 anos 0 manganés, no recém-criado Territério Federal
do Amapa, mediante 0o pagamento de royalties de 4,5% sobre a tonelada do minério exportado. Em 1950
associou-se a empresa multinacional norte americana Bethlehem Steel.” (SOUZA, 2016, p. 86). Destaca-se
gue 0 Amapa, a partir de 1950, foi por 40 anos o maior exportador de manganés do Brasil.
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0 interesse pela exploragdo no norte do Brasil, baseava-se na distribuigdo desigual
das reservas manganiferas no espaco mundial, fazendo com que a produtividade
amapaense, considerando sua posicdo geografica préxima aos maiores centros
consumidores, notadamente o norte-americano, detivesse grande valor politico e
econdmico para as realidades regional e nacional, dando inicio, assim, a pesquisa
para se avaliar o potencial da jazida.

Comprovada a potencialidade do manganés existente na entdo Vila de Serra do
Navio/AP, o governo brasileiro aprovou o Decreto-Lei n. 9.858 em 13 de setembro de 1946, o
qual determinava a jazida como reserva nacional, possibilitando a sua exploragéo a partir da
contratacdo de empresas particulares, por intermédio de licitacdo e assegurando a participacao
direta do TFA nos proventos auriferos dessas jazidas (PORTO, 2007). O autor considera que
a instalacdo da ICOMI, empresa contratada, marcou o come¢o da producgédo industrial e
extrativista mineral na Amazonia, com a comercializacdo do minério para o0 mercado norte-
americano. Na concepc¢do de Oliveira (2016), em consonancia a exploracdo mineral, era
praticado um projeto de remodelacdo da sociedade, no qual a educacéo era idealizada como
mola propulsora para transformar o caboclo em um trabalhador disciplinado e nacionalmente
integrado, conforme convinha aos interesses de modernizacgdo da sociedade amazonica.

A hegemonia janarista no TFA foi marcada por obras de infraestrutura urbana,
realizadas, sobretudo, na capital macapaense, cuja finalidade era garantir suporte politico,
econbmico e administrativo ao Governo territorial. Foram construidas escolas, inaugurados
postos de saude nos municipios e erguidos prédios para a fixacdo da administracdo publica,
além de residéncias para os funcionarios publicos do quadro de elite do GTFA. Foi criado o
Jornal Amapa (periodico oficial da gestdo administrativa) e foi aprovada a construcdo da
Hidrelétrica Coaracy Nunes com a construcdo da Vila de Serra do Navio, da Vila Amazonas,
da Estrada de Ferro do Amapa e do Porto de Santana, tendo inicio a grande exploracdo do
minério manganifero em Serra do Navio, pela ICOMI. Foram criados ainda o Polo Agricola
do Matapi e o Posto Agropecuario do distrito de Fazendinha, além disso, foram criados os
municipios de Oiapoque (1945) e de Calcoene (1956), perfazendo um total de cinco
municipios em todo o Territorio.

Portanto, a narrativa de desenvolvimento e modernizacdo do Territério Federal do
Amapa se alastrava, principalmente, em virtude das visiveis obras e dos servigos praticados
pelo Governo territorial. Embora muitos amapaenses ndo soubessem as reais intengdes do
projeto janarista, eles podiam facilmente descrever a interrupcdo de uma fase de inércia
estatal. As mudancas realizadas eram suficientemente expressivas, sendo impossivel nédo

contemplar as varias transformagdes no cenario e no cotidiano amapaense (LOBATO, 2009).
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Essas mudangas seriam 0 signo da concreta presenca governamental intervindo na vida dos
populares.

O governo de Janary Nunes, fundamentado no mantra “sanear, educar e povoar”,
orientou 0s segmentos que mais teriam prioridade, entre eles, a Educacdo, com especial
atencdo ao ensino primario. Este € um dos setores cruciais para o ensejo de modernizacéo,
inculcagdo do sentimento nacionalista, Ordem e Progresso, e formagdo de um ser humano
civico, higiénico, ddcil e disciplinado. Tal assunto motivou este pesquisador a perscrutar a
seguir, em meio a historia do Grupo Escolar Bardo do Rio Branco — primeira instituicdo de
ensino erguida na cidade de Macapa (capital) sob o comando do governo territorial —, as
praticas de normalizag&o e o controle das massas populares.

4.2 ORDEM E PROGRESO? PRATICAS DE NORMALIZACAO E CONTROLE DOS
MACAPAENSES NO GE BARAO DO RIO BRANCO (1944-1956)

Conforme o Relatério das Atividades de Governo do Territorio Federal do Amapa,
escrito pelo governador Janary Nunes e entregue ao presidente da Republica Getulio Vargas,
era critica a situacdo nessa parte da Amazonia, tratando-se de uma populacdo que estava
abandonada e imersa no atraso, durante as gestdes anteriores oriundas do poder estatal
paraense (NUNES, 1946). Nessas circunstancias, o primeiro gestor do recém-criado TFA
condenava expressamente 0s saberes tradicionais da cultura local, tida como desprovida de
civilidade, Ordem e Progresso.

Deste modo, em consonancia a Burke (2004, p. 155), “quando ocorrem encontros
entre culturas, € provavel que a imagem que cada cultura possui da outra seja estereotipada.”
Esse encontro pode ser um sinal que liga as imagens mentais e visuais, constituindo
esteredtipos, ou seja, concepgdes exageradas em relacdo ao outro. N&o obstante, Hall (2003)
observa que ha uma fronteira de excluséo que se fixa na construcéo de estere6tipos sobre o
outro e na oposicao rigida em relacéo a cultura considerada fora de padrées hegemonicos.

Diante de tal estereGtipo, Janary Nunes elegeu a educacdo como instrumento
privilegiado de aculturagdo, com o intuito de civilizar e proporcionar o Progresso para essa
regido, na qual o papel da Escola deveria ir além de ensinar, persuadindo os educandos acerca
da necessidade de incorporar um novo modus vivendi — forjando uma identidade mais
unificada e homogénea. Na perspectiva de Hall (2002), inventar um pais, uma nagdo, uma
tradicdo e um tempo mitico, planejando um determinado padrdo de sociedade, s&o processos

que muitas vezes substituem a real histéria, deturpando a cultura de um povo.
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Para Lobato (2009), esse pensamento sé demonstra o teor perverso da concepgao
politica cercada pelo preconceito, por parte dos governantes, em relacdo ao modo de vida da
populacdo, que carregava consigo conhecimentos, valores e praticas que acabavam sendo
menosprezadas/desconsideradas, por ndo serem condizentes com a razdo do regime escolar
estabelecido pelo governo. Portanto, é de se questionar as ambiciosas propostas educadoras da
época, oportunamente modernizadoras, com a intencao de desenraizar a cultura popular.

Nesse pressuposto, concorda-se com Chartier (2002), quando ele aborda a existéncia
de acBes sociais que organizam e constroem a representacdo do real como pratica social.
Diante disso, a percepcdo do real ndo é um processo objetivo e transparente, mas €
determinado por categorias de dominagéo partilhadas por determinado grupo social, as quais
permitem classificar e atuar sobre o real. Tais categorias configuram uma institui¢do social, na
medida em que séo acdes ligadas a grupos sociais e buscam atender a interesses especificos.
Entretanto, o resultado é que a representacdo do real, construida pelos diferentes grupos
sociais, tende a justificar e legitimar determinado lugar social e, a0 mesmo tempo, a propria
representacdo em jogo. Dessa forma, alega-se que toda representacdo social aspira a
hegemonia, sendo que ela busca se impor aos demais grupos sociais, submetendo-0s aos seus
valores e conceitos — movimento que Chartier (2002) concebe como dominagéo simbdlica.

Nesse contexto, no processo de dominacdo simbdlica do Territrio Federal do Amapa,
a educacdo tornava-se necessaria, a fim de instruir a populacdo e inculcar valores
republicanos de sociedade: disciplina, higiene, patriotismo, nacionalismo, Ordem e
Progresso. Essa ambicdo que guiava o governador Janary Nunes foi difundida, sobretudo, por
instituicdes escolares concebidas como instrumentos fundamentais na busca de seu ideal de
modernizacéo e civilizagdo do modo de vida local.

E importante ressaltar que as instituicdes escolares do TFA estiveram calcadas nos
pressupostos da Escola Nova. Tratava-se de valores nacionalistas, de ensino integral (criagdo
de momentos e ambientes com sentido educacional, tais como o teatro e o canto orfednico),
de aquisicdo de habilidades para a vida, e de preocupacdo com a formagdo moral, sendo a
higiene matéria escolar e a Educagdo Fisica utilizada para atingir um corpo saudavel
(LOBATO, 2009). Esse contexto pode ser observado no Relatorio das Atividades de Governo
do TFA (NUNES, 1946, p. 34), em que fica evidente a imposicdo de uma educacdo voltada

para

intervir em todos os setores de atividades [...], ensinando a alimentacéo, vestuario, o
exercicio, a alegria, o conforto, a crianga; incutindo em cada individuo a nocgéo de
que pertence a coletividade brasileira; difundindo as diretrizes da geopolitica
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nacional de forma simples e acessivel, para que se tornem cogitagdo popular;
plasmando a ansia de melhorar seu corpo, sua familia, sua Patria.

Com base no excerto acima, almejava-se uma educacao que interviesse em todos 0s
segmentos sociais, propagando o zelo pela Ordem e Progresso, pela disciplina, pelo amor a
Patria, com elementos convenientemente adaptados ao desenvolvimento do Brasil. Assim,
caminhos foram determinados e novos agentes politicos passaram a cultivar um processo
educacional com poder de proporcionar a populagdo amapaense condicdes para colaborar com
os esforgos do Governo territorial. Essa démarche pretendia subordinar as camadas populares
aos interesses da elite politica.

Dessa forma, instalado o primeiro Governo do Territorio Federal do Amapa, Janary
Nunes (1946, p. 8) informou ao Presidente Vargas, por meio do Relatorio das Atividades de

Governo do TFA, que:

Tudo ainda estd por fazer, apesar de havermos empregado a totalidade de nossas
fércas para concretizar o ideal do Amapé rico e feliz, integrado na civilizagdo
brasileira. Tenho absoluta convicgdo de que o porvir reserva ao Amapa um destino
de opuléncia e brilho dentro de nossa Pétria e estou certo que o seu povo trabalhara
sem cessar para alcanga-lo.

No entanto, acreditava-se que, para alcancar o ideal no trecho supracitado, seria
necessario alavancar a educacdo publica no Amapa, visto que segundo o governador Janary
Nunes (1946, p. 6), 0 ensino escolar amapaense encontrava-se abandonado, “sem nunca ter
sido eficiente” na pratica, pois se percebia que a maioria absoluta dos habitantes era
analfabeta. Logo, seria necessario que o governo tomasse medidas para modificar aquele
panorama, a fim de desenvolver e engrandecer o Territorio Federal do Amapa.

Essa concepcdo denota a influéncia de Getulio Vargas no processo de modernizagao
educacional do Pais, resultante da ideia de que o Estado ndo poderia ser ausente, omisso ou
passivo na questdo educacional. Contudo, o Presidente deixava evidente o carater autoritario
de seu governo profundamente nacionalista, transmitindo tais orientagdes aos seus gestores
gue, ao administrarem os Estados e Territorios brasileiros, assumiriam essa atitude enérgica,
mostrando-se intolerantes e preconceituosos, em detrimento do modo de vida dos populares
(CARNEIRO, 2001). Nesse pressuposto, os conhecimentos, os valores e 0s costumes que nao
condiziam com a ldgica capitalista e com o regime escolar concebidos pelos governantes
sucumbiam perante inimeras tentativas de se acabar com as praticas e as culturas dessa
populacdo, com o objetivo de molda-la de acordo com o Brasil que se formava, integrando

aspectos politicos, econémicos e culturais.
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Para Coelho (1996, p. 141), a politica getulista tinha como principal finalidade integrar
a terra e 0 homem a Nacdo. Contudo, o caboclo deveria se tornar um trabalhador brasileiro e

servir com orgulho a sua pétria:

A ideia era desenvolver uma expansdo econdmica e cultural do pais, sem disting6es
de regides ou zonas e uma instalacdo de uma sociedade civilizada e patridtica, que
contribuisse nas atividades culturais, politicas e econdmicas € uma reorganizacao
econdmica da Amazodnia.

Diante desse contexto, espelhando-se na figura de Vargas, Janary Nunes assumiu a
educacdo como prioridade de seu governo, promovendo a criagdo do Departamento de
Educacdo e Cultura do TFA, setor responsavel por orientar, fiscalizar, controlar e promover a
instrucdo primaria de forma homogénea em todo o Territério. Em virtude disso, no ano de
1944, entre as acOes pioneiras do GTFA, esteve a instalacdo de escolas e a reinstalacdo do
Grupo Escolar de Macapa, o qual estava alocado numa construcdo arruinada — um dos
resquicios da méa administragdo paraense. Para tanto, foi alugado outro prédio, idéntico ao
antigo, mas em melhores condi¢des para sua realocacdo, adaptacdo e funcionamento. Mas
tudo de maneira provisoria, pois ainda em 1944 teve inicio a execucdo do grandioso projeto
de construcdo do Grupo Escolar Bardo do Rio Branco, em prédio e espago proprios, conforme
todos os requisitos necessarios para a difusdo do ensino primario na capital territorial.

A medida que o GE Bardo do Rio Branco estava sendo construido, 0 GE de Macapa,
em funcionamento temporario, iniciava o seu primeiro ano letivo em 15 de novembro de
1944. De acordo com o Relatério das Atividades de Governo do TFA (NUNES, 1946), a
instituicdo educativa atendia alunos entre 7 e 18 anos, constituindo de forma aproximada um
total de 219 alunos matriculados (128 do sexo feminino e 91 do sexo masculino). Por outro
lado, o nimero de frequéncia era inferior, registrando-se 174 educandos (102 do sexo
feminino e 72 do sexo feminino), isto é, havia uma quebra na assiduidade, pois estudar ainda
ndo fazia parte da cultura local, que sobrevivia de atividades extrativistas e, quando ocorria a
safra da borracha e da castanha na Amazonia, por exemplo, os alunos ajudavam suas familias
(constituidas por ribeirinhos e lavradores), culminando, assim, na auséncia escolar.

Conforme a avaliagdo do governador Janary Nunes, no Relatério das Atividades de
Governo do TFA, a escolarizacdo ainda era dificultada por fatores como a falta de transporte,
a distancia entre a moradia e a Escola, as condi¢fes climéticas e a situagdo socioecondmica
dos alunos, uma vez que a maioria do publico-alvo era filha de lavradores e ajudava nas

tarefas rurais. Compreende-se que a cultura local dos amapaenses contrastava com a
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regularidade que o regime escolar exigia, 0 que contribuia significativamente para o aumento
dos indices de evasao e repeténcia. A educacdo escolar ndo representava, pois, uma prioridade
para muitos no Amap4, ou seja, as familias ndo priorizavam a frequéncia a Escola, dada a
cultura baseada em atividades agroextrativista de subsisténcia, caracteristica daquela
populacéo.

O Relatorio das Atividades de Governo do TFA indica ainda que a Diretora do GE de
Macapd, em 1944, era a normalista Julieta Lavinia T. Borges, e menciona como professoras:
Antbnia Carolina R. Coelho; Oneide Medeiros da Silva; Maria Licia Sampaio; Raimunda
Aciné Garcia; Orlandina T. de Oliveira; e Zelinda Nunes de Lima (NUNES, 1946). De
imediato, é possivel inferir a prevaléncia de uma equipe pedagdgico-administrativa composta,
essencialmente, por mulheres normalistas no comando do GE de Macap4, as quais atuavam
no Curso Primario, guiado pelo programa de ensino estabelecido pelo Distrito Federal, na
época, o0 Rio de Janeiro.

Em relagdo ao quantitativo docente no Territorio, o Relatorio das Atividades de
Governo do TFA revela que a maioria era proveniente do Estado do Parad. Registra-se que o
namero de professores em exercicio crescia a partir de 15 de janeiro até 15 de novembro de
1944, de 8 (4 normalistas — todas do sexo feminino — e 4 leigos — 3 do sexo feminino e 1 do
sexo masculino) para 33 docentes (21 leigos — 16 do sexo feminino e 5 do sexo masculino — e
12 normalistas — 11 do sexo feminino e 1 do sexo masculino); porém, ainda assim insuficiente
para suprir as necessidades escolares em todo o TFA.

A escassez de docentes para as escolas do Territorio era considerada pelo governo um
grande problema a ser resolvido na busca pela eficiéncia da educacdo como meio
indispensavel ao Progresso da regido. Deste modo, nos registros de Janary Nunes (1946, p.

36-37), € notdria a necessidade em relevo:

Precisamos de professdres para atender as exigéncias de progresso do interior e ndo
possuimos. [...] Durante 1944 procuramos professéres normalistas como se busca
diamante e encontramos poucos apesar dos vencimentos bem maiores que os do
Estado do Para.

Diante dessa real situacdo, o Governo afirmava ser essencial a fundacdo de uma
instituicdo que ofertasse o Curso Normal, no Territorio, para formar professores o mais
brevemente possivel. Tal urgéncia era tida como absoluta e deveria ser implantada com o
intuito de elevar as ideias consideradas bésicas para a educacdo da juventude amapaense.

Com essa visdo, o governador Janary Nunes determinou o funcionamento do Curso Normal
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Regional, de forma embrionaria em 1949, o qual viria a se transformar, em 1954, na Escola
Normal de Macapa (CARVALHO, 2012). Inicialmente, sem espaco fisico e material proprio,
esse curso foi implantado na capital de maneira improvisada em virtude da preocupacdo
expressa pelo GTFA de formar, em carater de urgéncia, docentes primarios com ensejo de
suprir a caréncia de normalistas e substituir os professores leigos que atuavam no Ensino
Primario.

N&o obstante, é sabido que o Ensino Normal atravessou a Republica no Brasil e
chegou aos anos de 1940/50 como a instituicdo publica fundamental formadora dos quadros
docentes para o Ensino Priméario em todo o Pais. As Escolas Normais, desde 0 momento de
sua institucionalizacdo, foram importantes agéncias na mediacdo da cultura, ou melhor,
instancias responsaveis pela divulgacdo do saber, das normas e das técnicas necessarias a
formacéo dos professores (TANURI, 2000). Sob esse aspecto, a busca de um profissional da
educacdo conforme os novos principios de urbanidade, os quais exigiam a formagdo de um
educador/civilizador, estava presente nas discuss@es educacionais do final do século XIX e
inicio do XX. Nesse contexto, era preciso formar um novo tipo de educador, em um locus
especifico — por isso, a Escola Normal deveria possuir instalagdes apropriadas a sua missao,
de acordo com os principios morais e cientificos que pudessem conformar o0 homem moderno
e civilizado.

Sob essa justificativa, a luz de Carvalho (2012), em 1951 iniciou-se no entdo
Territério do Amapa a construcdo da Escola Normal de Macapa (em prédio préprio),
destinada ao funcionamento das atividades de formacdo de educadores, situada na Av.
Presidente Vargas (centro da cidade). A instituicdo constituia uma estrutura de grande porte
pintada nas cores azul e branco e, assim como o modelo dos uniformes, buscava seguir 0s
padrdes das demais escolas normais do Brasil.

Além disso, ja era possivel observar os esforgos em prol do ensino primario na capital,
por meio de uma significativa atencdo empreendida pelo governo janarista ao Grupo Escolar
de Macapa (embora estivesse funcionando provisoriamente), desde a adaptacdo da estrutura
fisica, até a realizacdo de inumeras atividades escolares que passaram a intervir diretamente
no ambiente local e no cotidiano dos alunos. Observe-se, a seguir, 0s aspectos externos do

prédio (provisorio) adaptado para o funcionamento do GE de Macapa, em 1944
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Foto 11 — Grupo Escolar de Macapa reconstruido (1944a)

Fonte: Relatério das Atividades de Governo do TFA.

Nesse sentido, foram introduzidas as aulas de Educacéo Fisica atreladas ao corpo e ao
sentimento civico (representada pelos desfiles), o fomento de processos avangados de cultura
agricola (incentivo de produgéo e consumo de géneros alimenticios de primeira necessidade),
momentos recreativos, entre outros. As ilustracbes a seguir sd@o exemplos de tais

acontecimentos materializados na cultura escolar do entdo Grupo Escolar de Macapé:

Foto 12 — Desfile de escolares do GE de Macapd sob o Foto 13 — Escolares do GE de Macapa realizando
comando do Tenente Irineu da Gama Paes (1944b) exercicios fisicos (1944c)
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Fonte: Re atorlo as At|V| ades de Governo do TFA.

F‘Ior'l'ie‘: Rgihtério das Atividades de Governo do TFA.
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Foto 14 — Aula de educagéo fisica aos alunos do GE de Foto 15 — Alunos do GE de Macapa cultivando
Macapa (1944d)
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o das Atividades de Governo do TFA. Fonte: Relatdrio das Atividades de Governo do TFA.

Foto 16 — Escolares do GE de Macapa no parque Foto 17 — Intervalo das aulas do GE de Macapa
infantil (1944f)

Fonte: Relatorio dés

Fonte: Relatorio das Atividades de Governo do TFA.

As imagens por ocasido apresentadas, dispostas no Relatorio das Atividades de
Governo do TFA (1946), registram préaticas educativas comumente realizadas no &mbito do
Grupo Escolar de Macapéa, demonstrando como foi sendo construida uma cultura escolar que
antes inexistia na regido e a maneira como era internalizada pelos sujeitos do espaco
educativo. As Fotos 13 e 14, por exemplo, remontam algumas demonstracdes corporais sob a
orientacdo do professor de Educacéo Fisica (o sargento Irineu da Gama Paes), responsavel por
comandar as atividades e propagar padrdes de cuidados corporais aos alunos. E necessario
destacar seu perfil militar frente a espessa presenca de alunos do referido GE de Macapa e a
grande preocupacdo do instrutor com a postura corporal dos escolares — mocas e rapazes,
todos uniformizados sem nenhum amassado nas vestes, enfileirados, cabelos penteados e
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organizados em colunas alinhadas. Salienta-se ainda que a Foto 12 encena definitivamente a
adesdo escolar territorial aos desfiles civicos/nacionalistas. Tratava-se de um cenario
educativo totalmente diferente, composto por praticas escolares que ndo se viam na paisagem
macapaense antes da instalacdo do Territorio Federal.

Além disso, as diretrizes educacionais do Territorio Federal do Amapa previam que na
sede do GE de Macapa um campo de horticultura, sob a direcdo de técnicos rurais, seria
garantido pelo governo, que assim o fez. A Foto 15 simboliza tal iniciativa, demonstrando que
aos educandos era ensinada a préatica de plantacdo de hortalicas, como forma de remodelar a
alimentacéo local. Por fim, as Fotos 16 e 17 capturaram os escolares desfrutando — durante o
intervalo das aulas — de momentos Iudicos no jardim de infancia, que funcionava em anexo ao
GE de Macapa. Percebe-se, ainda na Foto 16, que os alunos ficavam sob vigilancia constante
das professoras primarias.

A andlise e a interpretacdo das praticas educativas constantes nesses registros
fotogréficos foram consideradas indicios das acGes escolares realizadas no GE de Macapa.
Destarte, erigir atencdo as mindcias aparentemente silenciadas significa refletir
metodologicamente a partir do paradigma indiciario proposto pelo historiador italiano Carlo
Ginzburg (1989, p. 177), o qual proporciona a compreensdao de que “se a realidade € opaca,
existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-las.” Nessa dire¢do,
buscou-se atentar aos detalhes que remontam ao controle exercido em relacdo a formacdo dos
alunos do referido educandério.

Ao lado dessas atividades formativas evidenciadas nas fotografias, seguiam a todo o
vapor as obras do Grupo Escolar Bardo do Rio Branco, como pode ser observado na
fotografia 18. Tal construcdo chamava a aten¢ao dos moradores e daqueles que aqui estiveram
de passagem. Na ilustracdo 19, vé-se a suntuosidade do edificio escolar, conforme esbocado
em seu projeto arquitetdnico — a fotografia 20, por sua vez, permite apreender como foi

planejada a organizacéo de seu espaco fisico interno:
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Fonte: Relatério das Atividades de Governo do TFA.

Foto 19 — Projeto arquitetdnico esbogando o GE Bardo do Rio Branco (1944))
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Fonte: Relatdrio das Atividades de Governo do TFA.



101

Foto 20 — Planta do GE Baréo do Rio Branco (1944i)
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Em relagdo ao espaco arquitetado, é importante salientar que a planta do GE Barao do
Rio Branco foi inicialmente planejada e executada a cargo do arquiteto José Vitor Contreiras,
até agosto de 1944, tendo sido assumida posteriormente pelo engenheiro civil Hildegardo da
Silva Nunes, que ficou encarregado do Departamento de Obras Publicas do TFA (NUNES,
1946). A forma como o vultoso Grupo Escolar foi pensando e o local onde foi fixado — Av.
FAB, no perimetro urbano da capital — foram estratégicos, pois interagiam entre si no sentido
de forjar o “Centro Educativo de Macapa” desejado por Janary Nunes.

Nesse sentido, tal Escola era a intersecdo que cruzava com um campo agricola, a sede
da Cooperativa Escolar, a estacdo Radio Difusora, o Posto de Puericultura, a Igreja Matriz de
Sao José de Macap4, a residéncia governamental, entre outros. Além disso, aquele GE teve a
sua frente uma grande praca publica também denominada Bardo do Rio Branco, forjando
elementos préprios para divulgar, estabelecer e assegurar do nascimento ao desenvolvimento
das criangas a inculcacdo de novos habitos e costumes.

O GE Bardo do Rio Branco, quando construido, deveria ser percebido, admirado e
reverenciado, dentre outras coisas, como modelador do que Faria Filho (2000) infere de
habitos, atitudes e sensibilidades. Isto porque, silenciosamente, era 0 ambiente onde seriam
ensinados as normas e 0s comportamentos a populacdo local, que plasmaria uma patria
supostamente ordeira e progressista, mas que fortaleceria o Estado brasileiro representado no
TFA, por Janary Nunes.

Diante do exposto, pode-se considerar o planejamento arquitetdnico como um
elemento curricular voltado para a organizacdo disciplinar e a espacializacdo de sujeitos e
praticas, condicionando mentes e comportamentos. Além da atencdo ao prédio do GE Baréo
do Rio Branco, outro aspecto levado em conta nesse processo de institucionalizacdo da Escola
era a sua localizacdo. A atencdo de Janary Nunes & localizacdo da instituicdo de ensino era
mais um aspecto pedagdgico integrado ao movimento de urbanizagdo do espaco publico
macapaense.

Deste modo, investigar de que maneira a realidade social/educacional do GE Baréo do
Rio Branco de Macapa/TFA foi construida, pensada e dada a ler implicou em privilegiar a
Histdria Cultural concebida por Chartier (1990) como perspectiva de anélise. Pois ao voltar-se
para a realidade social, historica e cultural especifica da instituicdo de ensino e do meio em
que se inseriu, seguiu-se um caminho interpretativo possibilitado pela Historia Cultural.
Segundo o referido autor, esse campo do saber pode tomar por objeto as formas e os motivos
de representacdes e penséd-los como analise de pesquisa, sem excluir a representacdo de

classificacOes e de exclusdes que se constituem nas configuragdes sociais e conceituais de um
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tempo ou de um espaco. Portanto, a Historia Cultural deve ser entendida como o estudo de
processos com 0s quais se constroi um sentido, uma vez que as representagdes podem ser
pensadas como “esquemas intelectuais, que criam as figuras gracas as quais o presente pode
adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espaco ser decifrado.” (CHARTIER, 1990, p.
17).

No caso do Grupo Escolar Bardo do Rio Branco, destaca-se que 0 mesmo compds um
rol exemplificativo de edificagdes vultosas e definitivas empregadas com recursos do
Governo Federal (com sede no Rio de Janeiro), iniciadas em 1944, que marcaram 0 COmMego
do Governo territorial amapaense. Segundo o Relatério das Atividades de Governo do TFA,
tratava-se de um prédio de dois andares (vide Fotos 18, 19, 20 e 21) com estilo colonial,
situado em frente a praca Bardo do Rio Branco, no centro da cidade de Macapa, com uma area

coberta de 1.769mz2. Nos dois pavimentos, distribuiam-se as seguintes dependéncias:

Um hall de entrada, doze salas de aulas de 7,00 x 10,00m, duas de 6,60 x 9,70m,
uma sala de diretoria com 40m2? de area, uma sala de conferéncias com palco e
cabine cinematografica, tendo as dimens6es de 29,00 x 8,00m. Possui uma ampla
varanda em frente e duas laterais. As salas sdo servidas por um corredor central de
3,70m, de largura (NUNES, 1946, p. 99).

Assim sendo, o GE Bardo do Rio Branco tornou-se a primeira Escola de alvenaria
erguida pelo TFA, e sua construcdo contou com a utilizacéo de tijolos de concreto, de 0,25 X
0,20m x 0,50m, no andar térreo; tijolos furados de 0,15 x 0,08 x 0,30m, no primeiro andar;
lajes de piso; forro de concreto armado; e cobertura de telhas tipo Marselha (NUNES, 1946).
Com capacidade para atender, em dois turnos, 480 alunos, ou 960 se a frequéncia adotada
pela instituicdo fosse de um turno, como aponta o documento.

Convém destacar que a instituicdo dispunha de amplo terreno, o que permitiu
instalagbes modernas (anexas) como a de um cinema/teatro oficial, o primeiro criado na
cidade — denominado Cine-Teatro Territorial —, além de um Jardim de Infancia e uma Piscina
Territorial (NUNES, 1946). Tratava-se da construgdo de anexos escolares e da cultura escolar
da qual o GE Bar&o do Rio Branco foi representativo e esteve, a partir de entdo, relacionada
ao planejamento fisico de Macapé e a construgdo de uma simbologia articuladora da cidade e
da legitimacdo do Territorio Federal do Amapa.

Dessa maneira, pode-se afirmar que o GE Bardo do Rio Branco foi detentor de uma
cultura escolar que dialogava com a cultura urbana. Do ponto que ocupava no tracado da
cidade, o educandario, a0 mesmo tempo em que criava representacGes sobre a educacao

escolar e a respeito da sociedade da época, apropriava-se das relagcdes ocorridas em Macapa.
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A atencdo a essa relacdo é importante para a compreensdo da cultura escolar da referida
instituicdo, como forma de por em evidéncia a fungdo da Escola como transmissora de uma
cultura especifica no quadro de socializacdo e integracdo nacional das criancas e dos jovens
macapaenses. Por isso, torna-se necessario analisar as diferentes dimensdes da cultura escolar,
tendo em vista, entre outros fatores, a diversidade de abordagens tedricas utilizadas na sua
definicdo e a identificacdo das préaticas que a materializam.

Com o inicio das atividades escolares do GE Bardo do Rio Branco, a cultura escolar
(professores, alunos, praticas educativas etc.), materializada no prédio que funcionava em
carater provisorio, foi remanejada e ampliada para o recém-criado edificio educativo, tendo
sido a estrutura temporaria desativada enquanto instituicdo de ensino primario, mas
considerada aqui como a célula embrionéria do GE Bardo do Rio Branco e, portanto, da
instrucdo primaria na capital territorial, sob 0 comando de Janary Nunes. Assim sendo, no dia
20 de abril de 1946, por Decreto do GTFA, foi oficializado o término da nova construgéo
escolar, a qual inicialmente funcionou preservando o nome do prédio anterior: Grupo Escolar
de Macapa.

No entanto, por intermédio de um ato governamental do TFA (de valorizacdo
nacionalista) instituido em 13 de setembro de 1946, a Escola foi inaugurada com o nome de
“Grupo Escolar Bardo do Rio Branco,” em homenagem ao diplomata Jos¢ Maria da Silva
Paranhos Janior — conhecido nacionalmente como o Bardo do Rio Branco® —, cuja atuacéo foi
decisiva para a definicdo de terras amapaenses como pertencentes ao Brasil. Portanto, sua
imagem era considerada referéncia de vida, que deveria ser apontada as novas geragdes

macapaenses como padrao a ser seguido.

1% 0 Barao do Rio Branco (José Maria da Silva Paranhos Janior, 1845-1912) nasceu em 20 de abril de 1845, no
Rio de Janeiro. Filho de José Maria da Silva Paranhos (0 Visconde do Rio Branco) e de Teresa de Figueiredo
Faria, o0 Bardo do Rio Branco foi historiador, politico, advogado, jornalista e diplomata, exercendo a fungéo
de Ministro das Relagdes Exteriores do Brasil de 1902 a 1912. Tornou-se o segundo ocupante da cadeira n.
34 da Academia Brasileira de Letras. Seu nome alcancou grande notoriedade nacional, entrando para a
histéria brasileira ap0s ter resolvido importantes questdes fronteiricas com a Argentina, a Franca e a Bolivia,
sem necessidade de conflitos armados, pois defendia o uso da diplomacia e ndo da guerra para resolver o0s
litigios de fronteira entre o Brasil e paises vizinhos. Quando as fronteiras do Norte do Brasil ainda ndo
estavam definidas com a Franca, ambos alegavam que possuiam direito sobre parte do territorio, onde hoje
configura-se o Estado do Amapa. Este caso ficou conhecido como “a questdo do Amapa” pois a Franca
afirmava que o limite entre os dois paises deveria ser para além do rio Oiapoque, mas o Brasil reivindicava,
justamente que este rio deveria ser 0 marco da fronteira. Todavia, ap6s os conflitos armados na regido, Brasil
e Franca decidem submeter a disputa a arbitragem internacional. Dessa forma, o governo brasileiro solicitou
ao Bardo do Rio Branco que escrevesse um dossié em defesa aos direitos do Brasil. Em abril de 1899, os
respectivos paises enviam seus memorandos ao presidente da Confederacdo Suica, e em 1900 a autoridade
suica concede a sentenca favoravel ao Brasil, que incorporou 260 mil km2 de terras amapaenses ao seu
territorio (CORREA, 2012). Assim, o Bardo do Rio Branco, enquanto representante dos interesses do
governo brasileiro, tornou-se um simbolo patriético de amor ao Pais.
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Desse modo, o governador do TFA, fortemente influenciado pelo Estado Novo
implantado por Getulio Vargas, prosseguiu seu designio de fixar na mentalidade de seus
governados o sentimento que liga 0 homem a Patria, mais precisamente ao sentimento de
amor a Nacdo. Para tanto, Janary Nunes utilizou-se do GE Bardo do Rio Branco como
alicerce na promocdo do nacionalismo, intentava-se forjar nos macapaenses uma suposta
moralidade e identidade nacional impulsionadas pelo patriotismo, como forma de garantir
estabilidade e legitimidade politica, além de inculcar no povo a luta pelo crescimento
econémico vinculado a um projeto modernizador marcado por fortes mecanismos de controle
da populacdo. Tal intento acompanhava o Estado Novo, que aliava o autoritarismo, a ideia de
modernizacdo e o nacionalismo, sendo que essa alianca era um poderoso instrumento do
Governo Vargas.

Nessa relacdo, observar os aspectos culturais, suas praticas e representacdes, na
perspectiva de Burke (2008, p. 40), implica na interpretacdo de que “a classe dominante nio
controla s6 pela economia”, mas também pelas ideias. Ndo obstante, as praticas sociais,
articuladas e organizadas de acordo com diferentes percepcbes e analises dos sujeitos,
segundo Chartier (1990), devem ser interpretadas incluindo o conjunto de significacdes
politicas, econdmicas e culturais presentes no momento histérico em que estdo situadas. A
alteracdo, a reformulacdo e a transformacdo desses elementos, em virtude de diferentes
fatores, justificam e legitimam préticas e condutas do individuo diante do mundo, ligadas as
relaces de poder e configuradas no interior dessas acoes.

Nessa direcdo, o GE Bardo do Rio Branco teve como caracteristica principal o ensino
civico/nacionalista. Uma vez incorporada, essa caracteristica ndo sO esteve presente na
inauguracdo da instituicdo — momento em que se podem observar duas Bandeiras do Brasil,
erguidas na presenca do governador, de autoridades locais, professores, escolares e populares
em ato de celebracdo —, como marcou a sua cultura escolar ao longo do governo janarista.

Observe-se a representativa ilustracdo da referida instituicdo de ensino:
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Foto 21 — Inauguracgdo do GE Bar&o do Rio Branco (1946)
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Fonte: Acervo do Museu Histérico do Amapa Joaquim Caetano da Silva.

Essa forte tendéncia nacionalista que se mostrou intensa no Brasil durante a Era
Vargas, ocasido em que foi criado o TFA, foi muito bem compreendida por Janary Nunes. O
governador territorial soube ler os sinais de seu tempo; e talvez tenha sido essa sua grande
arma politica, sabendo das condi¢des internas e externas que permitiriam sua atuacdo como
politico. Logo, Janary ndo criou necessariamente o momento, mas aproveitou dele,
compreendendo e trabalhando em consonancia aquela realidade.

Nesse panorama, considera-se importante evidenciar que o nacionalismo introduzido

no Brasil e, mais precisamente, no TFA ¢ entendido aqui como:

a patologia da historia do desenvolvimento moderno, tdo inevitavel quanto a neurose
no individuo, e que guarda muito da mesma ambiguidade de esséncia, da tendéncia
interna de cair na loucura, enraizada nos dilemas do desamparo imposto a maior
parte do mundo (o equivalente do infantilismo para as sociedades), sendo em larga
medida incuravel (ANDERSON, 2008, p. 31).

Nesse contexto, 0 GE Bardo do Rio Branco foi utilizado para pér em evidéncia a
funcdo social, politica, econémica e cultural da Escola como transmissora de uma formacéo
especifica no processo de civilizagdo e integracdo nacional de criangas e jovens de Macapa,
subordinados aos interesses de Janary Nunes. Neste caso, a abordagem histérica, politica e
sociologica da Escola ndo deve desconsiderar sua dimensao cultural, de acordo com Julia

(2001), quer em uma perspectiva global, no quadro da relacdo que a instituicdo educativa
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estabelece com a sociedade em geral; quer em uma dimensdo local, em funcdo das préprias
formas culturais que ela produz.

Dessa forma, com base no Relatdrio das Atividades do Governo do TFA e no Jornal
Amapd, é sabido que o ensino ministrado no GE Bardo do Rio Branco era baseado na Lei
organica do Ensino Primério do Distrito Federal (Rio de Janeiro), regulamentada pelo
Decreto-Lei n. 8.529, de 2 de janeiro de 1946 (BRASIL, 1946). O referido documento
apresentava as seguintes finalidades: proporcionar a iniciacdo cultural que conduzisse todos
ao conhecimento da vida nacional e ao exercicio das virtudes morais e civicas que 0s
mantivessem e 0s engrandecessem, dentro de elevado espirito de naturalidade humana;
oferecer, de modo especial, as criancas de sete a doze anos, as condi¢cdes de equilibrada
formacdo e desenvolvimento da personalidade; e elevar o nivel dos conhecimentos Uteis a
vida na familia, a defesa da saude e a iniciacdo ao trabalho.

Nota-se que educagdo, salde, trabalho e amor a Patria, presentes nas finalidades do
curriculo escolar primério, ocuparam lugar de destaque no plano administrativo do GTFA e,
consequentemente, na cultura escolar do GE Bardo do Rio Branco. Isso a medida que caberia
a instituicdo disciplinar os individuos, tornando-os saudaveis e produtivos em virtude de
novos habitos e pela vigilancia constante sobre suas acdes. A disciplina dos comportamentos
sob forma de vigilancia escolar desembocava na proibicdo de determinados atos, 0s quais a
luz de Elias (1990), tornavam-se repudiaveis aos olhos da sociedade, a ponto de o individuo
desenvolver em si o sentimento de vergonha diante de certas circunstancias sociais,
fazendo-lhe alvo de um processo civilizador individual, que consistia em uma das funcdes do
processo civilizador social para o qual a Escola muito contribuiu.

Por meio dessas finalidades, fica evidente que a manutencdo do TFA se realizaria pelo
controle da populagdo sob o pretexto de unidade nacional embutida na regido, ou seja, de
“uma comunidade de homens que compartilham uma historia € uma cultura, simbolizada por
uma bandeira e um hino.” (FONTANA, 1982, p. 115). Isso implicava na tentativa de impedir
a diversidade cultural do povo macapaense e na prevaléncia de costumes contrarios aos
preceitos capitalistas da época, que indicavam uma concepgdo pedagdgica que a populagdo
deveria incorporar em prol do desenvolvimento do Estado.

Nessa perspectiva, 0 GE Bardo do Rio Branco assumia seu papel de transmissor da
cultura das classes dominantes, constituindo-se importante instrumento de construcdo e
manutencdo da hegemonia ideoldgica, por meio do ensino e de outras formas ideoldgicas no
seu interior. Nesse pressuposto, Althusser (2003) denuncia que na sociedade moderna a

Escola passa a ser a instituicdo, junto com a familia, que mais tempo fica com as criancas em
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seus periodos mais “vulneraveis” a inculcacdo ideoldgica. O autor justifica a predominancia
do Aparelho Ideoldgico de Estado escolar, nas formagdes sociais capitalistas, uma vez que a
reproducéo das relacdes capitalistas de exploracdo € obtida principalmente por intermédio de
uma aprendizagem de alguns saberes contidos na inculcagdo macica da ideologia da classe
dominante na qual, em grande parte, sdo reproduzidas as relagcbes de producdo de uma
formagé&o social capitalista, ou seja, as relagdes entre exploradores e explorados.

Por conta disso, o objetivo de manter os alunos na Escola para a producdo e a
reproducdo dessas relagdes de inculcacao ideoldgica enfrentou a questdo da frequéncia escolar
dos estudantes, inicialmente tida como um grande problema para o GE Bardo do Rio Branco.
Este tema foi a pauta da primeira reunido, denominada Circulo de Pais e Mestres (CPM),
realizada na instituicdo em 1947.

Assim sendo, buscando conhecer e divulgar as informacGes da primeira CPM, a
equipe de reportagem do Jornal Amapa entrevistou a Diretora da instituicdo, a normalista
latyr Morais Costa, no dia 31 de marco de 1947. Ela informou que a finalidade do CPM era
estreitar as relacdes entre as familias dos alunos e a Escola, para que houvesse a colaboragédo
intensiva dos pais com os professores, no estimulo do aperfeicoamento moral e intelectual da
crianga. O CPM tornou-se constante no GE Bardo do Rio Branco, ocasido em que 0S
professores faziam prelecGes pedagdgicas sobre higiene, educacdo moral e civica, para
inculcar na mentalidade dos pais deveres concernentes a instrucéo de seus filhos.

Segundo a entrevistada, a primeira preocupacdo da referida reunido escolar foi a
questdo da frequéncia dos alunos, quase sempre inferior a metade da matricula, que era de 735
alunos. Desse total, apenas compareciam cerca de 300 a 400 alunos (AMAPA/[Jornal]
Amapéa, Macapa, 5 abr. 1947). A Diretora prosseguiu a entrevista atribuindo o problema da
frequéncia escolar a multiplos fatores, tais como: a questdo econémica, resultante do auxilio
que os alunos prestavam & manutencgdo de suas familias; a influéncia do inverno, com o tempo
chuvoso que deixava os caminhos e as ruas intrafegaveis, prejudicando os moradores de
bairros mais afastados do GE Barédo do Rio Branco, como o Trem e o Laguinho; e o descuido
de muitos alunos que, em vez de se dirigirem as aulas, ficavam perambulando pelas vias
publicas ou jogando futebol. Ao término da entrevista, quando questionada se haveria algum
meio de incentivo a frequéncia escolar dos alunos, a Diretora respondeu que havia sido
estabelecido, por intermédio do Governo, prémios em dinheiro para o aluno que, ao final do
ano letivo, fosse mais assiduo na Escola.

O GTFA, ciente de que a maioria dos alunos envolvidos na baixa frequéncia era de

origem pobre, buscava atrai-los apelando para a entrega de quantias simbdlicas (em dinheiro)
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que jamais seriam distribuidas a todos os alunos necessitados, mas apenas a um, 0 que gerava
entre eles expectativas e o estimulo a competicdo. Atitudes como essa séo interpretadas aqui
como representacdes da realidade que insere individuos “em um campo de concorréncias e de
competicdes cujos desafios se enunciam em termos de poder e de dominacdo;” em outras
palavras, sdo produzidas aqui verdadeiras “lutas de representacdes.” (CHARTIER, 1990, p.
17). Essas lutas geram inUmeras “apropria¢des” possiveis das representacdes, de acordo com
0s interesses sociais, com as imposicOes e as resisténcias politicas, com as motivacdes e as
necessidades que se confrontam no mundo.

Nesse contexto, o conceito de representacdo fundamentado por Chartier (1990) foi
essencial para apreender o funcionamento da Escola, na sociedade. Esse conceito permite

articular trés modalidades de relacdo com o mundo social:

em primeiro lugar, o trabalho de classificagdo e de delimitacdo que produz as
configuragbes intelectuais multiplas, através das quais a realidade é
contraditoriamente construida por diferentes grupos sociais; seguidamente, as
préaticas que visam fazer reconhecer uma identidade social, exibir uma maneira
prépria de estar no mundo, a significar simbolicamente um estatuto e uma posi¢&o;
por fim as formas institucionalizadas e objetivadas gracas as quais uns
‘representantes’ (instncias coletivas ou pessoais singulares) marcam de forma
visivel e perpetuada a existéncia do grupo, classe ou comunidade (CHARTIER,
1990, p. 183).

De acordo com essas modalidades da relacdo com mundo social, apresentadas por
Chartier, pode-se compreender que o0 GE Baréo do Rio Branco foi legitimado por mecanismos
que se tornam a propria representacdo da Escola e dos agentes que a formam. A investigacao
sobre a representacdo que esses agentes fazem de si mesmos, de suas praticas, das praticas de
outros agentes e da instituicdo e dos processos que constituem essas praticas, esquematiza,
assim, a construcao da cultura escolar.

Do mesmo modo, Pesavento (2005) reforca a analise supracitada, quando evidencia
que as representacGes carregam sentidos que foram construidos social ou historicamente e que
sdo internalizados no inconsciente coletivo como se fossem de forma natural. Assim, a nogéo
de representacao ndo nos afasta nem do real nem do social.

Nesse contexto, é importante ndo perder de vista que 0 GE Bardo do Rio Branco, de
1946 a 1949, como representacdo da Unica instituicdo de ensino primario existente na sede da
capital territorial, cumpria sua funcdo ideoldgica a servico do Governo. Contudo, atendo-se a
esse passado, foi possivel refletir que tanto o conhecimento formal quanto o informal
transmitido pela Escola, os seus procedimentos de rotinizacdo das atividades e etc, precisam

ser vistos como interligados; do contrario, escapar-se-ia muito de seu significado real
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(APPLE, 2006). Essas praticas escolares cotidianas estdo ligadas a estruturas econdmicas,
politicas, culturais, sociais e ideoldgicas que se encontram fora do prédio da Escola, e por isso
precisam ser descortinadas.

Em relacdo ao nivel escolar, 0 GE Baréo do Rio Branco se baseava na Lei Orgéanica do
ensino primario de 1946 (Decreto-Lei n. 8.529), a qual organizou esse segmento nas
categorias de Fundamental e Supletiva. A categoria Fundamental era destinada as criangas de
7 a 12 anos e se dividia em dois cursos sucessivos: 0 Elementar (duracdo de 4 anos, podendo
a ele os cursos de Jardim de Infancia serem articulados) e o Complementar (duracdo de 1
ano). Ja a categoria Supletiva tinha duracdo de 2 anos e era direcionada a adolescentes e
adultos. Observe-se a relagéo das disciplinas:

Quadro 1 — Estrutura do Ensino Primario (1946)
NIVEIS DISCIPLINAS DURACAO

Leitura e linguagem oral e escrita; iniciagdo matemaética;
Curso Primario Fundamental | geografia e histéria do Brasil; conhecimentos gerais

Elementar aplicados, a educacéo para a salde e ao trabalho; desenho
e trabalhos manuais; canto orfednico; educacdo fisica.
Leitura e linguagem oral e escrita; aritmética e geometria;
geografia e histéria do Brasil, e nogdes de geografia geral
e histéria da América; ciéncias naturais e higiene;
conhecimentos das atividades econdmicas da regido;
desenho; trabalhos manuais e praticas educativas 1ano
referentes as atividades econbmicas da regido; canto
orfednico; educagdo fisica. Obs.: As alunas (sexo
feminino) aprenderdo, ainda, economia doméstica e
puericultura.
Leitura e linguagem oral e escrita; aritmética e geometria;
geografia e histéria do Brasil; ciéncias naturais e higiene;
nogdes de direito usual (legislacdo do trabalho, obrigacdes
da vida civil e militar); desenho. Obs.: As alunas (sexo
feminino) aprenderdo, ainda, economia doméstica e
puericultura.
Fonte: Elaborado pelo autor, com base na Lei Organica do Ensino Primério (BRASIL, 1946).

4 anos

Curso Primario Fundamental
Complementar

Curso Primario Supletivo 2 anos

Verifica-se, na disposicdo das disciplinas curriculares, que o GE Bardo do Rio Branco
seguia com afinco os parametros estabelecidos pelo Programa de Ensino Primario do Distrito
Federal, principalmente em relacdo aos aspectos atinentes a nacionalismo, saude e trabalho,
elementos que encontraram solo fecundo na referida instituicdo educativa na formacdo dos
educandos. Além disso, conforme a legislacdo da época, 0 Ensino Primario Elementar era
obrigatério para todas as criangas nas idades de 7 a 12 anos, portanto, exigia-se tanto a
matricula quanto a frequéncia regular dos alunos nas atividades escolares.

Os trabalhos manuais, como economia doméstica e nogdes de higiene previstas no
curriculo primario, bem como as praticas de inspiracdo moral e civica foram aspectos de

particular interesse na organizagdo do GE Bardo do Rio Branco, “ndo perdendo de vista a
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idéia constante de torna-los ricos de consequéncias praticas no ambiente vital dos alunos.”
(NUNES, 1946, p. 47). A partir dessa ideia de agregar novos conhecimentos de vida aos
escolares, as diretrizes educacionais do TFA previam atividades ligadas a higiene, “nucleo”
em torno do qual girou o ensino de Educacdo Fisica e de Ciéncias Naturais, que visavam
modificar o formato das habitacbes e da alimentacdo, orientar a limpeza e o gosto por
vestuarios, além de incentivar cuidadosa e cotidianamente a higiene pessoal dos alunos com o
intuito de contribuir para a construcdo de habitos considerados civilizados. No entanto,
verifica-se no Relatério das Atividade de Governo do TFA (NUNES, 1946, p. 47) que a
Divisdo de Educacdo do TFA, em atitude preconceituosa e excludente, determinava aos
professores da capital que “devolvessem ao lar 0S meninos demasiado sujos com uma nota
para 0s responsaveis.”

Assim, concorda-se com Foucault (2014) acerca do potencial disciplinador, repressivo
e punitivo que a instituicdo escolar pode estabelecer na sociedade, perante a formacdo dos
sujeitos. Segundo o referido autor, “na esséncia de todos os sistemas disciplinares, funciona
um pequeno mecanismo penal,” demonstrando que, de forma mais sutil e menos visivel,
mantém-se as “micro-penalidades” que excluiam radicalmente aqueles que ndo se
adequassem as exigéncias escolares (FOUCAULT, 2014, p. 159). Sob essa légica perversa, 0s
alunos e os responsaveis eram submetidos e enquadrados em praticas de normalizacdo e
controle popular, comegando, sobretudo, pela entrada no ambiente escolar, momento em que
se observava o estado de limpeza do corpo e da roupa dos educandos.

Os alunos eram postos em um novo mundo, com linguagem e comportamentos
diferenciados, os quais deveriam introjetar para que eles fossem aceitos na sociedade moderna
e civilizada que se tentava implantar em Macapa. Nessa construgéo social, habitos e costumes
de casa, passados de geracdo a geragédo, eram rejeitados pela Escola; assim, segundo Freud
(1996), institui-se uma beleza e uma Ordem de civilizagdo moderna em moldes norte-
americanos e europeus. Isto porque era sob o signo da homogeneizacédo e da destruicdo das
diferencas culturais que se assentava o lema Ordem e Progresso.

Todavia, a situagdo de alunos “demasiado sujos” era mais complexa e exigia uma
reflexdo mais profunda e cautelosa para intervir na problematica pedagdgica sem que eles
fossem excluidos do ambiente escolar. Mesmo assim, isso ndo acontecia, pois ndo se pensava
na realidade familiar dos caboclos, que seguiam suas vidas pacatas durantes anos sem tais
cuidados ou preceitos higiénicos e no quéo dificil seria essa adaptacdo, a qual poderia exigir

uma logistica fora das condi¢fes de muitas familias macapaenses. Por tras dessas praticas
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produzidas pelo GE Baréo do Rio Branco, a mando do GTFA, o que estava em jogo era uma
reforma ndo s6 do corpo, mas do espirito do povo.

A implantacdo de acfes em direcdo a saude e a higiene das criancas configurava um
programa politico-pedagogico de controle do comportamento, por meio do cultivo de corpos
sadios. Vago (2000, p. 356), ao observar as praticas de Educacao Fisica nas escolas publicas,
afirma que essa cultura do corpo pretendia:

desinfetar, limpar e inspecionar o corpo das criangas consideradas regeneraveis;
renegar 0s corpos de outras, tidas por incapacitadas; impor habitos higiénicos;
disciplinar os barbaros; estabelecer cddigos de controle e punigdo; refinar
sensibilidades, lapidando sentimentos, arrancando vicios, implantando civilidade,
afinando a voz, ensinando o gosto, educando as méaos [...] dispositivos que, em
conjunto, revelam préticas escolares de constituicdo dos corpos das criancas.

A disciplina e o controle do corpo, pela Escola, eram considerados necessarios para
salvaguardar uma populacdo carente e desprovida de bons hébitos. Para Vago (2000), a
higiene e a Educacdo Fisica transfigurariam os corpos fracos, raquiticos e doentes em corpos
fortes, refinados e robustos, portadores de valores indispensaveis para a admissdo nas
complexas relagfes sociais do mundo do trabalho, que exigia eficiéncia, rendimento,
resisténcia e eficacia para credenciar (ou marginalizar) os trabalhadores.

Desse modo, para a realizacdo dessa reforma, os aportes das aulas de Educacdo Fisica
foram importantes nesse processo de transformacédo de corpos e mentes. Assim sendo, a ideia
reformadora encontraria solo fecundo nas praticas educativas do GE Bardo do Rio Branco,
por meio de inimeras demonstracdes de ginastica e de esportes, as quais deveriam introjetar
nas criangas uma indole com “ordem e beleza.” (NUNES, 1946, p. 47). Logo, comunga-se
com Gondra (2000), quando este afirma que a questdo do corpo, do movimento, dos
exercicios fisicos ou da ginastica ocupou lugar privilegiado na educagdo de modo a produzir
uma populacdo de professores e alunos higienizada, saudavel, e livre de vicios e doencas.

Nesse contexto, a relacdo entre as praticas de Educacéo Fisica e os Grupos Escolares
deveria cultivar um corpo belo, forte, saudavel, higiénico, ativo, ordeiro e racional (VAGO,
2000). Dessa maneira, entende-se que o corpo fisico passava a ser uma possibilidade de
reordenacdo do corpo politico da sociedade, e o0 GE Bardo do Rio Branco deveria ser
preponderante na sua realizacdo. A ideia de reordenar a populacdo, introduzindo novos
habitos condizentes a uma sociedade civilizada, integrava a formagdo dos alunos, pois um dos
principios que o Ensino Primario deveria atender era o de inspirar-se, em todos 0s momentos,

no sentimento de unidade nacional.
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Para entender a tal demanda que os conflitos e os interesses gerados pela questdo de
unidade nacional evocam, é necessario, antes aqui, analisar o significado de representacgdes.
Segundo Chartier (2002, p. 17), “as representagdes ndo sdo discursos neutros: produzem
estratégias e praticas tendentes a impor uma autoridade, uma deferéncia, e mesmo a legitimar
escolhas.” Ou seja, a identidade nacional é compreendida aqui como uma representacao,
sendo, portanto, construida por grupos que possuem interesses em impor a sua Visao
ideologica. Outra caracteristica da representacéo € seu nivel de abrangéncia, ao contrario do
folclore — que se apresenta vivo em determinada comunidade, com costumes e habitos
restritos —, a identidade nacional, enquanto uma representacdo, tende a ser universalista,
expandindo-se por toda populagéo, para que ela seja legitimada pelo povo em geral. Se as
propostas de identidade ndo forem assimiladas pela populacdo, ndo se exercera influéncia
sobre 0s seus sentimentos e atos, invalidando-se, portanto, uma das func@es da representacéo,
que é a legitimacao de uma Ordem pelo consentimento, e ndo pela violéncia fisica.

Nesse sentido, sendo a Educagdo Fisica um direcionamento a todos os alunos, a partir
de 1948, visando conter o numero de faltas nas aulas de Educacdo Fisica, a Divisdo de
Educacdo do TFA estabeleceu como punicdo o cancelamento da matricula de alunos que
obtivessem 15 faltas ndo justificadas nas aulas desse componente curricular
(AMAPA/[Jornal] Amapa, Macapa, 14 dez. 1948). Essa medida foi tomada em virtude da
constante auséncia de educandos do GE Bardo do Rio Branco naquela disciplina (Educacéo
Fisica), constatada naquele ano. Entretanto, em vez de buscar compreender as possiveis
causas desse acontecimento e propor uma alternativa menos radical, preferia-se agir de forma
arbitraria. Portanto, essa situacdo, assim como tudo o que fugisse das normas e das regras
estabelecidas pelo TFA, deveria ser corrigida e punida. A esse respeito, Foucault (2014),
critico da educacdo escolar, adverte que a Escola utiliza mecanismos de controle dos
individuos, para obter um sujeito cada vez mais submisso.

A préatica de Educacdo Fisica tinha o objetivo de fortalecer o corpo, torna-lo agil e
disciplina-lo para a obediéncia, o0 que condicionava a juventude do GE Bardo do Rio Branco a
estudar e praticar a cultura fisica, pois para o GTFA, “com o espirito iluminado pelo saber e o
corpo pelos exercicios salutares, a nova geracao do territorio divisa um largo horizonte de
vitorias.” (AMAPA/[Jornal] Amapa, Macapa, 25 out. 1953, p. 3). Por isso, eram comuns as
demonstracdes de Educacdo Fisica na capital realizada pelos escolares de ambos 0s sexos,
exibidas publicamente na ampla e moderna pragca Bardo do Rio Branco, sobretudo, nos

eventos civicos ocorridos em Macapa.
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Cabe ressaltar outro aspecto bastante trabalhado no GE Bardo do Rio Branco: a
questdo da Educacdo Moral e a Civica, geralmente acoplada as aulas de Historia e Geografia
do Brasil, e indiretamente por meio de numerosas palestras de professores e de integrantes da
equipe do GTFA; além disso, a Escola deveria diariamente hastear a Bandeira brasileira e
cantar o Hino Nacional junto aos escolares (NUNES, 1946). No ensino de Histéria o
governador recomendava que os professores deveriam conduzir as aulas “adotando o processo
da encenacdo, fazendo que os proprios alunos representem.” (NUNES, 1944, p. 9). Em
relacdo ao ensino de Geografia Janary Nunes aconselhava a utilizacdo de atividades que
levassem os alunos a desenhar. Além disso, o ensino escolar ausente de valorizacdo nacional

era o questionamento do governador, implantado nos professores da seguinte maneira:

Meus compatricios: Chamo a vossa atencdo para um estigma do nosso ensino.
Recebemos durante séculos uma literatura de importacdo, destinada a impedir o
surto da consciéncia nacional. Essa literatura derramava-se em elogios as glorias de
outros paises, aos seus herdis e as suas obras, sem cuidar da Patria. A nossa
educacdo se processou nesse ambiente deletério. Os académicos discutiam as obras
francesas, inglésas e aleméds sem conhecerem os escritores brasileiros. Era perfeita a
doutrinacdo da descrenga no nosso préprio valor. [...]. Vamos ensinar nas escolas a
nossa juventude, a ser brasileira em primeiro lugar (NUNES, 1944, p. 9-10).

Tal discurso de Janary Nunes evidencia a inculcacdo de uma identidade nacional
demasiadamente fechada, primeiramente porque varios foram os modelos de identidades
presentes em um mesmo pais, demonstrando a transformacdo de ideias, e ndo a sua
imutabilidade; em segundo lugar porque ndo existe nada que torne todos iguais, razdo pela
qual tal homogeneizacdo tem que ser construida como uma comunidade imaginada, uma
representacdo a partir de um discurso construido (ANDERSON, 2008). Essa perspectiva
articulada aos ideais expressos na Bandeira do Brasil (Ordem e Progresso) revelam o quanto
essas doutrinas repercutiam de maneira intensa na instituicdo de Ensino Primario,
influenciando o0s jovens estudantes e produzindo uma nova cultura que ensinava o0
comportamento de subserviéncia a cidade e ao Pais, impregnado pelo sentimento nacionalista.

N&o obstante, na organizacdo do Jornal Amapé, imprensa de propriedade do GTFA,
muitas colunas que destacavam informagdes sobre as ac¢des educativas do GE Bardo do Rio
Branco, ao longo do governo janarista (1944-1956), garantiam espaco para a divulgagédo de
inimeras cerimdnias em comemoragdo as datas civicas de ambitos nacional e local. Exemplo
disso sdo a Independéncia do Brasil (7 de setembro) e a criacdo do Territorio Federal do
Amapa (13 de setembro), datas que constituiram no Territdrio o estabelecimento das

“Semanas da Patria ¢ Aniversario da Criacdo dos Novos Territorios Federais,” em 1946.
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Nas celebracdes civicas de 1946, o dia 13 de setembro ndo sé saudou o 3° aniversario
de criagdo do Territorio Federal do Amapa, como também marcou o dia da inauguracéo do

Grupo Escolar Bardo do Rio Branco. Tais acontecimentos sdo descritos a seguir como parte

da programacao civica prevista para Macapa, divulgada pelo Jornal Amapa:

Quadro 2 — Parte da programacao civica para Macapa (1946)

1 a 6 de setembro

8 a 12 de setembro

* Qs professores do GE de Macapa lerdo
diariamente aos seus alunos, para que transmitam
aos seus pais, o seguinte:

E DEVER DE TODO O BRASILEIRO NO DIA
DA PATRIA

colocar na frente da casa, hasteada em mastro ou
suspensa no vao da janela principal, a Bandeira do
Brasil. Os que ndo puderem comprar uma Bandeira
devem enfeitar as janelas com as cores verde-
amarelo

* Palestra no GE de Macapa sob o tema: Bardo do
Rio Branco, o paladino da paz e reintegrador do
Amapa ao Brasil. Orador: Dr. Lauro Sodré Gomes.

* Palestra no GE de Macapa sob o tema: Princesa
Isabel, a Redentora. Orador: Ten. Rui Gama do
Nascimento.

* Palestra no GE de Macapa sob o tema: A educagéo
como fator social — A escola no Brasil. Orador:
Inspetor Escolar Diniz Henrique Botelho Ten. Rui
Gama do Nascimento.

* Palestra no GE de Macapa sob o tema: A Fortaleza
de Sdo José de Macapa. Orador: Cap. Humberto
Pinheiro de VVasconcelos.

7 de setembro (dia da Patria)

13 de setembro (dia da criacédo do Territério)

* Comparecer aos festejos em que se homenageiam
nossos heréis, levando na lapela ou no vestido a fita

* As 9 horas, inauguracio do Grupo Escolar Baro do
Rio Branco.

verde-amarela (s6 ficam em casa 0s imprestaveis e
os doentes).

Fonte: Elaborado pelo autor, com base no [Jornal] Amapa, Macap4, n. 76, 31 ago. 1946.

Tais festejos aconteciam anualmente e interviam diretamente no cotidiano educativo
do GE Bardo do Rio Branco. Observa-se no Quadro 2, que o GTFA utilizava os professores
como mola propulsora para a difusdo dos anseios nacionalistas que deveriam invadir as
moradas macapaenses, estendendo aos alunos 0 compromisso de repassar aos pais o0 dever
patridtico de hastear em seus lares a Bandeira Nacional ou de enfeita-los com as cores verde-
amarelo, em comemoracao as semanas da Patria e a de criagdo do TFA.

Ainda de acordo com o Quadro 2, nesses festejos ocorriam palestras em homenagem
as autoridades locais e nacionais, evocando nomes como o Bardo do Rio Branco, considerado
o reintegrador do Amapa ao Brasil, e a Princesa Isabel, pela assinatura da Lei Aurea
(exemplos de personalidades de prestigio nacional, de acordo com a historia oficial), entre
outros tantos exemplos de exaltagdo nacional, possuidores de uma suposta premissa
inquestionavel. O que mais chama a atencdo no Jornal Amapa é a explicita retaliacéo
simbolica aos que possivelmente ndo comparecessem aqueles eventos, pois eram classificados
como pessoas que estavam em situacdo de doenga ou discriminados como pessoas

imprestaveis, ou seja, indteis, na visdo incompreensiva de Janary Nunes. Nesse contexto de
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apelo geral, como se recusar a participar desses momentos? Se quem o fizesse seria
hostilizado na sociedade — alvo de preconceito por parte do préprio Governo.

Nesse sentido, festas, comemoracOes e solenidades ndo ocorriam apenas no final do
ano letivo, quando eram realizados os exames finais. Outros motivos também levavam a
execucdo de cerimonias festivas, a comecar pela inauguracédo da instituicdo. Por ocasido do
primeiro GTFA, o GE Barao do Rio Branco foi construido com o objetivo de inserir criancas,
adolescentes e adultos em uma iniciacdo cultural, proporcionando o conhecimento da vida
nacional, bem como o exercicio de virtudes morais e civicas, dentro do elevado espirito
nacionalista. Nesse contexto, Janary Nunes também buscava modificar os habitos da
populacdo local em relacdo aos preceitos basicos de saude, para que se pudesse formar uma
cidade supostamente limpa, urbanizada e moderna, com moradores higiénicos, saudaveis,
fortes, hébeis, Uteis a si e ao exercicio do trabalho.

Desse modo, o governador instalou o GE Bardo do Rio Branco com a missdo de
difundir conselhos visando a formagéo higiénica e mental dos alunos (AMAPA/[Jornal]
Amapd, 1946). Tratava-se de desenvolver nos educandos ensinamentos de higiene, salde,
Educacdao Moral e Civica, por intermédio da cooperacdo entre médicos e professores locais,
0s quais deveriam ministrar sadios exemplos a juventude macapaense, para que se pudesse
cumprir com a missdo de serem eximios brasileiros. Para tanto, era necessario dotar 0s
professores da instituicdo de ideais compativeis aos interesses do GTFA. Em funcéo disso, o
préprio Janary Nunes participava ativamente da qualificacdo dos docentes, por isso ele
implantou, a partir de 1944, e por meio do Departamento de Educacéo territorial, o “Curso de
Férias” para professores.

Anualmente, os cursos de férias para professores, ofertados pelo Departamento de
Educagdo do Territorio Federal do Amapa, reuniam os professores em Macapa para o
aperfeicoamento docente. Além das disciplinas a serem ensinadas, entre outras préticas, o
Curso previa nocbes de higiene — pratica ensinada aos professores e realizada no
Departamento de Saude do TFA. Destaca-se que, no encerramento do primeiro Curso de

Férias, Janary Nunes (1944, p. 6) aconselha aos professores:

aprofundar e meditar sbre as licdes que foram dadas com dedicacdo e entusiasmo
pelos instrutores, para que entdo possais aplica-las a educagdo da nossa juventude.
[...] Essa orientacdo resultou da conviccdo geral que alimentamos de que nosso
trabalho sera indtil na alfabetizagdo do povo, se ndo Ihe dermos ao mesmo tempo a
idéia do valor da sua salde e de seu soerguimento econdmico, na existéncia da
Patria.
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Essa concepgédo denota que os professores cumpririam no TFA o papel de intelectuais
organicos, relacdo desenvolvida por Gramsci, ao analisar a ligacéo entre intelectual e politica,
observando que os intelectuais ndo sao um grupo autdbnomo e independente, mas uma criacao
das classes sociais fundamentais para dar homogeneidade e consciéncia ao projeto de
sociedade determinada pelo Estado, nas dimensdes politica, social, econémica e cultural.
Nesse caso, os professores do GE Bardo do Rio Branco podem ser considerados intelectuais,
ou seja, “extrato social que exerce funcdes organizativas em sentido lato, seja no campo da
producdo, seja no da cultura e no politico-administrativo.” (GRAMSCI, 2002, 93). O
governador impunha aos professores reeducar os pais por meio dos filhos — trabalho que se
fundamentava na concepgéo janarista, a qual evidenciava que os familiares dos educandos néo
consideravam 0 ensino como uma prioridade. De acordo com a Divisdo de Educacdo do
Territério, os cursos de férias para professores eram constantes e variavam conforme o ano
letivo. De forma que, no 4° Curso de Férias, por exemplo (realizado em 1946), o Jornal
Amapa divulgava que um de seus objetivos principais era preparar os professores para
aplicarem os processos exigidos pela Escola Nova de forma homogénea em todo o TFA.

Nessas formacgdes sociais, Gramsci (2002) observou que os intelectuais séo
majoritariamente funcionarios subalternos da classe dominante no aparelhamento estatal e na
sociedade civil. Por isso, eles assumem importante papel estratégico na dissemina¢édo da visao
de mundo e das préticas da classe dominante. Contudo, para o referido autor, a organicidade
dos novos intelectuais esta relacionada principalmente a sua profunda vinculacdo a cultura, a
histéria e a politica das classes subalternas, que se organizam para construir uma nova
civilizacdo. Assim, o governador do Territério tinha a convicgdo de que os professores, nos

cursos de férias, aprendiam algo relevante:

ao fim que desejamos atingir, a necessidade imperiosa e fundamental de nosso
Govérno. [...]. Entregamos as vossas inteligéncias — a certeza de que contamos com
a fidelidade de vossa colaboragdo civica [...] a transformagdo da alimentacdo do
povo, do aumento da producdo de géneros de primeira necessidade, do habito da
economia e da cooperacdo. [...]. Nenhuma frase pode definir com justeza a
influéncia do mestre-escola na evolucdo dos povos. Ndo ha terra mais propicia a
fecundacdo das sementes como a inteligéncia da crianga a divulgacdo de idéias
(NUNES, 1944, p. 5-7).

Percebe-se que rapidamente a figura do professor passava a ser representada como
alguém que poderia colaborar no desenvolvimento e no Progresso da TFA. Por isso, tal
professor deveria ser um profissional capacitado por intermédio de principios morais

direcionados por Janary Nunes, e 0 meio por exceléncia para esta formacéo seria 0 Curso de
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Férias. A partir de 1948, a Divisdo de Educacdo do TFA fixou o més de fevereiro para a
realizacdo do Curso de Férias.

Segundo o Jornal Amapé (1948), era interessante observar o que acontecia: durante 9
meses, 0s docentes eram todos professores de alunos, mas em apenas 25 dias no GE Barao do
Rio Branco se transformavam em alunos-professores, em um contraste que por si sO valia
como a definicdo de uma nova mentalidade que evoluia e desejava se renovar, trocando ideias
e novas impressdes, no afa de se preparar para cada ano letivo. No entanto, por tras dessa
reflexdo, tinha-se, mais uma vez, o GTFA se aproveitando de sua autoridade para obrigar
todos os professores a frequentarem o Curso de Férias e, assim, obter o controle desses
sujeitos, impondo-lhes unilateralmente o que e como ensinar 0s alunos.

Essa afirmacdo se constatou diante da notificacdo da Divisdo de Educacdo do TFA,
emitida no Jornal Amapa, que trazia exposta a sociedade a lista dos professores faltosos no
Curso de Férias (em 1948), espaco em que constavam a penalidade a que os professores
estavam sujeitos: demissdo por abandono de cargo publico. Logo, os professores, apos 9
meses de intenso trabalho, também deveriam se doar a mais um — 0 més de Curso de Férias.
Importa realcar o Curso de Férias estabelecido por Janary Nunes como um mecanismo de
poder, o qual, para Foucault (2014), permite extrair dos corpos tempo e trabalho, mais do que
bens e riqueza; tratava-se, pois, de um tipo de poder que se exerce continuamente por
vigilancia, e ndo de forma descontinua.

Nessa perspectiva, além da atencdo direcionada a capacitacdo continuada dos
professores, o segmento de Ensino Primario, o qual era ministrado no GE Bardo do Rio
Branco, ecoava na manchete “Marchando, a passos largos, para a extin¢do do analfabetismo,”
do Jornal Amapa na edicdo de 20 de junho de 1946. Essa manchete informava os esforcos do
GTFA em prol de tal segmento de ensino, fazendo alusdo ao contrato assinado entre o
Governo do Territério amapaense e o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP)
naquele ano, para a concessdo de um auxilio destinado a ampliagéo e a melhoria do sistema
escolar primério no Territorio Federal do Amapa.

Destarte, em 20 de julho de 1946, o Jornal Amapa fazia questdo de enaltecer que era a
Escola o lugar onde o agricultor, o extrator, o operario e seus filhos aprendiam as primeiras

letras, sob o pretexto de:

serem mais uteis a Patria, pela evolucdo de suas idéias, anteriormente imersas no
caos da ignorancia completa, absorvem eles no templo iluminado do saber os
conhecimentos que melhor os norteardo através das vicissitudes da vida. [...]. A
criacdo do Territério Federal do Amapa revitalizou uma populagdo, despertando-lhe
& alma os sentimentos civicos de que andou divorciada durante varios decénios,
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quando ainda obsorvida pelos devaneios e incertezas da politica desagregadora
(AMAPA/[Jornal] Amapa4, 20 jul. 1946).

A partir dessa ideia, o governo territorial, por meio da Diviséo de Educacdo, fez o GE
Bardo do Rio Branco também funcionar como Escola Noturna, para atender a Campanha de
Alfabetizacdo de jovens e adultos, iniciativa de ambito nacional em prol do combate ao
analfabetismo no Brasil. Os baixos indices de alfabetizacdo eram atestados em todo o Pais,
sendo que, conforme as informagOes gerais do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), no ano de 1940, de toda a populagéo brasileira com mais de 15 anos, somente 44%
sabiam ler (BRASIL/IBGE, 1945). O elevado indice de analfabetos no Brasil, de modo geral,
e em Macapa, particularmente, era encarado por intelectuais e autoridades politicas da época
como um impedimento a civilizagdo. Para Janary Nunes, o problema do analfabetismo era
considerado um grande entrave ao desenvolvimento social e material do TFA, devendo ser
encarado como questdo intelectual e, a0 mesmo tempo, moral e patriotica.

Diante desse problema, estiveram na mira do TFA adolescentes, operarios,
domeésticas, donas de casa e agricultores os quais deveriam se matricular na Escola Noturna, a
fim de serem alfabetizados e obterem o certificado de conclusdo do curso primario. Assim,
em Macapa, a medida que essa campanha era imposta pelo GTFA, aqueles grupos sociais
viam-se obrigados a se matricularem, principalmente, os operarios de obras da regido, sob a

ameaca de reducdo de seus salarios, anunciada da seguinte maneira:

Esse curso nada custard aos matriculados que receberdo, gratuitamente todo o
material escolar que necessitem até a obtencdo do certificado do curso primério.
Todos os operarios que deixarem de atender ao presente apelo e que até 1° de junho
préximo ndo consigam assinar as suas folhas de pagamento terdo os seus salarios
reduzidos em 30% (AMAPA/[Jornal] Amapa, Macapa, n. 55, 6 abr. 1946).

Logo, os trabalhadores que ndo se matriculassem ou que ndo frequentassem
assiduamente a Escola eram culpados e julgados como negligentes, no que concerne ao seu
preparo intelectual. Por conta disso, eles deveriam sofrer com o arrefecimento automatico de
seus salarios, e 0s que estavam inertes ao ensino primario, se permanecessem nessa postura,
eram dispensados sob a alegacdo de que seus servi¢os ndo interessavam mais ao Territorio.
Com essa postura autoritaria — sem espago para o dialogo —, almejava-se aumentar 0 numero
de trabalhadores alfabetizados. Tal intento tornou-se uma ténica na politica educacional
janarista, que fazia de tudo para lograr éxito na Campanha de Alfabetizacdo. Neste sentido, o
GTFA utilizava o Jornal Amapa (Macapa, n. 56, 13 abr. 1946) para fazer propagandas
direcionadas aos trabalhadores, como no exemplo abaixo:
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A educacdo é um dos fatores primordiais do progresso dos povos. Operario:
colabora para a extingdo do analfabetismo, matriculando-te na Escola Noturna de
Macapa. O Brasil precisa de homens que contribuam eficazmente para engrandecé-
lo. Trabalhador: Instrue-te e educa-te, frequentando a Escola Noturna de Macapa.
Alfabetizem-se, operarios!

A contundéncia imperativa dos respectivos anuncios do Jornal Amapa — tendo como
foco o fim do analfabetismo —, se estabelece como algo concreto ligado a moral e/ou
responsabilidade imposta aos sujeitos, que obriga o entrelace da acdo com a razdo do ser
sobre si proprio. O GTFA buscava intervir diretamente na formacéo intelectual e moral do
individuo — unidade social —, cuja conduta deveria contribuir para a harmonia coletiva, no
sentido de que transpusesse a suposta ignorancia impingida ao homem da terra. Pelo fato de
ser analfabeto, 0 homem era visto como um ponto nulo na 6rbita social, incapaz de reger-se a
si proprio e de contribuir para a grandeza do Brasil.

Mas, para além das altas taxas de analfabetismo no Territério Federal do Amapa e,
sobretudo, em Macap4, € importante ndo omitir que Janary Nunes condenava o0 modo de vida
da populagéo local. Esse fato pode ser percebido no seguinte pronunciamento do governador

aos professores primarios:

Outra pregacdo que vos peco encarecidamente é a de que cada crianca ndo se deve
acostumar a trabalhar s6 para comer e vestir-se. [..]. O nosso problema é diverso. O
caboclo estd viciado em sO extrair a mandioca ao necessitar da farinha e ndo na
época prépria. Isso define uma mentalidade. Vamos propagar a constancia no
trabalho, ainda que ndo se precise do seu resultado imediato. Deveis perguntar a
cada pai, a cada aluno, a cada pessoa — qual economia que possui. Dizei que cada
um merece 0 seu pedaco de terra e deve nela construir a sua casa boa e confortavel.
[...]- Combatei as desculpas do ndo é possivel. Se conseguirmos fixar o0 homem ao
solo, pela construcdo da casa que o prenda lembrando o trabalho que deu para
construi-la — extinguiremos essa causa tremenda do nosso atraso — a vida errante, ora
na lavoura incipiente, na pescaria, na mineracdo, ora na vagabundagem.
Combatamos o Carbet (*). Ele ¢ inimigo da familia. [...]. Sozinho na beira dos rios o
nosso caboclo julga-se um Deus. Mas é um escravo: do barracdo, das doencas, das
necessidades. A grande falta de bragos podera ser corrigida se reunirmos um pouco
mais a nossa populacdo, incrementando a fixacdo do comércio, a fundacdo das
escolas, a organizacéo do trabalho. O professor devera orientar os seus compatriotas
e 0s seus alunos. [...]. Plasmai nas escolas os homens do Brasil de amanhd! O seu
futuro estd em vossas mdos. (*) Carbet — barraca provisoria, feita de telas de
palmeiras e coberta de palha, tendo apenas um quarto e tudo mais aberto. (NUNES,
1944, p. 7-11).

Essa postura, em consonancia a légica do capitalismo, evidencia que o governante
guestionava com afinco e certo preconceito as moradias, a mentalidade e o0 modo de vida dos
habitantes, principalmente por estar assentado em uma cultura de subsisténcia, e por nédo
considerar importante o aprimoramento técnico do trabalho/economia visando a producdo em

escala de mercado. O excerto é um exemplo representativo de que o ensino deveria impor
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uma forte caracterizacdo moralista, com o intuito de modificar ou incutir novos habitos em
todos os aspectos de vida dos amapaenses. Isto porque, para Janary Nunes e sua equipe de
especialistas em saude, educagdo e moradia, em meio a populacdo macapaense, tudo denotava
anormalidade social — os habitos e os costumes dos moradores da terra e a resisténcia a
instrucéo escolar e ao trabalho em escala de mercado. Em consequéncia disso, almejava-se a
integracdo da populagéo local aos valores burgueses, tendo como referéncia o trabalho, o lar e
a Escola, estabelecidos pelo governo janarista como necessarios ao fortalecimento moral.
Estruturar as familias por vias moralistas era uma busca predominante do GTFA.

Convém elucidar que, ao filtrar as paginas do Jornal Amap4, notou-se que, quando o
GE Bardo do Rio Branco penetrava o impresso, suas praticas escolares apareciam sempre
atreladas aos aspectos de desenvolvimento social, politico, econébmico e cultural dos
macapaenses. Tal condicionamento é entendido aqui como vestigio, em alusdo ao Paradigma
Indicidrio de Ginzburg (1989), pelo fato de ser possivel compreender a acdo educativa
veiculada pela instituicdo, sob os auspicios do governo janarista, como um instrumento que
servia para manter a Ordem, em uma época cujo Progresso calcava-se no poder da educacéo.
Assim, no contexto escolar, as praticas educativas ndo poderiam ser diferentes, como se pode

observar no quadro a seguir:

Quadro 3 — Realiza¢Bes em culminancia do ano letivo escolar (1946)

O Encerramento Do Ano Letivo No Grupo Escolar
<< BARAO DO RIO BRANCO >>

* Transcorreu festivamente a data do encerramento dos trabalhos do ano letivo de 1946, no Grupo Escolar
Bardo do Rio Branco, que obedece a direcdo da professora Oneide Medeiros da Silva.

* As 9 horas do dia 17 de novembro, com a presenca do exmo. sr. Governador e de outras autoridades, teve
inicio o programa organizado.

* Qs alunos do estabelecimento, sob a competente orientacdo da professora Maria Stela da Costa Pimenta,
executaram diversos numeros de canto orfednico, merecendo francos aplausos da assisténcia pelo
desembarago com que se houveram.

* Logo apds, realizaram-se demonstragdes de ginastica e jogos esportivos pelos educandos, as ordens do
sargento Irineu da Gama Paes, professor de educacao fisica.

* Em uma das salas do Grupo Escolar, o sr. Governador inaugurou a exposicdo de trabalhos manuais feitos
pelas alunas, e constantes de toalhas, lencos, cortinados, bordados, calcas, vestidinhos, sapatos para bebé e

outros utensilios, confeccionados com esmero e perfeicéo.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base no [Jornal] Amapd, Macap4, n. 88, 23 nov. 1946.

Os diferentes eventos ocorridos no GE Bardo do Rio Branco — exames, premiagoes,
discursos, apresentacdes artisticas e exposicao de trabalhos dos discentes — eram socialmente
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compartilhados e divulgados no Jornal Amapa. Neste sentido, a divulgacdo da culminéancia
das atividades letivas do GE Baréo do Rio Branco, em 1946, conforme disposto no Quadro 3,
sO reforca a estreita aproximacdo do governador Janary Nunes em relacdo a instituicdo
educativa. Sua presenca e de outras autoridades no término das atividades escolares era uma
forma de acompanhar e fiscalizar o cumprimento do trabalho pedagdgico desenvolvido pelo
estabelecimento de ensino. Logo, a construcdo de uma nova cultura escolar pretendida pelo
GTFA, orientada por principios de razéo e de modernidade, encontrava caminho por meio de
uma rede de fiscalizacdo a qual eram submetidos os professores e o0s alunos, no processo de
ensino-aprendizagem. Objetivava-se que, por intermédio da inspecdo e da fiscalizacdo da
instituicdo de ensino, tudo fosse mantido em Ordem, a fim de que a uniformidade de
comportamentos fosse conquistada.

A exposicdo de trabalhos manuais (realizados somente pelas alunas), a apresentacao
de canto orfebnico (pratica do canto de hinos como a marca do civismo), de ginasticas e de
jogos esportivos compuseram o rol de tarefas que buscavam homogeneizar, moldar a
formacdo e ocupar o tempo dos educandos, como uma espécie de retorno ou prestacdo de
contas aos interesses do GTFA. Abre-se um paréntese para reportar o fato de que, na realidade
educativa das meninas do GE Bardo do Rio Branco, a educacdo primaria se diferenciava em
relacdo aos meninos, pela imposicdo curricular que acrescentava 0 ensino de economia
doméstica de forma especifica para as alunas (orientando-se pelo Programa de Ensino
Primario do Distrito Federal, vide Quadro 1), o que justifica a demonstracdo de trabalhos
manuais como 0s de corte e costura apresentados no evento de encerramento do ano letivo
escolar em 1946, observado no Quadro 3. Essa iniciativa vinculava as meninas as funcées
domeésticas, como se elas fossem predestinadas a esses papéis, em uma tentativa de impregnar
a esséncia feminina tal construgéo social vigente no Pais.

Além da preocupacdo com a formacgédo dos valores nacionalistas, a politica educacional
do GTFA almejava corroborar com o modelo patriarcal de familia brasileira, por meio de
investimento na formacdo de meninas para o aprendizado de conteudos domésticos no GE
Bardo do Rio Branco. Talvez esse aprendizado ndo tenha sido o que elas queriam para si, uma
vez que ele estava calcado em uma cultura que privilegiava o fazer doméstico e, assim, sem
possibilidade de formacdo em diferentes profissdes (com excecdo do magistério), impedindo
0 exercicio de variados papéis de prestigios na sociedade macapaense.

Nessa dimensdo, 0 espago escolar contém uma concepgdo de ensino e de mundo; por
ISso, compreende-se sua organizacdo a partir do sexo e da hierarquia, costume de uma

sociedade nacional discriminatdria e autoritaria. Assim, a interiorizacao de papéis femininos e
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masculinos na sociedade macapaense foi construida na socializagdo por meio dos espagos em
que o ser humano vive. Dessa forma, torna-se importante reconhecer a organizagéo espacial
como um dos elementos da construgcdo social de género, profissdo, disciplina, preceitos de
higiene e de Ordem publica.

Nesse contexto, observa-se que as agOes instrutivas e educativas presentes nas
programacdes escolares definiam o papel do GE Bardo do Rio Branco. A instituicdo néo
caberia apenas instruir, mas educar a crianca. Pela instrucdo o aluno exercita sua faculdade de
compreender as coisas, enquanto que, pela educacdo, demonstra sua civilidade e seus bons
costumes. Para conseguir alcar o patamar de uma nova geracdo educada e instruida, o
educandario se valeu de uma composicao que incluia saberes elementares, nogoes cientificas e
atividades civico-patrioticas legitimadas socialmente, que deveriam oferecer as primeiras
no¢Oes de Ciéncias, de honra e dever patridtico, com a finalidade de formar, pelas tradicdes
nacionais, uma identidade coletiva do povo brasileiro.

Sobre essa formacgdo, Janary Nunes defendia a utilizacdo de diferentes linguagens no
processo de ensino-aprendizagem, para obter controle sobre os alunos. Um exemplo disso era
o Cine-Teatro Territorial de Macapd, anexado ao GE Bardo do Rio Branco (mantido pelo
Departamento de Educacdo do Territdrio), como instrumento que ajudaria no
desenvolvimento da mentalidade juvenil, ao divulgar e estimular o gosto pelo teatro e o
cinema educativo (NUNES, 1946). Convenientemente, para a exposi¢do de filmes e pecas
teatrais, as tematicas selecionadas geralmente eram de valorizacao da nacionalidade brasileira,
ordenadas pelo GTFA. Além disso, esse ambiente promovia inUmeros eventos, como
conferéncias e palestras, de interesse do proprio governador.

Nesse espaco ocorriam diversas praticas educativas no sentido de inculcar na
populacdo novos habitos e valores, consideradas aqui como agdes de normalizacéo e controle
social, pois habilmente propagavam-se os ensejos do ambicioso projeto de desenvolvimento
socioeconémico e cultural do governo. Este intentava destituir a cultura local, ndo valorizando
0s saberes tradicionais dos povos da terra e suas singularidades.

Nesse projeto, a educacao escolar figurava o alicerce capaz de promover a Ordem e
Progresso da regido. Essa era uma grande meta a ser alcangada, juntamente a uma serie de
outras atribuicdes: o siléncio, a postura correta e a ocupacdo em constantes atividades
exclusivas do GE Bardo do Rio Branco. Tudo isso visava, entre outros objetivos,
homogeneizar o trabalho dos alunos e racionaliza-lo para que, tornando-se mais &gil,

atendesse aos ditames do GTFA e as mudancgas do mundo capitalista. Observe-se a magnitude
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da estrutura fisica do Cine-Teatro Territorial que comportou acontecimentos importantes para
0 GTFA, conforme imagens a seguir:

Foto 22 — Entrada do Cine-Teatro Territorial (1944Kk) Foto 23 — Plateia do Cine Teatro-Territorial (1944I)

Dessa forma, ndo demorou muito para que o Cine-Teatro de Macapa permeasse as

paginas e as propagandas expressas no Jornal Amapa (1946):

O Cine-Territorial de Macapa localizado em um edificio moderno, com linhas
arquitetdnicas admiraveis, apds contrato assinado com a Twenty Century Fox, vem
exibindo 6timos filmes, tornando-se o centro de diversdo mais frequentado da
cidade. Dotado de dois modernissimos projetores Zeiss Ikon, com som fidelissimo,
prodigalisa a todos um espetaculo que nada deixa a desejar a0 mais intransigente
espectador. O saldo com capacidade para 280 cadeiras, com cortinas luxuosas
pendentes &s janelas e & abertura do palco, ddo, juntamente com a beleza
arquitetdnica, um aspecto de bom gosto e distin¢do, alias, necessarios numa casa de
diversdo — que raramente se v& num cinema das capitais do extremo norte do Brasil.
E, com alegria que observamos o operario, o agricultor, o criador, o comerciante, o
escriturdrio, etc, nos seus <bate-papos> cotidianos, aludindo ao filme e ao seu fundo
moral ou social, elogiarem mais essa iniciativa que diverte e que educa. Pelo
cinema, e com filmes apropriados e educativos, ndo sé a crianga se educa mas um
povo. E o0 povo de Macapa, a pouco e pouco, vai sendo educado porque a
acessibilidade do preco da entrada assim o permite (AMAPA/[Jornal] Amapa,
Macapa, 1946).

Nota-se que ndo s6 o Jornal Amapa, mas o Cine Teatro-Territorial de Macapa,
funcionando no interior do GE Bardo do Rio Branco, também era utilizado como arma de
propaganda politica e controle da opinido publica. N&o é a toa que, ao assumir o poder, Janary
Nunes instituiu, entre as suas primeiras medidas, a construcdo deste estabelecimento, que

serviria para instrumentalizar a vida cultural dos macapaenses, por meio de manifestacdes
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artistico-culturais, associando o entretenimento como forma de obter poder, controle e
normalizagdo sobre o agricultor, o operario, 0 extrativista, 0s escolares etc.

E possivel inferir que Janary Nunes valorizava as agbes apelativas e estereotipadas
difundidas no Cine-Teatro, as quais deveriam somar forcgas até que o Ultimo dos espectadores
estivesse em condi¢Ges de assimilar suas ideias, mesclando diversos temas acerca do
sentimento civico-nacionalista e dos diferentes papéis sociais que deveriam ser cumpridos na
sociedade conforme os interesses do GTFA. Assim se buscava sensibilizar uma sociedade aos
propdsitos culturais, politicos e econémicos impulsionados pelo capitalismo. Stam (2003)
entende que, sob essa ideia de cinema na formacgdo de determinado publico, convertia-se a
populagdo em uma entidade bovina e passiva, tracando uma analogia do cinema a um
matadouro de cultura e poderoso instrumento de conformismo moral, estético e politico.

Nesse sentido, pelo Cine-Teatro Territorial de Macapa, anexo ao GE Bardo do Rio
Branco, representacfes também eram criadas e propagavam maneiras de ser, pensar, agir, usar
e sentir aos macapaenses, que ndo eram o0s seus reflexos propriamente ditos, mas que
deveriam ser moldadas a sociedade. Visava-se a construcdo e a consolidacdo de uma
dominacdo das camadas populares com base nas imposicGes de Ordem e Progresso realizadas
pelo GTFA.

Nesse contexto, visando tornar o educandario ainda mais atrativo no cendrio educativo
macapaense, entra em cena, sob o pretexto de fortalecer a raca amapaense, a piscina
construida no terreno do GE Bardo do Rio Branco. Destinando-se a pratica de natacdo,
esporte que predispunha a juventude para adquirir desenvolvimento fisico-corporal, conforme

descrigéo a seguir:

Tdéda de concreto ciclopico, tem vinte e cinco metros de comprimento por doze de
largura, em secgdes de duas profundidades. A piscina é abastecida por uma bomba
elétrica instalada em um poco prdprio, construida em concreto armado e de grande
capacidade. Conta ainda com instalagbes complementares, como banheiros com
chuveiros, vestiarios, arquibancada, predillvios de 4gua clorada, sendo inteiramente
cercada de tela; possui também esgdtos rapidos valvulados e escada de ferro. A
capacidade da piscina é para duzentos banhistas (AMAPA/[Jornal] Amapéa, Macapa,
5 mai. 1951, p. 5).

A Divisao de Educacdo do TFA regulamentou o acesso a Piscina do GE Bardo do Rio
Branco, para que ela pudesse ser usufruida ndo sé pelos escolares, mas também pelas familias
residentes em Macapa. Porém, apenas teriam ingresso a piscina as pessoas portadoras de
cartdes de sanidade fisica, fornecidos pela Divisdo de Saude. Observe a Foto ilustrativa da

situacdo ora descrita:
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Foto 24 — Flagrante parcial da Piscina do GE Bardo do Rio Branco [195-3a]

Fonte: Acervo do Museu Histérico do Amapa Joaquim Caetano da Silva.

E possivel afirmar que a politica de intervencdo no GE Bardo do Rio Branco, operada
pelo GTFA, visava modificar o habito pedag6gico combinando, a0 mesmo tempo, um
processo de renovagdo escolar em uma séria tentativa de reformar os costumes das familias
que enviavam seus filhos a instituicdo. Sobre esse aspecto de modificacBes produzidas na
organizacdo escolar, Clarice Nunes (2000, p. 375) afirma que exigiu o alargamento da
concepgdo de linguagem escolar e, superando o tradicional dominio oral e escrito das
palavras, buscou a construgdo de um sistema de producdo de significados e interacdo

comunicativa:

Por esse motivo os espacos de aprendizagem se multiplicaram: ndo apenas a sala de
aula, mas também as bibliotecas, os laboratérios, a radio-educativa, os teatros, os
cinemas, os saldes de festa, 0os patios, as quadras de esporte, os refeitérios, as ruas,
as pracas e os estadios desportivos.

Dessa forma, pensar o cotidiano da Escola na sua condigdo de tempo e espago
privilegiado de producdo de cultura escolar, que envolve crencas, valores e modos de vida e
de atuacdo dos atores que nela se inserem, é tomé-lo como uma realidade complexa. Por isso,
compreender essa particularidade complexa de usar as regras e 0s produtos postos a circular,
possibilita analisar as praticas cotidianas ndo somente nos seus aspectos marcados pela
estrutura social que uniformiza e padroniza, mas também, naqueles aspectos relacionados as
acOes ou aos usos dos atores que produzem com conflito e criatividade, esse lugar particular

(CERTEAU, 2000). Em face disso, ganham sentido essas maneiras de fazer e produzir as
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ocasides quando os praticantes sdo vistos para além de consumidores — como produtores da
Ordem social preestabelecida.

Compreender essa cultura escolar implica no mencionado por Julia (2001, p. 10), em
considerar as “rela¢des conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua
historia, com o conjunto das outras culturas que Ihes sdo contemporaneas.” O que ird remeter,
necessariamente, a relacdo entre normas e praticas.

Outro aspecto de contato com o GE Bardo do Rio Branco destacado pelo Jornal
Amapé era a visita de autoridades e de representantes de outros Estados brasileiros a capital
do TFA, como foi o caso da comitiva do Colégio Paes de Carvalho. Tratava-se de uma
iniciativa constante que movimentava a rotina de Janary Nunes e demais dirigentes das
instituicGes publicas de Macapa, que se organizavam para recepcionar os visitantes e causar-
Ihes boas impressdes, mediante as acdes desenvolvidas pelo governador. Assim sendo, o GE
Bardo do Rio Branco era alvo de inimeras visitas, que rendiam elogios ao educandario como
expressdo da politica publica educacional de Ensino Primario implantado na Amaz6nia
amapaense.

Neste sentido, em visita a Macapa no ano de 1947, Antonio Moreira Junior, Diretor do
Colégio Paes de Carvalho — estabelecimento oficial de Ensino Secundério situado no Estado
do Paréa (cidade de Belém) —, juntamente com o secretario, um inspetor escolar, 5 professores
e 12 alunos do respectivo educandario, foram encaminhados do Pal&cio do Governo do TFA
ao GE Bardo do Rio Branco. Posteriormente, Anténio Moreira Janior apresentou ao governo
paraense um relatério, detalhando suas impressées sobre a instituicdo. Para o referido Diretor,
a imponéncia com que foi construido o GE macapaense ratificava o grande interesse do
Governo territorial pela educacédo, destacando a limpeza, o0 amplo espaco e o conforto que as
salas de aulas dispunham, além da estrutura fisica e pedagodgica que nada deixava a desejar
em termos de pedagogia moderna. O Diretor paraense deixou registrado no Livro de Visitas

do GE Baréo do Rio Branco o seguinte comentario:

O edificio do Grupo Escolar, sem igual na Amaz6nia, higiénico, construcéo sélida,
preenche as exigéncias da moderna pedagogia. Em suas salas, onde acolhe os filhos
das terras amapaenses, sd0 ministrados 0s ensinamentos Uteis e necessarios para
despertar na crianca o desenvolvimento geral de suas forcas intimas, afim de
plasmar o verdadeiro homem. A professora latir Moraes Costa, diretora, e 0 corpo
docente demonstram que compreenderam suas responsabilidades como educadoras,
correspondendo aos anseios do dirigente e orientador dos destinos do Amapa, com
patriotismo (AMAPA/[Jornal] Amapa, Macap4, 19 set. 1947, p. 6).
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Antdnio Moreira Janior admirava a maneira como 0 ensino ministrado no GE Baréo
do Rio Branco estava sendo colocado em pratica, alinhado ao ensejo de integragdo nacional.
Nesse contexto, o Diretor do Colégio Paes de Carvalho elogiava o trabalho das professoras
responsaveis pelo preparo de cada crianga como um verdadeiro patriota, um cidad&o util, fator
positivo de Progresso da Nacdo e da grandeza do Brasil. Por fim, durante a visita, o Diretor
conheceu as instalagbes do Cine-Teatro Territorial de Macapé e o Ginasio Amapaense, anexas
ao GE Bardo do Rio Branco, parabenizando Janary Nunes, a Diretora e as professoras do
educandario amapaense, por terem compreendido e cumprido com patriotismo o dever
sagrado para com a Patria brasileira.

Assim, essas impressdes sobre 0 GE Bardo do Rio Branco, reproduzidas pelo Jornal
Amapd, serviam para exaltar a figura de Janary Nunes, que passava a ganhar maior
notoriedade no TFA, bem como no resto do Brasil. Portanto, a referida institui¢do tornava-se,
por sua vez, impregnada de uma simbologia nacionalista e a vitrine da educagdo em Macapa,
constituindo-se como a base da organizagéo escolar no TFA durante o governo janarista.

Além disso, a Divisdo de Obras do TFA utilizava-se do Jornal Amapa para registrar
qgue o GE Bardo do Rio Branco preenchia todos os requisitos da Pedagogia moderna. Cada
sala de aula desse educandario, possuia capacidade para 40 alunos, dispondo de instalacBes
completas — com agua, luz, esgotos, incluindo fossas bioldgicas do tipo Kentuck —, conforme
preconizava o Artigo 217 do Regulamento de Saneamento e Policia Sanitaria do Cddigo Civil
Brasileiro (legislacdo da época). Cabe informar que funcionou provisoriamente nas
dependéncias do GE Bardo do Rio Branco (a partir de 1947) o Gindsio Amapaense — até a
inauguracdo de seu prédio prdprio, que se encontrava em construcao —, visando levar o ensino
secundario/profissional para a mocidade macapaense (AMAPA/[Jornal] Amapa, Macapa, 19
set. 1947). Dessa forma, a instituicdo chegou a concatenar diferentes niveis de Ensino: Pré-
Primario, Primario (Fundamental e Supletivo) e Ensino Secundério, exercendo, assim, 0
monopolio educacional na cidade de Macapa.

Atendo-se ao Ensino Pré-priméario e Primario, este ultimo no segmento Fundamental
foi o ramo que recebeu maior atencdo por parte da Divisdo de Educagdo do TFA, com o fito
de homogeneiza-lo em toda a regido. Em relacdo ao ensino Pré-Primario, sua expansdo
ocorreu em Macapa com a inauguracao do Jardim de Infancia, em 25 de janeiro de 1949, em
um pavilhao especial para esse ramo, anexo ao GE Bardo do Rio Branco.

A estrutura escolar em que o Ensino Pré-Primario foi organizado, nas dependéncias do
GE Baréo do Rio Branco, “em nada ficava a dever ao do Jardim padréo do Distrito Federal,” e

ademais “a professora que primeiro orientou ésse Jardim era portadora de um curso de
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especializacdo do Instituto Pestalozzi de Minas Gerais.” (AMAPA/[Jornal] Amapa, Macapa,
13 set. 1950, p. 1). O Jardim de Infancia de Macapa cumpriria, assim, um papel de
moralizacdo da cultura infantil, de educar para o controle da vida social. Observe as

ilustracGes a sequir:

Foto 25 — Prédio do Jardim de Infancia do GE Bardo Foto 26 — Jardim de Infancia anexado ao GE Bardo do
Rio Branco [195-b]

do Rio Branco (1950)
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Fonte: Jornal Amapa. storico do Amapé Joaquim

Caetano da Silva.

A Foto 25 capturou detalhes do ambiente interno da sala de aula do Jardim de Infancia
(que atendeu aos preceitos higiénicos e pedagégicos da época: espaco amplo, limpo,
iluminado, ventilado e todo mobiliado); ao fundo, parte da praca Bardo do Rio Branco. Ja a
ilustracdo 26 € um registro que contempla a fachada do GE Bardo do Rio Branco e do Jardim
de Infancia (anexo esquerdo, do ponto de vista do espectador). Ainda na referida fotografia,
tambeém é possivel verificar parcialmente a praca de mesmo nome do GE, situada a sua frente.

Convém destacar que o GE Bardo do Rio Branco possuia um Posto Escolar
responsavel pelo abastecimento de material escolar/didatico — uniformes, calcados, objetos
para desportos, jogos educativos, literatura infantil —, ou seja, de utilidades destinadas a venda
ou distribui¢do aos alunos. Destarte, as compras realizadas no Posto Escolar contribuiam para
movimentar a economia, pressuposto segundo o qual Tragtenberg (2012) enaltece que o
ensino, enquanto objeto de lucro no Brasil, tornou-se um verdadeiro comércio no mundo dos

negdcios, chamando atengdo para o grande mercado de quinquilharias educacionais em que 0
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espaco escolar se transforma. Neste sentido, ao fazer entender a existéncia de uma estrutura
mercadoldgica — na qual educandos, religiosos, politicos e grandes empresarios buscam fixar
e estabelecer as bases da hegemonia em que estdo inseridos —, Apple (2003) remonta que
esses grupos visualizam a educagdo como um negocio como outro qualquer, e entendido
como algo cada vez mais natural.

Conforme a Divisdo de Educacdo do TFA, havia um desconto nos precos dos
materiais, de acordo com as condicGes aquisitivas dos familiares de cada aluno, sendo que o
perfil do corpo discente do GE Bardo do Rio Branco, em 1948, era composto da seguinte
maneira: 54% filhos de operarios; 31% filhos de lavradores; 9% filhos de funcionérios; e 6%
filhos de comerciantes. Mas somente “os reconhecidamente pobres” tinham direito a
“fardamento completo” e a todo o material escolar de que necessitassem, inclusive livros
(AMAPA/[Jornal] Amapa, Macap4, 29 mai. 1948, p. 2). Nesse contexto, 0s materiais eram
fornecidos gratuitamente a numerosos alunos, atendendo, dessa forma, as suas condigdes
econdmicas.

O GE Baréo do Rio Branco obedecia a um programa definido, distribuido em quadros
de trabalhos semanais, subordinado a um calendario especial em que se especificavam 0s
periodos para a recapitulacdo, as provas de verificacdo mensal, parcial e final, as férias etc.
Esse programa continha as matérias exigidas pela Lei Organica do Ensino Primario, e era
entregue aos docentes de forma condensada por meio de um fichario, o qual determinava o
assunto que deveria ser explanado em cada aula (AMAPA/[Jornal] Amapa, Macapa, 13 set.
1950, p. 1). Aos professores competia a tarefa da execucdo de conteudos previamente
estabelecidos pela Divisdo de Educacdo do TFA. O intuito dos procedimentos didaticos era
sempre o de moldar a populacdo e homogeneizar formas de agir, ser e pensar, inclusive
habitos de moradia, alimentacdo, vestuario, limpeza e higiene pessoal. Para tanto, a educacédo
apresentava-se como relevante estratégia de controle do Governo.

A fim de elucidar o publico amapaense sobre o que estava sendo realizado nos
diferentes setores da administracdo do GTFA, em 1948, a equipe do Jornal Amapa iniciou, em
outubro, uma série de reportagens colhidas in loco, divulgando as atividades empreendidas até
aquele ano. Como o GE Baréo do Rio Branco era considerado o ber¢o da educacéo territorial,
foi a primeira instituicdo a figurar nas paginas do referido Jornal impresso, com a seguinte
manchete: “Grupo Escolar ‘Bardo do Rio Branco’ — Um estabelecimento que honra a
Administracdo do Amapa,” a entdo imprensa oficial se referiu & instituicdo de ensino como a
casa de formacdo intelectual e moral, responsavel pela construcdo do macapaense do futuro.

Dessa forma, estava no portdo principal da Escola a Sra. Predicanda Amorim Lopes, na
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ocasido Diretora do estabelecimento — que recebeu os reporteres, prestando-lhes todos 0s

esclarecimentos necessarios:

Visitamos demoradamente as instalacdes, notando o z€lo e a dedicacdo da Diretora,
secundada em sua obra de educacdo e civismo pelas distintas preceptoras que
compdem o Corpo Docente. Foi-nos apresentado uma sintese das atividades dos
Clubes de Leitura e Saude, Associacdo de Pais e Mestres, da Cooperativa Escolar e
da Biblioteca Infantil, atestado eloquente do grau de desenvolvimento alcancado
pela criangada do Amapa, sob orientagdo produtiva e inteligente (AMAPA/[Jornal]
Amapd, Macapa, out. 1948).

No excerto acima, & possivel perceber que os jornalistas arrancavam elogios a
instituicdo. Segundo a impressa, a semana desta reportagem coincidiu com dois
acontecimentos importantes para 0 GE Bardo do Rio Branco: chegou a 1.000 a matricula de
escolares e o nimero de alunos do sexo masculino se igualava ao quantitativo de matriculas
do sexo feminino. O quadro estatistico do movimento escolar daquele ano letivo [1948],

publicado pelo Jornal Amap4, incluiu tal situacao:

Quadro 4 — Dados escolares do ano letivo de 1948

MATRICULA
Sexo masculino 500
Sexo feminino 500
Total 1.000
Frequéncia diaria (média) 750
SERIES EM FUNCIONAMENTO
Manha 13
Tarde 9
Total 22
CORPO DOCENTE
Normalistas 17
Leigas 5
Total 22

Fonte: [Jornal] Amapa, Macapa, out. 1948, adaptado pelo autor.

Diante do Quadro acima, com 0 aumento na matricula de alunos, o GE Barao do Rio
Branco ndo estava dando conta de sua demanda escolar, que crescia constantemente. Essa
situacdo foi melhor desafogada em fevereiro de 1950, por ocasido da inauguracdo do segundo
Grupo Escolar da capital — o GE Dr. Alexandre Vaz Tavares, localizado no bairro do Trem
(na época considerado subdrbio da capital), funcionando em dois turnos, cada um com
capacidade para atender 400 alunos; e em 1955, com a inauguracdo do GE General Azevedo
Costa, no bairro do Laguinho. Portanto, ainda no governo de Janary Nunes, foram erguidos e
inaugurados dois novos Grupos Escolares na cidade de Macapa, conforme as ilustragdes a

sequir:
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Foto 27 — GE Dr. Alexandre Vaz Tavares (1950) Foto 28 — GE General Azevedo Costa (1955)
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Fonte: Acervo do Museu Histérico do Amapa Joaquim
Caetano da Silva.

O Jornal Amapé prosseguiu a matéria de outubro de 1948, informando que a merenda
escolar era diariamente oferecida aos alunos, com uma alimentacdo balanceada e
diversificada, constando de mingaus de farinhas nutritivas, frutas e outros ingredientes.
Semanalmente, ndo podia faltar uma sopa de legumes, colhidos na horta do GE Bardo do Rio
Branco (preparada e cuidada pelos préprios educandos). O Jornal divulgou ainda que, aos
sdbados, a Divisdo de Educacdo do TFA exibia, no Cine-Teatro Territorial de Macapd, filmes
educativos e, semanalmente, havia a realizacdo de programas literarios, civicos e musicais,
visando & educacdo integral da crianca. Por fim, a reportagem culminou com a imprensa
parabenizando a Divisdo de Educacdo, a Diretora e os professores do GE pelos servigos
prestados. Verifica-se que, no plano geral de governo, o objetivo pré-determinado era
(re)educar a juventude macapaense, conduzindo-a a habitos e principios civico-nacionalistas
impostos pelo GTFA.

Neste sentido, em 19 de novembro de 1948, foi comemorado no TFA o dia da
Bandeira do Brasil, festejo que foi caracterizado pelo Jornal Amapa como um “espetaculo
empolgante partilhado pela populagdo amapaense.” Este evento foi iniciado no Cine-Teatro
Territorial de Macapa com uma conferéncia proferida pelo entdo governador Janary Nunes,
sobre a origem histdrica da Bandeira nacional enquanto simbolo patriético, a qual prendeu por
50 minutos “a atengdo da numerosa assisténcia presente” na explanagdo descrita pela

imprensa oficial como erudita e vigorosa. Em seguida, prosseguiu-se com um desfile militar
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realizado pela Guarda Territorial, Gin&sio Amapaense, Tiro de Guerra, Escoteiros,
Bandeirantes e alunos do GE Bardo do Rio Branco, sob o comando geral do Tenente Rui
Gama do Nascimento. Os participantes seguiram em frente ao Palacio do Governo, onde teve
inicio a cerimdnia de hasteamento da Bandeira brasileira pelo governador, ao som do “Hino a
Bandeira,” cantado pelos presentes. As diretrizes da Divisdo de Educacdo do Territorio
Federal do Amapad previam, paralelamente ao ensino primario, o0 escotismo e o0
bandeirantismo como modalidade extraclasse, destinada a auxiliar e completar a acédo
educativa da Escola no desenvolvimento do espirito civico.

Né&o obstante, a militarizagdo da infancia revelava como haviam sido pensados no
TFA o escotismo e o bandeirantismo, duas praticas extraescolares articuladas ao ensino
ofertado no GE Bardo do Rio Branco. Nesse contexto, a educacdo conciliava a educacéo
moral e civica as politicas concernentes ao civismo, ao patriotismo e a nacionalizacdo, na
tentativa de transformar a Escola primaria em uma maquina de civilizacdo de corpos e
mentes, ligando meninos e meninas aos valores considerados necessarios para 0 Progresso
calcado na Ordem social hierarquizada e disciplinada, correspondendo ao projeto civico de
constituicdo da nacionalidade brasileira.

Nessa perspectiva, a educacdo moral e civica estava prevista em atividades de
formacdo extraclasse e em todas as séries do ensino formal, que contava com certa dosagem
semanal de trabalhos, os quais se intensificavam durante festejos e desfiles civicos. Dessa
forma, era imposto de maneira sutil um padrao de sociedade, na qual os sujeitos do GE Bardo
do Rio Branco participariam da manutencdo do TFA, sem questionar os ditames do governo
janarista.

No encerramento do ano letivo de 1952, com menc¢éo honrosa, Janary Nunes entregou
a medalha de ouro correspondente ao prémio “Bardo do Rio Branco” a aluna Maria de Nazaré
Machado, que conquistara o primeiro lugar na 5% série (na conclusdo do Curso Primario
Complementar). O préprio governador se encarregava de distribuir os certificados do Curso
Primario aos alunos e os prémios nas seguintes categorias: “Amor a Terra,” “Aplicacdo,”
“Assiduidade” e “Melhor Percentagem na Aprovacido.” (AMAPA/[Jornal] Amapa, Macapa,
22 nov. 1952, p. 1). A pratica de premiar os alunos considerados os melhores era uma atitude
constante realizada no GE Bardo do Rio Branco, sendo ainda comum ver os resultados
escolares divulgados publicamente no Jornal Amapa ou registrados no Livro Ata de
concluintes do Curso Primario da instituicdo, conforme pode ser observado na ilustracdo a

sequir:



Foto 29 — Registro de concluintes do Curso Primario e de premiados pelo maior rendimento (1947-1949)

Fonte: Livro Ata da relagdo de alunos concluintes do Curso Primério (Elementar/Complementar).
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Na Foto 29, observa-se o termo de abertura do Livro Ata elaborado em 15 de margo de
1950, pela Diretora Maria Lucia Sampaio Brasil, além da relagdo de alunos que concluiram o
Ensino Primério Elementar e Complementar. Note-se que, na ilustracdo, os alunos concluintes
que obtiveram o maior percentual de desempenho em cada segmento do Curso Primario
tinham ao lado de seus respectivos nomes a indicacdo de “Premiado” ou ‘“Premiada,” como
foram os casos de: Naide de Azevedo Picango (95% de aproveitamento do Ensino
Complementar em 1947); Silvio Soares Castilo (85% de aproveitamento do Ensino
Complementar em 1948); Maria Stela Barbosa da Silva (77% de aproveitamento do Ensino
Elementar em 1949); e Regina Coeli Barriga Brito (71% de aproveitamento do Ensino
Complementar em 1949). Nessa logica educacional, havia maior exposi¢cdo dos alunos
premiados, o que podia provocar desigualdade intraescolar em relacdo aos alunos que nédo
eram premiados e um foco particular por parte da instituicdo nos exames avaliativos em
detrimento da aprendizagem.

O mais importante para 0 GTFA era o direcionamento da populacdo, no sentido de
absorver os valores/ideais republicanos de uma sociedade capitalista que Janary Nunes tanto
queria que fossem difundidos por meio do GE Bardo do Rio Branco, tais como disciplina,
higiene, patriotismo, Ordem e Progresso, ambicdo pela prosperidade individual e coletiva,
entre outros, considerados indispensaveis para a manutencao do Governo territorial, além do
controle e submissdo dos macapaenses aos ditames em voga. Assim sendo, 0 GE Barédo do
Rio Branco foi a instituicdo pioneira nesse processo de normalizacao, controle e civilizacao
da Amazonia amapaense, transmitindo a imagem do TFA como prova viva de que “numa
fronteira despovoada e selvagem pode brotar uma civilizacdo.” (AMAPA/[Jornal] Amapa,
Macapd, 31 jul. 1955, p. 3). Diante disso, controlar a educacdo das instituicbes escolares
visando ao desenvolvimento daquele projeto de colonizagdo e civilizagdo era um fator
determinante que colaborava no sentido de manter todos os setores da sociedade, sob o
dominio ideoldgico dos interesses do GTFA. Nesse contexto, as escolas do Territorio ndo se

limitariam a;

instruir simplesmente, mas como verdadeiras agéncias de civilizacdo que séo,
penetram os lares, modificam os costumes, combatem as abus@es, transformam a
face social local, imprimindo novos habitos de higiéne, de trabalho, de saneamento
etc. [...]. Os nacleos humanos que receberem as irradiagdes direta ou indireta desses
laboratérios de civilizacdo e de cultura passam a ter um valor social positivo,
imprescindivel a circulagio do progresso, da valorizagdo local (AMAPA/Jornal
Amap4, 13 set. 1953, p. 1).
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Reproduzir o modo de vida dos amapaenses ndo era a meta das instituicdes
educacionais, pois a Escola deveria ser uma forma mais elevada e mais perfeita de vida. A
instituicdo escolar deveria ser, assim, um centro difusor do ideal de modernizacdo da
sociedade, por meio do uso da técnica e da racionalizacdo dos recursos de producéo,
sobretudo daquele que era considerado o principal: o homem. Enfim, esperava-se da Escola
mais do que a mera alfabetizacdo ou o repasse de conteudos (LOBATO, 2009). Sob essa
perspectiva, 0 GE Bardo do Rio Branco de Macapa foi responsavel pela instrucdo primaria e,
principalmente, pela insercdo de uma significativa parcela da populacdo no universo de
saberes escolarizados, 0s quais o0 governador Janary Nunes tanto queria que fossem
difundidos aos alunos do entdo Territorio.

Neste ambito, o papel da educacdo foi hiperdimensionado pelos governantes
(CARVALHO, 1989). Tratava-se, pois, de dar forma ao Amapa visto como amorfo,
transformando os seus habitantes em povo, com o fito de vivificar cada vez mais o organismo
nacional nas fimbrias do territdrio brasileiro. Tramava-se entdo um projeto politico
autoritario: educar era obra de moldagem de um povo, matéria disforme e plasmavel,
conforme os anseios de Ordem e Progresso de um grupo politico que se intitulava como elite
ilustrada. Mas essa ndo era uma realidade especifica dos amapaenses, era de todo o Brasil.

E possivel inferir que o Governo territorial se promovia tendo como um de seus pilares
a educacgdo escolarizada. Contando com forte influéncia do Jornal Amapa como veiculo
informativo que reforcava e transmitia a sociedade as acdes e as imposicdes de Janary Nunes
em defesa das atividades educativas desenvolvidas no GE Bardo do Rio Branco direcionadas
aos educandos de Macapa. Tais acbes compuseram as diretrizes da politica educacional do
GTFA, que além de estabelecer controle politico sobre a populacdo, buscava pér em pratica
seu plano de modernizagdo do Amapa, em consonancia a politica nacional.

A Escola primaria era o instrumento que, particularmente, o GTFA possuia para
participar da formacéo do carater de nacionalidade. Verifica-se de imediato a importancia e a
transcendéncia da unificacdo de planos e programas de ensino, “baseada numa educacéo
moral e patridtica para a coesdo do espirito nacional.” (AMAPA/[Jornal] Amapa, Macapa, 13
set. 1953, p. 1). Por ocasido de comemoracdes importantes na cidade de Macapa, como festas,
procissdes, desfiles, atividades publicas realizadas na praca principal, o0 GE Bardo do Rio
Branco marcava sua presenca com a suntuosidade de seu prédio. As fotografias 30 e 31 séo
representativas do desfile civico realizado em Macapa, em 7 de setembro de 1955, em aluséo
a Independéncia do Brasil:
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Foto 30 — Solenidade de 7 de setembro na Praca Bardo do Rio Branco (1955)
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Fonte: Jornal Amapa.

Foto 31 — Hasteamento da Bandeira Nacional na Praga Bardo do Rio Branco (1955)

Fonte: Jornal Amapa.
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As imagens registram dois angulos diferentes da concentragdo do desfile civico de 7
de setembro na Praca do Bardo, com destaque para o hasteamento da Bandeira brasileira na
fotografia 31. Na ilustracdo 30, observa-se que os participantes estdo perfilados, sendo
possivel identificar no centro da praca o palanque oficial montado na rua Iracema Carvéo
Nunes (que divide a praca ao meio) e em frente ao palanque, consta-se 0 mastro em que seria
erguida a Bandeira do Brasil. Destaca-se ainda, na Foto 30, o imponente prédio do GE Baréo
do Rio Branco (e seus anexos), compondo a cena do momento civico como pano de fundo,
sugerindo a ideia de que a civilizacdo se alastrava na capital da Amaz6nia amapaense,
sobretudo pela instituicdo escolar cuja finalidade civica era de educar a crianga, o adolescente
e 0 adulto, proporcionando-lhes uma iniciacdo cultural integrada a vida nacional, porém,
submissos ao Governo de Janary Nunes.

Pelas fotografias mencionadas, infere-se que a disciplina dos corpos assegurava a
distribuicdo dos individuos no espaco, determinando o lugar de cada um. As paradas e 0s
desfiles alocavam no cendrio urbano macapaense a comunidade estudantil, a Guarda
Territorial, os escoteiros etc., individualizados de forma ordeira, subserviente e submissa. No
contexto da construcdo de uma representacdo de cidade ordeira, essas imagens criavam o
sentido de controle sobre as massas populacionais, banindo a presenca de aglomeracfes ou
individuos descontrolados, e ndo docilizados.

As representacOes em evidéncia eram asseguradas pela cultura escolar como um
conjunto de normas que rejeitava os saberes tradicionais do povo macapaense e cobria 0 GE
Bardo do Rio Branco de uma visdo de exceléncia educacional. Assim, a incumbéncia da
Escola era moldar alunos e alunas como colaboradores de uma politica transportada de fora
do cenario local para dentro do Territério Federal do Amap4, utilizada com habilidade para
impor a visdo de uma sociedade progressista, combatendo os modos de vida que a
contrariassem, bem como qualquer tentativa de critica ao Governo territorial, ou de oposi¢do
politica, social, econémica e cultural.

Observar o comportamento dos alunos durante a acdo educativa, a postura frente ao
emprego da metodologia adotada, suas construgdes elaboradas, seus gestos e siléncios exigiu
uma concentragdo maior as minucias (GINZBURG, 1989). Tais elementos, uma vez
perscrutados, puderam direcionar a construcdo de uma cultura escolar que valorizava o risco e
a criacgdo, a criatividade e a transgressao de novos olhares e novas formulagdes, a medida que
se tornava possivel relacionar os conhecimentos ensinados com a realidade de seu meio

social. Cabe, assim, ao pesquisador recorrer ao Paradigma Indiciario como um método
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analitico que traz a tona os dados invisiveis contidos nas entrelinhas da escrita das
civilizagdes.

Faz-se necessario apoiar-se na concepcao de Sandra Pesavento (2005), a qual enaltece
que o pesquisador € aquele que, a partir dos tracos deixados pelo passado, vai em busca da
descoberta do como aquilo teria acontecido — processo que evolve urdidura, montagem,
selecdo de fontes documentais, recorte e exclusdo, em um movimento que permite ao
pesquisador (re)criar o passado. Destarte, sinais, pistas, tracos e indicios minimos encontrados
nas fontes, tal como na perspectiva de Ginzburg (1989, p. 178), foram aqui “assumidos como
reveladores” do fendmeno educativo, materializado no GE Bardo do Rio Branco.

Seguir uma atitude tedrico-metodoldgica nesse caminho é fugir da ideia de uma
historia totalizante, absoluta e verdadeira. Tal postura corresponde a recorrer a Certeau (1994,
p. 41) e voltar-se para a importancia das minusculas e fragmentadas praticas cotidianas do GE
Baréo do Rio Branco, reveladoras das “operagdes quase microbianas que proliferaram no seio
das estruturas tecnocratas e alteram seu funcionamento por uma multiplicidade de ‘taticas’
articuladas sobre os ‘detalhes’ do cotidiano”. E por isto que acdes, normas, praticas e
representacdes ocorridas no universo escolar da instru¢do primaria macapaense, descritas nas
fontes documentais, necessitaram ser entendidas no contexto em que foram produzidas,
considerando os sujeitos envolvidos na obediéncia ou ndo das normas e no estabelecimento
das praticas diarias do Grupo Escolar Bardo do Rio Branco.

Desse modo, por meio da documentacdo aqui inquirida, foi possivel perceber tracos
significativos da cultura escolar do GE Bardo do Rio Branco, cujo cotidiano foi marcado pela
pratica de cuidados com a salde, com o0s exercicios fisicos, com 0s eventos civicos, com 0
canto de hinos, com as visitas a instituicdo, com as festas escolares, principalmente as
referentes ao fim do ano letivo. Nesse compasso, comunga-se com Julia (2001), ao afirmar
que a historia das praticas escolares é a mais dificil de se reconstruir, porque ela ndo deixa
tracos, e nem tudo o que € evidente em dado momento tem a necessidade de ser dito ou
escrito, mas vivido. A reconstrucdo dessas praticas ocorre por intermédio do cruzamento de
dados diagnosticados e analisados a partir dos registros da época.

N&o obstante, Le Goff (1994, 538) denota que o0 documento ndo € indcuo, mas, antes
de mais nada, o resultado de uma montagem, consciente ou inconsciente, das sociedades que
0 produziram, das épocas sucessivas durante as quais aquele documento continuou a viver,

talvez esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio:
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O documento é uma coisa que fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento (para
evocar a etimologia) que ele traz devem ser em primeiro lugar analisados,
desmiticando-lhe o seu significado aparente. O documento é monumento. Resulta do
esforco das sociedades histéricas para impor ao futuro — voluntaria ou
involuntariamente — determinada imagem de si préprias. No limite, ndo existindo
um documento verdade. Todo documento é mentira.

Diante disso, coube a este pesquisador ndo fazer o papel de ingénuo em relacdo aos
documentos perscrutados, todos a servico do Governo do Territdrio Federal do Amapé. Para
tanto, um dos caminhos seguido foi o sugerido por Le Goff (1994), o qual orienta que €
preciso comecar desmontando e demolindo a imagem desejada pelo documento, sendo
necessario desestruturar essa construcao e analisar as condi¢des de producdo dos documentos.

Nessa direcéo, a (re)construcdo da realidade do GE Bardo do Rio Branco, por meio de
dados aparentemente ocultados, foi importante e fundamental para a sua compreens&o.
Ginzburg (1983) relata que esse tipo de atitude aconteceu com relacéo a caca, lembrando que,
por milénios, o homem foi cacador e aprendeu a reconstruir formas e movimentos das presas
ao farejar, registrar, interpretar e classificar pistas deixadas pelos animais em uma
perseguicdo. Varias geracGes de cacadores enriqueceram e transmitiram esse tipo de
conhecimento para os seus descendentes. Nesse contexto, por intermédio de detalhes, uma
pista encontrada é importante para a investigagdo, que “pode ser comparada ao ato de seguir
os fios em um tear. Chegamos ao ponto no qual eles podem ser observados compondo um
todo [...]. Para chegar a coeréncia do padrdo, percorremos com o olhar as diferentes linhas”
(GINZBURG, 1983, p. 119). Assim, na pesquisa em questdo, as pistas percebidas pela
inquiricdo dos documentos aqui apresentados podem ser comparadas aos fios de um tear.
Essas pistas e indicios formaram um todo investigativo, que representou como as praticas de
normalizacgéo e controle popular aconteciam por meio do GE Barao do Rio Branco, na cidade
de Macapa, capital do Territorio Federal do Amapa.

Infere-se que a construcdo do GE Bardo do Rio Branco sempre esteve relacionada ao
aspecto de desenvolvimento social, politico, econdmico e cultural da cidade de Macap4, pois
com a articulagéo entre a politica nacional (varguista) e a local (janarista), houve o estimulo a
que muitas pessoas se mudassem para 0 TFA, para servirem de médo de obra ao entdo
Territério. Portanto, além dos filhos dos moradores que aqui ja residiam, os filhos dos
funcionarios publicos que se deslocaram para Macapa eram encaminhados para estudarem no
GE Baréo do Rio Branco, pois a ideia de levar a termo o projeto de Nacéo civilizadora fazia
com que os olhos da elite politica se voltassem para aqueles que detinham a influéncia sobre o

futuro do TFA, ou seja, as criangas e 0s jovens.
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O GE Bardo do Rio Branco surgiu, entdo, para reforcar a concretizagdo dos objetivos
que levaram a criacdo do TFA, os quais puderam ser sintetizados no lema Ordem e Progresso.
Porém, a construcdo do prédio definitivo da instituicdo (objeto deste estudo) se projetou como
alicerce conformador, homogeneizador e civilizador de seres pensantes, singulares e
diversificados. Nesse contexto, ndo havia nenhuma possibilidade de se ter um ambiente
formativo numa perspectiva critica/reflexiva/contestadora, visando uma formagéo mais ampla
dos sujeitos, que contemplasse e respeitasse suas diferencas e que oportunizasse a
emancipacdo humana dos populares diante do governo autoritario, populista e preconceituoso
ao qual estavam submissos, e que era incompativel com o regime democréatico. Dessa forma,
ja alertava Kant (2006, p. 13):

E por isso que se mandam as criancas a escola: ndo tanto para que aprendam alguma
coisa, mas para que se habituem a estar calmas e sentadas e a cumprir
escrupulosamente o que se Ihes ordena, de modo que depois ndo pensem mesmo que
tém de pdr em pratica as suas ideias.

Assim sendo, o GE Barao do Rio Branco, a critério e patriotismo de Janary Nunes, era
0 porta-voz das ideologias do GTFA, determinando o que os educandos deveriam ser, pensar
e agir na sociedade, na tentativa de impedir posicionamentos contestatorios em relacdo as
atitudes do governador. Isto porque o patriotismo exacerbado, propagado pela instituicdo,
servia como uma forma de controle, manipulacdo e submissdo das massas, baseada em um
sentimento absurdo de lealdade militarista.

Foram nessas circunstancias que as demais politicas sociais foram impostas na regido,
ndo estando, em sua maioria, preocupadas de fato com o bem-estar comum da sociedade
local, mas com a manutengdo no poder de uma elite capitalista, a qual o governador
representava utilizando seus discursos de modernizagdo e desenvolvimento da Amazonia
amapaense, rica em recursos naturais, para camuflar seus reais objetivos e interesses
particulares. Nota-se que, na reta final do Governo janarista, a imprensa oficial divulgava a

perspectiva supostamente proxima de eliminagdo do analfabetismo na regiéo:

No campo da educagdo, as conquistas alcancadas pelo povo amapaense nos ultimos
onze anos merecem especial relevo. Trata-se de um aspecto impressionante da
administracdo publica territorial, onde a eloquéncia objetiva dos nimeros levou um
consagrado técnico nacional a afirmar, ha dois anos passados, que dentro de cinco
anos no Amapa ndo mais existirdo analfabetos. E isso constitue um expressivo
indice do grau de desenvolvimento de um povo, ndo se podendo olvidar, nesse
particular, a idade do Amapa como espago geografico integrado nos quadros
civilizados do Brasil (AMAPA/[Jornal] Amap4, Macapa, 25 jan. 1955, p. 3).
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Nessa conjuntura, a educagdo em ambito local era tida como um dos caminhos capazes
de promover a eliminacdo do analfabetismo e o Progresso do povo amapaense. Mas néo se
conseguia na pratica efetivar essas promessas, pois, por tras desses ideais educativos, havia
outros interesses prioritarios e ambiciosos, ou seja, a manutencao das elites no poder. Assim
sendo, camuflada no discurso de Ordem e Progresso, estava a intencdo de promover a
integracdo das populagdes locais aos interesses do capital nacional e internacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente, os estudos sobre a historia das instituicdes escolares representam um tema
significativo entre os pesquisadores, particularmente no ambito da Historia da Educacéo. Tais
estudos privilegiam a instituicdo escolar em sua materialidade e em seus varios aspectos. No
caso deste trabalho, buscou-se investigar as acGes, as praticas e as culturas educativas
consolidadas pelo Grupo Escolar Bardo do Rio Branco de Macap4, inspiradas no plano de
Governo de Janary Gentil Nunes (1944-1956), primeiro governador do Territorio Federal do
Amap4, hoje Estado do Amapa.

Com o fito de atingir o desiderato proposto, na se¢do 1 evidenciou-se a necessidade de
compreender historicamente o papel da Escola na construcéo da sociedade a luz de diferentes
abordagens e relacdes de poder. Nessa direcdo, a se¢do 2 almejou caracterizar a inser¢do dos
Grupos Escolares no Pais, enquanto politica publica educacional, tida como signo de Ordem e
Progresso no imaginario republicano. Na secdo 3 apresentou-se o referencial tedrico-
metodoldgico, o qual fundamentou e conduziu os caminhos investigativos adotados por este
estudo. Tais discuss@es sdo entendidas aqui como importantes aportes para que fosse possivel
chegar a realidade local, a exemplo da secdo 4, no sentido de contextualizar aspectos
historicos do Territério Federal do Amapa, com o intuito de identificar e analisar as acdes
educativas de normalizacéo e controle social, politico, econdémico e cultural dos macapaenses,
veiculadas por intermédio do GE Bardo do Rio Branco.

Como fruto desta investigacdo, pode-se considerar que o referido estabelecimento de
ensino (GE Bardo do Rio Branco), situado na capital do Territério Federal do Amapéa
(Macapa), foi utilizado para a execucao de um projeto de sociedade arquitetado e comandado
por Janary Nunes, sob o discurso nacionalista de Ordem e Progresso, no ambito da Amazonia
amapaense. Nesse projeto, fixava-se um nitido carater discriminatorio em relacdo aos saberes
tradicionais da vida popular.

Isso significa que o GE Bardo do Rio Branco, cuja incumbéncia era moldar seus
alunos por meio de préaticas educativas de normalizacdo e controle dos sujeitos escolares,
imp6s uma sociedade que desconsiderava a diversidade e a singularidade do povo, tornando-o
mero colaborador de uma politica educacional transportada de fora do cenério local para o
TFA, garantindo, assim, a manutencéo e a consolidacédo da elite politica no poder.

Nessa perspectiva, o estudo revelou que o GE Barédo do Rio Branco, criado em 1946,
nos primeiros anos da instalacdo do TFA, foi um educandario pioneiro que se tornou o

alicerce de uma ideia de civilizacdo na capital territorial, responsavel pela instrucdo primaria
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publica de uma significativa parcela da populacdo macapaense, inserindo-a ao universo de
saberes considerados formais. Tratava-se de uma institui¢do escolar que teve grande prestigio
na politica educacional do GTFA, exercido por Janary Nunes — fortemente influenciado pelos
projetos de integracdo e nacionalizacdo de seu mentor, o Presidente Getulio Vargas, guiado
pela triade desenvolvimentista: “Sanear, Educar e Povoar.”

Nesse contexto, 0 GE Bardo do Rio Branco foi projetado para ocupar um espago
préprio no seio da sociedade macapaense, tido como instrumento de organizacdo escolar
capaz de promover o lema de Ordem e Progresso — desenvolvimento social, politico,
econémico e cultural da populagdo —, o que contribuiu para que essa instituicdo se tornasse
referéncia em educagdo para as demais escolas criadas no TFA. No entanto, por tras dessa
simbologia, Janary Nunes, assim como Getulio Vargas, possuia um pensamento nacionalista
autoritario; por isso, o primeiro governador do TFA se aproveitava daquele GE como uma
obra regeneradora e disciplinadora do povo, visando inculcar perfis politicos, econémicos,
sociais e culturais sob o pretexto de se alcangar o Progresso da regido.

Tal Progresso, ndo era para todos, pois circundava os interesses particulares do
governador e de sua equipe politica/administrativa que se firmava como a elite de Macapa, e
relegava os setores populares como possiveis participantes (em segundo plano) desse processo
de ascensdo. Logo, essa discriminacdo ja era a primeira evidéncia da adesdo do TFA ao
modelo capitalista, que desenvolve parte de uma sociedade economicamente (as elites), ao
mesmo tempo em que segrega e exclui suas classes populares de tal desenvolvimento.

Apesar disso, precisava-se do povo como massa de manobra para a manutencdo do
TFA, e o préprio governador Janary Nunes que, convicto desse fato, sabia que ndo poderia se
afastar das camadas populares. Essa convic¢do fez o governador impor ao cotidiano do GE
Bardo do Rio Branco principios disciplinares, ordeiros, higiénicos e patridticos,
indispensaveis para conformar e manter o controle da popula¢do. No cerne desses ideais, a
instituicdo educativa moldava o comportamento das classes subalternas, em virtude de habitos
gue ndo eram 0s seus, tracando uma nova forma de ser, pensar, agir e sentir como sendo de
uma sociedade totalizante, ordeira e pretensamente feliz.

Desse modo, para além da fungdo de escolarizagdo, o0 GE Bardo do Rio Branco servia
como centro disseminador de civismo e de valores morais. Tais pressupostos implantados
pela iniciativa de Janary Nunes eram elementos constantes nos contetdos administrativos
presentes no Relatorio das Atividades de Governo do TFA, no Jornal Amapa e nos registros
fotograficos, os quais pregavam os principios de Ordem e Progresso republicanos.
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E importante salientar ainda a integracdo do GE Bardo do Rio Branco ao plano
urbanistico da cidade de Macapa, em que a populagdo da capital assistia a um didlogo entre
arquitetura, modernizacdo e educacédo, resultando na centralidade da instituicdo escolar na
definicdo do espaco urbano. A partir do prédio fixado no centro da cidade, a Escola estaria ali
instalada como signo do poder central em relagdo ao espago ocupado. Além de divulgadora da
acdo territorial, aquele prédio e suas agdes pedagodgicas corporificavam os simbolos, 0s
valores, a moral e o espirito civico, por meio de seus curriculos e do calendario de festas,
exposicoes escolares, desfiles, exames e comemoraces civicas.

Além disso, o cotejo das fontes documentais permitiu discutir acles, culturas,
imaginarios, idedrios, representaces e préaticas educativas instituidas no GE Bardo do Rio
Branco, sem perder de vista as questdes relacionadas ao seu contexto histdrico e politico-
ideologico. Além disso, depreende-se que a escolarizacdo dos conhecimentos, dos elementos
e dos processos que compuseram a histéria e marcaram a cultura escolar da instituicdo esteve
condicionada a impor aos seus alunos um determinado padrdo de comportamento, conforme
convinha ao ideal de sociedade macapaense administrada pelo GTFA.

O panorama historico educacional do GE Bardo do Rio Branco no periodo janarista foi
marcado por relacbes de opressdo, dominagdo, exploracdo e controle sobre as massas
populares (lavradores, extrativistas, ribeirinhos e operarios de baixo escaldo). Assim,
percebeu-se que a Escola foi tomada como aparelho ideoldgico estatal, sem abertura ao
dialogo com os moradores, 0s quais ndo eram ouvidos no que tange as suas singularidades —
simplesmente tinham que acatar todas as imposi¢cdes do Governo territorial.

N&o obstante, no tempo presente, observam-se movimentos politicos partidarios no
Brasil a favor desse modelo de Escola aqui investigado nas décadas entre 1940 e 1950. Essa
relagdo ecoa, inclusive, em propostas de projetos de leis que tramitam no Congresso Nacional,
como o0 “Escola sem Partido,” que visa impedir a construgdo de conhecimento
critico/reflexivo nas escolas a respeito das desigualdades e injusticas sociais que imperam no
Pais. Essa perspectiva também encontra solo fecundo no discurso de Ordem e Progresso do
atual Presidente da Republica, Jair Messias Bolsonaro, que defende uma educacdo
essencialmente nacionalista e conservadora, como alternativa para resolver os problemas
sociais, que sao historicos. Todavia, por trds desse discurso residem préaticas de controle
popular em prol da manutencao de grupos politicos/hegeménicos no poder, como ocorreu no
Governo de Janary Gentil Nunes, no Territorio Federal do Amapa.

A educacéo escolar como politica pablica de Direito Humano fundamental, defendida

aqui, € a que se apresenta na busca perene por mecanismos pautados em uma pedagogia
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revolucionéria humanizadora, que seja praxis de transformacao social em prol da sociedade
em geral, que se insurja contra os interesses privados de grupos hegemdnicos. De tal modo
que a populacdo possa participar ativamente dos processos de decisdo e monitoramento das
politicas publicas, assumindo entdo uma capacidade produtiva de indignacdo, luta e
resisténcia contra toda e qualquer forma de injustica e de opresséo existente na sociedade.

Por fim, registra-se a compreensdo acerca da necessidade de outros estudos dessa
natureza, considerando que o conhecimento aqui construido sobre as acdes educativas de
normalizacdo e controle no GE Bardo do Rio Branco ndo se esgota com esta Dissertacdo. O
intuito desta pesquisa foi analisar essas a¢des educativas ndo em busca de verdades imutaveis,
mas de uma representacdo vidvel e mais proxima da realidade investigada, para trazer a tona
diversas facetas que compuseram uma época, 0 periodo de Janary Gentil Nunes como
governador do Territorio Federal do Amapa. Outros acréscimos serdo bem-vindos a proposta
apresentada nesta pesquisa, a partir da trilha que agora se faz aberta. Em linhas finais, os fatos
e 0s acontecimentos que nortearam as préaticas educacionais do GE Bardo do Rio Branco
fizeram da instituicdo educativa instrumento impregnado de representacdo ideoldgica, ao
mesmo tempo em que serviram para espelhar e influenciar todo o contexto no qual a referida

instituicdo de ensino esteve inserida.
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APENDICE A — Estudos sobre os Grupos Escolares no Brasil

Durante muito tempo a historia dos Grupos Escolares ficou em segundo plano, se
comparada com a histéria das ideias pedagogicas e a historia dos ensinos secundario e
superior. A temaética, até meados dos anos de 1990, era tratada no interior de outros objetos de
investigacgdo, particularmente nas discussdes sobre as reformas educacionais e profissao
docente.

Por este motivo, apresenta-se um levantamento da producdo académica de dissertaces
e teses sobre os Grupos Escolares defendidas no Brasil durante os ultimos anos (disponiveis
no Banco de teses da CAPES), com o objetivo de mapear e discutir essa producdo académica,
visando estabelecer um esboco da revisdo da literatura nesse campo de investigacdo. A
inquietacdo em saber em que situacdo encontrava-se a producdo académica sobre a Histéria
dos Grupos Escolares no Brasil, e quais eram as linhas tematicas que orientavam estas
pesquisas, também impulsionaram esse levantamento de trabalhos. A busca expds a um
guantitativo consideravel de trabalhos que foram produzidos no Brasil no periodo entre 2004
e 2014. Porém, tem-se a consciéncia de que pode haver outras pesquisas sobre os Grupos
Escolares no Pais, mas que ndo constam nesse levantamento, em virtude do prazo limitado.

Neste levantamento, foi identificado um total de 40 trabalhos, sendo 7 teses de
doutorado e 33 dissertacbes de mestrado defendidas em programas brasileiros de pos-
graduacdo. Em ordem crescente, o primeiro trabalho encontrado foi a tese de doutorado
académico defendida por Irlen Anténio Gongalves em 2004, e o quadragésimo trabalho foi a
dissertacdo de mestrado académico defendida em 2014, cuja autoria é de Fernanda Alvarenga
Teles. Os dados relativos ao ano de publicacéo das 40 produgdes académicas/cientificas, neste

trabalho, sdo apresentados a seguir:

Quadro 1 — Producdo encontrada de teses e dissertagdes sobre os Grupos Escolares no Brasil por ano de defesa

ANO TESES DISSERTACOES
2014 1
2012 1 10
2011 4 15
2010 2
2009 3
2008 1
2006 1
2005 1
2004 1

TOTAL 7 33

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Mediante o exposto, pode-se inferir que, a partir dos dados apresentados, a produgédo
académica brasileira de teses e dissertagdes sobre os GEs encontrada nesta pesquisa somaram
40 trabalhos, sendo 7 teses e 33 dissertacOes defendidas entre 2004 e 2014. Nota-se que
existem desproporgfes entre a producdo académica em relacdo aos trabalhos encontrados
conforme os anos analisados. Além disso, ndo foram encontrados trabalhos nos anos de 2007
e 2013, sendo que os anos que contemplaram o maior ndmero de trabalhos encontrados
foram: 2011 com 19 trabalhos defendidos na area dos Grupos Escolares, sendo 4 teses e 15
dissertacdes; e 0 ano de 2012 teve 11 trabalhos, sendo uma tese e 10 disserta¢fes. Os dados
relativos a distribuicdo por regido geogréfica e por Instituicdo de Ensino Superior (IES) da

producdo encontrada sobre os GEs no Brasil serdo apresentados em sequéncia, a seguir:

Quadro 2 — Distribuicdo Regional de Teses e Dissertacdes sobre os Grupos Escolares

REGIAO N. %
SUDESTE 23 57,5
NORDESTE 8 20,0
CENTRO-OESTE 4 10,0
SUL 3 75
NORTE 2 5,0
TOTAL 40 100,00

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 3 — Distribui¢do dos trabalhos encontrados por regido e IES
NI IES TESE DISSERTAQAO TOTAL

UNIAN/SP
UNICAMP
UFSCAR

UFU 1
UNESP 1
SUDESTE PUC-MG
UFMG 1
UERJ
UFSJ
USP 1
PUC/SP
UFPB
UFC 1
UFMA
UFBA 1
UFRN 1
UFPI
UFGD
UCDB/MS
UDESC
SUL UNOESC
UFRGS
NORTE UFPA

TOTAL 24 7
Fonte: Elaborado pelo autor.
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Observando-se os dados dos quadros 2 e 3, nota-se que a distribui¢cdo regional da
producdo encontrada sobre os Grupos Escolares € maior na regido Sudeste, com destaque para
a UFU (Universidade Federal de Uberlandia) com uma tese e quatro dissertacfes; seguida da
UNICAMP, da UFMG e da USP com trés trabalhos cada; da UFSCAR e da UNESP com dois
trabalhos cada; e da UNIAN/SP, da PUC-MG, da UERJ, da UFSJ e da PUC/SP com um
trabalho cada. Na regido Nordeste, destacaram-se a UFPB com duas dissertagdes e a UFRN
com uma tese e uma dissertacao; seguidas da UFC, da UFMA, da UFBA e da UFPI, com um
trabalho para cada instituicdo. Na regido Centro-Oeste, constataram-se trés dissertacfes na
UFGD e uma na UCDB/MS. Na regido Sul, encontraram-se trés dissertagdes, cada uma nas
respectivas instituicbes: UDESC, UNOESC e UFRGS. Na regido Norte, apenas a UFPA
aparece com duas dissertacoes.

Trés aspectos merecem ser destacados nesse conjunto de dados. Em primeiro lugar, a
regido Sudeste concentra o maior nimero de trabalhos encontrados, fato que se pode justificar
por se encontrarem ali algumas das principais universidades brasileiras que possuem varios
programas de Pds-Graduacdo. O segundo fato € a baixa producao na regido Sul, com apenas 3
trabalhos encontrados, mesmo sendo a segunda regido mais avancada em termos de Pos-
Graduacao no Brasil. Esse fato contrasta com o que ocorre na regido Nordeste que, apesar de
ter um namero de IES inferior a regido Sul, apresentou 8 trabalhos defendidos sobre a
teméatica dos GEs. Por ultimo, hd o alerta para a regido Norte, com duas producdes
académicas, obtendo o menor numero de trabalhos encontrados.

Identificaram-se, neste estudo, quatro linhas tematicas bem definidas nas pesquisas
realizadas no Brasil sobre Grupos Escolares, assim estdo denominadas: 1%) Histéria e
Historiografia da Educacéo; 2%) Histdria da Educacéo; 3?%) Historia da Educagdo, Memoria e
Sociedade; e 4%) Histdria da Educacdo, Praticas Socioeducativas e Usos da Linguagem. Essas
linhas temaéticas contemplam 17 trabalhos, entre teses e dissertacfes. As outras 23 produgdes,
alem de ndo se enquadrarem nas linhas tematicas identificadas, também n&o podem ser
agrupadas entre si. Assim sendo, neste levantamento, denominou-se 0 conjunto desses textos
como “Outras linhas tematicas”. Os dados relativos a distribui¢do dos trabalhos entre as linhas

tematicas, em numeros absolutos e proporcionais, sdo apresentados a seguir:
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Quadro 4 — Distribuicdo de Trabalhos por linha Tematica
LINHA TEMATICA

%

N
HISTORIA E HISTORIOGRAFIA DA EDUCACAO 8 | 200
HISTORIA DA EDUCACAO 4 | 100
HISTORIA DA EDUCACAO, MEMORIA E SOCIEDADE 3 75
HISTORIA DA EDUCACAO, PRATICAS SOCIOEDUCATIVAS E USOS DA ) 50
LINGUAGEM ’
OUTRAS LINHAS TEMATICAS 23 | 575
TOTAL 40 | 100,00

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir desses dados observa-se que os temas mais investigados pelos estudiosos
brasileiros interessados nos Grupos Escolares no Brasil referem-se a “Historia e Historiografia
da Educacdo” e a “Histéria da Educacdo”. O dado significativo consiste em demonstrar que
tais trabalhos somados das duas respectivas linhas tematicas corresponderam a 30% da
producdo de teses e dissertagdes sobre esse tema — numero inferior ao total de trabalhos que
estdo dispersos em diferentes linhas tematicas, que somaram 57,5% da producgédo académica.

APRECIACAO GERAL

Neste estudo, realizou-se um levantamento bibliografico com o objetivo de mapear e
discutir a producdo académica brasileira de teses de doutorado e dissertacBes de mestrado
sobre os Grupos Escolares no Brasil, defendidas entre 2004 a 2014, com o intuito de
estabelecer um eshoco do estado da arte nessa area de investigacdo. Diante disso, nota-se que
o levantamento feito da producéo académica sobre os Grupos Escolares no Brasil — no que se
refere as teses e as dissertacbes — tem demonstrado que tal producdo é desequilibrada do
ponto de vista regional, sendo expressiva e crescente em umas regides do Pais e carente em

outras.



