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RESUMO

A falta de diversificacdo de préticas de ensino, bem como o cenario de desatencao do
aluno ao qual o professor tem que conviver constantemente em seu ambiente
profissional fizeram propor o uso da linguagem dos quadrinhos, aliado ao raciocinio
geografico, como meios para enfrentar tais problemas. Partindo do tema construcéo
do conhecimento sobre o conceito de territdério e linguagem dos quadrinhos, a
presente pesquisa tem por objetivo proporcionar a construcéo do raciocinio geografico
sobre o conceito de territorio por meio da linguagem dos quadrinhos. Da hipotese tem-
se que a construcdo légica do conteudo e o uso da linguagem dos quadrinhos
apresentam-se como meios para apreender a atencao do aluno, vide o carater ludico
gue a linguagem proporciona. A pesquisa tende a valorizar as linguagens alternativas
na pratica do ensino de Geografia, a fim de auxiliar na valorizacdo do raciocinio
geografico e compreensao critica da realidade, bem como a valorizacdo da producéo
de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. O local da pesquisa € a Escola Estadual
José do Patrocinio, situada no Distrito da Fazendinha, Macapa-AP, Brasil.
Metodologicamente se adotou a pesquisa-acdao de cunho qualitativo, tendo o
materialismo histérico e dialético como perspectiva de analise; seguiu-se um
planejamento I6gico de construgdo de conhecimento de conteudos geograficos até
desembocar na discusséo sobre o conceito de territério. Para avaliacdo dos alunos
foram observadas as producdes de tiras quadrinizadas. A qual, tem-se que a partir da
construcdo do raciocinio geografico e uso da linguagem dos quadrinhos foi possivel
observar nas producdes a representacao de territorialidades.

Palavras-Chaves: constru¢do do conhecimento; raciocinio geogréfico; linguagem dos
quadrinhos; territorio; Macapa-AP.



ABSTRACT

The lack of diversification of teaching practices, as well as the student's inattention
scenario to which the teacher has to constantly live in his professional environment,
made the use of the language of comics, coupled with geographical reasoning,
proposed as means to face such problems. Based on the theme of knowledge
construction on the concept of territory and language in comics, this research aims to
provide the construction of geographic reasoning on the concept of territory through
the language of comics. The hypothesis is that the logical construction of the content
and the use of the language of comics are presented as a means to dispose the
student's attention, see the playful character that the language provides. The research
tends to value alternative languages in the practice of teaching Geography, in order to
assist in valuing geographic reasoning and critical understanding of reality, as well as
valuing the production of students in the 6th year of elementary school. The research
site is the José do Patrocinio State School, located in the District of Fazendinha,
Macapa-AP, Brazil. Methodologically, qualitative research-action was adopted, with
historical and dialectical materialism as the perspective of analysis; it followed a logical
planning to build knowledge of geographic content until it ended in the discussion on
the concept of territory. For students' evaluation, the production of quadrinized strips
was observed. Which, it has been that from the construction of the geographic
reasoning and the use of the language of the comics it was possible to observe in the
productions the representation of territorialities.

Key words: knowledge construction; geographical reasoning; comic book language;
territory; Macapa-AP.



SUMARIO

INTRODUGAOD ..ottt ettt ettt ettt e et e e e st e e st e et e stesneesaeaneas 10
1. LINGUAGENS E ENSINO DE GEOGRAFIA CONTRIBUINDO PARA O

RACIOCINIO E COMPREENSAO CRITICA DA REALIDADE.........ccccoovieeeeeeenne. 18
1.1. RACIOCINIO GEOGRAFICO: UM ESTUDO PELA DIALETICA .....cveveveveeieeae 18
1.2. PRATICA DE ENSINO E LINGUAGENS ......cooviieeiiecieeee e 22
1.3. DESATENCAO DO ALUNO: UM DESAFIO PARA CONSTRUCAO DO

CONHECIMENTO GEOGRAFICO .......coiiiiiiicieeeee et 27

2. TERRITORIO E LINGUAGEM DOS QUADRINHOS NA PRATICA DOCENTE ..32

2.1. CONCEPCOES DE TERRITORIO.......ciiiieiiceeee ettt 32
2.2. LINGUAGEM DOS QUADRINHOS ...ttt 39
2.3. AS CONCEPCOES DE TERRITORIO SUBJACENTES NOS QUADRINHOS....43

3. CONCEPCAO DE TERRITORIO DOS ALUNOS DA TURMA 6D........c.c.cocueue... 48
CONSIDERAGOES. ..ottt n e 69
REFERENCIAS . ...ttt e et eae e eae e 73
APENDICE A: QUADRINHOS ELABORADOS PELA TURMA 6D ......c.ccccevevnnen. 76
ANEXO 1: LIVRO SEDUCAQ DOS INOCENTES ......cccooviveieeeeeeeeieeeeeeeeeeee e 79

ANEXO 2: CODIGO DE ETICA DOS QUADRINHOS .......c.ccooviveeiieeeeeeee e, 80



10

INTRODUCAO

Este trabalho tem como tema a construgcdo de conhecimento sobre o
conceito de territério por meio da linguagem dos quadrinhos. Vale ressaltar que
primeiramente a pretensdo era desenvolver um estudo em uma comunidade
quilombola, mais precisamente na Escola Quilombola Estadual Professor David
Miranda dos Santos, porém, a partir do ingresso do pesquisador no Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), optou-se por reorganizar o projeto,
fazendo uso dos referenciais de territorio que ja se levantara.

Desenvolve-se a pesquisa a partir do problema de diversificagcdo das
praticas de ensino, bem como do cenério de desatencao ao qual o aluno encontra-se
no periodo atual, vide sua intensa socializagdo com os meios tecnolégicos ou ainda
sua aversao ao ambiente escolar, exemplo, o hdo desenvolvimento de atividades de
fixacao.

Por objetivo tem-se que o projeto busca proporcionar a construgao do
raciocinio geografico sobre o conceito de territério por meio da linguagem dos
guadrinhos. De modo especifico, tem-se a valorizagédo de linguagens alternativas na
pratica docente para a compreensao critica da realidade, assim como a construcao
de uma relacédo pratico-tedrica do conceito de territorio por meio da linguagem dos
quadrinhos, possibilitando a valorizacdo da realidade territorial do aluno na producéo
de conhecimento.

Da hipétese, acredita-se que a partir de uma construcéo légica do contetdo
sobre o conceito de territorio e do uso da linguagem dos quadrinhos ha a possibilidade
de apreender a atencao do aluno ao que esta sendo exposto, bem como caracteriza-
se como alternativa na diversificagcdo da pratica do ensino geogréafico.

A discussao promovida por meio dessa linguagem, ou seja, por meio das
charges, tiras ou histérias em quadrinhos, traz a esta pesquisa a possibilidade de
contribuir com o processo de ensino e aprendizagem de conteudos da Geografia, pois
seu carater ludico tende a suavizar a bagagem teorica e conceitual da producéo do
conhecimento geografico.

Além dessa ideia ludica que a linguagem traz, tem-se também que o uso
dela juntamente de um planejamento I6gico de conteudos proporciona a construcéo
do raciocinio geografico e compreenséo critica da realidade, tendo em vista que o0s

alunos ao construirem histérias ou tiras em quadrinhos desenvolvem tais
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capacidades, pois agregam o conhecimento empirico da realidade vivenciada ao
conteudo desenvolvido em sala de aula.

Com relacdo ao local da pesquisa tem-se a Escola Estadual José do
Patrocinio, situada no Distrito da Fazendinha, territorialidade ligada legalmente ao

Municipio de Macapa, capital do Estado do Amapa4, Brasil (ver mapa abaixo).



Mapa 1: Localizagdo da Escola Estadual José do Patrocinio
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Como observado no mapa a escola encontra-se na parte costeira do
Estado do Amap4, de frente para o Rio Amazonas, uma das caracteristicas dessa
parte do estado € a grande concentracdo de reservatérios naturais de 4gua, os quais
dao origem as chamadas areas de ressaca, ambiente natural que sofre com a
ocupacao irregular (PORTILHO, 2010). Levantou-se, em conversas informais, que
muitos dos sujeitos da pesquisa moram nesse tipo de areas.

Vale salientar que o entorno da escola, como observado no mapa,
apresenta grande variedade paisagistica, que para um professor de Geografia torna-
se atributo na construcéo do conhecimento, essa peculiaridade do local proporcionou
no periodo da pesquisa o planejamento de um trabalho de campo, a qual foi material
de observacéo desta pesquisa e de producéo de trabalho cientifico, sobre paisagem
natural e paisagem humanizada (SILVA; MELO; SILVA, 2019).

Além da relacdo entre esses dois elementos conceituais os professores
vislumbram no entorno da escola as relacfes sociais, politicas e econémicas. Com
relacdo a esse ultimo, vale ressaltar que o rio em frente a escola € rota para navios
de grande porte e, portanto, o territério da Fazendinha é um celeiro de conhecimento
a ser explorado em exemplos nas aulas de Geografia.

Feito essa breve descricao territorial tem-se que 0s sujeitos da pesquisa
sdo alunos da Turma 6D, que pertencem ao 6° ano do Ensino Fundamental e que tem
o turno matutino como periodo de permanéncia na escola. Essa turma participou da
pesquisa no espaco-temporal de 11 de marco a 23 de abril de 2019. Nesse periodo
foram promovidas observacBes comportamentais e foram desenvolvidas atividades
para auxiliar na compressédo do conteddo que posteriormente seria revisado em aula
expositiva sobre o conceito de territério, vide que é uma das intencdes dessa
pesquisa.

Metodologicamente segue-se a concepg¢éo de Moraes e Costa (1999), os
autores dividem os procedimentos em “método de interpretacdo” e “método de
pesquisa”’. Nessa concepcao o método de interpretacao € visto como sendo a visdo
de mundo dos pesquisadores, ou seja, é a sistematizacdo das formas de ver o real,
seu posicionamento filoséfico, politico e social, pois como exposto por Menezes
(2016) o trabalho cientifico vem do pesquisador e nele ha toda uma carga cultural,
desmistificando o posicionamento de que a pesquisa € imparcial, neutra.

Compreendendo essa definicdo por um método de interpretacdo, optou-se

na presente pesquisa por discorrer acerca do materialismo histérico e dialético
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(LEFEBVRE, 2017; MORAES; COSTA, 1999; GIL, 2008; TRIVINOS, 1987). A escolha
por esse método alinha-se com a histéria revolucionaria da Geografia, que fora
promovido por pesquisadores pos década de 1950, onde comecou a se discutir uma
ciéncia num postulado critico ao tradicionalismo cientifico da época. Nao apenas na
producdo cientifica, mas na prépria nocdo de ensinar Geografia, buscando
desenvolver o processo de ensino a partir da compreenséao da realidade dos alunos.

No que tange o método de pesquisa, Moraes e Costa (1999) ponderam que
esse refere-se ao conjunto de técnicas utilizadas em determinado estudo; relaciona-
se aos problemas operacionais da pesquisa, portanto, é a resultante das demandas
do objeto tratado e dos recursos técnicos que os pesquisadores dispdem.

Dessas demandas operacionais, forram promovidos levantamento
bibliografico; optou-se por uma pesquisa que segue o tipo qualitativo de investigacédo
(BORTONI-RICARDO, 2008) e valorizacdo do trabalho de campo (RANGEL, 2017).

O levantamento bibliografico, como exposto por Prodanov (2013) é a
revisdo, analise, das mais recentes obras cientificas que tratem do assunto ou que
deem embasamento tedrico e metodoldgico para o desenvolvimento da pesquisa.
Portanto, para essa pesquisa foram revisados e analisados trabalhos que valorizem
linguagens alternativas para a constru¢cdo do conhecimento; discursos que buscam
forcar na producdo do conhecimento pautado na criticidade e racionalidade dos
territérios e territorialidades do aluno; literaturas que abordem a linguagem dos
quadrinhos e seu uso nas salas de aula; e claro, obras que desenvolvam o conceito
de territorio.

Para o tipo de pesquisa, tomou-se como referéncia o livro “O professor
pesquisador: Introdugdo a pesquisa qualitativa” de Stella Maris Bortoni-Ricardo
(2008). Nessa obra a autora dirigi a metodologia da pesquisa qualitativa aos
professores em atividade e os em formagao, expondo que o que distingui um professor
pesquisador dos demais € seu compromisso em refletir sobre a prépria pratica,
buscando reforcar e desenvolver aspectos positivos e superar deficiéncias.

Com relagéo ao problema de conciliar o trabalho docente e a pesquisa, a
autora argumenta que um meio eficaz € adotar métodos de pesquisas que possam
conciliar as duas praticas, nesse trabalho propbem-se também isso, que o0s
professores se interessem em desenvolver ciéncia a partir de suas praticas docentes,

pois um professor preocupado com o fazer ciéncia em sala de aula torna-se um
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profissional atualizado nas metodologias desenvolvidas por demais pesquisadores,

logo o processo de ensino e aprendizagem tende a um salto de qualidade.

E por fim temos o trabalho de campo, fase importante dos procedimentos
metodoldgicos. Como exposto por Rangel (2017), ir a campo significa observar a
realidade do outro, analisando-a a partir da concepcdo de quem a vivencia, esse
exercicio de observacgéao torna-se o ponta pé inicial para os pesquisadores construirem
suas ponderacdes, mas ndao basta somente pedir autorizagdo ao pesquisado, no
processo cientifico deve haver uma relagédo de confianga, pois com esse sentimento
habilitado os pesquisadores obtém a cooperacdo dos seus interlocutores.

E sabido que o trabalho de campo n&o se restringe apenas a construcio
de lacos de confianca com o0s pesquisados, aqui propde-se que esse se configura
também como a resultante de todos os procedimentos técnico, planejados de modo
anterior, in loco e posterior ao contato com o elemento da pesquisa. Deste modo os
procedimentos técnicos do trabalho de campo destacam-se como:

1. Levantamento bibliografico sobre o ensino de geografia, uso de linguagens
alternativas, uso de quadrinhos no processo de ensino-aprendizagem e obras que
discorram sobre as concepcodes de territorio;

2. Criacdo de cronograma, a qual destinava aplicacdo da atividade para o més de
marco de 2019, porém, para atender as demandas de conteldos propostos em
reunido com o preceptor dos participantes do PIBID, as atividades ficaram para o
més seguinte. Busca-se destacar essa alteracéo, pois ela veio a contribuir com o
andamento da pesquisa;

3. Método de observacéao, periodo de 11 de marco a 23 abril de 2019, apenas em
aulas de geografia, onde destaca-se a perspectiva de dois eixos:
comprometimento dos alunos na resolucéo das atividades e suas interacdes nas
aulas expositivas. Essas informagbes eram guardadas na memoria e
posteriormente anotadas em uma agenda;

4. Pesquisa-acdo. Nessa categoria tem-se o envolvimento do pesquisador na
construgéo do conhecimento sobre o conceito de territorio por meio de:

» Aula expositiva, onde foi explorado diversas caracteristicas do territério da

Fazendinha para melhor exemplificacdo do conceito, essa pratica buscava

trazer a realidade do aluno a construcdo do conhecimento. Para a

realizacdo dessa aula, buscou-se revisar o conceito de territorio e treinar

mentalmente os exemplos; selecionou-se tiras em quadrinhos que



16

demonstrassem concepcdes sobre territério, as quais foram dadas aos

alunos como parte da metodologia;

» Desenvolvimento de tiras em quadrinhos, acdo que tem por objetivo
demonstrar o que os alunos conseguiram abstrair sobre as concepc¢des de
territério e ser elemento de analise da pesquisa. Para a realizacdo da
metodologia pediu-se para eles dividirem-se em grupos de trés integrantes
e levar seus nomes em um papel até o pesquisador, este, escreveu no
quadro de modo sequencial trés concepcdes de territério (politica,
econdmica e cultural) e ao ter os nomes em mAaos misturo-o0s e sorteou um
por vez, cada grupo sorteado ficava responsavel por uma concepcao de
territério, a qual deveriam fazer uma tira de quadrinhos que remetesse a
concepgao sorteada, uma das regras da atividade era criar tiras com
elementos vivenciados no cotidiano. Foi dado papel A4 para produzirem as
tiras e ao final recolheu-se o material para se fazer as devidas analises;

» Essas andlises serviram como revisdo sobre o conceito em aula posterior.

5. Analise das producdes. As tiras dos alunos foram digitalizadas, dessas producdes
buscou-se resgatar o maximo de informacfes relacionados as concepcoes
sorteadas, a fim de qualificar o nivel de compreensdo das concepcdes. Os
resultados serdo expostos na secéo trés da pesquisa.

O trabalho ficou divido em trés secdes de desenvolvimento, terminando
com as consideracfes do pesquisador sobre o periodo em sala e ponderacdes sobre
a eficacia do uso dos quadrinhos nas aulas. De modo a deixar o leitor ciente e facilitar
a compreensao do texto, o trabalho ndo apresenta uma sec¢éo especifica sobre a
metodologia, a tarefa de descrever a sequéncia metodolégica ficou restrita a esta
introducdo, 0 que se promovera durante a pesquisa serdo fatos observados e
ponderacgdes sobre analises dos quadrinhos.

A secdo linguagens e ensino de geografia contribuindo para o
raciocinio e compreensao critica da realidade apresenta o referencial que explora
a construcdo do conhecimento geografico por meio do uso da dialética, nessa
perspectiva apresenta-se o raciocinio espacial para a analise das contradicbes; ha
exemplos de multiplas linguagens para se desenvolver o ensino de Geografia; e
encerra-se com os desafios para se promover o processo de ensino e aprendizagem,
apresentando algumas informacdes coletadas no periodo de observacdo desta

pesquisa.



17

Na segunda secdao, territério e linguagem dos quadrinhos na pratica
docente, descreve-se um breve historico da linguagem dos quadrinhos, assim como
posicionamentos sobre seu uso em sala de aula, a secdo busca relacionar a
linguagem ao conceito de territério. Nessa secao tem-se um breve referencial sobre o
conceito de territorio, assim como apresentacdo de algumas tiras usadas nas aulas
expositivas.

E a terceira secdo, concepcao de territério dos alunos da turma 6D,
apresenta-se o resultado das tiras produzidas pelos alunos. Nessa secao tem-se
alguns registros fotograficos e apresentacdo do cronograma de atividades, as quais
auxiliaram na construcdo do conhecimento sobre o conceito de territério. A secéo
tende a valorizar o processo de construcdo do conhecimento, assim como a
valorizacéo da criatividade de alunos do sexto ano, ao materializar suas concepcgoes
de territorio, busca-se assim demostrar que todo material produzido por alunos, em
atividades rotineiras da sala de aula, apresentam fundos cientificos e podem ser

valorizados na pratica docente.
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1. LINGUAGENS E ENSINO DE GEOGRAFIA CONTRIBUINDO PARA O
RACIOCINIO E COMPREENSAO CRITICA DA REALIDADE

A Geografia é o estudo das contradi¢cdes, conexdes, diferenciacbes e ou
distribuicbes dos fatos e fendmenos da Terra (CAVALCANTI, 2012; 2013). Logo
compreender a relacéo social, fisica e espacial estabelecida entre estes fenbmenos
torna-se um desafio para os profissionais dessa ciéncia que desenvolvem, ou
aprimoram, métodos ou linguagens para a melhor construcdo do conhecimento.
Contudo, ndo basta desenvolver metodologias revolucionarias para as praticas de
ensino: faz-se necessario ter consciéncia do valor da Geografia a formacdo do

individuo.

1.1. RACIOCINIO GEOGRAFICO: UM ESTUDO PELA DIALETICA

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Geografia, estudar
essa disciplina é uma oportunidade para compreender o mundo em que se vive,
compreender as acfes humanas, construidas pelas distintas sociedades existentes.
E, para assimilar essas acdes, o aluno deve ser incentivado a fazer a leitura do mundo;
deve pensar espacialmente, para alcancar o raciocinio geografico (BRASIL, 2017).

A leitura do mundo, segundo Callai (2005), é importante para o exercicio
da cidadania. Para a autora, essa pratica deve ser provocada desde 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental, buscando observar, descrever, registrar e analisar o espaco.
Uma das linguagens mais apropriados para esse periodo de formacdo € a que
desenvolve a alfabetizacéo cartogréafica, 0 mapa, nao o cientificamente trabalho, mas
aguele que valoriza a construcao representativa dos alunos (CALLAI, 2005).

Kaercher (2015) também realgca a importancia da Geografia para a
formacédo do sujeito e do exercicio de cidadania na sociedade, de modo a fortalecer
os valores democraticos e éticos, respeitando o outro e combatendo as desigualdades
e injusticas sociais, isso partindo da consciéncia espacial do educando.

Contudo, a realidade do ensino ainda apresenta caracteristicas-obstaculos
para o desenvolvimento de praticas educativas significativas (KAERCHER, 2015). Na
Geografia, por exemplo, observa-se moldes antigos de ensino, como: a aceitacéo
esdruxula de “divisdes” e a disciplina construida em perspectivas informativas; a isso

soma-se, também, aulas com sindnimo de copia de livros, conteudos apresentados
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de forma mecanica, pobrezas bibliograficas, professores estaticos e dificuldade de
auto avaliacdo das praticas pedagodgicas, esses, e outros, elementos condicionam a
um ensino ndo compromissado com a formacéo da cidadania (KAERCHER, 2015).

Para buscar desconstruir o cenario da falta de diversificacdo das praticas
pedagdgicas da sala de aula, ndo adianta apenas a vontade do professor: é preciso
gue haja concepcdes tedricas e metodologicas capazes de permitir o reconhecimento
do saber do outro. Essa clareza é fundamental para que eles possam contextualizar
0S seus saberes, 0s de seus alunos, e o de todos a sua volta, para, por meio dessa
construcdo, ler o mundo da vida e estudar o espaco a fim de compreender quais
relacbes sdo percebidas, e analisar sistematicamente, racionalmente, os fatos e
fendbmenos presentes nas diferentes escalas (CALLAI, 2005).

A localizagéo e distribuicdo dos fatos e fendmenos, o ordenamento
territorial, as conexdes entre os componentes fisico-naturais e as acdes antropicas,
sdo exemplos do desenvolvimento intelectual promovido pelo pensamento espacial e
sucessivamente do raciocinio geografico, pois, como exposto pela BNCC, o raciocinio
geografico busca desenvolver analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicado,
extensao, localizacdo e ordem dos fatos e fenbmenos do espaco (BRASIL, 2017).

Ao observar e analisar essas acdes, espera-se que os alunos estabelecam
relacoes de alteridade! e de percepcdo do modo de vida em diferentes tempos e
espacos, isso por meio dos conceitos que incorporem 0S seguimentos culturais,
politicos e econémicos, em ritmos diversos, como por exemplo os conceitos de
territorio e territorialidade (BRASIL, 2017).

Segundo a BNCC, da concepcdo de Geografia produzida no meio
académico e adaptado ao meio escolar,

ndo se trata de transmitir o conhecimento cientifico para o escolar, mas por
meio dele, permitir a compreenséo dos processos naturais e da producao da
natureza na sociedade capitalista: nesse sentido, ao compreender o contexto
da natureza vivida e apropriada pelos processos socioecondmicos e culturais,

os alunos constroem criticidade, fator fundamental de autonomia para a vida
fora da escola (BRASIL, 2017, p.317).

Deste modo levanta-se a ideia de que ndo basta apenas conhecer os
conceitos e assuntos da Geografia para desenvolver o processo de ensino e
aprendizagem; o profissional, junto de seu conhecimento adquirido no decorrer de sua

formacéo, deve apresentar significados ao que esta sendo produzido, refletir sobre

1 Circunstancia, condigdo ou caracteristica que se desenvolve por relagdes de diferenga, de contraste.
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qual é o valor social que aquele estudo pode agregar a formacao do cidadao, quais
guestionamentos o0 aluno consegue internalizar, pois esse é também o reflexo, ou
melhor, a materializacdo do desejo construido em anos de pesquisa da ciéncia
geografica.

As analises geograficas, portanto, devem adaptar-se ao pensamento
contemporaneo de mudancas, mutacfes, do espaco concreto e abstrato, hora
elegendo o lugar para uma compreenséao subjetiva, hora enaltecendo as relagdes de
poder que o conceito de territério desempenha na formacdo das territorialidades
(CAVALCANTI, 2013). Nessa perspectiva torna-se necessario compreender as
sociedades que se formam nessas relacdes concretas e subjetivas de producéo de
territorios.

A sociedade moderna, baseada em principios de circulacdo e
racionalizacéo, apresenta o dominio do tempo e espac¢o, mecanizado e padronizado,
gue se torna fonte de poder material e social, isso tendo como base das relacdes
contraditorias do industrialismo e do capitalismo. Esse cenario evidencia o espaco
fluido, ndo “localizavel” mecanicamente, que apresenta um tempo irreversivel,
imprevisivel e simultaneo, o qual necessita ser compreendido, assimilado e analisado,
as ponderacdes levantadas tendem a evidenciar a dinamica globalizante da sociedade
(CAVALCANTI, 2013).

Cavalcanti (2013) compreende que o mundo atual requer um estudo sobre
a nova “conexao” espaco-tempo, o qual construa uma sé categoria de explicacdo da
realidade. Tal caracteristica, segundo a autora, necessita “transitar” entre
racionalidade e irracionalidade, objetivismo e subjetivismo, estrutura e acédo, entre
local e global. Para tanto, uma linha de pensamento fecundo, que abra os olhos para
as transformacdes, pode ser o de modo dialético, marxista.

A dialética marxista tem por caracteristica a confrontagcdo de teses,
confrontacdo de experiéncias, hipéteses e conhecimentos j& adquiridos, expondo as
contradicdes do pensamento humano, que se manifestam em todas as partes e a cada
instante (LEFEBVRE, 2017).

Lefebvre (2017), em estudo sobre a teoria marxista, argumenta que

as contradicdes do pensamento e das consciéncias subjetivas dos homens
apresentam um fundamento objetivo e real. Se existem “pré e contra”, “sim e
nao”, é porque as realidades apresentam nao somente aspectos multiplos,
mas facetas mutaveis e contraditérias. [...] Quem fala em contradicdo fala

também em problemas a resolver, dificuldades e obstaculos — portanto, luta
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e acao —, mas também na possibilidade de vitérias, de passos a frente, de
progresso. Como consequéncia, o marxismo escapa o pessimismo definitivo,
ao mesmo tempo em que foge o otimismo facil (LEFEBVRE, 2017, p. 13).

O territdrio estrutura-se nessa perspectiva como a relacao de poder que se
materializa nos multiplos fatos e fendmenos de uma sociedade, a qual forma-se num
sistema opressor e desigual.

Rangel (2017) comungando dessa concepcéo dialética, discorre acerca do
principio de identidade, inerente a légica dialética, o qual argumenta que o0s
fendbmenos excluem-se mutuamente num movimento de “negacéo da negacéo”:

se determinado movimento ¢é negado pelo contrario, ocorre,
necessariamente, o devir de um terceiro fenédmeno que supera e sintetiza os

anteriores (o fendmeno em si e seu contrario), cujo movimento apresenta a
constante transitoriedade daqueles (RANGEL, 2017, p. 63).

Esse movimento contrario, caracteriza-se como confrontacdo de fatos,
ideias, pensamentos, que emerge de um pensamento filos6fico elaborado por
determinada sociedade, ou seja, constroi-se sobre novas perspectivas do ver o real,
0 concreto, mas também o abstrato e o subjetivo sempre numa constante negacéo
daquilo que estd posto, seja nas relagbes politicas, econbmicas ou culturais
(RANGEL, 2017; CAVALCANTI, 2013).

Tal movimento, a partir do pensamento social, apresenta finalidades que
se materializam no espaco a partir de fatos historicos, essa materialidade expressa-
se na relacdo homem-natureza, que nada mais € que a existéncia na forma objetiva,
essa que independe da consciéncia, mas que por meio dela, em uma construcéo
cultural, transforma o espaco, e desenvolve as relacdes sociais (LEFEBVRE, 2017,
CAVALCANTI, 2013; TRIVINOS, 1987).

Como observado nas ponderacdes dos autores acima referenciados, a
abordagem materialista torna-se elemento metodoldgico circunstancial para a analise
da sociedade e de sua dinAmica social, politica e econdmica. A soma do pressuposto
dialético e histérico & materialidade do real condiciona um método de interpretacdo
totalizante, ou seja, tende a considerar de modo mais completo todos os fatores
circunstanciais dos fatos e fenébmenos analisados.

Oferecendo ao leitor nossa compreenséao da dialética marxista, analisando-
se a especificidade do ambiente escolar, esse método também subsidia a andlise de

territorio por meio dos quadrinhos.
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Saviani (2011), por exemplo, discorre acerca da pedagogia historico-critica,
a qual busca identificar as formas mais desenvolvidas do saber objetivo,
reconhecendo as contradicdes manifestadas na realidade contemporénea. Para o
autor, a conversao do saber objetivo em saber escolar, por meio de instrumentos e
linguagens, leva-nos a conjecturar o processo de assimilacdo dos alunos.

Cavalcanti (2012), por sua vez, discorre na linha histérico-cultural para
argumentar acerca da formacéo e do papel desempenhado pelos professores de
geografia no desenvolvimento do pensamento dos alunos. Nessa perspectiva a
Geografia configura-se como um

campo do conhecimento que sintetiza e sistematiza formulac¢des historicas e
sociais, tendo como referéncia a definicdo da perspectiva espacial, sendo,
portanto, ela mesma uma construcéo social, [...]. Assim, € fundamental que o
professor domine mais que os contetdos das diferentes espacialidades da
area, € necessério que ele tenha um conceito abrangente e profundo da
geografia e de suas finalidades formativas, que se posicione como

profissional dessa &rea e que fundamente seus projetos profissionais com
base nesse conceito e nesse posicionamento (CAVALCANTI, 2012, p. 156).

A partir do exposto, compreende-se que a constru¢cdo do conhecimento
agrega posicoes politicas e sociais, as quais ndo podem ser ignoradas pelo professor,
vide que esse desempenha um papel fundamental na compreenséo da sociedade, de
modo que o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem de conteudos
geograficos apresentam-se como a analise do real, dos processos construidos e das
relacdes contraditorias da sociedade.

Conclui-se que as subjetividades dos alunos podem ser interpretadas de
modo objetivo e real, pois suas realidades apresentam multiplos aspectos a ser
analisado. As contradicBes apresentadas podem vir a auxiliar no desenvolvimento da
aula e do conhecimento, e, por que ndo, auxiliar numa compreensao critica acerca do
gue eles vivenciam em sua realidade.

Ou seja, ao incorporar o estudo dialético nas andlises espaciais, as
linguagens dos quadrinhos podem representar uma importante ferramenta na

construcdo do raciocinio geografico sobre o conceito de territorio.

1.2. PRATICA DE ENSINO E LINGUAGENS

Um dos objetivos do professor de Geografia € proporcionar a construcao

do conhecimento geografico e construir ferramentas didatico-pedagodgicas adequadas
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para melhor desenvolver os contetdos; € ajudar o aluno a conhecer o que se trabalha

nessa disciplina, e como afirma Cavalcanti (2012),
0 conhecimento ndo é uma operacédo de simples transferéncia de contelddos
de fora para dentro do sujeito; diferentemente, afirma-se que é resultado de
processos complexos, desenvolvidos por sujeitos em atividade mental em
sua relacdo com o mundo. [...]. Porém, [...] a construcao subjetiva que se faz
aqui é fundamentada na dialética, que parte do principio da objetividade da
realidade e do conhecimento cientifico produzido por ela, [...]. Nessa
perspectiva, o conhecimento € uma producao social que emerge da atividade
humana. Ele implica a conversdo dos saberes historicamente produzidos

pelos homens sobre uma realidade objetiva em saberes do individuo, com
sua atuacao subjetiva (CAVALCANTI, 2012, p. 157-158).

O conhecimento do aluno, desenvolve-se, portanto, a partir da relagéo que
se constréi com o mundo e essa relagdo promove uma interacao, troca e socializacao
de experiéncias e informacfes que sdo internalizadas por eles, vindo a criar uma
consciéncia de mundo.

Nesse processo, Cavalcanti (2012) argumenta que a criagdo da
consciéncia ocorre pela internalizacdo, a qual ndo ha passividade do sujeito, que
‘recebe’ em sua mente um mundo exterior. Logo, pode-se afirmar que na construcao
de mundo do aluno, o que ele externaliza sobre o mundo vivido € o conhecimento que
desenvolveu ao longo do periodo de interacdo, troca e socializacdo, porém, vale
ressaltar que essa relacao também é mediada por particularidades culturais em que
estéo circunscritos.

No particular dos ambientes da sala de aula, Santos e Chiapetti (2011)
conjecturam que,

para [haver] constru¢cdo do conhecimento, € necesséaria uma relagdo do
sujeito aprendente com o seu objeto de conhecimento e, nesse sentido 0s
professores devem ser os mediadores da aprendizagem. Nao existe mais
espaco para aulas centradas apenas no quadro negro (ou branco) e no livro
didatico. Os professores devem lancar mao de outras ferramentas
pedagodgicas para tornar o ensino mais atraente e prazeroso e relaciona-lo ao
dia-a-dia dos alunos. Assim, a utilizacdo de recursos didatico-pedagdégicos
alternativos, como atividades ludicas [ou uso de quadrinhos], constituem-se

numa poderosa ferramenta, que permite trabalhar os contelidos geogréficos
de modo critico e criativo (SANTOS E CHIAPETTI, 2011, p. 168).

Ambas as ponderagcbes discorrem acerca de um processo de
aprendizagem voltado para a realidade do aluno, tornando esse elemento o ponto de
partida para qualquer proposta pratico-pedagdgica. Ou seja, para 0 uso de

ferramentas e ou linguagens na pratica docente, o conhecimento subjetivo, nao
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sistematico, deve ser explorado para auxilio do processo de ensino-aprendizagem,
proporcionando valor a tudo o que esta sendo construido.

Sobre o papel de mediador da producdo de conhecimento que o0s
professores desempenham, Cavalcanti (2012) alega que essa concepgao se constroi
por meio da atividade cognitiva que a sociedade desenvolve no decorrer de sua
apropriacdo de saberes historicamente produzido pela prépria sociedade. Ou seja,
todo sujeito apresenta um arcabouco de saber sobre o0 mundo e, tanto o professor
quanto os alunos apresentam visGes proprias sobre a realidade, cabendo aos
professores apresentar significado cientifico as informacdes que os alunos trazem de
suas realidades.

Por isso, pode-se ratificar que a partir da socializacdo de informacdes ha a
construgdo de conhecimento, e a mediagdo das atividades cognitivas possibilitam
analises das contradi¢cdes dos territorios que eles vivenciam.

Vale salientar que a coleta de informacdes dos alunos e pelos alunos néo
devem ser uma busca forgada, impositiva, que travi a espontaneidade, criatividade ou
o raciocinio do aluno, pois, como afirma Bortoni-Ricardo (2008), a coleta de dados
deve ser um processo deliberado, em que haja uma consciéncia das molduras de
interpretacdo daqueles a quem observa, ou ainda, como discorre Rangel (2017), no
construir lacos em que permitam que o sujeito de modo espontaneo, externalize sua
vivéncia, mas nesse caso em producdes materiais a serem analisados posteriormente
e ndo no simples dialogo ou observacdo das expressfes culturais dos sujeitos no
territorio.

O uso de multiplas linguagens no ensino e o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas variadas, sdo meios para observar a criatividade e espontaneidade do
aluno na construcdo do conhecimento sobre os conteudos geograficos.

A linguagem pode ser entendida como uma funcdo do pensamento que
representa 0 mundo concreto imediato como outro, um mundo de
ressignificagdes. Portanto, nesse caso, a linguagem se coloca como a
mediacado necessdria entre as coisas e seus significados mais ocultos. A
medida que uma imagem, que é também uma das formas de linguagem,
transcende o limite de si mesma, transforma-se em representacgao,
convertendo-se na encarnacao da imagem, sua presencga e o proprio ato de
se fazer presente. Ou seja, a representacdo é expressdo concreta, quer por
manifestacdo, quer por emanacdo de uma vontade incontida do aqui e agora,
e ndo admite reducdo a nenhuma outra forma semelhante. A individualizacdo

da representagdo é expressa por meio de formas concretas mediadas pela
linguagem (GIL FILHO, 2005, p. 75).



25

Essa caracteristica de representacao, promovida pela linguagem, é visivel
nos diversos periodos da histdéria humana, pois nos tempos mais remotos tem-se
indicios de representacdo do homem, seja em cavernas, esculturas em rochas,
simbologia em papiro e papel, ou de modo mais recente, em ferramentas digitais. O
homem, portanto, busca se reinventar e se aperfeicoar nas formas de transmitir seu
pensamento e sua cultura.

E a Geografia, nesse aspecto, busca entender essa evolucdo do
pensamento e do comportamento social. Como discorre Kozel e Galvao (2008),

as dimensfes que subsidiam as pesquisas das representacdes na geografia,
assim como em outras areas, estabelecem-se na medida em que, nas
representacdes, o aspecto imaginativo é inseparavel do aspecto significativo,
gue, por sua vez, ndo se caracteriza enquanto uma reproducdo passiva de
um exterior num interior, perpassando, pelo imaginério, individual e social.
Deste modo, representam-se as interacdes entre o sujeito e o mundo,
implicando numa atividade conjunta de construcéo e reconstru¢céo no ato da

representacdo, pois como o sujeito € social, a atividade € tanto simbdlica
como coghnitiva (KOZEL E GALVAO, 2008, p. 37).

Como observa-se, a linguagem € parte inseparavel da expressao
comunicativa do homem, seja qual for a construcéo social em que ela esta inserida. E
tanto o elemento cognitivo, exposto por Cavalcanti (2012), como a dimensao
representativa, discorrido por Kozel e Galvao (2008), relacionam-se a uma construcao
do mundo vivido, da representacao dos elementos do cotidiano, do observavel e do
percebido pelos multiplos sentidos.

Por ser um elemento indispensavel a sociedade, a linguagem, ou melhor
as multiplas linguagens, no ensino torna-se também incontestavel na producédo de
conhecimento, pois, como afirmaram Santos e Chiapetti (2011) e Mussoi (2008), nédo
h&a espaco para um ensino pautado no tradicionalismo, os professores, portanto,
devem se apropriar das imagens, midias, representacdes gréaficas, desenhos, entre
outros, para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem do educando.

Dentre exemplos de linguagem para o ensino da Geografia, tem-se a
fotografia. Segundo Mussoi (2008), a fotografia eterniza uma paisagem com apenas
um cligue que podera se transformar em um objeto de estudo, proporcionando ao
aluno o mesmo visual do espaco fotografado.

Para o referido autor, no que se refere o estudo da paisagem, essa
linguagem estimula a observacdo das visbes antagbnicas no/do espaco, pois a
fotografia registra as formas que o constitui, em momentos histéricos. Portanto, pode-

se argumentar que a fotografia € a materializacédo de determinado lugar em tempos
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historicos da humanidade, e seu uso no ambiente escolar proporciona o despertar
para busca de informacbes que auxilie no raciocinio das relacbes sociais e
compreensao da realidade.

Santos e Chiapetti (2011), em pesquisa com 87 alunos do Ensino Médio e
professores, apresentam estudo que demonstra o uso de linguagens no ensino de
Geografia, nessa pesquisa identifica-se a constancia das linguagens no processo de
ensino e aprendizagem. Das informagdes obtidas, observou-se que os docentes
apresentam preferéncias em linguagem fotografica e TV/videos, e os proprios alunos
relatam que em seu periodo escolar havia muito o uso de fotografias, imagens de
jornais e TV/videos.

Além da exposicado sobre preferéncia de linguagens, as autoras, assim
como Schelbauer e Filizola (2009), promovem uma reflexdo sobre a importancia do
uso de diversas ferramentas pratico-pedagdgicas na constru¢cdo do conhecimento.
Dentre as reflexdes destaca-se em Santos e Chiapetti (2011) o teatro, como parte da
metodologia de ensino.

O teatro na escola é um instrumento importante para o desenvolvimento
pessoal, para formac¢éo do carater e para a construcéo de cidadania. O prazer
na aprendizagem € um elemento fundamental no processo da construcao do
conhecimento. E aliando esse prazer que o teatro torna-se uma ferramenta
pedagégica de grande valor. O teatro é também uma linguagem

interdisciplinar possibilita trabalhar diferentes temas para diferentes publicos
(SANTOS; CHIAPETTI, 2011, p. 169).

Em Schelbauer e Filizola (2009), evidencia-se o uso da musica, que para
0s autores chama a atencdo dos alunos, mostrando que as letras que sé&o
cotidianamente ouvidas e cantadas, trazem questdes socioespaciais, possibilitando
uma atitude reflexivas, por parte dos alunos, ao ouvi-las.

Os autores dao destaque também para a linguagem cinematografica, a qual
configura-se como elemento de lazer e descontragéo na contemporaneidade, mas que
em uma sistematizacao escolar, possibilita a construcéo de reflexdes e comparacgoes,
de realidades e culturas nédo vivenciadas de modo efetivo pelos alunos, e por ser uma
linguagem que alinha o audio e o visual, torna-se uma ferramenta de grande valia,
pois as exemplificagbes apresentam-se ainda mais compreensivas.

No particular da ciéncia geografica, destaca-se a linguagem cartografica.
Richter (2011), ao discorrer sobre o uso do mapa mental nas praticas docentes,

argumenta que, no passado, a cartografia, mais precisamente a producdo de mapas,
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seguia um viés técnico-matematico, expressao tipicamente positivista de producéo de
conhecimento.

Contudo, essa perspectiva toma rumos mais subjetivos de representacao,
vide que o mapa, segundo Richter (2011), é produto cartografico com caracteristica
para organizar, em sua representagdo, os elementos que estruturam e constituem o
préprio espaco.

Nessa reinvencdo do mapeamento, pos concep¢ao positivista, o autor
apresenta duas formas de mapeamento, o funcional e o planimétrico, sendo este, o
gue segue as regras cartesianas de producéao, ja esse o que tende a representar as
relacBes dos homens em diferentes espacos.

E nessa perspectiva funcional que o autor desenvolve a proposta de uso
de mapas mentais na préatica docente:

Ao concordarmos com a integracdo do uso da Cartografia nas préaticas
escolares de Geografia, com a importancia do desenvolvimento dos conceitos
cientificos como objetivo do trabalho didatico-pedagdgico da escola e com a
necessidade de organizarmos um ensino de Geografia atrelado as diferentes
formas de linguagem, torna-se evidente que o mapa mental representa um
recurso fundamental para constituir um processo de ensino-aprendizagem

capaz de juntar o conhecimento dos espagos de vivéncia com os saberes
sistematizados (RICHTER, 2011, p. 133).

As multiplas linguagens apresentam-se como elementos constituintes da
producdo de conhecimento e, deste modo, os professores, em suas metodologias de
ensino, deve apropriar-se delas e desenvolver junto do conhecimento subjetivo o
conhecimento cientifico dos alunos.

Nesse contexto, pode-se considerar que o uso da linguagem de
qguadrinhos, elemento que sera mais bem trabalhado na proxima sessao, também se
configura como linguagem importante no processo de ensino e aprendizagem, visto
gue ela faz uma somatoria da linguagem visual (imagens) com a linguagem verbal, ao

promover narrativas cémicas ou dramaticas.

1.3. DESATENCAO DO ALUNO: UM DESAFIO PARA CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO GEOGRAFICO

Parafraseando o argumento de Lefebvre (2017), em que a dialética
marxista escapa o pessimismo definitivo e foge o otimismo facil, tem-se no cenario

das escolas inumeros desafios que devem ser levados em consideracdo ao promover
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um estudo na area do ensino, pois, varias sdo as producbes académicas que
demostram essa perspectiva adversa da constru¢do de conhecimento.

Micaroni, Crenitte e Ciasca (2010) em pesquisa realizada com 30
professores que atuam com alunos de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, discorrem
acerca da desatencao do aluno em sala de aula, e expdem que 60% dos entrevistados
acreditam que esse fator esta ligado a pratica docente. E desse quantitativo, 50%
também argumenta que a desatencdo estad relacionada ao ndo envolvimento dos
alunos nas atividades propostas. Na andlise desses numeros pode-se inferir que nao
h&a uma unanimidade nos motivos que levam os alunos a desatencéo em sala de aula,
mas sabe-se que esta presente.

Rosa e Deps (2015) também desenvolvem trabalho com foco na
desatencédo, contudo, nessa abordagem, o sujeito da pesquisa passa a ser o préprio
aluno. Da amostra tem-se 86 alunos com idades entre 13 a 18 anos, desse quantitativo
39,3% responderam ao questionario afirmando apresentar dificuldades de atencéao,
dessa porcentagem constatou-se que apenas 5,8% apresentavam dificuldades de
atencao por fator neurobiolégico, ou seja, algum transtorno de déficit de tencao e ou
hiperatividade, o qual Goncalves, Pureza e Prando (2011) argumentam se evidenciar
nas inquietagcdes ou no préprio modo de se expressar verbalmente, de modo
acelerado e sem auto regulacéo.

Acerca das ponderacdes da pesquisa, Rosa e Deps (2015) expdem que ao
analisar os questionarios respondidos, observou-se que o barulho, quer em sala de
aula, quer fora dela; o comportamento dos colegas, envolvidos em “badernas”; e o
calor, sdo as variaveis do contexto fisico/social que mais dificultavam a atencdo em
aula. Com ralacdo ao ensino da Geografia, 0 grupo pesquisado externou que a néo
utilidade da matéria para sua vida e a dificuldade de compreenséo, apresentaram-se
como elementos circunstanciais para a desatencao deles.

Nesse contexto de os alunos considerarem a matéria dificil, podem-se
decorrer de varios fatores, dentre eles: falta de esfor¢co na aprendizagem, utilizacéo
de estratégias inadequadas, falta de atencdo as aulas, falta de base ou de
conhecimentos prévios. Porém, a dificuldade de aprendizagem, citada pelos alunos,
poderiam também estar relacionada a outras causas, como didatica ineficiente do
professor, questdo que ndo deve ser generalizada, mas entendida como um dos

possiveis fatores, entre tantos que se apresentam no ambiente escolar.



29

Nestor Kaercher em sua tese de doutoramento desenvolve pesquisa com
dez professores, o qual promove observacdes de suas praticas docentes. Das
informacgdes levantadas, a desatengéo do aluno torna-se elemento de discusséo, o
autor busca compreender quais sdo os motivos que levam a esse problema, e das
observacdes feitas colocou-se a postura do professor como elemento circunstancial
do cenario. A disciplina burocratica e a interacdo ficticia promovem uma cadeia de
desmotivacéo, seja do professor com relacao ao aluno, quanto do aluno com relacéo
ao professor. E a soma de todos os elementos refletem-se na ma qualidade das aulas,
e na nao construcdo de um conhecimento pautado na criticidade, pois, como analisa
0 autor, uma Geografia Critica se desenvolver a partir da consciéncia dos objetivos
que se deseja alcancar, logo um professor sem informagcfes das relacdes
socioespaciais hdo promove debates em sala de aula, vindo a desmotivar seus alunos
(KAERCHER, 2004).

Portanto, sdo muitas as causas que levam o aluno a apresentar desatencao
ou desinteresse em sala de aula, e a figura do professor, nesse cenario, torna-se
elemento de maior relevancia para a superacao dos problemas.

No que se refere as observacoes feitas sobre a desatencdo dos sujeitos
desta pesquisa, os alunos da turma 6D, tem-se um cenario ndo muito favoravel no
inicio das observacfes, pois a maioria deles pouco se dedicavam a resolucdo das
atividades de fixacdo dos conteldos, eram no maximo quatro alunos que as
desenvolviam com rapidez e as entregavam ao professor e/ou bolsistas responsaveis
pela correcéao.

A displicéncia amenizava-se quando as atividades eram taxadas como
avaliativas, ainda assim, o quantitativo de alunos que entregavam em tempo habil era
baixo, os alunos eram facilmente distraidos por fatores externos ou internos a sala de
aula, seja a circulacao de colegas nos corredores ou 0 acesso a celulares, levavam-
nos a procrastinar no desenvolvimento das atividades.

Em conversa informal com o professor responsavel pela turma, levantou-
se que dos pouco mais de vinte alunos que frequentavam a sala, mais da metade
apresentavam retencdo em algum periodo letivo, e outros apresentavam atraso no
ingresso escolar.

Essa informacdo fez pressupor que os alunos ja apresentavam essa
inconstancia no comprometimento com as atividades de fixacao, fator que buscava-

se superar com as dinamicas adotadas em sala.



30

O alto indice de faltosos configurou-se também como elemento de
ponderacédo sobre o interesse dos alunos em sua formacao, a lista com 32 alunos e a
presenca de pouco mais de 20 alunos por aula demostraram esse cenario, muitos até
chegavam a escola, mas acabavam se dispersando e promovendo caminhadas pelo
corredor da escola. Com relagéo a esse contexto, pouco se superou no periodo da
pesquisa. Porém questbes, como participacdo nas aulas, observaram-se ter sensiveis
mudancas no decorrer das atividades.

Com relacdo a essa participacao tem-se que a timidez em se expressar
tornava-se elemento recorrente entre os alunos, talvez o medo de gozacdes por parte
dos demais inibiam a exposicdo de opinides, vide que muitos sorriam ao verem seus
colegas sendo questionados.

Em relato de experiéncia sobre uso da metodologia do trabalho de campo
na compreensdo do conceito de paisagem, realizado com os alunos da turma 6D,
Silva, Melo e Silva (2019) expdem o desinteresse dos alunos nas aulas expositivas e
a timidez nas interversdes propostas, 0s autores argumentam que a prética
metodoldgica se mostra valida na construcdo do conhecimento. Contudo, para que 0s
alunos se sintam atraidos por qualquer intervencdo pratico-pedagodgica, as
metodologias alternativas devem se fazer cada vez mais presente no cotidiano
escolar, vide que sao raras tais praticas na escola (SILVA; MELO; SILVA, 2019), o
gue poderia auxiliar na participacdo do aluno.

Caso tais praticas alternativas ndo se agreguem ao ambiente escolar, a
dispersdo, o desinteresse e demais desmotivacdes se fardo frequentes nas salas.
Pois, a monotonia e a criacdo de disciplinas burocréticas, como argumenta Kaercher
(2004), promovem a desmotivagdo dos professores e dos alunos em sala de aula,
criando-se uma relacao burocratica.

Vale salientar que é

um grande desafio para nés educadores a superacdo do obstaculo
epistemolégico que vé o aluno como gentio a ser convertido no que
desejamos. Superarmos a ideia do “aluno deficite” (falta-lhe vontade,
inteligéncia, comportamento) arraigado em muitos de nés é uma necessidade
para que as escolas ndo excluam ainda mais alunos que, néo raro, ja sé@o
excluidos socialmente. Mudar a percepgdo que temos dos alunos. Que sejam

vistos como parceiros e ndo como desviantes do bom caminho! (KAERCHER,
2004, p. 120).

Sendo assim, para que se promova um ensino em que agregue valor critico

e promova o raciocinio geografico dos alunos, faz-se necessario, dentre outros



31

fatores, o desprendimento de convic¢des institucionalizadas, como a desatencédo e
desinteresse, e a promocao de praticas que se utilizem de alternativas para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Neste trabalho, compreendemos essa perspectiva e propomos a linguagem
dos quadrinhos como mais uma ferramenta capaz de auxiliar o professor em suas
praticas pedagogicas, principalmente, na construcdo de conceitos inerentes a
compreensao da ciéncia geogréfica, como foco, aqui apresentado, o entendimento do

conceito de territorio.
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2. TERRITORIO E LINGUAGEM DOS QUADRINHOS NA PRATICA DOCENTE

O processo de ensino-aprendizagem sustenta-se, como vem sendo
trabalhado, na relagdo entre o conhecimento empirico e o conhecimento cientifico.
Para o docente inovar em sua metodologia de ensino, deve reconhecer que ha um
conhecimento prévio do aluno a ser explorado por meio do programa curricular. Deste
modo, seja qual for o conteldo a ser trabalhado, o docente tende a aliar tais
perspectivas.

Alicercado nesse entendimento, esta sesséo trabalhara a construcdo do
conhecimento cientifico a partir da empiria do territério, por meio da associa¢do da

concepcao de territério as narrativas da linguagem dos quadrinhos.

2.1. CONCEPCOES DE TERRITORIO

Costa e Rocha (2010) afirmam que o conceito de territério vem sendo
amplamente debatido nas Ultimas décadas. Etimologicamente os autores expdem que
a palavra territério deriva do latim territorium que compreende um pedaco de terra
apropriada, dentro dos limites de uma jurisdicdo politico-administrativa. Ja em
amplitude do conceito, Haesbaert (2011) apresenta a tradicdo de algumas areas do
conhecimento, para demonstrar o debate tedrico acerca do conceito de territério.
Dentre as ponderacdes destaca-se:

enquanto o geégrafo tende a enfatizar a materialidade do territério, em suas
multiplas dimensdes (que develria] incluir a interacao sociedade-natureza), a
Ciéncia Politica enfatiza sua construgdo a partir de relacdes de poder (ha
maioria das vezes, ligada a concepcao do Estado); a Economia, que prefere
a nocdo de espacgo a territdrio, percebe-o muitas vezes como um fator
locacional ou como uma das bases da produgao (enquanto “forga produtiva”);
a Antropologia destaca sua dimenséo simbdlica, principalmente no estudo da
sociedade ditas tradicionais (mas também do “neotribalismo”
contemporéneo); a Sociologia o enfoca a partir de sua intervencdo nas
relacdes sociais, em sentido amplo, e a Psicologia, finalmente, incorpora-o

no debate sobre a construgdo da subjetividade ou da identidade pessoal,
ampliando-o até a escala do individuo (HAESBAEST 2011, p. 37).

Pelo exposto pressupde-se que o estudo do territorio torna-se complexo do
ponto de vista epistemoldgico, pois essa multiplicidade de abordagens o
descaracteriza e o recaracteriza, contudo esse carater proporciona ao conceito uma
visdo consistente dos elementos, fatos e fendmenos, que se evidenciam em sua

consolidacéo.
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Haesbaert (2011) em estudo sobre o conceito de territério agrupa a nocao
desse em trés concepcoes basicas:

- politica (referida as relacGes espaco-poder em geral) ou juridico-politica
(relativa também a todas as relacdes espaco-poder institucionalizadas): a
mais difundida, onde o territério é visto como um espaco delimitado e
controlado, através do qual se exerce um determinado poder, na maioria das
vezes — mas nao exclusivamente — relacionado ao poder politico do Estado.
- cultural (muitas vezes culturalista) ou simbdlico-cultural: prioriza a dimenséo
simbdlica e mais subjetiva, em que o territério é visto, sobretudo, como o
produto da apropriacéo/valorizagdo simbdlica de um grupo em relacéo ao seu
espaco vivido.
- econbmica (muitas vezes economicista): menos difundida, enfatiza a
dimensdo espacial das rela¢cdes econdmicas, o territério como fonte de
recursos e/ou incorporado no debate entre classes sociais e na relagéo

capital-trabalho, como produto da divisao “territorial” do trabalho, por exemplo
(HAESBAERT, 2011, p. 40).

O autor expde ainda uma interpretacdo natural(ista) (sic), mais antiga e
pouco veiculada nas Ciéncias Sociais, que se utiliza de uma nocao de territério nas
relacbes entre sociedade e natureza, especialmente no que se refere ao
comportamento “natural” dos homens em relagdo ao seu ambiente fisico.

Nessa perspectiva, Haesbaert (2011) demostra a evolu¢do da nocédo de
territorialidade, que partia de uma visao animalista de defesa do territorio, em que o
instinto de agressividade dos animais condicionava a formacéo dos territérios por
espécies, essa nocdo ecolbdgica evolui para a bioldgica, em que toma partido a
guestdo da genética a fim de explicar a territorializacdo de animais, para sustentar
essas ponderacdes as teses generalizavam a légica de territorialidade animal ao
supor somente a nocdo temporal, fronteirica e ou de limites dos territérios animais.

As discussoes acerca da territorialidade animal apresentavam uma nogao
de poder muito difundida na compreenséao de territério politico, essa nocao de poder
somada a caracteristica de territorialidade animal busca vincular a representacéo
naturalista ao comportamento do homem em sua relacdo com a natureza, ou seja, 0
seu processo de territorializacdo do espaco.

Contudo, Haesbaert (2011) busca fugir do determinismo ambiental e do
determinismo geografico e considera todas as caracteristicas naturais que podem
condicionar a formacéao de territorialidades, ndo apenas de uma perspectiva ecoldgica,
bioldgica ou politica, mas sim entendendo todo fenémeno natural formador delas.

Em contramdo a perspectiva naturalista, a perspectiva materialista
compreende o territorio como resultado das rela¢des sociais, na qual a materialidade

terra torna-se o centro das discussdes como possibilidades de garantir as condi¢cdes
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necessarias a reproducédo do grupo. O territorio é, portanto, condicdo das relacbes
sociais de produc¢do?, organizado no embate das relacdes de poder (HAESBAERT,
2011).

Souza (2013) associa, também, a no¢éo de territdrio a uma ideia de poder.
De modo enféatico o autor caracteriza o territdrio com um espaco definido e delimitado
por e a partir de relagdes de poder, este correspondendo a “habilidade de ndo apenas
agir, mas de agir em unissono, em comum acordo. O poder jamais € propriedade de
um individuo; pertence ele a um grupo e existe apenas enquanto o grupo se mantiver
unido” (SOUZA, 2013, p. 80). Tem-se, segundo o autor, que para territorializar um
espaco, tal ato deve ser motivado, perspectiva que remete a dimensao politica das
relacdes sociais que produzem o territério, porém o autor enseja também acerca da
dimenséo cultural-simbdlica do conceito, onde o considera, ainda a partir da nocéo de
poder, as diversas escalas e situacoes.

Na perspectiva da materialidade e da concepcao politica e simbdlica do
conceito, Raffestin (1993) argumenta que o territério torna-se o espaco onde se
projeta um trabalho, e que, por consequéncia, revela relagbes marcadas pelo poder,
considera-se também que o territrio € a imagem do espaco, essa imagem
caracteriza-se pela construcéo das relacfées que o sujeito desenvolve nele. Afirma-se,
assim, que o territorio € vivenciado, isso partindo do pressuposto que o0 homem toma
0 espaco em uma relacdo social de comunicagdo, e que se caracteriza como
dominacédo do espaco (RAFFESTIN, 1993).

Para Raffestin (1993) todos n6s combinamos energia e informacao para
desenvolver estratégias de producédo, que se chocam em diversas relacdes de poder.
Nesse cenario 0 autor pondera que o gedgrafo, posto diante de um sistema territorial,
deve compreender que ja ha uma producéo elaborada, suscetivel a mudancas, logo
suas analises devem abarcar todos os elementos observaveis ou néo, e para que a
analise seja consistente se faz necessario o uso de uma linguagem, pois, “sem
linguagem n&o ha leitura possivel, ndo ha interpretacdo e, portanto, nenhum
conhecimento sobre a pratica que produziu o territério” (RAFFESTIN, 1993, p.153).

Raffestin (1993) enseja o0 conceito de territério em um sistema, o qual o
denomina de “sistema territorial”. Externando acerca da pratica espacial, mesmo

embrionaria, o autor induz suas ponderacdes a um sistema de acbes ou de

2 Formas como os seres humanos desenvolvem suas relacdes de trabalho e distribuicdo no processo
de producéo e reproducéo da vida material.
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comportamentos, essa inducdo faz manifestar as tessituras, nodosidades e redes
presentes nas porces espaciais, essas caracteristicas, ou como o autor o define,
esses sistemas, organizadas hierarquicamente permitem assegurar o controle sobre
aquilo que pode ser distribuido, alocado e/ou possuido, uma clara no¢éo de producéo
do espaco (RAFFESTIN, 1993).

Nessa construcdo das estruturas moldadas pelas tessituras, nés e redes,
tem-se a “imagem” que se configura como a forma assumida pela estrutura que séo
manipuladas no sistema de intencdes e acdes (RAFFESTIN, 1993). Segundo o
referido autor:

as ‘“imagens” territoriais revelam as relagbes de produgdo e
consequentemente as relacdes de poder, e é decifrando-as que se chega a
estrutura profunda. Do Estado ao individuo, passando por todas as

organizagdes pequenas ou grandes, encontram-se atores sintagmaticos que
“produzem” o territério (RAFFESTIN, 1993, p. 152).

Fazendo uma analogia a esse contexto, se para Raffestin (1993) a imagem
configura-se como a representacdo das relagbes de producdo de uma estrutura e
evidencia, também, os sujeitos que produzem o territério, as imagens apresentadas
nos quadrinhos, associadas as narrativas desenvolvidas, seriam capazes de auxiliar
o aluno na representacdo e compreensdo do conceito de territério? Enfim é um
questionamento a se pensar ao analisar as concepcdes de territérios (HAESBAERT,
2011) desenvolvidos nas tiras em quadrinhos dos alunos desta pesquisa.

Continuando o debate tedrico, Saquet (2010) expde que ja nos anos de
1970 o conceito de territério era empregado para

explicar a dominacgéo social, a constituicdo e expansao do poderio do Estado-
nacdo, a geopolitica, a reproducdo do capital, a problemética do
desenvolvimento desigual, a importancia de signos e simbolos como fontes

de controle na vida cotidiana, e as bases epistemolégicas do pensamento
geogréfico (SAQUET, 2010, p. 53).

Diante o exposto, compreende-se que o territério ja tinha um entendimento
associado ao poder do Estado que, por sua vez, difundiu a identidade nacionalista
centrada na protecdo de suas fronteiras, bem como a importancia dos signos e
simbolos que apresentavam-se como resultado ou imagem de relacées de poder no
territorio.

Segundo Saquet (2010), o debate contemporaneo valoriza a relagéo

capital-trabalho, circulacdo de pessoas, mercadorias e informacdes, associando a
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ideia de movimento, processualidade historica e transescalar por meio das redes de
circulacdo e comunicacao (SAQUET, 2010).

Além das concepcdes politica e naturalista, Haesbaert (2011) discorre
também sobre uma concep¢do em bases econémicas onde o territério era pensado
em um fundo econdmico materialista, ou seja, ele se definia a partir de processos de
controle e usufruto dos recursos, cuja ideia se sustentava principalmente nos
pensamentos marxistas difundidos em trabalhos de soci6logos e cientistas politicos.

Contudo, s&o as ideias de Milton Santos sobre o conceito de “territorio
usado” que fazem Haesbaert pensar o territorio em uma concepcdo de bases
econbmicas, em que o territério € compreendido a partir da totalidade das estruturas
globais e da complexidade de seu uso, como por exemplo a dinamica capitalista do
meio técnico-cientifico e informacional (HAESBAERT, 2011).

Haesbaert (2011) afirma que, na Geografia, a perspectiva culturalista
procede da abordagem filoséfica idealista, propondo uma perspectiva relacional e
integradora das filosofias idealistas e materialistas, pois o territério ndo se restringia
apenas a nocao de uma sociedade que se apropria de uma por¢cao do espaco para
seu uso e controle, mas também a territorialidades estabelecidas a partir de
simbologias, como o0 sentimento de pertencimento e a identidade com o territorio
(HAESBAERT, 2011).

Acerca dessa nocao de territorialidade Raffestin (1993), ainda em um
posicionamento materialista, argumenta que ela

reflete a multidimensionalidade do ‘vivido’ territorial pelos membros de uma
coletividade, pelas sociedades em geral. Os homens ‘vivem’, ao mesmo

tempo, o processo territorial € o produto territorial por intermédio de um
sistema de relagdes existenciais e/ou produtivas (RAFFESTIN, 1993, p. 158).

Ou seja, 0 sujeito tomado de sua consciéncia individual, construida por
meio da convivéncia em coletividade, apropria-se de uma por¢éo do espaco e produz
determinada atividade, trabalho, o qual caracteriza-se como parte do processo de
construgdo do territério, que passa a ser a dimensdo vivida pelo homem, essa
dimenséo torna-se o produto do trabalho, influenciado pelas forcas produtivas®
existentes e as particularidades de cada individuo que relacionaram-se nesse

processo.

8 Combinacéo da forga de trabalho com os meios de producao, os objetivos que auxiliam o trabalho.
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Deste modo, pode-se aferir que ao construir essa porcdo em uma
determinada perspectiva produtiva e existencial, ela passa a representar a imagem
desse processo, logo ganha uma identidade constantemente mutavel pelas relacfes
produtivas.

Tomando para si essas concepc¢des do conceito, Haesbaert (2011) defende
a tese de multiterritorialidades em continuidade ao movimento de desterritorializacao,
na medida em que acreditava-se existir uma concepc¢ao tedrica de desterritorializacdo
do sujeito, mas que fora superado pelo entendimento da construcdo de
territorialidades multiplas.

Para explicar seu posicionamento, o autor discorre sobre a nocdo de
integracdo das concepgdes de territério nas diferentes dimensdes sociais, afirmando
que ele define-se também a partir de relacdes culturais e das associacbes de
contextos histéricos em que esté inserido (HAESBAERT, 2011).

Segundo Haesbaert (2011), as dimensfes sociais (sociedade-natureza,
politica, econdmica e cultural) inerentes ao territério expde uma noc¢do hibrida e,
portanto, multipla, que faz emergir a nogdo de multiterritorialidade. O territério passa
a ser “concebido a partir da imbricagao de multiplas relagdes de poder, do poder mais
material das relacBes econémico-politicas ao poder mais simbolico das relacdes de
ordem mais estritamente cultural” (HAESBAERT, 2011, p. 79).

O quadro abaixo, desenvolvido por Fuini (2014), demonstra bem essa
multiplicidade conceitual de territério, essa caracteristica hibrida, que de forma
explicita ou implicita demonstra as relacbes de poder em que o0 conceito se

circunscreve.

Quadro 1: Concepcdes de territorio

Conceito Definicdo

Recorte espacial definido por relacbes de poder, controle e apropriacao.
Extensdo de um poder, associado a limites e fronteiras. Definido pelos
sistemas de engenharia, normas, instituicbes e atividades econbmicas e
sociais, sinbnimo de territério usado.

Normativo, definido pelo Estado-nacéo e instituicdes politico-administrativas;
remete ao controle de recursos, fronteiras e de fluxos populacionais.
Incorporado a légica de acdo privada-mercantil, define-se pelo controle de
recursos econémicos (matérias primas, terras, forca de trabalho, tecnologia)
Territério e, também, é definido pela relacdo capital-trabalho e luta de classes. A
econdmico definicdo dos territérios econbmicos também conta com a assuncdo dos
Estados através de seu quadro administrativo e normativo. Envolve a
perspectiva da seletividade territorial da acdo do capital.

Material e imaterial, com contetdo ideolégico e simbdlico, definido pelas
relacBes de apropriacado e representagdo construidas pela I6gica do cotidiano,

Territério

Territorio politico

Territério cultural
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tanto individual quanto coletivo, criadora de sentimentos de pertencimento e
de identidade com o lugar ou os lugares.

Territorializacao

Acdo, movimento ou processo de construcdo e criacao de territorios pela
apropriacdo, uso, identificacdo, enraizamento com determinadas extensdes
do espaco por logicas politicas, econémicas ou culturais. E também sinénimo
de qualificac8o ou organizacao territorial.

Des-
territorializacéo

A desterritorializacdo é o oposto da territorializagdo pois envolve o
desenraizaimento e a desorganizacao de territorios pela saida ou perda de
vinculos identitarios da populagdo que constitui um territorio/territorialidade,
ou pela acdo externa de comandos estatais ou corporativo-empresariais que
introjetam novas légicas de modernizacédo capitalista e de controle politico
estranhos ao territério. A globalizacdo, enquanto processo e discurso do
capitalismo financeiro e monopolista, teria uma légica intensamente
desterritorializadora. A desterritorializacdo associada a catastrofes naturais,
guerras e pobreza cria 0s aglomerados de exclusao.

Re-territorializacdo

A reterritorializacdo € o movimento ou acdo de reconstru¢cdo de vinculos
identitarios e de enraizamento de grupos populacionais e atividades em
territérios, em uma reorganizagéo territorial influenciada pelo cruzamento com
novas légicas sociais. Pode ocorrer no mesmo lugar ou em outros lugares, ou
simultaneamente em vérios lugares pela influéncia das tecnologias da
informacéo e comunicacgdo e o enfraquecimento relativo dos Estados-nacdes.

Territorialidade

Area de exclusiva acdo de um Estado e seu aparato juridico, normativo e
militar; remete a acdo de poder e de sentimento de pertencimento alimentado
por um individuo, grupo ou instituicdo em dado espaco; deslocamentos e
itinerarios de grupos e individuos que remetem a vinculos de identidade,
podendo variar em dias da semana, horarios de um mesmo dia (territorialidade
ciclicas ou transitérias). Grupos diferentes podem conceber territorialidades a
partir de um mesmo local.

Multiterritorialidade
e
transterritorialidade

Associa-se a territorialidade instalada em varios lugares simultaneamente,
como € o caso das corporag8es multinacionais e suas operacdes mundiais em
rede e deslocalizadas e, também, a incidéncia em um mesmo lugar de véarias
l6gicas e préticas territoriais, como é o caso de centros urbanos e
metropolitanos. A transterritorialidade est4d associada aos espagos de
interacdo virtual via sistemas informacionais, com o cruzamento de vérias
territorialidades e, ao mesmo tempo, com a criacao de novas territorialidades
desprovida de meio fisico.

Microterritorialidade

Territorialidades ndo institucionalizadas, ndo formais, podendo estar
vinculadas a grupos segregados ou minorias; vincula-se mais a espacgos de
pertencimento e representacdo do que espacos de controle, e séo
evidenciadas em escalas menores (bairros, comunidades, ruas, pracas).

Identidade
territorial

Vinculagdo com um territdrio, em diferentes escalas geogréficas, por
sentimento de pertencimento a uma coletividade projetada no espaco, visto
como meio de reproducgéo, sobrevivéncia e preservacgdo de habitos, valores e
formas de trabalho/producéo e sociabilidade. E a identidade cultural projetada
no territorio.

Fonte: Fuini, 2014, adaptado por SILVA, C. C. (2019).

Como observado sdo inumeras perspectivas de se pensar o territério, esse

carater hibrido do conceito proporciona aos estudos da realidade uma compreensao

dialética sobre ela, vide que torna-se possivel a promocédo de dialogos e de

associacbes aos elementos que influenciam o modo vida ou os estilos de vida dos

sujeitos de diferentes sociedades.
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2.2. LINGUAGEM DOS QUADRINHOS

Segundo Ramos (2012), h4d uma dificuldade em conceituar o que venha a
ser a linguagem dos quadrinhos, muitas vezes o desconhecimento de suas
caracteristicas fazem com que haja uma pluralidade de rétulos, colocando no mesmo
bojo diferentes géneros da linguagem, exemplo, dizer que as charges e tiras comicas
apresentam as mesmas caracteristicas.

Ambas apresentam semelhancas com relagdo a narrativa humoristicas,
contudo, as charges tem por caracteristicas a abordagem de temas relacionados ao
cotidiano e apresentam referéncias ao contexto real em que a narrativa se desenvolve,
outra particularidade € o uso de formas caricatas, que tornam mais evidente a
referéncia ao contexto em que se desenvolve a narrativa (RAMOS, 2012).

Diferentemente das charges, as tiras cémicas promovem suas narrativas
humoristicas por meio de personagens e situacdes ficticias, ndo se referenciando a
noticiarios, mas ainda sim promovendo narrativas que fazem relacbes a situacdes
vivenciadas na realidade (RAMOS, 2012).

Ramos (2012) compreende que os diferentes géneros de quadrinhos
contribuem para uma leitura aprofundada e critica dessa linguagem, bem como
ajudam na elaboracdo de praticas pedagodgicas na area da educacdo. Mas vale
salienta, que mais do que compreender a profundidade desses géneros se faz
necessario ter a clara distincéo entre linguagem dos quadrinhos e demais linguagem.

Ao promover um entendimento autbnomo da linguagem dos quadrinhos,
Ramos (2012) exemplifica a comparacéo feita com a linguagem literaria e argumenta,

guadrinhos sdo quadrinhos. E como tais, gozam de uma linguagem
autbnoma, que usa mecanismos proprios para representar os elementos
narrativos. H4 muitos pontos comuns com a literatura, evidente. Assim como

ha também com o cinema, o teatro e tantas outras linguagens (RAMOS, 2012,
p. 17).

Observa-se, portanto, que os quadrinhos, linguagem que subdivide-se em
géneros, apresenta caracteristicas semelhantes a outras, porém, ndo pode ser taxado
como uma ramificacéo delas, pois goza de particularidades que a caracteriza de forma
uno.

Por essa pode-se expor o0 seu sistema narrativo, o qual Vergueiro (2010) o
interpreta como sendo a interacdo visual e verbal de cédigos para a construcdo de

uma narrativa, essa interacao alia a linguagem visual, por meio de desenhos, imagens
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e codigos linguisticos, a linguagem verbal, que sdo as narrativas presentes nos baldes
ou nas legendas.

Tomando um contexto historico verifica-se que o0s quadrinhos
transformaram-se em um dos meios de comunicagdo de massa mais usados no
século XX, milhares foram os exemplares consumidos por seu publico fiel, suas
producdes apresentavam-se como um mercado de grande aceitacao entre os jovens,
vindo tornar a producdo desse segmento mais um elemento inserido na relagcédo do
mercado global (VERGUEIRO, 2010), pois,

as historias em quadrinhos, além de serem um dos primeiros veiculos a
caminhar para a padronizagdo de conteddo, também incorporam a
globalizagdo econ6mica em seus processos, garantindo, desta forma, a

sobrevivéncia em um mercado cada vez mais competitivo (VERGUEIRO,
2010, p. 7).

Segundo Carvalho (2006), € incerto definir quando foi criado a primeira
histéria em quadrinho, porque ha quem diga que foi um italo-brasileiro, Angelo
Agostini em 1869, na obra aventuras de Nhé Quim, que apresentou 0S primeiros
elementos dos quadrinhos modernos, porém estadunidenses garantem ser eles 0s
pioneiros, com publicacBes feitas por Richard Outcaut em 1895 nos jornais de Nova
York e ainda hé relatos vindos do Japao com producdes, conhecidas como manga,
datadas de 1702.

No entanto, por tratar-se de uma representacdo grafica (VERGUEIRO,
2010) das interac6es do homem com o territorio apropriado, os quadrinhos tendem a
representar o modo de vida (RANGEL, 2017) das sociedades durante a historia, vide
o homem primitivo, que mesmo irracionalmente ja promoviam descricbes de suas
atividades, como cacas ou conquistas de territérios (VERGUEIRO, 2010).

A crianca em seu desenvolvimento intelectual, passa, também, por estagios
de representacao do territorio por meio de desenhos e rabiscos nos quais representa
pessoas e objetos que observa em seu territério em expansdo (VERGUEIRO, 2010;
CARVALHO, 2006), compreende-se, portanto, que as representacdes sejam elas
ficticias ou expressdes, imagens, da realidade proporcionam uma leitura do concreta,
dos fatos e fendbmeno, ou ainda do modo de vida dos sujeitos que as produzem. Assim
com os quadrinhos que mesmo numa criagao ficticia tendem a representar a visao do

territério de quem a produziu.
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Deste modo a questdo de quem foi pioneiro na producdo de quadrinhos
torna-se irrelevante, pois como Carvalho (2006) mesmo pondera, devemos discorrer
acerca de sua funcionalidade e seu desenvolvimento atualmente.

Historicamente a funcionalidade dos quadrinhos apresenta caracteristicas
cOmico-satiricas e ideologicas. Vergueiro (2010) expbe que por mais que 0S
quadrinhos fossem encontrados em varios paises, foi nos Estados Unidos,
inicialmente em publica¢cbes nos jornais e posteriormente publicacdes periddicas (0s
comic books), que os quadrinhos passam a serem mais proficuos na sociedade, muito
por conta de sua conotacao comica e principalmente satirica aos fatos e fenbmenos
do cotidiano americano, questdes, como protagonismo feminino, passam a ganhar
espaco nas publicacdes, vindo a evidenciar a funcionalidade social que os quadrinhos
também desempenham.

Cirne (1975) argumenta que os quadrinhos sdo construidos a partir de
narrativas e expressam-se semiologicamente através da imagem, assim como todo e
qualquer nivel de narrativa implica uma realidade sintagmatica* que estrutura-se em
modelos estéticos dominantes. Segundo o referido autor,

a simplificacdo da narrativa quadrinizada surgia pela necessidade das
classes dominantes de impor elementos tematicos que desviassem a

criticidade histdrica de determinadas classes sociais, banalizando-os para
gue sua fun¢éo ideoldgica fosse melhor assimilada (CIRNE, 1975, p. 25).

Observa-se, portanto, que a linguagem dos quadrinhos se apresenta como
ferramenta de representacdo do pensamento cultural de uma sociedade, ou pelo
menos dos sujeitos que dominam sua producao. A reproducao, de forma massificada,
enaltece o pensamento desses sujeitos, contudo, ha também aqueles que promovem
consideracdes criticas, acerca das relacdes contraditérias, por meio das producdes
quadrinizadas, logo, pode-se considerar essa linguagem um seguimento Util ao
processo de socializacdo de pensamentos e ideais do individuo.

Ainda no contexto histérico da linguagem dos quadrinhos tem-se o0s
desafios enfrentados para a aceitacdo de sua produgdo, por uma porcao da
sociedade. Como ja dito, no século XX os quadrinhos ganham grande aceitacéo entre
0s jovens, principalmente no periodo da segunda guerra mundial, com as narrativas

de herdis norte-americanos (Capitdo América, Super Man etc.), e no pds-guerra a

4 Combinacéo de formas que ganham valor a medida que se opdem.
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linguagem adentra novos contextos (romance, suspense), o que tornou os quadrinhos
cada vez mais engajado do cenario consumista dos americanos.

Contudo, essa grande disseminacao de contetdo provocou desconfiancas
por acreditar-se que os quadrinhos influenciam negativamente na formagéo do
pensamento de jovens, desencadeando problemas psicoldgicos.

As desconfiancas acerca do consumo de quadrinhos ganharam destaque
com a publicacdo do livro Seduction of the innocent®, essas que também foram
incorporadas ao ambiente escolar. Dentre as consideracdes levantadas tivera que 0s
quadrinhos eram promotores de mudancas comportamentais, com fundamentos
cientificos questionaveis e preconceituosos o debate ganhou destaque entre os
grupos que defendem valores morais e religiosos (VERGUEIRO, 2010; CARVALHO,
2006).

No Brasil, por exemplo, foi elaborada uma cartiiha que apresentava
condutas éticas a serem seguidas para a producado de quadrinhos, qualquer ideia de
aproveitamento da linguagem em ambiente escolar seria, & época, considerada uma
insanidade (VERGUEIRO, 2010).

Posteriormente superou-se tal interpretacdo, defende-se entdo as
potencialidades da linguagem dos quadrinhos nos materiais didaticos, bem como no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos (VERGUEIRO, 2010).

Para o uso dos quadrinhos no ensino, Vergueiro (2010) argumentou que
ndo ha regras: o Unico limite para seu bom aproveitamento é a criatividade do
professor e sua capacidade de bem utiliza-los para atingir seus objetivos de ensino,
uma vez gue os quadrinhos

tanto podem ser utilizados para introduzir um tema que serd depois
desenvolvido por outros meios, para aprofundar um conceito ja apresentado,
para gerar uma discusséo a respeito de um assunto, para ilustrar uma ideia,
como uma forma lGdica para tratamento de um tema &rido ou como

contraposicdo ao enfoque dado por outro meio de comunicacdo
(VERGUEIRO, 2010, p. 26).

Deste modo compreende-se que atualmente o desenvolvimento dos
guadrinhos, principalmente no ambiente escolar, segue como instrumento
metodologico das praticas docentes, a fim de trabalhar exemplificagbes de modo
simples e didatico, além de promover incentivo ao habito de leitura e raciocinio das
narrativas produzidas (CARVALHO, 2006).

5 “Seducdo dos inocentes”, livro langado em 1954 pelo psiquiatra Fredrick Wertham.
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Nessa interpretacdo se reverbera a potencialidade dos quadrinhos no
ensino, cabendo aos professores planejarem melhores praticas pedagdgicas para
fazerem uso dessa linguagem. Todo processo de ensino no ambiente escolar tende a
seguir, ou pelo menos pressupde-se que segue, um planejamento. Deste modo vale
salientar, que o uso dos quadrinhos neste projeto seguiu uma sequéncia planejada
gue buscou exemplificar melhor o contetdo trabalhado, no caso o de concepc¢des de
territorio.

O levantamento tedrico acerca das concepcdes de territorio foi uma das
sequencias desse planejamento, o qual ja foi exposto anteriormente, na subsecéo
seguinte, apresenta-se a correlacdo entre o conceito de territdrio e as narrativas de
tiras em quadrinhos dadas aos alunos nas aulas expositivas, que, como dito na
introducdo deste trabalho, fizeram parte na metodologia da pesquisa para a

construcdo do conhecimento sobre o assunto.

2.3. AS CONCEPCOES DE TERRITORIO SUBJACENTES NOS QUADRINHOS

Feito o desenvolvimento tedrico acerca das nocbes de territério e da
linguagem dos quadrinhos, nesta subsecdo busca-se trabalhar a relacdo de ambas
para o desenvolvimento da construcao do conhecimento geografico, especificamente
o de territério.

No entendimento sobre territério, optou-se por desenvolver o conceito em
sua caracteristica hibrida, observando particularidades de tiras em quadrinhos
previamente selecionadas, as quais serviram de suporte e exemplificacdo nas aulas
expositivas.

As figuras 1, 2 e 3, do autor Joaquim Salvador Lavado Tejon (mais
conhecido como Quino), que apresentam em suas narrativas estilos de vida dos
sujeitos urbanos, essas tiras buscam demostrar como se procedeu as interpretacoes
de territorio por meio da linguagem dos quadrinhos.

Vale salientar que Quino é o idealizador das tiras de Mafalda, personagem
bastante difundida nos materiais didaticos e em provas de vestibulares, seu conteudo
satirico permite ao leitor ter uma visdo condensada da realidade do mundo e as
narrativas normalmente apresentam tematicas criticas, as quais podem ser
exploradas em praticas pedagdgicas, nédo tornando a construcdo de conhecimento
algo monotono (SILVA; CAVALCANTI, 2008).
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Figura 1: Territério “desejado” versus territorio “desprezado”
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Fonte: Quino, 2003. In: www.cepae.ufg.br/up/80/o/as_tiras_da_mafalda - 2%c2%aa_parte.pdf.
Acessado em 09/02/2019.

A figura 1 demonstra o territério desejado pelo personagem, no caso 0
microterritério de sua casa. Fuini (2014) argumenta que o0s microterritérios séo
territorialidades nao formais, que se vinculam mais a no¢do de espacos de
pertencimento e representacdo do que de espacos de controle, e sdo evidenciados
em escalas menores. Mas vale salientar que a narrativa dos balées (VERGUEIRO,
2010) remete a uma ideia de limite desejado, ou como Raffestin (1993) classifica, uma
“tessitura desejada”, ou seja, € nessa circunscricdo que 0 personagem exerce seu
poder operatério.

Observa-se nos quadrinhos a subijetividade construida pelo personagem
com relacdo a casa, apontando para o territorio afetivo, aspectos simbalicos e culturais
e a identidade territorial, pois “a identidade é construida por subjetividades individuais
e coletivas vinculada a grupos sociais ou ao pertencimento territorial, construindo a
ideia de territorialidades” (FUINI, 2014, p. 232).

Nas figuras 2 e 3, o contetdo geogréafico em destaque é o processo urbano

e sua influéncia na vida dos sujeitos. Vejamos:

Figura 2: Mdltiplos territérios na temporalidade
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Fonte: Quino, 2003. In: www.cepae.ufg.br/up/80/o/as_tiras_da_mafalda - 2%c2%aa_parte.pdf.
Acessado em 09/02/2019.
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Figura 3: “Prisao que o homem constréi para si”
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| Fonte: Quino, 2003. In: www.cepae.ufg.br/up/80/o/as_tiras_da_mafalda - 2%c2%aa_parte.pdf.
Acessado em 09/02/2019.
Segundo Carlos (2007b, p. 46) “a cidade materializa-se enquanto condi¢ao
geral da producdao (distribuigcéo, circulagéao e troca)”, do ponto de vista do morador
“a cidade € o meio de consumo coletivo (bens e servigos) para a producao da
vida dos homens. E o lécus da habitagédo e tudo o que o habitar implica na

sociedade atual: escolas, assisténcia médica, transporte, agua, luz, esgoto,
atividades culturais e lazer, é6cio, compras etc.” (CARLOS, 2007b, p. 46)

Carlos (2007b) utiliza-se do conceito de espaco geografico para discorrer
acerca da producao das cidades. Contudo, sustentado nos entendimentos do conceito
de territério, compreende-se pelo exposto que a cidade configura-se como porcéo do
espaco produzido pelo homem para atender as “necessidades” da coletividade, bem
como apresenta-se como lécus de identidades territoriais.

As tiras acima foram utilizadas nas aulas sobre o tema cidades, ministradas
anteriormente ao tema territério, conforme o planejamento recebido durante o estagio
junto ao PIBID. Observa-se nessas, assim como na figura 1, que os quadrinhos
apresentam uma abordagem critica acerca da condicdo p6s moderna (HARVEY,
1992), elas pressupdem uma referéncia ao entendimento de tempo, espaco e dinheiro
ao qual o sujeito esta submetido, pois esses caracterizam como 0 nexo circunstancial
do dominio social.

Interpretamos, a partir da leitura da narrativa da figura 1, que o personagem
vivencia o territorio desejado em sua casa, que contrasta com o movimento acelerado
da populacédo urbana que desloca-se para seu locais de trabalho, representando uma
parte do cotidiano das cidades e expondo as contradicbes proprias das relacdes
produtivas impostas pelo sistema capitalista (CARLOS, 2007a).

Ja na figura 2, observa-se a relacdo do tempo na producdo do espaco,

como as concepcdes produtivas vao mudando e, na figura 3, tem-se mais uma
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caracteristica do estilo de vida urbano condicionado a légica capitalista de reproducéo
social.

No que se refere a nogao de territorio, Raffestin (1993) considera-o produto
do trabalho sobre determinada porgéo do espaco. E a construcéo de territorialidades,
para esse autor, como ja dito anteriormente, sdo condicionadas pelas relacbes
produtivas do processo e produto territorial simultdneos em que os homens vivem.
Essa ideia assemelha-se a producdo espacial das cidades, a qual Carlos (2007b)
caracteriza a cidade:

Enquanto construcdo humana, produto social, trabalho materializado,
apresenta-se enquanto formas de ocupa¢do. O modo de ocupacdo de
determinado lugar da cidade se da a partir da necessidade de realizacédo de
determinada acéo, seja de produzir, consumir, habitar ou viver (CARLOS,
2007b, p. 45).

E, como se observa nas figuras 2 e 3, a tematica em destaque é o produto
territorial construido a partir do trabalho humano, no caso os prédios. Os quadrinhos
da figura 2 trazem para a narrativa diferentes formas de producdo do territério e
diferentes territorialidades que, segundo Raffestin (1993), podem ser consideradas
um sistema tridimensional: sociedade-espago-tempo.

Fuini (2014) argumenta também que

a territorialidade se expressa em espacos e tempos distintos e, as vezes,
simultaneamente, como é o caso dos centros urbanos, como as
territorialidades do comércio entrecruzados pelas territorialidades das tribos

urbanas, do transito, das igrejas, enfim, com a justaposicdo de
territorialidades sagradas e profanas (FUINI, 2014, p. 230).

Deste modo, pode-se argumentar que a tira da figura 2 apresenta a nocao
de multiplas territorialidades que se formam no decorrer do tempo, com as mudancas
sociais, politicas e econémicas.

Ja a figura 3, demonstra o estilo de vida urbano que a contemporaneidade
proporciona: “as prisdes” que a sociedade constroi para adaptar-se a nova logica de
producao do territério, construindo novas relacdes de territorialidade. Esse novo estilo
de apropriar-se do territorio, territorializar-se ou de construir microterritorios

“é pautado na hibridizagao cultural, no didlogo, na troca de informacdes e no
conteldo subjetivo/estético entre estranhos, ou de tolerancia negativa,
guando envolvem exclusividade relacional de agregados sociais para

protecdo de praticas culturais em locais especificos (pracas, parques, ruas,
shoppings etc.) (FUINI, 2014, p. 232).

Como observado, as no¢des de territorio podem ser expressas de inimeras

formas e representadas por inUmeras linguagens, uma vez que 0 conceito proporciona
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um aspecto multiplo ou hibrido do papel do homem no espaco, sempre o produzindo
em uma perspectiva de poder, seja ele cultural, politico ou econémico. Logo, as
multiterritorialidades, a qual Haesbaert (2011) pontua, sdo expressdes dessas
relacdes de poder, e independe da escala.

Buscando trabalhar nessa perspectiva de multiplos territorios em multiplas
escalas, que foram desenvolvidas as explicacdes sobre o conceito territério na aula
expositiva, que fora um dos procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa:
usou-se a delimitacdo do bairro, da rua, da escola, das casas e até dos quartos dos
alunos como exemplos de territérios, e as relacdes de poder exercidas nestes.

A linguagem dos quadrinhos contribuiu para as explicacdes do conceito,
trazendo cendrios e narrativas diferentes das vividas pelos alunos, de modo a
solidificar a compreenséao do conteudo.

Feita essa contextualizacdo, a proxima sessao analisara a participacéao do
aluno no processo de ensino e aprendizagem, em que ele externaliza o conteudo
absorvido, e até que ponto conseguiu correlaciona-lo a sua realidade.

Vale salientar que os sujeitos da pesquisa séo alunos de 6° ano do Ensino
Fundamental, mas buscou-se valorizar o processo de observacao, de racionalizagcéo

e do uso da linguagem dos quadrinhos em resposta ao conteudo.
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3. CONCEPCAO DE TERRITORIO DOS ALUNOS DA TURMA 6D.

Antes de adentrarmos a discussao das tiras de quadrinhos produzidas

pelos alunos, faz-se necessario resgatar as etapas da pesquisa planejadas no

cronograma de atividades desenvolvidas junto a turma 6D da Escola José do

Patrocinio. Este quadro descreve o conteudo indicado pelo professor supervisor do

PIBID e respectivos objetivos, facilitando a compreensédo do leitor acerca do

conhecimento desenvolvido para os alunos chegassem ao entendimento sobre o

conceito de territério antes da producédo das tiras em quadrinhos.

Quadro 2: Cronograma de atividades da turma 6D

DATA

ATIVIDADE DESENVOLVIDA NA ESCOLA

24/09/2018

contato inicial com a instituicdo: reconhecimento do espaco fisico, equipe
pedagdgica e professor supervisor do programa PIBID — UNIFAP

25/02/2019

planejamento do conteldo e atividades a serem realizadas no primeiro semestre
letivo com o professor receptor e apresentacdo da proposta de TCC

11/03/2019

Apresentacdo a turma do projeto (6D, turno manhd) e contetdo geografico a ser
ministrado:

Fundamentacéo do conhecimento geografico

Objetivo geral: apresentar uma visdo do que a Geografia ensina, associando a
realidade local com o conhecimento tedrico.

Objetivos especificos: apresentar os procedimentos do raciocinio aplicados ao
estudo da Geografia (observacdo, descricdo e analise); apresentar 0s conceitos
principais da Geografia, priorizando os conceitos espaco, territério, paisagem e lugar,
que seriam 0s conceitos mais utilizados no primeiro semestre letivo, de acordo com
0 planejamento.

12/03/2019

Inicio de contetido: Compreensao sobre o conceito paisagem

Objetivo geral: construir o conhecimento sobre paisagem natural e paisagem
humanizada, associando o conhecimento as paisagens do Distrito da Fazendinha.
Objetivos especificos: apresentar os fendmenos, naturais ou ndo, que modificam
uma paisagem natural; desenvolver o raciocinio geografico sobre o papel
desempenhado pelo homem sobre as paisagens naturais e as ja humanizadas.

18 e
19/03/2019

Continuidade ao contelido sobre paisagem

Elementos modificadores da paisagem: da totalidade ao lugar

Objetivo geral: sistematizar os elementos politicos e econémicos que influenciam a
modificacdo da paisagem.

Objetivos especificos: apresentar exemplos locais, como a vinda das quais
empresas exploradoras, como ICOMI e Projeto Jari e empreendimento imobiliarios,
presentes nas proximidades da escola, que produziram mudancas na paisagem;
discorrer acerca da atitude humana com relacdo a manutencéo ou degradacéo das
paisagens e da poluicdo urbana.

25/03/2019

Promocéo de atividades de fixacdo e planejamento de trabalho de campo em torno

da escola:

e revisdo sobre paisagem natural e humanizada, e

e recomendacgfes: uso de roupa e calcado apropriado para caminhar; uso de
protetor solar e levar sua propria agua.

26/03/2019

Realizacdo do trabalho de campo, o objetivo era fazer a observacéo e descricao dos
elementos de paisagem natural e humanizada.

le
2/04/2019

Inicio de novo contetido: Formacgé&o das Cidades.
Objetivo geral: construir o conhecimento sobre a formacdo das cidades.
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Objetivos especificos: distinguir a nocéo de formacédo das cidades de processo de
urbanizacao; apresentar as caracteristicas das cidades e suas funcées.
Continuidade do contetido: A configuracao social das cidades.
Objetivo geral: analisar o processo de urbanizagéo das cidades.
8e Objetivos especificos: discorrer acerca dos problemas sociais resultantes da
9/04/2019 expansdo do espaco urbano que incidem sobre espaco rural (ex: formacdo de
favelas); apresentar uma visdo geral da pressdo nociva que as cidades e 0 processo
de urbanizacdo causam ao meio natural e as sociedades
Inicio de novo conteudo: Circulacdo de pessoas e informacges.
Objetivo geral: construir o conhecimento sobre a circulacdo de pessoas e
15e informacdes no espaco geografico.
16/04/2019 | Objetivos especificos: apresentar uma visao histérica da evolucdo dos meios de
comunicacao e transporte; relacionar a circulacao interna de pessoas aos diversos
meios de transporte.
Aplicacao do projeto: Compreenséo do conceito de territorio.
Objetivo geral: construir o conhecimento sobre concepcdes de territério
(HAESBAERT, 2011).
22/04/2019 | Objetivos especificos: resgatar a compreenséo de apropriacdo de uma porcao do
espago pelo homem, “territorializacdo” (RAFFESTIN, 1993), e associa-lo as rela¢gdes
de poder (SOUZA, 2013); desenvolver a nocdo de afetividade e representacéo
cultural (HAESBAERT, 2011; 2006) como caracterizacdo de territorios.
Continuidade do contetido e desenvolvimento dos quadrinhos.
Objetivo geral: construir o conhecimento sobre as relacdes de poder das
territorialidades.
Objetivos especificos: apresentar exemplos de territorialidades que sé&o
23/04/2019 | caracterizadas por simbologias culturais; desenvolver as relacbes de poder
expressas nas diversas escalas de territorialidades.
e trabalhar a partir das tiras selecionadas e dos exemplos do cotidiano, e
e promover o desenvolvimento de tiras em quadrinhos para massificar a
compreensao sobre o contelido trabalhado.

Organizado por SILVA, C. C. (2019).

Como observado no quadro 2, os alunos da turma 6D, antes de
desenvolverem as tiras em quadrinhos, obtiveram contato com alguns contetddos
geograficos, os quais puderam ser relacionados as concepcdes de territério. Essa
caracteristica metodoldgica assemelha-se ao que Bortoni-Ricardo (2008) argumenta
sobre a possibilidade de producao de ciéncia em sala de aula, onde o profissional usa-
se de seu planejamento para promover intervencdes, criando assim a nocdo de um
professor pesquisador, ou seja, potencializando seus planejamentos didaticos a
construcdo da ciéncia, vide que esta proporciona uma qualificacdo tedrica que
auxiliara nas atividades didaticas.

Nota-se que 0s assuntos tenderam a seguir uma sequéncia logica para a
construcdo do conhecimento sobre apropriacdo e producao do espaco, isso tinha por
objetivo auxiliar o raciocinio geografico (CAVALCANTI, 2013; BRASIL, 2017) sobre o
conceito de territorio dos alunos.

No que se refere a construcdo do conhecimento do conceito, essa

sequéncia facilitou a exposicdo do conteudo, pois muitos dos exemplos eram
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conhecidos pelos alunos e foram apenas reapresentados sob a l6gica da producéo do
territorio.

E como observa-se no quadro 2, apés planejamento junto do professor
responsavel pela turma 6D, no dia 11 de margo de 2019 foi feito o primeiro contato
com os alunos, a qual promoveu-se apresentacao dos dois bolsistas do PIBID, dentre
eles o0 pesquisador desta pesquisa, que ficariam responsaveis por trabalhar os
contetidos do planejamento.

Nesse primeiro contato, buscou-se, de forma introdutéria, dar nocéo acerca
do que a disciplina Geografia trabalha e quais habilidades os alunos precisam
desenvolver para compreender os fatos e fenbmenos da Terra. Discorreu-se, nessa
aula expositiva, sobre fenbmenos fisico-naturais e fenébmenos sociais, dos exemplos
trabalhados tem-se o fenbmeno da chuva, miséria, pobreza, que buscou-se relacionar
a realidade dos alunos, vide que no Estado do Amapa ha a caracteristica de tempo
chuvoso e a realidade de muitas familias morando em areas insalubres.

A resposta de alguns alunos foi positiva a dindmica da aula, pois chegou-
se a perguntar como se forma a chuva, questdo nao inerentes ao planejamento
proposto, mas que foi respondido, de modo a sanar a curiosidade do aluno que
perguntou.

Das habilidades que propusemos ao aluno desenvolver tem-se a
observacéo, descricdo e andlise de fatos que presenciam em seu cotidiano, 0s quais
seriam validos na dindmica das aulas. Além da compreenséo introdutéria de métodos
da Geografia, apresentou-se também ideias gerais de alguns conceitos da ciéncia,
dentre eles o de paisagem, lugar e territério.

As perspectivas conceituais mais trabalhadas nos discursos das aulas
expositivas foram a de paisagem, ao dialogar acerca das imagens que os alunos
internalizam sobre um local; e o de territorio ao desenvolver as rela¢des de poder que
se constroem para sua produgao.

Como exposto no quadro 2, a compreensdo acerca do conceito de
paisagem comecou a ser trabalhado no dia 12 de marco de 2019, buscava-se por
meio do desenvolvimento desse conteudo distinguir as paisagens caracteristicamente
naturais e as caracteristicamente humanizadas.

O desenvolvimento desse conceito, estendeu-se nas aulas de Geografia
até o dia 26 de marco, nesse periodo desenvolveu-se aulas expositivas tendo como

foco os elementos que modificam ou descaracterizam uma paisagem, dentre 0s
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elementos destacam-se a influéncia do homem, os empreendimento ou projetos que
exercem forte pressdo no meio natural, bem como os fatos e fendmenos naturais que
criam e recriam paisagens.

Dos exemplos externados nas aulas sobre a influéncia do homem no meio,
tem-se os projetos imobiliarios, a construcao de infraestruturas, como ruas, hospitais,
escolas, entre outros exemplos que os proprios alunos expuseram. Ja com relacao a
fatos e fendbmenos naturais, destacou-se 0s terremotos, maremotos e a propria chuva,
de modo particular trabalhou-se esse ultimo, pois fez-se possivel relacionar a fatos
gue os alunos talvez tenham vivenciado em seu cotidiano, como os alagamentos, 0s
quais sao potencializados pela descaracterizacdo da paisagem pelo homem.

Das metodologias da docéncia focou-se no uso da linguagem visual,
produzindo desenhos no quadro e promovendo atividades de fixacdo, como producao
de imagens que remetessem a ideia de paisagens naturais e paisagens humanizadas,
muitos dos alunos que frequentavam as aulas se predispunham a produzir as
atividades, contudo, ndo se configurava como uma méaxima a todos, alguns, 5 alunos
para se mais exato, se viam indiferente as atividades, do que se levantou no periodo
da pesquisas esses alunos ja apresentavam retencdo em anos letivos anteriores.
Vale salientar que outros também apresentavam retencdo, porém, buscavam
desenvolver as atividades.

No que concerne a uma visado geral, sobre a resposta dada pelos alunos
nesse periodo de aulas expositiva sobre o conceito de paisagem, tem-se que a partir
da observacédo das atividades de fixacdo, bem como das contribuicbes aos exemplos
dados nas aulas, os alunos conseguiram distinguir entre as perspectivas do que vem
ser as paisagens naturais e paisagens humanizadas.

Compreende-se que a partir do estudo sobre o conceito de paisagem o
aluno obteve informacdes relevantes que puderam ser relacionadas ao conceito de
territorio, pois ao internalizar informacgfes acerca da influéncia do homem no meio
apresenta-se uma clara nocédo de producao do territérios, vide que a partir de seu
trabalho e intervencdes, se promover relacdes de poder na por¢éo apropriada.

Nesta perspectiva, as atividades humanas, além de caracterizar e
descaracterizar paisagens, torna-se, como Raffestin (1993) argumenta, a imagem
territorial das relacdes de producéo.

Como parte do planejamento para constru¢do do conhecimento sobre o

conceito de paisagem foi desenvolvido um trabalho de campo nas imediacdes da



52

escola, essa pratica pedagodgica, como ja dito anteriormente, foi materializado em um
trabalho cientifico, Silva, Melo e Silva (2019), da qual se deu, como descrito no quadro
2, no dia 26 de margo.

Promoveu-se um planejamento de duas paradas, em locais que
apresentavam predominantemente paisagem natural e outra predominantemente
paisagem humanizada, e pediu-se para os alunos observarem e descreverem as
paisagem, em ambas as paradas buscou-se incentivar o raciocinio dos alunos, de
modo a fazerem refletir sobre as paisagens humanizadas que antes eram naturais, a
fim de fazé-lo questionar-se o porqué das descaracterizacdes de paisagens naturais.

Como exposto por Silva, Melo e Silva (2019), os alunos apresentaram
dificuldades em conseguir promover tal raciocinio, contudo, destaca-se que eles
conseguiram apontar os locais que mais prenominavam as distintas paisagens, o que
tornou-se a atividade valida do ponto de vista pratico.

No que se refere a resposta dada pelos alunos por meio da proposta
metodoldgica, tem-se que eles se viam empolgados com a iniciativa dos professores
e apresentavam gesticulagfes e apontamentos que remeteram ao que estava sendo
exposto em sala de aula, deste modo, acredita-se que o trabalho de campo veio
massificar o conhecimento que eles desenvolveram em sala.

Vale salienta que por mais que o trabalho de campo tivesse por objetivo
massificar a compreensdo sobre o conceito de paisagem, a experiéncia serviu de
referencial para a promogéo de exemplos no desenvolvimento de demais contetdo
do planejamento, dentre eles o do conceito de territdério. Essa construcao l6gica do
conhecimento, bem como a exemplificacao de fatos vivenciados no cotidiano tende a
desenvolver o raciocinio geografico do aluno.

Retomando a descricédo das atividades apresentadas no quadro 2, tem-se
nos dias 1, 2, 8 e 9 de abril o desenvolvimento de conteddos sobre a formacao das
cidades e suas configuracdes sociais.

No que se refere a formacdo das cidades utilizou-se a compreensao da
influéncia do homem na producéo dos espacos urbanos, buscando distinguir entre
caracteristicas de uma paisagem urbana e uma paisagem rural, essa associacéo entre
os contetudo de modo proposital tendia ao raciocinio do aluno acerca da producéo das
cidades, ou como preferimos trabalhar aqui, a producéo dos territorios.

Nesse conteudo, trabalhou-se também as territorialidades que exercem

influéncia por disporem de caracteristicas estruturais e administrativas nas cidades de
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grande, médio e pequeno porte. Isso tomando como referéncia o territério brasileiro,
exemplo, as caracteristicas estruturais de cidades do centro-sul do pais em
comparacdo com a cidade de Macapa-AP. E de forma ainda mais particular,
exemplificou-se acerca da influéncia e disponibilidade de estruturas que fazem
Macapa ser referéncia no Estado do Amapa e em territorios adjacentes.

As préticas docentes eram subsidiadas pelo uso da linguagem visual e
linguagem escrita, ou seja, promoviam-se resumos no quadro branco e associacao
dos discursos com imagens presente em livros didaticos, bem como exemplos
regionais de pessoas que vem de comunidades ribeirinhas para fazerem uso das
estruturas da cidade de Macapa.

Ainda sobre a construcdo de conhecimento sobre cidades discorreu-se
sobre as desigualdades observadas em suas paisagens, dos exemplos dados, falou-
se sobre as diferencas estruturais de construcbes de favelas em relacdo a
condominios, isso tomando como referéncia a realidade local, pois nas adjacéncias
do Distrito da Fazendinha h& vérios loteamentos, bem como areas que apresentam
processo de favelizacdo, exemplo, as areas de ressaca.

O conhecimento foi construido provendo exemplos de elementos de fora
do estado e das caracteristicas locais. Essa dinamica do processo de ensino-
aprendizagem fora desenvolvida de modo a atender a necessidade da pesquisa de o
aluno construir um raciocinio geografico acerca das concepcdes de territorio.

E nos dias 15 e 16 de abril houveram as ultimas aulas expositivas, antes
da efetiva construcdo do conhecimento sobre o conceito de territério, como exposto
no quadro 2, as aulas objetivavam construir o conhecimento de circulacdo de pessoas®
e informacg0@es, foi promovido uma breve descrigdo historica sobre a evolucdo dos
meios que deslocam informacdes e pessoas, exemplo, a evolucado da navegacao até
0 transporte aéreo, da comunicacdo por cartas até o deslocamento de informacdes
pelos meios virtuais.

Os exemplos foram potencializados por contribuicdes dos proprios alunos,
ao citarem os carros, motos, trens, voadeiras’, os celulares, computadores, por meios

dos aplicativos de conversacao, dentre outros. Ao final dessas exposi¢cées sempre se

6 Sejam pelo simples deslocamento espacial de um bairro para outro, por exemplo, ou ainda as
migracdes para outros municipios, estados ou paises.

7 Embarcagdo movida a motor com estrutura e casco de metal, geralmente aluminio, a maioria
composta por motor de popa. E largamente utilizada no transporte fluvial e em pescarias, sendo um
meio de transporte bastante comum na Amazonia.
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promoviam atividades de fixacéo, as quais os alunos copiavam do quadro, respondiam
e as entregavam para avaliacao.

Nas observacfes feitas por meio desses exercicios, levantou-se que 0s
alunos apresentavam familiaridade com os elementos da pds modernidade, ao
citarem aplicativos que promovem conversacfes com colegas, o que faz crer que os
alunos conseguiram raciocinar acerca da circulacdo de informacdes, bem como a
circulacado de pessoas por meio dos meios de transportes, principalmente aqueles
observados em seu cotidiano.

Os contetudos sobre producdo do espaco urbano e sua mudltiplas
contradicdes; e a circulacdo de pessoas e informacdes auxiliaram na definicdo de
microterritérios de poder e da compreensao de um dos elementos do sistema territorial
de Raffestin (1993): as redes, seja elas associadas ao controle social fisico ou
simbdlico (HAESBAERT, 2006), onde na condicdo atual de p6s modernidade, as
relaces politicas, econbmicas e sociais, tornam-se cada vez mais aglutinativas por
conta do desenvolvimento tecnoldgico que se aperfeicoa a cada instante.

No que se refere ao controle fisico, tem-se, de acordo com que Raffestin
(1993) propugna, que as redes de transportes exercem funcédo de consolidacédo do
territério apropriado, pois por meio delas, a porcédo territorializada potencializa o
significado de producéo, a relacdo espaco-trabalho tende a acelerar a producéao,
circulacao, distribuicdo e consumo de mercadorias, que se traduzem, como Saquet
(2010) argumenta, na processualidade histérica e transescalar do territorio.

Ja com relacdo ao controle simbdlico, recorre-se ao que Haesbaert (2006)
pondera sobre identidade territorial:

Associar o controle fisico ou a dominagdo ‘objetiva’ do espago uma
apropriagdo simbdlica, mais subjetiva, implica discutir o territério enquanto
espaco simultdneo dominado e apropriado, ou seja, sobre o qual se constroi
ndo apenas um controle fisico, mas também lacos de identidade social.
Simplificadamente podemos dizer que, enquanto a dominagéo do espacgo por
um grupo ou classe traz como consequéncia um fortalecimento das
desigualdades sociais, a apropriacéo e construcdo de identidades territoriais
resulta num fortalecimento das diferencas entre os grupos, o que, por sua vez

pode desencadear tanto uma segregacdo maior quanto um didlogo mais
fecundo e enriquecedor (HAESBAERT, 2006, p. 121).

Deste modo, a argumentacdo acerca dessa perspectiva de territério gira
em torno dos elementos simbdlicos da identidade territorial dos alunos, ou seja, 0s
costumes, culinaria e a propria vestimenta, que caracterizam as territorialidades

amazonicas, e particularmente a amapaense.
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Dos exemplos abordados nessa simbolizacdo da identidade territorial
amapaense, tem-se o consumo de acai, a musicalidade (marabaixo e batuque), o uso
de roupas leves, por conta do clima equatorial e sotaque, que as vezes Sao
perceptiveis quando comparados com pessoas vindas de outros lugares.

Por fim, como exposto no quadro 2, tem-se nos dias 22 e 23 de abril o
desenvolvimento do conhecimento sobre o conceito de territério por meio da
linguagem dos quadrinhos, porém, sem deixar de ressaltar todo o processo de ensino-
aprendizagem que vem sendo desenvolvido até esse momento.

A primeira aula expositiva, destinou-se a compreender o conceito de
territdrio nas concepcgodes politica, econbmica e cultura (HAESBAERT, 2011), bem
como a presenca das nocdes de poder que desenvolvem-se numa porcao do espaco
para a producdo dos territorios. Discorreu-se acerca das relacdes de poder nas
diferentes escalas, elemento esse que € caracteristico do conceito.

Expbs-se que os diversos grupos presente em uma sociedade apresentam
uma territorialidade, e como tal, tem-se que esses territdérios constroem identidades,
para exemplificar essa ideia recorreu-se a exemplos dados em aulas anteriores, como
a diferenca dos elementos simbdlicos que caracterizam Macapa em relacdo a Séo
Paulo-SP, dentre eles citou-se a musica, o consumo do acai; e ainda o modo de vida
dos indigenas em relacdo aos estilos de vida dos sujeitos que vivem nos centros
urbanos das cidades.

Ao trabalhar as perspectivas politica e econdmica, recorreu-se aos
exemplos dados em aulas que tratavam da producdo do espaco urbano, onde o
Estado exerce poder administrativo e promove politicas publicas que descaracterizam
um territoério antes ocupado, exemplo a desapropriacdo das areas de ressaca; e na
econdmica exemplificou-se a producédo agricola de familias que produzem o territorio
por meio do trabalho que desenvolvem na terra.

Nas figuras 4, 5 e 6 apresentam-se alguns registros fotograficos dessas
aulas expositivas promovidas na escola, que serviram de base para o raciocinio sobre

0 conceito de territorio.



Fonte: Registro de Ana

rd

Claudia Seixas.

Figura 4: Aula inaugural na turma 6D
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Figura 5: Trabalho de campo

Fonte: Acervo do autor, SILVA, C. C. (2019).
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Fonte: Acervo do autor, SILVA, C. C. (2019).

Figura 6: Aula expositiva sobre cidades
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Como vem sendo exposto, para a construcdo do conhecimento sobre
territdrio, ndo apenas esta se considerando o elemento uno da linguagem dos
quadrinhos, mas sim todo o processo que se formou para a externalizacdo do
conhecimento por meio das tiras produzidas pelos alunos.

Deste modo, entende que as mudltiplas linguagens tém carater
potencializador do processo de ensino e aprendizagem de qualquer conteudo,
bastando aos professores desenvolverem planejamentos légicos que viabilizem a
producdo do conhecimento. Porém, como a linguagem em destaque aqui € o dos
quadrinhos, cabe avaliar, quais potencialidades ela trara ao processo, nesse caso
considerou-se o conhecimento pretérito que os alunos adquiriram e mensurou-se até
que ponto o que estava sendo externalizado nas tiras refletia 0 conhecimento
construido durante o processo e a externalizacdo das concepgdes de territorio.

Como ja dito na introducdo desta pesquisa, entre os procedimentos
metodoldgicos tem-se a divisdo da turma em grupos com trés alunos cada e cada
grupo ficava responsavel por uma concep¢do de territorio (politica, econbémica e
cultural). Os alunos deviam produzir tiras que remetessem a concepcao sorteada, iSso
a partir de elementos que observam ou presenciam em seu cotidiano.

Ao todo foram produzidos 6 tiras de quadrinhos, dessas selecionou-se trés,
uma de cada concepcédo, as quais sao vistas nas figuras 7, 8 e 9. As tiras foram
analisadas nas perspectivas sorteada, respeitando 0s conceitos sobre elas e
promovendo possiveis discussdes que podem ser pertinentes ao estudo do conceito
de territorio, de modo a da significado cientifico ao material produzido.

Para a andlise, além das consideracfes sobre a base tedrica de territorio,
considerou-se também informacgdes coletadas no periodo da pesquisa, seja elas sobre
o perfil dos sujeitos da pesquisa ou ainda caracteristicas do territorio representado,
nesse caso o Distrito da Fazendinha.

Dentre as caracteristicas destacar-se o perfil socioecondmico dos sujeitos
da pesquisa, o qual averiguou-se que mais da metade, dos pouco mais de 20 alunos
qgue frequentavam as aulas, eram areas de ressaca, elemento que pode se verificar
na analise da figura 8, por exemplo.

Outra caracteristica, porém, relacionado ao territorio da Fazendinha, é em
relacdo a producdo de hortalicas por algumas familias do local, a producéo é
consumida na propria feira do bairro e, também exportada para feiras de bairros dos

municipios de Macapa e Santana. Essa caracteristica foi observada na Figura 9.



Figura 7: Perspectiva cultural: identidade territorial

Fonte: Trabalho de campo (2019).
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Partindo da fase de sorteio das concepcdes a ser trabalhadas pelos alunos
a figura 7 busca expressar a concepcao cultural de territério. Ao ater para a
estruturacdo dos quadrinhos, observa-se que h& a constituicdo do sistema narrativo
da linguagem quadrinizada, o visual e o verbal (VERGUEIRO, 2010), assim como
observar-se o atendimento ao elemento sorteado.

A tira apresenta dialogos entre uma personagem, aparentemente, do sexo
feminino, a qual configura-se como figura principal da narrativa, e personagens
integrantes. O contetudo do didlogo gira em torno do objeto acai (fruto tipico da
Amazbnia) e sua nao preferéncia pelo produto, observa-se que a personagem
principal da narrativa expde no quarto quadrinho que “ndo gosta do acgai daqui’ e o
receptor dessa mensagem argumenta que o motivo seja “porque nao esta
acostumada”.

Ao promover reflexdes acerca desse didlogo pode-se inferir duas situacoes,
primeira, a personagem sempre morou no local e qualifica (a seu gosto) a producao
do acai vendido nesse estabelecimento; segunda hipétese, a personagem era de
outro local, ou de outra regido, a qual ndo tinha acesso ao modo como se produzia o
acai, do cenario da tira em quadrinho.

Tomando essa segunda hipétese como elemento de analise, pode-se
discorrer acerca do processo de territorializacdo e desterritorializacdo a partir da
mobilidade do sujeito (HAESBAERT, 2011), essa que nao pode ser tratada apenas
com uma mera movimentacdo, migra¢ao, do individuo no espaco, mas sim como um
processo de construcdo de territorialidades, a partir dos aspectos geografico e
histéricos que influenciam tal processo.

Esse processo de desterritorializacdo e reterritorializacdo a partir do
movimento, pelos mais variados fatores (politico, econémico ou social), carregam
consigo a chamada hibridizacao cultural, a qual, segundo Haesbaert (2011), evidencia
a ideia de que vivemos mergulhados num processo de desterritorializagao, e a carga
culturalista que carregamos transcende a uma ideia de identidade, a qual pode se
figurar em um processo de aceitagdo ou negagao das “novas” culturas socializadas
gue emergem do ato de territorializar-se.

Argumenta-se, portanto, que a tira desenvolvida pelos alunos, expressam
elementos simbolicos de sua territorialidade, pois utilizaram da cultura do consumo do
acai como elemento simbdlico para caracterizar seu territorio, sua identidade

territorial.



Figura 8: Perspectiva politica: controle de fac¢des e jogos em rede
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Como o proprio titulo da figura 8 informa, a perspectiva que os alunos
deviam abordar nos quadrinhos era a politica. Observando elementos do sistema
narrativo dos quadrinhos (VERGUEIRO, 2010), a tira apresenta elementos, icones,
gue expressam uma ideia de movimento dos personagens e de exaltagéo das falas,
0 gque proporciona uma caracteristica dinamica ao fato narrado.

No que concerne o conteudo da tira tem-se a compreenséao de disputas de
interesses entre 0s personagens citados, onde um sobrepde sua vontade ao outro por
meio de um poder coercitivo, expressado pelo fato de portar arma de fogo. Ao
guestionar acerca do significado dessa tira junto aos alunos, buscou-se analisar meios
de apresentar a perspectiva politica a partir da imagem e das informacdes coletadas,
que sdo: Comando Vermelho (facgéo) e Free Fire (jogo virtual, muito popular entre
jovens).

Como ja informado, muitos dos alunos da turma 6D moram em areas de
ressaca, em conversas informais e até mesmo em intervencées em sala observou-se
elementos ou falas que confirmam essa caracteristica.

Em discussdes sobre o conteldo de cidades e conflitos sociais que
existiam nelas, levantou-se questdes sobre violéncia e alunos citaram a sigla CV
(Comando Vermelho), sabido do que se tratava, buscou-se da voz aos alunos e saber
0 que eles achavam que era essa organizacao. De modo enfatico, argumentaram que
era “a galera que mete o terror” nos lugares onde moram.

Logo acredita-se que o0s alunos que produziram essa tira quadrinizada
usou-se desse exemplo para discorrer acerca da perspectiva politica de territorio,
compreendendo que essa organizacao exercer um poder nos locais onde moram.

Vale salientar que o Comando Vermelho é uma faccdo, organizacao
criminosa conhecida nacionalmente, que tem como um dos personagens mais
emblematicos o Fernandinho Beira-Mar. Um dos primeiros objetivos dela era criar um
“caixa comum” para custear a estadia de presos associados a organizacdo, essa e
demais fac¢des apresentam uma estrutura politica e hierarquica.

E é associando essa organizacdo administrativa as funcdes do Estado que
se promove argumentos acerca da perspectiva politica de territério.

Haesbaert (2011) ao discorre sobre a fungdo ambigua do Estado e seu
papel (re)territorializador o autor expde que:

Primeiro, o Estado é uma entidade muito genérica que deve ser
historicamente situada, e, segundo, que ele carrega sempre,
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indissociavelmente, o papel de destruidor de territorialidades previamente
existentes, mais diversificadas, e a fundacdo de novas, em torno de um
padrao politico-administrativo mais universalizante (HAESBAERT, 2011, p.
198).

E sabe-se, mesmo de modo superficial, que as fac¢cdes apresentam um
conjunto de ideias, uma estrutura politica, as quais caracterizam o grupo, logo pode-
se inferir que as faccdes apresentam uma identidade, que condicionam seus atos.
Essa identidade materializada em uma porcdo do espaco, um territorio, tende a
externalizar-se a partir do poder concebida em sua formacéo.

Sendo assim, a fac¢do ao instalar-se no local, que ja tinha uma identidade
territorial, modifica-o, apresentando uma nova identidade, pois passa a exercer novas
formas de poder, poderes que podem ser repressivos e coercitivos, podendo vir a
originar uma nova representacao territorial, esse processo tende a ser dinamico, pois
muda de acordo com o0s aspectos que influenciam nessa estrutura, o Estado, por
exemplo, pode exercer seu poder coercitivo e desterritorializar essa faccao, Souza
(2013) classifica essa dinamica com territérios ciclicos.

A outra informacgdo coletada sobre a tira quadrinizada foi sobre a
representagcdo de cenas no jogo Free Fire. Como dito anteriormente, se trata de um
jogo virtual muito conhecido pelo publico jovem, uma de suas funcbes € a
comunicacdo em tempo real com outras pessoas, a funcdo assemelha-se a uma rede
social.

Analisou-se esse elemento em duas perspectivas, uma aglutinativa e outra
individualizada. Essa considera a somatéria da informacéo sobre a faccao e o contato
dos jovens com ambientes virtual. Pressupondo-se que pode haver uma associacao
aos fatos de violéncia que ambas as informagfes transmitem, ou seja, 0 possivel porte
de armas que o aluno presencia em seu cotidiano € representado ou associado ao
jogo virtual, elemento também de seu cotidiano. Logo, o territério representado pelo
aluno, passa a ser a imagem de violéncia que os dois cenarios repassam.

Ja na perspectiva individual dessa informacéo as consideracdes sobre
redes se fazem presentes, principalmente as proporcionadas pelas ferramentas
tecnoldgicas-comunicacionais. Essas ao expor o elemento comunicagéo, obtém-se a
nocéo de poder que ela tem ao ser associada a circulagéo das informacdes, Raffesntin
(1993, p. 203), por exemplo, argumenta que “a comunicagdo se alimenta de
circulagdo: o territorio concreto é transformado em informagao e se torna um territorio

abstrato e representado”.
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Deste modo, o territério pode ser imaginado, representado, a partir do
contado ou socializac¢do, presencial ou ndo, com individuos que externalizam suas
identidades territoriais por meio de caracteristicas simbdlicas, as quais sdo a propria
imagem do territorio. Sendo assim, a de considerar que 0 meio virtual proporciona o
contato com multiplas territorialidades.

Argumenta-se, portanto, que a tira produzida expressa a imagem de
violéncia a qual os alunos associam sua territorialidade, bem como promovem a
associacdo os elementos simbdlicos que presenciam em seu cotidiano, ou seja, sua

socializacdo o ambiente virtual.



Figura 9: Perspectiva econdémica: uso territorio para plantio
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Na figura 9, as alunas promoveram a utilizacdo de um dos recursos do
sistema verbal, a legenda (VERGUEIRO, 2010). Essa faz representacéao do narrador
na histéria, normalmente os quadrinhos apresentam tanto as legendas quanto os
balbes de falas ou pensamentos. Contudo, observa-se nessa tira que foram utilizadas
apenas as legendas para a promoc¢ao da narrativa.

Ha observacdes quanto ao processo de alfabetizacdo, tendo em vista a
dificuldade para a formulacao de palavras e frases, dessa e de outras produc¢des dos
alunos no periodo da pesquisa.

No que concerne essa observacao deve considerar-se o histérico de cada
aluno, averiguar quais medidas devem ser tomadas para suprir esse déficit de
alfabetizacdo e considerar até que ponto o professor € responsavel por esse
problema; e a escola quais medidas devem tomar para atender a essas demandas,
guestdes, essas, que devem ser tratadas em pesquisas particulares.

Contudo, vale destacar que a tira produzida pelas alunas apresentam
tracos que faz pressupor a dedicacdo com que elas procuraram desenvolver seu
trabalho, dentre os detalhes tem-se o capricho na producdo dos personagens, bem
como o tracejo de linhas nas legendas, o que pode caracterizar-se como preocupacao
em desempenhar um trabalho de qualidade.

Logo, afere-se, que ndo dar para menosprezar as informacdes que buscou-
se transmitir por meio dos quadrinhos, ou seja, a ideia, a perspectiva de territorio ou
territorialidade que elas compreendem. Enfim, por mais que a linguagem escrita da
narrativa, nao seja de facil compreenséo, ainda assim é valido interpretar a linguagem
visual e buscar informagdes por meio de conversas informais para promover
ponderacdes no material produzido, o qual fora feito.

Deste modo, com relacdo a analise da perspectiva de territério, as alunas
ficaram responsaveis por desenvolver sobre a econdémica. Ao considerar as
informagdes dos quadrinhos tem-se a representagcdo de uma atividade produtiva
desenvolvida por determinada familia, no caso a producdo de “cebolas”, planta
hortense utilizado no preparo de alimentos.

Se considerar que o territério € produto do trabalho de um ator sintagmatico
(Raffestin, 1993), logo as atividades produtivas promovidas nele sdo a imagem da
representacdo desse territorio. No caso especifico da tira, o produtor de hortalicas
constroi a imagem de seu territorio a partir do uso da terra, ou seja, se utiliza de

recursos do territério apropriado para criar uma identidade, nesse caso 0 uso concreto
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dele. Porém, mas do que pensar o territorio como produto do trabalho, tem-se que o
considerar como produto de relacdes de poder (SOUZA, 2013), sendo assim, 0
trabalho promovido pelo sujeito numa por¢gédo do espacgo, seja qual for a escala,
representa o poder que sujeitos de uma coletividade promovem em determinado local.

E no que concerne a perspectiva econdmica de territorio dessa tira, pode-
se argumentar que essa producéao familiar, posto numa circulacao interna ou externa
da mercadoria produzida, tende a representar o territorio de determinado sujeito, vide
que o produto se torna um elemento simbdlico do territorio, esse caracterizado pelo
modo de producéo.

Argumenta-se, portanto, que a partir do desenvolvido das aulas expositivas
que antecederam o estudo sobre o conceito de territorio foi possivel promover o
raciocinio geografico sobre esse contetudo. Pois observou-se na produgéo das tiras
gue os alunos conseguiram materializar nas narrativas as suas concepcfes de
territorio.

O territorio representado apresentou caracteristicas ou elementos que em
algum momento da producdo do conhecimento sobre os conteudos geograficos foi
debatido em sala de aula, de modo a considerar que parte do foi planejamento para a
turma foi internalizado e refletido em suas producdes.

E como exposto na introducéo desta pesquisa, o0 objetivo era promover o
raciocinio geografico sobre o conceito de territério por meio da linguagem dos
quadrinhos, de modo a atender a problematica de diversificacdo de préaticas ensinos
e desatencao do aluno, pelo que levantou-se nas observacfes, com relacdo a essa
segunda questdo, tem-se que na progressdo das atividades houveram uma
socializagdo aos conteudos, os alunos entre si policiavam os colegas a fazerem
siléncio no momento da explicacdo, mas ainda sim houveram momentos em que
careceu de um posicionamento mais enérgico para ter a atencao da turma.

Deste modo ao fazer uma analise geral, desde o primeiro contato com 0s
alunos até a promocao do projeto sobre o conceito de territério, conclui-se que por
meio do desenvolvimento de aulas expositivas que agregam o conhecimento do aluno
as diversas linguagens, em patrticular a dos quadrinhos, torna-se possivel prender a
atencdao, vide que eles se sentem parte do processo de constru¢cado do conhecimento;

assim como um planejamento I6gico proporciona o raciocinio geografico dos alunos.
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CONSIDERACOES

A construgdo do conhecimento, como visto, ndo pode ser considerado um
processo uno, indissociavel do todo. Para se alcancar éxitos nos objetivos definidos e
dar prosseguimento nos planejamentos, a sistematizacdo das ideias e o
entrelacamento dos conceitos se fazem indispensaveis, pois a construcdo do
conhecimento também se caracteriza como uma construgao logica, valorizando cada
elemento do processo.

Partindo dessa compreensdo e ciente do tema de construcdo do
conhecimento sobre o conceito de territorio, considerou-se o elemento uno, que € a
linguagem dos quadrinhos, porém néo se desvinculou do processo ao qual os alunos
foram postos para auxilid-los no raciocinio sobre esse estudo.

Retomando o problema de diversificacdo de praticas de ensino e o cenario
de desatencao dos alunos ao qual o professor tem que conviver em suas atividades
docentes, 0 objetivo da pesquisa buscava, portanto, proporcionar a construcao do
raciocinio geografica sobre o conceito de territério por meio da linguagem dos
quadrinhos, de modo que do dia 11 de marco a 23 de abril de 2019, a partir do uso de
uma linguagem alternativa, bem como pelo desenvolvimento de praticas docentes que
integrassem o conhecimento do aluno, a proposta via-se como solucdo, dentre muitas
gue podem serem feitas, para tais problemas.

A hipotese da pesquisa foi desenvolvida nessa ldgica, que a partir de uma
construcdo do raciocinio por meio de contetdo que corroborem com a discussao do
conceito de territorio e o uso de uma linguagem de caréter ludico e interativo, tornava-
se possivel prender a atencdo do aluno ao passo que se promovia 0 processo de
ensino-aprendizagem.

Seguiu-se a divisdo de procedimentos de Moraes e Costa (1999), os quais
classificam a perspectiva metodologica em: método de interpretacdo e método de
pesquisa, esse relacionado ao embasamento filosofico e este aos procedimentos
técnicos da pesquisa.

De modo a fazer os alunos promoverem analise das contradi¢des inerentes
as suas realidades, orientamo-nos pelo materialismo histérico e dialético como
embasamento filosofico, assim como pelo desenvolvimento de um processo de
ensino-aprendizagem alicercado no raciocinio geografico dos conteudos da

Geografia, ja que consideramos que todo processo de constru¢do de conhecimento
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deve promover capacidades para que o cidadéao fique ciente dos aspectos sociais,
politicos e econdmicos de sua sociedade.

Para o desenvolvimento dessas perspectivas empregou-se como técnicas
de pesquisa, o levantamento bibliografico; a opc¢ao pela pesquisa do tipo qualitativa;
e o trabalho de campo, este que agrega os procedimentos planejados, como criacao
de cronogramas, observacdes e pesquisa-acao (aulas expositivas e producao de tiras
quadrinizadas).

Com relagédo a esses procedimentos técnicos, reconhece-se que houve
uma defasagem no registro fotografico, pois a preocupacdo no desenvolvimento das
aulas expositivas e dinamicas pedagogicas tomaram a atencéo do pesquisador, o qual
ficava refém das contribui¢ces fotograficas da colega participante do PIBID. Contudo,
fica de experiéncia essas questdes para o leitor, assim como para este pesquisador,
gue deseja enveredar nessa discussdo, de desenvolver estratégias para o registro
das atividades.

No concerne a um aspecto geral desse planejamento metodoldgico, tem-
se que todo o levantamento bibliografico e a postura empregada na sala de aula
tinham por objetivo suavizar a relacédo burocréatica que acredita-se ter entre professor
e aluno, de modo a fazé-los exporem aspectos de sua realidade, esses que podem
apresentar contradic6es da sociedade, e que junto de uma construcdo racional dos
conteulidos proporciona ao aluno uma concepcéo critica da realidade vivenciada.

Pelo que foi levantado no periodo da pesquisa, tem-se que o0 uso das
linguagens alternativas no processo de aprendizagem e constru¢do de conhecimento
passam a ser elementos indispensaveis, pois auxiliam na compreensdo dos
conteudos.

Assim como pode-se trabalhar o conceito de territorio por meio da
linguagem dos quadrinhos, outras linguagens, como a musica, as imagens, 0s mapas
mentais, o teatro, entre outras, podem, da mesma forma, dar significacdes aos
materiais estudados.

Os quadrinhos, nesse caso especifico, serviram para dar exemplos e
avaliar o processo de construcdo do conhecimento, pois por meio dela pbde-se
observar a compreensao dos alunos sobre o conceito abordado, bem como pdde
contribuir trazendo cenarios e narrativas diferentes das vividas pelos alunos, de modo

a solidificar a compreenséao do contetdo.
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No que se refere a analise da associacdo dos conteudos das tiras
produzidas com o referencial tedrico sobre territorio, evidenciava-se semelhancas ao
que foi externalizado em aulas expositivas, de modo a avaliar a assimilagdo do
conteldo pelos alunos, ou seja, o processo que se planejou para fazé-los
raciocinarem sobre o0 que estava sendo exposto foi materializado nas tiras produzidas.

Deste modo foi possivel observar nos quadrinhos produzidas pelos alunos
elementos que demonstram a producéo de territorios, dentre esses elementos tem-se
os simbodlicos que demonstraram a descricdo de suas territorialidades, esse
argumento confirma-se ao identificar nas tiras as identidade territorial dos alunos,
como costumes, culinaria, vestimenta, além da paisagem, que caracterizam as
territorialidades amazonicas, e particularmente a amapaense.

Nessa simbolizagdo da identidade territorial amapaense, tem-se também o
consumo de acai, a musicalidade (marabaixo e batuque), as roupas leves, o sotaque,
gue as vezes sao perceptiveis quando comparados com pessoas vindas de outros
lugares, ou ainda o aspecto do relevo depressivo, que proporciona formas de
producédo dos territérios, como a ocupacao das areas de ressacas.

Os alunos ao externalizar suas identidades territoriais por meio de
caracteristicas simbdlicas materializam a imagem dos territorios, expressando assim
a territorialidade ao qual pertence ou pertenciam, de modo que torna a linguagem dos
quadrinhos uma ferramenta importante na representacdo das territorialidades dos
alunos.

No gue se refere a nossa hipétese, corroboramos que a linguagem dos
quadrinhos, junto da constru¢do racional do conhecimento do aluno, auxilia na
compreensdo de mdltiplas territorialidades fazendo que o aluno potencialize sua
atencdo ao que esta sendo exposto, pois o0 conteudo a ser desenvolvido ha
similaridades ao que vivencia no cotidiano.

Afere-se, portanto, que a construgdo do raciocinio geografico sobre o
conceito de territério proporcionou ao aluno refletir sobre sua realidade, vide que teve
contato com conteudos que associaram as diretrizes dos planos curriculares a sua
realidade, isso ao ponto que percebe os fatos e fenbmenos que materializam-se em
seu territorio; e nessa perspectiva a linguagem dos quadrinhos vem agregar ao ensino
da Geografia, pois torna-se mais um meio de producao de conhecimento e promogao

de reflexdes.
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Partindo desse entendimento, afigura-se, portanto, que o planejamento
didatico, junto ao uso da linguagem dos quadrinhos, tende a valorizar o raciocinio
geografico e a compreensao critica da realidade pelos alunos, porque essa ferramenta
potencializa a aprendizagem e promove exemplificacdes dos fatos e fendbmenos que
ocorrem nos territérios, sejam naturais ou sociais.

Com relacédo ao objetivo especifico de construir uma relacéo pratico-tedrico
do conteuido geogréfico, no caso especifico o conceito de territorio, considera-se que
a linguagem dos quadrinhos proporciona essa dindmica a medida que relaciona as
suas narrativas ao referencial cientifico da Geografia. E essa relacdo tende a
potencializar-se a medida que se promove valorizacdo do material produzido pelos
alunos.

Nas tiras produzidas observou-se isso: a linguagem dos quadrinhos
contribuiu para o desenvolvimento e promocdo do conhecimento; quando fala-se em
desenvolver, entende-se que na relacdo pratico-tedrico os professores também
potencializam seus conhecimentos, assim como se analisa as contradicbes do
territorio por meio das observacdes e analise dos dados disponiveis.

De modo geral, considera-se que o uso da linguagem dos quadrinhos
caracteriza-se como uma ferramenta importante para a producédo de conhecimento e
estudo sobre o conceito de territério, de modo a proporcionar uma Visao,
representacdo, das multiplas territorialidades.

E sabido que o desenvolvimento cientifico no ambiente escolar vai muito
além do que criar ou aprimorar métodos de ensino, as pesquisas devem proporcionar
uma visdo da realidade ao qual o profissional estd inserido e condiciona futuras
pesquisas sobre as questdes levantadas.

Deste modo fica como proposta para futuras pesquisas, o problema do
processo de alfabetizacdo de nossas criangas, quais perspectivas de compreensao
pode-se ter ao se deparar com um cenario em que o aluno nao consegue construir
frases? Vamos continuar empurrando nossos jovens para séries seguintes s6 para
cumprir com uma cartilha imposta? Os professores do Ensino Fundamental Il devem
preocuparem-se com tais questdes? De antemao digo que sim, mas necessita-se

promover estratégias pedagdgicas.
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ANEXO 1: LIVRO SEDUCAO DOS INOCENTES

Fredric Wertham M.D

CEDUCTION

Fonte: <http://www.universohg.com/podcast/confins-do-universo-002-a-censura-nos-

quadrinhos/>. Acessado em 06 de fevereiro de 2020.
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APROVADO

Fonte: <http://www.universohg.com/podcast/confins-do-universo-002-a-censura-
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