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O papel da escola ndo é mostrar a face visivel da lua, isto é, reiterar o cotidiano,
mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das relages
sociais que se ocultam sob fendmenos que se mostram a nossa percepgao imediata.

(SAVIANI, 2011, p. 201).



RESUMO

Nas ultimas decadas, no contexto educacional, cresceu o interesse pelos estudos acerca da
alfabetizacdo e, assim, essa temética passou a ser discutida sob diversos enfoques, entretanto
ainda sdo escassas as pesquisas sob uma abordagem critico-dialética para essa fase de ensino.
Nesse sentido, buscou-se investigar, a luz da pedagogia histérico-critica, as perspectivas
educacionais predominantes nos documentos oficiais para a alfabetizacéo, a fim de analisar o
posicionamento do sistema educacional brasileiro acerca da leitura e da escrita da crianca.
Partiu-se da hipotese de que as perspectivas educacionais presentes nos documentos oficiais
sugerem contetdos que ndo instrumentalizam o educando, reduzindo, assim, suas
possibilidades de emancipacdo humana. Trata-se de uma pesquisa documental, fundamentada
nos pressupostos epistemolégicos do Materialismo Historico-Dialético, alinhando-se a
conceitos da pedagogia historico-critica e da psicologia historico-cultural, e tem como técnica
de investigacdo a analise de conteldo. Os documentos analisados foram: as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), o Plano Nacional de Educacdo (PNE), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Os resultados evidenciaram que, mesmo apos diversas
reformas educacionais e discussdes acerca da alfabetizacdo, os documentos oficiais estdo
permeados de contradi¢cdes entre seus objetivos, concepcdo de leitura e escrita, concepcao de
linguagem e contelidos propostos, voltando-se para a manutencéo de uma escola capitalista e
indicando um ensino que se baseia em teorias hegemonicas, as quais empobrecem o curriculo
cada vez mais, adiando o processo que leva os estudantes a atingirem graus mais elevados de
escolarizacdo. Assim, espera-se que esta pesquisa possa contribuir com os estudos coletivos em
prol de uma educacdo emancipatdria, em vista da humanizagédo dos sujeitos e do alcance de
suas maximas potencialidades.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Ensino da leitura e da escrita. Pedagogia historico-Critica.
Psicologia Historico-Cultural.



RESUMEN

En las dltimas décadas, en el contexto educativo, ha crecido el interés por los estudios sobre
alfabetizacion y, por lo tanto, este tema ha llegado a ser discutido bajo diferentes enfoques, sin
embargo, la investigacion bajo un enfoque critico-dialéctico para esta etapa docente es aun
escasa. En este sentido, se busco investigar, a la luz de la pedagogia historico-critica, las
perspectivas educativas predominantes en los documentos oficiales de alfabetizacion, con el fin
de analizar el posicionamiento del sistema educativo brasilefio en la lectura y escritura de los
nifios. Partimos de la hipotesis de que las perspectivas educativas presentes en los documentos
oficiales sugieren contenidos que no instrumentalizan al alumno, reduciendo asi sus
posibilidades de emancipacion humana. Se trata de una investigacion documental, basada en
los supuestos epistemoldgicos del Materialismo Histdrico-Dialéctico, en linea con los
conceptos de la pedagogia historico-critica y la psicologia historico-cultural, y su técnica de
investigacion es el analisis de contenido. Los documentos analizados fueron: la Guia Curricular
Nacional (DCN), el Plan Nacional de Educacion (PNE), los Pardmetros Curriculares
Nacionales (PCN), la Base Curricular Comun Nacional (BNCC) y la Politica Nacional de
Alfabetizacion (PNA). Los resultados mostraron que, incluso después de varias reformas
educativas y discusiones sobre alfabetizacion, los documentos oficiales estan permeados de
contradicciones entre sus objetivos, concepcion de la lectura y escritura, concepcién del
lenguaje y contenidos propuestos, volviéndose hacia el mantenimiento de una escuela
capitalista. E indicando una ensefianza que se fundamenta en teorias hegemonicas, que
empobrecen cada vez mas el curriculo, posponiendo el proceso que lleva a los estudiantes a
alcanzar niveles superiores de escolaridad. Asi, se espera que esta investigacion pueda
contribuir a estudios colectivos a favor de una educacién emancipadora, en vista de la
humanizacién de los sujetos y el logro de su maximo potencial.

Palabras clave: Alfabetizacion. Ensefianza de la lectura y la escritura. Pedagogia histérico-
critica. Psicologia histérico-cultural.



ABSTRACT

In the last decades, in the educational context, a greater interest in studies about literacy was
perceived and, thus, this topic has come to be discussed under different approaches, research
from a critical-dialectical approach regarding this teaching phase is, however, still scarce. In
this sense, we sought to investigate, through the historical-critical pedagogy, the educational
perspectives prevalent in the official documents for literacy to analyze the position of the
Brazilian educational system regarding children's reading and writing. The hypothesis used was
that the educational perspectives present in the official documents suggest content that does not
instrumentalize the student, which reduces their possibilities for human emancipation. It is a
documentary research, based on the epistemological assumptions of Historical and Dialectical
Materialism, in line with the concepts of historical-critical pedagogy and cultural-historical
psychology, and the research technigue is based on content analysis. The documents analyzed
were the: National Curriculum Guidelines (DCN), National Education Plan (PNE), National
Curriculum Parameters (PCN), National Common Curriculum Base (BNCC) and the National
Literacy Policy (PNA). The results showed that, even after several educational reforms and
discussions concerning alphabetization, the official documents are permeated with
contradictions between its objectives, conception of reading and writing, conception of
language and proposed contents, which results in the maintenance of a capitalist school,
indicating an education based on hegemonic theories, reducing curriculum quality more and
more and postpones the process that leads students to reach higher degrees. Therefore, it is
expected that this research can contribute to collective studies towards an emancipatory
education in view of the humanization of the subjects and the achievement of their maximum
potential.

Keywords: Literacy. Teaching reading and writing. Historical-critical Pedagogy. Cultural-
historical Psychology.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa investiga a tematica da alfabetizacdo sob um viés histérico-critico, fazendo
um debate acerca da leitura e da escrita da crianca, analisando as orientacGes para essa fase de
ensino nos documentos oficiais, levando em consideracdo pressupostos da pedagogia histérico-
critica (PHC) e da psicologia histérico-cultural.

Como o interesse pela tematica da alfabetizacdo cresceu nos altimos anos, passou-se a
discutir essa etapa escolar sob diversas abordagens, que, em sua maioria, reforcavam
perspectivas educacionais hegemonicas?, dentre elas, a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia
Nova, que acompanharam os documentos oficiais desde as primeiras reformas educacionais. A
partir da década de 1990, esses estudos se intensificaram, e criaram-se propostas que traziam
um novo direcionamento para a alfabetizacdo, sobretudo no que se refere ao ensino da leitura e

da escrita da crianca.

Nesse sentido, varios métodos foram indicados para orientar esse ensino, bem como o
direcionamento dos caminhos a serem percorridos pela alfabetizacdo, entretanto a escola
continuou apresentando fracassos que se evidenciavam/evidenciam frequentemente nas
pesquisas, nas avaliag@es oficiais e na vida de muitos educandos?, em especial, dos oriundos da

classe trabalhadora.

Observa-se que, embora os estudantes passem anos na escola, ao final da Educacéo
basica, muitos ndo conseguem desenvolver uma leitura e escrita que tenham, de fato, um carater

eficiente, emancipatorio, consciente e humanizador, o que os torna meros decodificadores de

! Saviani (2005) agrupa, do ponto de vista da pedagogia, as concepcdes de educacdo em “duas grandes tendéncias”
(p.1): a primeira, predominante até o final do século XIX, engloba as concepg¢Bes que priorizam a teoria sobre a
préatica; a segunda € composta por concep¢des que fazem o inverso, priorizam a pratica, subordinando a teoria a
ela, o que predominou no século XX. Assim, o autor insere no primeiro grupo a Pedagogia Tradicional e suas
modalidades, com enfoque nas “teorias do ensino”, e, no segundo, a Pedagogia Nova, centrada nas “teorias da
aprendizagem”, assumindo diversas versdes, assegurando sua hegemonia.

2 Ao longo do trabalho, sédo utilizados os vocabulos “alunos”, “professores”, “todos”, entre outros, ndo adotando
0 uso de duas formas, como “todos” e “todas”. Essa escolha decorre da opgéo por critérios gramaticais, a fim de
evitar redundéncias linguisticas. “Assim, no plano gramatical, temos a oposi¢ao masculino x feminino: menino x
menina. Mas esta oposi¢do pode anular-se ou neutralizar-se no plural, pois meninos (ndo ocorre a neutralizagéo
com meninas) pode indicar ndo apenas o plural de meninos (Daniel e Filipe), mas também o conjunto de menino(s)
e menina(s) (Daniel + Clarice + Filipe + Isabel + Henrique + Eduardo + Marcelo). Referindo-se a todo esse
conjunto podemos dizer: Esses meninos sdo educados.” (BECHARA, 2010, p. 505). Desse modo, ressalta-se que
0 uso dessas estruturas ndo expressa uma linguagem preconceituosa ou contraria a luta feminina e de outros grupos,
também ndo expressa maior ou menor inclusdo, ou seja, essa variagdo seria apenas uma questdo discursiva. O
mesmo ocorre com a palavra “homem” que, de acordo com o referencial tedrico utilizado, precisou ser mantida.
Além disso, “Também, o singular masculino pode, em certos contextos, assumir valor genérico e, assim, referir-
se englobadamente a pessoas do sexo masculino e feminino: o homem é mortal (i. é, o0 homem e a mulher).”
(BECHARA, 2009, p. 344).
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palavras, realizando um ato mecanico, diferentemente do que poderiam alcangar em realizag0es
linguisticas reais. Nota-se, também, um outro extremo: um ensino mais espontaneo, pautado
em leitura e escrita do cotidiano, sem uma compreensdo para além dos fatores textuais e sem
um conhecimento amplo da sociedade e da aplicabilidade da leitura e da escrita nos mais

diversos meios.

Destarte, essas praticas resultam em grandes consequéncias para 0s estudantes,
materializadas na dificuldade para ler e escrever, e, para além disso, em obstaculos para se
tornar um adulto capaz de intervir criticamente em sua propria realidade e transformé-Ila, pois

muito do que se ensina na escola acaba por desconsiderar a pratica social® do educando.

Muitos conteudos apresentados na escola enfatizam, prioritariamente, o cotidiano do
estudante, com o argumento de ser esta a maneira mais adequada e democratica de se ensinar.
Assim, a escola vai perdendo sua funcdo especifica e mantendo o foco em questdes que
promovem, gradativamente, o distanciamento do saber sistematizado. Desse modo, ressaltamos
que o desenvolvimento humano “[...] ndo é decorrente de qualquer tipo de ensino, mas depende
dos contetidos e das formas como o ensino é organizado [...]” (MARSIGLIA; SACCOMANI,
2016, p. 347).

A escolha pela aplicacdo de contetdos de forma sistematizada para cada fase de ensino
ndo parte exclusivamente do professor, que, muitas vezes, precisa “nadar contra a corrente”
para inserir em sua pratica pedagdgica contetdos realmente significativos e efetivos, que
contribuirdo também para que o aluno entenda conceitos de outras disciplinas. A grande questdo
é que, por mais que esse profissional tenha a melhor das intenc6es, acaba ficando limitado a
documentos oficiais que, embora tenham contribuido para diversas questdes educacionais,
acabam “ditando” o que se deve ensinar na escola, € toda a competéncia dos docentes que estdo
em sala de aula parece ndo ter importancia. Sem contar que essas determinacdes também
orientam a producdo de materiais pedagogicos alinhados a essas ideologias, 0s quais 0

professor, geralmente, vé-se obrigado a utilizar.

3 A prética social aqui tratada ndo corresponde a adequacdo do educando por meio de teméticas que ressaltam uma
aprendizagem a partir do seu cotidiano. Como expde Marsiglia (2011, p. 24), “E importante destacar que o saber
das criancas, baseado em suas experiéncias do cotidiano, pode contribuir para a estruturacdo do inicio da acéo
pedagdgica, mas ndo é condi¢do para ela. Isto por duas razdes: primeiro porque as experiéncias dos alunos sdo
baseadas no senso comum, referem-se ao conhecimento ‘em si’ e a forma de conhecimento que a escola deve
dedicar-se a desenvolver é o conhecimento ‘para si’.” Assim, a transmissdo dos conteudos historicamente
construidos é fundamental para que os educandos possam chegar & tomada de consciéncia, €, a partir disso,
caminharem em direcéo a superacao de sua condigao social.
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Ouve-se, também, frequentemente, no meio educacional, que o docente deve buscar
adequar-se a toda nova tecnologia, para adentrar no universo do aluno. A pedagogia, segundo
Saviani (2019, p. 212), “[...] emergiu como uma das areas mais sensiveis as novidades, exigindo
que o educador esteja sempre atento as ultimas inovacgdes buscando incorpora-las na sua pratica
pedagogica. Vulnerdvel aos modismos, a pedagogia deve navegar constantemente nas aguas da
atualidade.” Isso também se evidencia no discurso de muitas formag6es continuadas oferecidas
por secretarias de educacdo, que mais parecem um manual de como aplicar os contetdos
presentes nesses documentos, para que o professor se “atualize” em meio as “tendéncias
educacionais”, as quais prometem “a mais perfeita forma de ensinar”. E esse pensamento que
insiste em se manifestar no dia a dia das escolas, essa “necessidade urgente” de acompanhar

essas “inovagdes”, prioriza-las, cultua-las, coloca-las acima de qualquer outro objetivo.
Entdo, o que fazer para superar essas limitacOes e desafios?

A mescla de perspectivas pedagdgicas que permeiam o sistema educacional brasileiro
tem colocado como prioridade curricular as competéncias, ndo os conteudos, fazendo com que
0 educando permanec¢a nas mesmas condi¢des e nao ultrapasse esse patamar. Sobre esse tipo
de educacdo, Duarte (2001) afirma:

Trata-se de preparar aos individuos formando as competéncias necessarias a condicéo
de desempregado, deficiente, mée solteira etc. Aos educadores caberia conhecer a
realidade social ndo para fazer a critica a essa realidade e construir uma educacdo

comprometida com as lutas por uma transformacé&o social radical, mas sim para saber
melhor quais competéncias a realidade social esta exigindo dos individuos. (p. 38).

Dessa maneira, tais dificuldades nos instigam a compreender de que forma a educacao
tem caminhado ao longo dos anos e como os documentos oficiais tém colaborado para a
manutencdo desse modelo educacional, principalmente no que tange ao ensino da leitura e da

escrita infantil na alfabetizag&o.

A grande influéncia de teorias hegemdnicas presentes nas politicas e diretrizes para o
ensino da leitura e da escrita desvincula a escola do seu papel principal: a funcéo especifica
pedagdgica. Como explicita Saviani (2013):

A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢cdo dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse
saber. [...] Se chamarmos isso de curriculo, poderemos entdo afirmar que é a partir do
saber sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, 0 saber

sistematizado, a cultura erudita, é uma cultura letrada. Dai que a primeira exigéncia
para 0 acesso a esse tipo de saber seja aprender a ler e escrever. (p. 14).

Assim, tem-se 0 questionamento central desta pesquisa: quais perspectivas

educacionais predominam nos documentos oficiais para a alfabetizacdo? Desencadeando
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as seguintes perguntas: a) Como a alfabetizacdo se constituiu historicamente? b) Quais métodos
orientaram o ensino da escrita e da leitura da crianca na histdria da educacdo brasileira? ¢) Qual
concepcao de linguagem predomina nos documentos oficiais? d) Quais as contribui¢bes da
pedagogia histdrico-critica e da psicologia historico-cultural para se pensar alfabetizacdo em

uma perspectiva critico-dialética?

Pensando-se escrita e leitura em uma viséo critico-dialética do processo educacional e da
realidade social, o interesse pela tematica tratada nesta pesquisa deu-se a partir de minhas
vivéncias na condicdo de professora de Lingua Portuguesa da Educacdo Basica, que, ao
perceber as dificuldades apresentadas pelos alunos do ensino médio na producdo, leitura e
compreensdo de textos simples, busquei aprofundar os estudos acerca do assunto, no intuito de

descobrir as razbes dessas limitacdes.

Durante as aulas, alguns estudantes apenas decodificavam as palavras dispostas no papel,
de forma bastante mecéanica, e poucos conseguiam desenvolver a leitura para além dos fatores
textuais. Havia, em alguns momentos, uma leitura consciente quando se tratava de textos que
exigiam pouco esforco, mas o0 mesmo fato ndo ocorria com textos mais complexos; alguns
alunos reconheciam perfeitamente letras e palavras, mas ndo conseguiam se posicionar diante
do que liam. Sob uma outra ética, esses estudantes seriam considerados bons leitores, fazendo
o0 procedimento com entonacao, desenvoltura, articulagdo, marcando as devidas pontuagdes —
0 que para muitos leigos seria uma leitura perfeita, sendo um “sacrilégio” afirmar que aqueles
estudantes ndo aprenderam a ler — entretanto esse ndo é o pensamento aqui adotado. Ler vai

além de decodificar.

O mesmo obstaculo aparecia na escrita dos discentes, pois elementos primordiais da
linguagem ndo eram levados em consideracdo no momento da producdo textual, apareciam,

inclusive, desvios basicos, como ortografia, concordancia, regéncia, entre outros.

Entdo, depois de observar esse quadro se repetindo a cada ano e ap6s muitas tentativas
para tentar encontrar alguma forma ou estratégia para a superacgéo das limitacGes apresentadas,
dediquei-me a estudar esse processo a partir da alfabetizacéo. A escolha por investigar essa fase
de ensino ndo se deu na intencdo de culpabilizar os professores dos anos iniciais pelas
dificuldades que os discentes enfrentavam ao final da educagdo béasica, mas objetivava
compreender como acontecia o ensino da leitura e da escrita ao longo da trajetoria escolar, para

buscar alguma intervengdo em minha préatica pedagodgica.
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Por conseguinte, ingressei na especializagdo em “Linguagem na educagio infantil e nas
séries iniciais”, buscando responder ao seguinte questionamento “Como ensinar a leitura ¢ a
escrita as criancas para além de um processo mecanico?”. Foi entdo que me aproximei da teoria
construtivista e passei a estudad-la. Essa teoria, naquele momento, respondia a certas
inquietacdes, pois trazia uma proposta de rompimento com a forma engessada de se ensinar a
ler e escrever, apresentada pelo ensino tradicional.

Entdo, buscando compreender ainda alguns processos, passei a atuar, como observadora
e auxiliar de classe, na rotina de ensino de uma turma da educacdo infantil e de uma turma de
1° ano do Ensino Fundamental (EF), acompanhando os estudantes ao longo de um ano letivo.
Com o auxilio da professora de classe, foram feitas diversas intervengdes baseadas na teoria
construtivista, 0 que me fez encontrar algumas solucdes para os problemas enfrentados em
minhas aulas com as turmas dos anos posteriores, entretanto outros questionamentos persistiam.
Essa perspectiva adotada ndo priorizava contetudos primordiais para aquela fase educacional,
muito menos trazia uma fundamentacao consistente acerca da lingua para embasar o ensino, ja
que, de acordo com Cagliari (2009, p. 05), “[...] ler e escrever sdo atos linguisticos.”. A partir
de entdo comecei a buscar outros estudos sobre a alfabetizacao, principalmente em autores que
relacionassem essa fase escolar aos conteudos essenciais para o ensino da lingua.

Ainda em minha trajetéria como professora da Educacdo Baésica, a cada tentativa de
inserir 0s conteudos que, de acordo com estudos aos quais eu tinha acesso, eram imprescindiveis
para o ensino da leitura e da escrita, deparava-me com inimeras dificuldades na continuidade
desse processo, dentre elas, a mescla de conceitos divergentes, determinados por documentos
oficiais, que, consequentemente, passavam a ser a determinagdo do que se deveria desenvolver
na sala de aula, fortemente “fiscalizados” pela escola.

Outra limitacdo para a continuidade era a interrupcdo das atividades que seriam
desenvolvidas com minhas turmas por programacdes elaboradas pelas instituicGes e que nédo
estabeleciam nenhuma relagdo com o contelldo ou com a tematica ministrada aos estudantes.
Por muitas vezes, era necessario encerrar a aula para que os alunos participassem de alguma
apresentacdo, palestra etc., sem organizacdo prévia. Dentre os argumentos para justificar a
realizacdo dessas agdes, estava o fato de que a escola precisava alinhar-se as determinagfes da
legislacdo educacional e a vivéncia do educando ou até mesmo que precisava fazer parte de
algum evento pensado pela secretaria de educacao (evidentemente, sem a opinido do professor).

LimitacOes ainda pela quantidade de projetos ao longo do ano letivo, em que se tinha de
encontrar alguma solucéo para desenvolver determinada palavra temética, mesmo que ela ndo

tivesse nenhuma relagcdo com a disciplina e com as especificidades do contetdo estabelecido
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pelo professor. Era como se tudo saisse “atropelando” as horas, ja escassas, de planejamento e
estudos.

Foi ao ingressar no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade
Federal do Amapa (UNIFAP) que pude retomar minha busca. O objetivo era entender como se
dava o ensino de leitura e escrita, a fim de obter respostas para as lacunas deixadas por teorias
com as quais tive contato, especificamente com o Construtivismo. Foi entdo que conheci a
pedagogia histdrico-critica (PHC) e busquei aprofundar-me nessa teoria, com a contribuicdo do
grupo de estudos em PHC*, por meio de nossas discussdes e pesquisas. Essas aproximacdes me
trouxeram alternativas antes desconhecidas, apresentando-me possibilidades para responder as
inquietacOes sobre os problemas existentes no ensino da leitura e da escrita da crianca.

Era primordial pautar o conhecimento acerca da leitura e da escrita em teorias que
pudessem corroborar 0 rompimento com a mecaniza¢do do ensino e, a0 mesmo tempo, que
oferecessem condicBes necessdrias para que 0s educandos saissem da escola
instrumentalizados, com suas habilidades linguisticas aprimoradas e potencializadas para a
transformacéo social, ja que o desenvolvimento da linguagem “[...] sintetiza o acumulo da
experiéncia social da humanidade e os mais decisivos saltos qualitativos dos individuos [...]”
(MARTINS, 2013, p. 168).

E justamente esse um dos motivos pelos quais a classe dominante tem negado,
insistentemente, as formas mais elaboradas da escrita, mascarando conhecimentos rudimentares
e os apresentando como cientificos, apontando como negativos e ultrapassados os saberes que
os estudantes realmente precisam ter. Nessa direcdo, Cagliari (2009, p. 07) afirma que “O
dominio da escrita e 0 acesso ao saber acumulado tem sido uma das maiores fontes de poder

nas sociedades, e, por isso mesmo, privilégio das classes dominantes.”.

Entdo, esta pesquisa também se justifica pela necessidade de propostas critico-dialéticas
que orientem o ensino da leitura e da escrita da crianca na alfabetizacdo sob este enfoque
apresentado, unindo-se a perspectivas linguisticas e ao conhecimento acerca do
desenvolvimento humano, para que leitura e escrita ndo se tornem processos mecanicos, muito
menos um “faz-de-conta” no qual a crianca desenvolve esses dois processos em suas formas
minimas e sem uma orientac&o efetiva, diante de uma atividade que deve levar em consideracdo
a especificidade desse processo para que o educando esteja inserido em um ensino

sistematizado.

4 Grupo de Estudos em Pedagogia Histdrico-Critica, da Universidade Federal do Amapa, vinculado ao Projeto de
Extensdo da Universidade Estadual do Oeste do Parana.
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Como a educacdo, principalmente no atual cenario, tem sido secundarizada e
desvalorizada, ndo priorizando um ensino de qualidade e cedendo lugar a teorias hegeménicas,
qgue negam a insercdo de contetdos classicos, a pedagogia histérico-critica podera propor
caminhos para que a escola siga na contraméao desse processo, valorizando o contetdo, o papel

do professor e priorizando sua formacao.

Desse modo, é imprescindivel valer-se desse conceito para a compreensdao do
posicionamento que o sistema educacional brasileiro tem adotado para o ensino da leitura e da
escrita na alfabetizacdo, pois parte-se do pressuposto de que os caminhos tracados pela
educacédo decorrem do modo humano de produgdo num contexto capitalista, voltado a atender

as exigéncias da burguesia.

Nessa direcdo, este trabalho contribuird com os estudos ainda escassos no que diz
respeito a alfabetizacdo numa visdo critico-dialética, para que se propicie a criangca um ensino
sistematizado da linguagem escrita e da leitura, de modo que nédo se perca tempo com questoes
ndo prioritérias, tendo em vista o papel essencial da escola e sua especificidade, pois esse € um
desafio que precisa ser enfrentado. Para tanto, € necessario que 0s contetdos ensinados
orientem os alunos a tomada de consciéncia e, nas palavras de Dangi6 e Martins (2018), “[...]
urge a eleicdo, como garantia de eficacia, de uma pedagogia articulada aos interesses populares
e, além disso, de uma pedagogia atenta as ocorréncias no interior da escola, mas também atenta

aos métodos utilizados.” (p. 66).

Destarte, esta pesquisa também contribuird para os estudos que visem ao
desenvolvimento coletivo de uma educacdo efetiva e de um ensino que valorize o conteido
sistematizado, para que a escola atinja seus objetivos, ja que o modelo de alfabetizacdo que se
tem hoje ndo apresenta como fim a humanizacdo do educando e sugere temas que desviam o

olhar que deveria ser dado a essa fase, em especial, a a escrita e a leitura.

Nesse sentido, € fundamental que se investigue de que forma o ensino da leitura e da
escrita € visto nos documentos oficiais que versam sobre a alfabetizacdo e de que forma os
conteudos presentes nesses documentos contribuem para o desenvolvimento humano, para a
transformac&o da sociedade e para um ensino efetivo, ja que a falha nesse processo se configura

em um problema que a educacdo brasileira precisa superar.

Para isso, tem-se como objetivo geral desta pesquisa: investigar, a luz da pedagogia
historico-critica, as perspectivas educacionais que predominam nos documentos oficiais para a

alfabetizacéo, a fim de analisar o posicionamento que o sistema educacional tem assumido
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acerca da leitura e da escrita da crianca. Como objetivos especificos: 1) Descrever
historicamente o percurso da alfabetizacdo, as perspectivas e métodos adotados para o ensino
da leitura e da escrita da crianca; 2) Discutir as contribui¢des da pedagogia historico-critica para
se pensar em um ensino efetivo da leitura e da escrita na alfabetizacdo; e 3) Analisar os
documentos oficiais para a alfabetizacdo, de acordo com as categorias: objetivo, concepgéo
pedagogica, concepcao de leitura e escrita, concepc¢édo de linguagem e natureza dos conte(dos.

Os primeiros documentos oficialmente instituidos para a educacdo basica foram criados
em um contexto de reformas educacionais, Saviani (2005) aponta que, na comissao instituida
para elaborar a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo (LDB), em 1947, ja era perceptivel a
predominancia de pressupostos da pedagogia nova. Dangid e Martins (2018) afirmam que, nos
ultimos trinta anos, no Brasil, é visivel a supremacia do construtivismo nas redes municipais e

estaduais de ensino, principalmente nos documentos oficiais que orientam a educacao.

Partindo dessa informacdo, esta investigacdo apresenta como hip6tese o fato de que as
determinages presentes nos documentos para o0 ensino da leitura e da escrita representam, ainda
hoje, em sua maioria, perspectivas hegemdonicas historicamente determinadas e pensadas para
gue a escola caminhe a favor do capitalismo, principalmente no que diz respeito a alfabetizacéo,

sugerindo conteddos que ndo instrumentalizam o educando em dire¢do a emancipacao humana.

Nessa direcdo, esta pesquisa estd embasada nos fundamentos teérico-metodolégicos do
materialismo histérico-dialético e caracteriza-se como explicativa, que consiste num enfoque
mais adequado para este tipo de investigacdo no campo das politicas educacionais. Também
estd vinculada a conceitos da pedagogia historico-critica e da psicologia historico-cultural.
Sobre o materialismo historico, Trivifios (1987) assinala que este consiste em uma mudanga

fundamental na interpretacdo dos fendmenos sociais.

As determinacgdes para o ensino da leitura e da escrita na educacao brasileira, por meio
dos documentos oficiais, em que consiste no nosso objeto, estiveram vinculadas, ao longo da
historia, a perspectivas hegemonicas e ao interesse de uma classe dominante, isso € expresso na

historicidade do ensino e dos métodos utilizados para a alfabetizagéo.

Os pressupostos tedricos adotados nesta dissertacdo tém estreita relacdo com o método,
que sera fundamental para nos posicionarmos de forma critica sobre os caminhos que a

educacdo tem percorrido. Porto (2017) aponta que:

A psicologia historico-cultural e a pedagogia histdrico-critica fundamentam-se na
filosofia materialista histdrico-dialética. Mas o que isso significa? Significa que a
concepcdo de ser humano, de realidade e de conhecimento advém dos estudos do
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materialismo histérico-dialético. Assim, os estudos sobre educacdo, desenvolvimento
do psiquismo e consequentemente a formagdo humana partem também dessa filosofia.

(p. 22).
Sobre as categorias de analise que correspondem ao meétodo, foram consideradas a

totalidade, a contradicao e a mediagdo. A analise dessas categorias nos revela como a escola
tem promovido uma educac¢do moldada aos padrbes do capital.

Quanto a categoria totalidade buscou-se propor uma discussdo em ambito histérico e
global, iniciando-se com os aspectos historicos da alfabetizacdo e dos métodos que
acompanharam/acompanham o ensino da leitura e da escrita, bem como a analise decorrente de
um pensamento advindo de politicas internacionais, envolvendo interesses econémicos,
politicos e ideoldgicos. Esse procedimento nos ajudou a compreender o contexto historico em

que se deu/da a necessidade do ensino da leitura e da escrita.

Essa categoria supracitada nos leva a compreensao do real, por meio de conexdes, sem
nos esquecer de que ela é composta pela contradicdo. Essa compreensdo seré feita da parte para
o todo e do todo para a parte. Entdo “[...] o conceito de totalidade implica uma complexidade
em que cada fendmeno sé pode vir a ser compreendido como um momento definido em relagéo

a si e em relagéo aos outros fendmenos, igual e indistintamente.” (CURY, 1985 p. 36).

A categoria contradicdo é constituida pela totalidade, e, ao mesmo tempo, subordina-se
a ela. Como principio dindmico de anéalise da educacéo, aponta o que pode ser modificado e a
direcdo dessa mudanca (CURY, 1985). Nesse sentido, as produ¢des educacionais dominadas
pela ideologia do capitalismo, que colocam o educando a favor deste, podem ser superadas por
meio da suplantacdo de tais condi¢des. Assim, poderemos compreender o contexto historico e
social no qual os documentos oficiais estdo inseridos, 0s quais, a0 mesmo tempo, fazem parte

de interesses internacionais.

Na categoria mediacédo, partindo da ideia de que as mediac@es sociais sdo realizadas pelo
homem, levou-se em consideracéo a escola como mediadora, pois, para a PHC, essa instituicao
atua na mediagdo na medida em que proporciona condi¢des ao educando para que ele possa
agir em diregdo a transformacdo. Essa categoria também ¢ considerada “[...] central na
pedagogia histdrico-critica a tal ponto que, para essa teoria pedagogica, a educagéo é entendida
como uma atividade mediadora no interior da pratica social global.” (SAVIANI, 2019, p. 177).

Também seré levado em consideragdo o signo® como mediador na atividade humana. Nessa

5 «“O signo linguistico, especialmente na significacdo trazida pelo significado, une pensamento e linguagem,
transformando-se em fator irrefutavel de qualificacdo de nossas fungdes psiquicas. (DANGIO; MARTINS, 2018,
p.23).
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direcdo, os fatos ndo ocorrem de forma isolada, mas estdo interligados. Concordando com Cury
(1985):

Essa categoria deve ser ao mesmo tempo relativa ao real e ao pensamento. Enquanto
relativa ao real, procura captar um fendmeno ao conjunto de suas relagdes com os
demais fendmenos e no conjunto das manifestacfes daquela realidade de que ele é um
fendmeno mais ou menos essencial [...] e a histéria, enquanto movimento do préprio
real, implica o movimento das mediacGes. Assim, elas sdo histéricas, e, nesse sentido,
superaveis e relativas. (p. 43).

Ainda sobre a mediacdo, Segundo Saviani (2019, p. 167), “[...] ¢ uma categoria central
da dialética que, em articulagdo com a ‘agdo reciproca’, compde com a ‘totalidade’ e a
‘contradigdo’ o arcaboucgo categorial basico da concepcao dialética da realidade e do

conhecimento.”

Considerando o objeto de estudo deste trabalho e seus objetivos, foi utilizada a pesquisa
documental para a anélise dos dados, no intuito de compreender a totalidade. Para Gil (2002,
p. 45), esse tipo de pesquisa “[...] vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa”. A
pesquisa documental possibilitou-nos a compreensdo das perspectivas educacionais presentes
nos documentos oficiais que orientam o ensino da leitura e da escrita na alfabetizacdo bem

como a compreensao das categorias que emergiram deste trabalho.

Assim, no intuito de responder as perguntas advindas da investigacdo, este trabalho
apoiou-se, principalmente, nos pressupostos da pedagogia-histérico-critica, de acordo com o0s
estudos de Saviani (2005, 2008, 2011, 2012, 2013, 2019); nas contribui¢des de Marsiglia (2011)
e Gontijo (2014) quanto aos estudos sobre o desenvolvimento da escrita na alfabetizagéo; nas
pesquisas de Dangi6 e Martins (2018) sobre a alfabetizacdo num enfoque historico-critico; e
em Martins (2013, 2016), Vigotski (VYGOTSKS®, 1995) e Luria (1979, 2016) nos estudos
acerca do desenvolvimento da linguagem e do psiquismo humano; dialogando também com
autores que se utilizam do materialismo histérico-dialético, trazendo uma concep¢do de
totalidade do fenbmeno. Além disso, apoiamo-nos nos estudos linguisticos de Cagliari (2009,
1998) para compreender alguns elementos acerca da historia da escrita. Também foram
consultados autores que versam sobre a alfabetizacdo em outras perspectivas, como Soares
(2004) e Ferreiro (1987), tratando das aproximacdes e das divergéncias tedricas com a
perspectiva adotada neste trabalho, além de consultas a teses, dissertacbes e artigos que

discutem essa tematica, 0s quais estdo referenciados ao longo do trabalho.

6 Grafia adotada conforme a referéncia utilizada.
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Os documentos analisados foram: Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN); as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (DCN); o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) de 2014-2024, a Base Nacional Comum curricular (BNCC) e a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Nesse corpus, buscou-se identificar as contribuicGes e as
divergéncias teoricas, metodologicas e de contetdos referentes ao ensino da leitura e da escrita
da crianca, a luz dos pressupostos da pedagogia historico-critica e das contribui¢bes da
psicologia histdrico-cultural, com o proposito de identificar as perspectivas educacionais que

orientam esse ensino.

Esses documentos podem ser considerados documentos de Politica Educacional, e,
segundo Evangelista (2009), além de expressarem as diretrizes educacionais, estdo articulados

a interesses politicos.

Além dos documentos supracitados, foram consultados também, para melhor
compreensdo do processo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a Constitui¢do da
Republica Federativa do Brasil (CF) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) que,
segundo o Ministério da Educagdo (MEC) ’, sdo documentos fundamentais para a Educacéo

Basica.

Ademais, foram consultados dados estatisticos do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Anisio Teixeira (Inep), para a verificacdo de resultados como o Sistema de Avaliacdo
da Educacio Béasica (Saeb)® — com énfase nos resultados da Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA) — e o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb)?, que indica
o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliacdes, a fim de compreender o contexto da

alfabetizacéo.

Como técnica de analise, esta pesquisa se valeu da Anéalise de Conteldo, que, de acordo

com Bardin (2011, p. 47), consiste em um

[..] conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores [...] que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des
de producéo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens.

Para a analise, foram obedecidas as fases propostas por Bardin (ibidem): a) pré-analise,

b) exploracdo do material e c) tratamento dos dados - inferéncia e interpretacéo.

7 Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica. Acesso em: 12 mai. 2019.
8 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-hasica/saeb. Acesso em: 12 mai. 2019.
® Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/consulta-ideb. Acesso em: 12 mai. 2019.
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Na pré-analise foram organizados os documentos oficiais para a educacao basica, como
fontes primérias, obtidos pelos sitios do MEC. Esses documentos foram catalogados,
escolhendo-se os destinados a alfabetizagdo, especificamente aos anos iniciais do ensino
fundamental. Fez-se entdo uma leitura flutuante, para reconhecimento e, posteriormente,

formulacdo de hipoteses e objetivos. Nessa fase, foi selecionado o corpus de analise.

Quanto a exploragdo do material, apos a elaboracéo dos objetivos, foram estabelecidas
as unidades de analise, que, segundo Franco (2005), dividem-se em unidade de registro®® e
unidade de contexto!!. A unidade de registro escolhida foi o “item”, com atengao as limitacdes
dessa escolha. Em seguida, foi feita a definicdo das categorias de analise: a) objetivos; b)
concepgdo pedagogica; ¢) concepgdo de linguagem; d) concepcdo de leitura e escrita; e e)

natureza dos contelidos.

Na terceira fase, tratamento dos resultados-inferéncia e interpretacdo, foram analisados,
a luz da pedagogia historico-critica, os sentidos que se encontram por tras das mensagens,
estabelecendo, assim, uma relacdo entre esses dados obtidos e a fundamentacdo tedrica. Nesse
procedimento, foi feita a caracterizacdo do ensino fundamental de nove anos para o qual 0s
documentos analisados sdo destinados. Posteriormente, houve uma contextualizacdo sobre a
criacdo de tais documentos, seguindo-se da explanacdo sobre suas caracteristicas gerais, para
entdo descrever a analise propriamente dita. Esse processo ocorreu no sentido de buscar o que

se esconde nos dados e mensagens aparentes.

Esta dissertacdo estd estruturada em cinco secBes. A primeira traz a introducdo da
pesquisa, contendo o problema e a problematica da investigacdo, os objetivos tracados, a

hipotese, a justificativa e os aspectos metodoldgicos.

A segunda secdo, intitulada Um breve histérico da escrita e da alfabetizacdo no Brasil,
faz uma abordagem histdrica de como se deu a invencdo da escrita e de sua importancia para a
humanidade, situando o ensino da leitura e da escrita no contexto das perspectivas educacionais
que permearam/permeiam a educacdo brasileira, bem como os métodos utilizados para a

alfabetizacéo.

10 “E 3 menor parte do contetido, cuja ocorréncia é registrada de acordo com as categorias levantadas.” e podem
ser de diferentes tipos (palavra, tema, personagem e o item). (FRANCO, 2005, p.37).

11 Para Franco (2005, p. 43), “[...] é a parte mais ampla do contetido a ser analisado [...]” funciona como um pano
de fundo para a andlise e visa diferenciar os significados e sentidos da mensagem.
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Na terceira secdo, Pedagogia Historico-Critica e alfabetizacdo, sdo abordados os
fundamentos tedrico-metodoldgicos da PHC, com énfase em uma alfabetizacdo embasada nos

pressupostos dessa teoria.

A quarta secdo versa sobre as Aproximacgdes entre a pedagogia historico-critica e a
psicologia historico-cultural, fazendo uma abordagem sobre o desenvolvimento, aprendizagem
humana e linguagem, bem como sua aquisi¢ao e concepcdes expressas no contexto da educacao

brasileira.

Na quinta secdo, denominada Documentos Oficiais e suas orientacdes para o ensino da
leitura e da escrita da crianca na alfabetizacdo, é feita uma exposicdo sobre o ensino da Lingua
Portuguesa nos primeiros anos do ensino fundamental, principalmente nos aspectos sobre a
leitura e a escrita, contextualizando também os documentos oficiais para a alfabetizacdo, e, em

sequéncia, ¢ feita a analise dos dados.

Em seguida, as consideracdes finais apresentam a discussao acerca do que foi tratado na
dissertacdo, a fim de situar a alfabetizagdo diante dos documentos oficiais existentes e do

contexto educacional, no intuito de contribuir com os estudos sobre a leitura e a escrita.
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2 UM BREVE HISTORICO DA ESCRITA E DA ALFABETIZACAO NO BRASIL

Esta secdo objetiva fazer uma abordagem de cunho histdrico acerca da alfabetizacéo, das
concepcdes pedagogicas que orientaram a educacdo brasileira e dos métodos propostos para o
ensino de leitura e escrita da crianca, relacionando a temética aos atuais estudos e discussdes.
Tratando-se de uma pesquisa fundamentada na pedagogia historico-critica, a reconstitui¢cdo do
contexto historico € primordial para contextualizar também a trajetoria desse ensino no Brasil.
Para Dangié e Martins (2018, p. 12), um enfoque histérico-critico exige a compreensdo do

fendmeno estudado em sua “processualidade € movimento”.

2.1 PERCURSO HISTORICO DA ESCRITA E DA ALFABETIZACAO

Antes abordar a histéria da alfabetizacdo, € imprescindivel que se discorra sobre o
percurso socio-histérico da criacdo da escrita, visto que, segundo Cagliari (2009), “Um dos
objetivos mais importantes da alfabetizagdo é ensinar a escrever [...]” (p. 82) e, para 0 mesmo

autor, a escrita “[...] tem como objetivo primeiro permitir a leitura [...]” (p. 88).

A escrita existe desde tempos remotos, acompanhando o0 homem desde os primdrdios da
civilizacdo. E evidente que ela no foi criada com as primeiras necessidades de comunicagéo,
pois 0 ser humano ja se comunicava por meio de outras linguagens, mas ela emergiu da
necessidade de registro simbdlico e de armazenamento de informagdes. Como afirma Zatz
(2002, p. 23), “Quando o homem comegou a plantar, criar animais, fiar, construir cidades, a
escrita passou a ser um instrumento necessario e importante. Era preciso, por exemplo, controlar
0s rebanhos e, mais tarde, os produtos que iam do campo para a cidade e da cidade para o

campo.”.

O nascimento da escrita € tdo importante para o desenvolvimento da humanidade, de
modo que muitos estudiosos a classificam como um marco que distingue a pré-historia da

historia. Cagliari (2009, p. 91) faz uma classificagéo da historia da escrita em trés fases distintas:
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a pictorical?( também chamada pictografica), a ideografica'® (ideogramas) e a alfabética (uso
de letras). Interessa-nos, principalmente, para este estudo, a terceira fase: a alfabética.

A fase alfabética é caracterizada pelo uso de letras, que se originaram nos ideogramas,
visto que estes ndo acompanhavam a complexidade que a sociedade ganhara, assim, o valor
ideografico passa a ter uma representacdo fonografica (CAGLIARI, 2009). Desse modo, “A
humanidade inaugurava a fase alfabética da escrita, democratizando o acesso ao codigo escrito
por meio do ensino das letras do alfabeto [...]” (DANGIO; MARTINS, 2018, p. 17, grifo das
autoras). Esse sistema alfabético abarcou elementos dos demais sistemas de escrita para

assegurar uma comunicacao mais efetiva.

A escrita foi sendo aprimorada por diferentes povos. A chamada fase alfabética € marcada
pelo uso de letras, que passaram a desenvolver uma nova funcgéo: a representacao fonografica.
Dehanene (2012, p. 208) afirma que a escrita alfabética tem suas primeiras representacdes

datadas de “1.700 anos antes de nossa era”.

Cagliari (2009) aponta que os sistemas de escrita considerados mais importantes sdo o
semitico, o indiano e o greco-latino'* e constata que, do Gltimo “provém o nosso alfabeto
(latino) e o cirilico (grego), que originou o atual alfabeto russo.” (p. 94). Pelo proprio modelo
de sociedade vigente em cada época, muitos povos criaram e aprimoraram seu sistema de escrita

conforme sua necessidade e faziam dela um instrumento essencial para a sobrevivéncia.

O alfabeto como conhecemos atualmente sofreu diversas modificacGes, ou seja, muitos
processos aconteceram até que tivéssemos a atual forma de escrita, até mesmo 0s proprios
materiais utilizados ao longo do tempo para escrever deixam evidente essa diferenca, porém,

ressalta-se que o objetivo desta pesquisa ndo se concentra em descrever exaustivamente 0S

12 Segundo Cagliari (2009), € a escrita representada por meio de desenhos e pictogramas. Ressalta-se que esse
tipo de escrita, embora seja de suma importancia para a histéria da humanidade, deixava uma leitura vaga sobre
0s acontecimentos, visto que possibilitava multiplas interpretacdes, pela propria natureza dos textos ndo verbais.
Dehaene (2012) afirma que, por meio dessas imagens, a humanidade autoestimula seu sistema visual. Rocha (1992,
p.7) exemplifica esse tipo de escrita: “quando um homem desenhava um boi, queria dizer boi; quando desenhava
um jarro, queria dizer jarro; e, quando desenhava o Sol, queria dizer sol.”.

13 Com a evolugdo da sociedade e da necessidade de se utilizar a linguagem de forma mais especifica, para além
da comunicacdo e pela necessidade de registro, houve a urgéncia de uma escrita que pudesse dar conta de
acompanhar relagcdes comerciais estabelecidas, como, por exemplo, a contagem do nimero do rebanho e nédo
apenas a representacdo de uma palavra, como na escrita pictografica. “Esse tipo de escrita ja permitia contar uma
pequena historia, ou mandar uma mensagem simples.” (ROCHA, 1992, p.8). Para Cagliari (2009, p. 93) “As
escritas ideograficas mais importantes séo a egipcia (também chamada de hieroglifica), a mesopotamica (suméria),
as escritas da regido do mar Egeu (por exemplo, a cretense) e a chinesa (de onde provém a escrita japonesa).”.

14 «“Dadas as caracteristicas das linguas semiticas, ndo era muito importante escrever as vogais, sendo as palavras
facilmente reconhecidas apenas pelas consoantes [...]” (CAGLIARI, 2009, p. 94-95).
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aspectos evolutivos do alfabeto, mas destacar a importancia da escrita para a humanidade e sua
relagdo com o processo de alfabetizacéo.™®

Nesse sentido, Cagliari (1998, p. 12) afirma que “Quem inventou a escrita, inventou ao
mesmo tempo as regras de alfabetizacdo [...]. A Alfabetizacdo é, pois, tdo antiga quanto os
sistemas de escrita. De certo modo, é a atividade escolar mais antiga da humanidade [...]”.
Certamente, esse processo ndo tinha essa nomenclatura, porém a ideia de alfabetizar ja existia,
quando, por exemplo, apds a criacdo da escrita, exigia-se que as pessoas conhecessem o sistema

de sua lingua e, consequentemente, decifrassem mensagens que Ihes eram enviadas.

De acordo com cada momento historico, a alfabetizacdo se configura de diferentes
formas. Na época primitiva, por exemplo, “[...] ser alfabetizado significava saber ler o que
aqueles simbolos significavam e ser capaz de escrevé-los, repetindo um modelo mais ou menos
padronizado, mesmo porque 0 que se escrevia era apenas um tipo de documento ou texto.”
(CAGLIARI, 1998, p. 14).

Fischer (2009) também aponta que a escrita se modifica de acordo com e evolugdo e
transformacéo da sociedade, ndo aparecendo naturalmente ou por uma acgdo divina. A forma

como as sociedades foram se organizando exigiu essa criacao.

A alfabetizacdo, na antiguidade, enfatizava no ensino da leitura e da escrita apenas o
dominio do alfabeto, passando do reconhecimento oral para repeticGes de palavras lidas,
seguidas de transcricdo (R1ZZO, 2005). A medida que o sistema de escrita ia expandindo-se,
exigiam-se mais atribui¢Ges do individuo para que este pudesse ler e escrever. Entdo, segundo
0 mesmo autor, tornava-se necessario abandonar o sistema de simbolos para usar novas

representacdes para o som da fala, ou seja, por meio do sistema de silabas.

Nesse contexto, a leitura se dava sem a presenga da escola, a maioria das pessoas aprendia
a ler para fins sociais, como negdcios, comércio, cultura, e sem uma institucionalizacao. A cépia
e a soletracdo eram utilizadas como aprimoramento do ensino, cuja particularidade era
estabelecida de acordo com cada povo. Cagliari (1998 p. 15) explicita que “[...] com a escrita
semitica aconteceu algo muito curioso que, sem duvida alguma, foi proposital para facilitar o
uso do sistema de escrita e sobretudo o seu aprendizado, ou seja, o0 processo de alfabetizacdo.”

O autor fazia referéncia ao desenvolvimento do principio acrofonico'®, que se dava pela

15 Ver mais sobre a histdria da escrita e evolucéo do alfabeto em Cagliari (1998, 2009) e Dehaene (2012).

16 O principio acrofonico “[...Jalém de permitir uma grande simplificagio no niimero de letras, trazia de forma
6bvia como se devia proceder para ler e escrever. Uma vez identificada a letra pelo nome, j& se tinha um som para
ela. Juntando os sons das letras das palavras em sequéncia, tinha-se a pronincia de uma dada palavra — o0 que,
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representacdo do som inicial da letra (consoante) que formava o nome de cada palavra. A
alfabetizagdo consistia em decorar uma lista com 0 nome das letras, observando a presenca

dessas consoantes nas palavras para fazer transcricdo desses sons.

Os gregos utilizaram esse mesmo sistema, porém precisaram efetuar algumas adaptacoes,
pois 0 conjunto de consoantes que empregavam ndo era igual ao das linguas semiticas’. Dessa
forma, além das consoantes, acrescentaram-se também as vogais para a escrita alfabética, mas
0 sistema acrofénico foi mantido. Entdo, “Os gregos adotaram o alfabeto fenicio, mas
inventaram novas letras para os sons que ndo existiam em grego.” (ROCHA, 1992, p. 25). E

evidente que a lingua escrita se adaptava conforme a necessidade de seus Usuarios.

Esses conhecimentos acerca da escrita, assim como o alfabeto, foram assimilados pelos
romanos, que atribuiram as letras nomes que representavam o som de cada uma. Desse modo,

criou-se 0 nome das letras tal qual conhecemos hoje.

Para transmitir essas mudancas as proximas geracoes, foram criados alguns documentos
de orientacdo (uma espécie de alfabeto, grafado em pedras ou metal), que eram deixados aos
descendentes de cada povo e serviam como um “guia” para leitura e escrita, os quais foram
considerados como ““as mais antigas ‘cartilhas’ da humanidade” (CAGLIARI, 1998, p. 18).
Esses documentos transmitiam os ensinamentos daqueles que ja sabiam ler e haviam tido algum

contato com a escrita, 0 que era repassado aos demais e, assim, dava-se a alfabetizacao.

Como na ldade Média a alfabetizacdo ndo ocorria prioritariamente no contexto escolar —
as criancas eram educadas em casa — com a expansdo da escrita, esse ensino, que se dava por

meio da transmissdo, comecou a encontrar dificuldades para se manter nessa configuracao.

A escrita passou a ser usada com mais frequéncia na sociedade, e formas variantes foram
desenvolvidas, como ocorre com toda lingua em uso. Essas variantes também ocorriam com as
representacdes graficas, e era necessario que o usuario conhecesse tais representacdes para

realizar a leitura. Desse modo, cada povo as aprimorava conforme suas particularidades.

feitos os devidos ajustes, dava o resultado final de sua prondncia; e, pronunciando, o significado vinha
automaticamente.” (CAGLIARI, 1998, p. 16).

17 Segundo Gomes de Aradjo (2008), “A classificacio das linguas semiticas ¢ ainda hoje objeto de discussdo. A
este respeito encontramos dois tipos de classificagdo: a primeira hip6tese, a qual é tida como tradicional, esta
baseada principalmente em dados geogréficos e importancias culturais das diferentes linguas semiticas. Nesta
classificacdo as linguas semiticas ocupavam as regides da Asia Ocidental, do oriente para o ocidente:
Mesopotamia, Siria-Palestina, Arabia. O agrupamento dessas linguas esta usualmente baseado em sua distribuigdo
geografica: Semitico Norte-Oriental (Mesopotamia), Semitico Norte-Ocidental (Siria-Palestina) e Semitico Sul-
Ocidental (Arabia e Etiopia). A segunda hipdtese [...] enfatiza as inovagdes morfologicas e fonologicas.” (p.18).
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A partir de entdo, passou a ocorrer a diferenciacdo entre letras maidsculas e minusculas,
desse modo, o leitor deveria compreender que, embora elas apresentassem uma grafia diferente,
correspondiam a mesma letra. Passa a existir um novo problema para a alfabetizacdo, pois, além
de diferenciar as variantes das representacdes graficas, precisava-se agora diferenciar suas
aplicacdes (CAGLIARI, 1998).

Mesmo com toda essa evolugdo no campo da escrita, as dificuldades continuavam a
aparecer. “Nd&o bastava saber o alfabeto, seu principio acrofénico e a ortografia: era preciso,
ainda, saber fazer a categorizacdo correta das formas graficas, reconhecendo a que categoria
pertencia cada letra encontrada nas diferentes manifestacdes graficas da escrita.” (CAGLIARI,
1998, p. 19). Com isso, as variag¢Oes evidenciadas no uso da lingua foram amenizadas no uso

da ortografia.

O Renascimento e a utilizacdo da imprensa na Europa trouxeram um maior significado
aos livros e ao seu papel na sociedade, pois a quantidade de individuos que dominavam a leitura
cresceu e esta passou de uma acédo coletiva para um processo individual (CAGLIARI, 1998).
Com a Reforma Protestante, os fiéis também eram motivados a ler a Biblia, aumentando o

interesse pelo dominio do alfabeto

Assim, a necessidade de alfabetizacdo passou a ser muito maior, e, nesse contexto, sao
instituidas as cartilhas. Muitas delas se espalharam e passaram a ser conhecidas, sendo que cada
autor imprimia nelas sua visdo sobre o alfabeto e a melhor maneira de se ensinar. Algumas
traziam imagens que apresentavam semelhancas com as letras e se valiam de varias formas de

ensino. Foi nesse momento que as primeiras gramaticas neolatinas também apareceram.

Com a evolucdo da humanidade e das sociedades, o sistema de escrita ocupava também
diversos papéis. Nota-se que, mesmo sendo um interesse individual, a busca pela escrita tinha
seu uso vinculado a uma necessidade social e ideoldgica. Entretanto, ao mesmo tempo que fiéis
buscavam ampliar sua capacidade de se instrumentalizar para ter acesso aos escritos biblicos e

a outros textos, parte da sociedade nao era beneficiada por esse saber.

De acordo com a mudanca do contexto historico e social, a finalidade e a importancia da
alfabetizacdo também sofreram mudancas. Se antes o principal interesse, além do registro, era
expandir a leitura da Biblia, agora ganha maior dimensdo. Cagliari (1998) destaca que, a partir
de entdo, com as novidades advindas da Revolucdo Francesa, a alfabetizacdo fora introduzida
como mateéria escolar, sendo uma forma de responsabilidade com a educacdo das criancas, as

quais eram membros da burguesia.
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Rocha (1992) ressalta a necessidade da escrita no mundo moderno, ja que ela esta presente
em muitas civilizagdes. Por isso, € tdo importante se discutir leitura e escrita de forma ampla.
“Dominar leitura e escrita ¢ condi¢do sine qua non para participar da sociedade contemporanea,
visto que esta ¢ letrada.” (MARTINS; MARSIGLIA, 2015, p. 01). Desse modo, podemos ver

0 quanto a escrita é imprescindivel, e esse valor ndo é desconhecido pela classe dominante.

No Brasil, a histéria da alfabetizacdo acompanha a trajetoria das ideias pedagdgicas.
Assim, diversas vertentes propuseram e tentaram implantar a melhor forma de ensino da leitura

e da escrita, o que sera explicitado na proxima subsecao.

2.2 PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS E O ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA NA
HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

Na historia da educacdo brasileira, muitas foram as formas de ensino da leitura e da
escrita, isso € evidente ao acompanharmos a trajetoria das ideias pedagodgicas no Brasil,
periodizacdo formulada por Saviani (2008). As concepcOes educacionais — tendéncias
pedagdgicas — podem ser divididas em dois grandes grupos: a Pedagogia Tradicional e a
Pedagogia Nova (SAVIANI, 2005).

No que diz respeito ao primeiro momento da educacéo no Brasil, este teve inicio com a
chegada dos Jesuitas e a influéncia da educacdo catolica. Segundo Saviani (2008), esta foi a
primeira versdo da intitulada pedagogia catélica'®: a Pedagogia Brasilica, que consistia em
ensinar aos gentios a lingua portuguesa e a doutrina crista na escola de ler e escrever. A leitura
e a escrita ocorriam em consonancia aos interesses da Coroa Portuguesa. Apresenta-se,
portanto, uma das primeiras praticas de alfabetizacdo no pais, mesmo sem o0 uso da

nomenclatura oficial.

Posteriormente, em uma segunda versdo da pedagogia catolica, criou-se o Ratio
Studiorum, um modelo que consistia num plano elaborado para regulamentar o ensino nos
colégios jesuitas. Sob o dominio dos Jesuitas, ensinava-se a leitura e a escrita por meio de
regras, mas essa tarefa ndo podia ser usufruida por todos. Ler e escrever era privilégio de

poucos.

Como apresenta Saviani (2008):

18 De acordo com Saviani (2005 p. 32) “A pedagogia catélica constitui a manifestacdo mais vigorosa da concepgio
pedagogica tradicional no Brasil”.
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O plano contido no Ratio era de carater universalista e elitista. Universalista porque
se tratava de um plano adotado indistintamente por todos os jesuitas, qualquer que
fosse o lugar onde estivessem. Elitista porque acabou destinando-se aos filhos dos
colonos e excluindo os indigenas, com que 0s colégios jesuitas se converteram no
instrumento de formacéo da elite colonial. (p. 56).

Nesses dois momentos, é perceptivel a hegemonia da vertente religiosa no processo de
ensino da leitura e da escrita, e, a partir disso, pode-se observar que 0 acesso a esses saberes ja
se dava de forma regulada. Nem todos tinham direito de aprender a ler e escrever, pois as

orientacdes se davam nessas condic¢des de exclusao por meio da igreja catolica.

Desse modo, 0s jesuitas ndo s6 impunham seu modelo educacional conservador, como
também a forma de pensar segundo sua religiosidade, mesmo na tentativa de conciliar essas
ideias com as mudancas sociais que ja estavam ocorrendo. Saviani (2008) destaca que, como a
igreja estava perdendo lugar com a reforma protestante, necessitava-se expandir a fé catdlica.
Entdo, ler e escrever tinha também um objetivo ideoldgico. Esse periodo é denominado,

segundo o autor supracitado, Pedagogia Tradicional.

No entanto, esse modelo nédo foi satisfatorio por muito tempo, a atuacdo dos jesuitas ja
ndo era compativel com a evolucdo da sociedade, e, como consequéncia, foi decretada sua
expulsdo do pais, em 1759 (SAVIANI, 2008). Inicia-se 0 segundo periodo da Pedagogia
Tradicional, marcado pela coexisténcia das vertentes religiosa e leiga. Instaurou-se, entdo, a
“Pedagogia Pombalina”, com reformas de instrucdo publica e que se baseavam em ideias laicas,
de inspiragdo iluminista— momento em que sio instituidas as denominadas "aulas régias™'°, as
quais permaneceram até 1834. A partir de entdo, instaura-se o que se conhece como pedagogia
tradicional leiga, que trazia resquicios da educacdo jesuitica, mas com propostas que
destacavam o ecletismo, o liberalismo e o positivismo (SAVIANI, 2008).

Sobre a pedagogia leiga, foram feitas algumas consideracGes quanto ao ensino e a
educacdo das criangas:

[...] em regra, ndo quer a Lei nova que comece o ensino da escola sendo aos 7 anos, e

nunca antes dos 6. Antes de tais idades, aprendem as criangas mais e melhor no seio

de suas familias. A vida pautada da escola, principiada antes do tempo prdprio, acanha

fatalmente o desenvolvimento do corpo. Sendo também o da inteligéncia.
(MACAHUBAS, 1884, p. 17 apud SAVIANI, 2008, p. 152-153).

Nota-se que, nesses dois momentos, 0 ensino era controlado pela igreja, mesmo no

periodo pombalino, pois a atuagdo da instituicdo religiosa ndo desapareceu. O ato de ler e

19 saviani (2008) explica que a sistematica pedagdgica introduzida pelas reformas pombalinas foi a das aulas
régias, isto é, disciplinas avulsas ministradas por um professor nomeado e pago pela coroa portuguesa com recursos
do subsidio literario, instituido em 1772.
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escrever estava vinculado as ideologias que viam nesse ensino ndo um poder instrumentalizador
para a transformacéo social, mas uma forma de usar a linguagem de acordo com seus proprios

interesses.

Ainda nesse periodo, os alunos desempenhavam também uma funcdo docente com a
determinagdo de criagdo das “Escolas de primeiras letras”, 0 chamado ensino mutuo, em que
um aluno mais avangado ajudava o docente a ministrar as aulas. O ensino era orientado por
documentos que regulavam o conteddo a ser ministrado. Segundo Saviani (2008, p. 126), “O
modesto documento legal aprovado pelo Parlamento brasileiro contemplava os elementos que
vieram a ser consagrados como o contetdo curricular fundamental da escola primaria: leitura,

escrita, gramatica da lingua nacional [...]”.

Posteriormente, esse método do ensino mutuo foi sendo progressivamente suplantado

pelo método intuitivo, também conhecido como “li¢do das coisas”. Entdo

A pedagogia do método intuitivo manteve-se como referéncia durante a Primeira
Republica sendo que, na década de 1920 ganha corpo o movimento da Escola Nova
que jaird influenciar vérias das reformas da instrucéo publica efetivadas no final dessa
década. Entretanto, a difusdo da Escola Nova ir4 encontrar resisténcia na tendéncia
tradicional representada, na década de 1930, hegemonicamente pela Igreja Catolica.
(SAVIANI, 2005, p. 09).

Com a questdo da industrializacdo, a Pedagogia Tradicional coexistia com ideais da
chamada Pedagogia Nova (SAVIANI, 2008). Nesse contexto sdo instituidas as cartilhas, que
continham li¢des “para ensinar a ler rapidamente” e eram elaboradas em diferentes versoes,
trazendo diferentes métodos e estratégias para o ensino da leitura e da escrita. Entretanto,
embora conseguisse “alfabetizar”?® um grande niimero pessoas, esse modelo de alfabetizacéo

era deficiente, ndo atingindo completamente um resultado satisfatorio.

Essas ideias passaram a aparecer nos documentos de orientacdo para o ensino. Na
comissao de elaboracdo do projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ja é
evidente o predominio da pedagogia nova. Porém, logo ap6s, em 1960, esta comeca a entrar em
crise. E entdo articulada a pedagogia tecnicista, que se torna uma orientag&o oficial no Brasil
(SAVIANI, 2005).

Nesse contexto, por volta do final da década de 1950, as escolas particulares —
denominadas catdlicas — e as escolas publicas entram em conflito. As escolas particulares

objetivavam fundar uma escola nova cat6lica, de cunho popular, no intuito de renovar a

20 As cartilhas ndo tinham como resultado o sentido amplo de alfabetizagdo. Muitos que se dizem alfabetizados
por esse modelo estdo, na verdade, levando em consideragdo a codificagdo e decodificagdo.
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educacao confessional, defendendo os interesses populares e a participacdo politica. Desse
contexto, emergiram movimentos como o Movimento de Educagédo de Base (MEB) e o

Movimento Paulo Freire?. Estes viam a educagdo como uma forma de conscientizar as massas.

Enquanto a pedagogia tradicional colocava o professor no centro do processo e a
pedagogia nova dava destaque ao aluno, na pedagogia tecnicista aluno e professor ocupam
papéis secundarios, com énfase na tendéncia produtivista de ensino. Essa concepc¢do esta

inserida no contexto do neoliberalismo e da sociedade do conhecimento (DUARTE, 2003).

As perspectivas que acompanharam a historia educacional — pedagogia tradicional,
pedagogia nova e pedagogia tecnicista — séo classificadas por Saviani (2018) como teorias nao
criticas, visto que a educacdo ndo era vista de forma relacionada aos condicionantes sociais.
Essas perspectivas eram permeadas de valores implicitos de perpetuacao das condi¢des sociais
vigentes, levando o educando a adaptar-se a sua realidade, em confluéncia com a sociedade

capitalista.

Na década de 1970, muitos autores passam a se interessar pela tematica das teorias
criticas, principalmente nas universidades. Entretanto era necessario propor uma concepgao
critica que pudesse apresentar uma solucdo para os problemas que a educacdo enfrentava, pois
as teorias existentes eram consideradas criticas, mas ndo traziam propostas para a educacéo,

sendo denominadas, ento, teorias critico-reprodutivistas (SAVIANI, 2008).

Nessa direcdo, Saviani, na década de 1970, passa a sistematizar a pedagogia histérico-
critica, que se apresentava como uma saida tedrica para o cenario da época, pois sua pedagogia
buscava uma compreensdo da educacdo, pautando-se no desenvolvimento histérico-objetivo,
tendo como base o materialismo histérico-dialético (SAVIANI, 2008). No final dessa década a
producdo cientifica é intensificada no meio académico, no intuito de colaborar para o

desenvolvimento de uma escola que lutasse em favor das classes menos favorecidas.

Muitos estados brasileiros se envolveram em movimentos por uma educagdo de

qualidade??, em consequéncia do descontentamento com a politica educacional vigente.

21 Paulo Freire é um importante nome na histdria da alfabetizacdo no Brasil, sendo considerado patrono da
educacdo brasileira por Dilma Rousseff. Sua pedagogia esta situada no campo das teorias contra hegemonicas, ja
citadas por Saviani (2008), entretanto suas proposi¢fes nao se confundem com o que é postulado pela PHC.

22 “Em nivel estadual, diversos governos de oposicdo ao regime militar, eleitos em 1982, ensaiaram medidas de
politica educacional de interesse popular, destacando-se: 1. Minas Gerais, com 0 Congresso Mineiro de Educacao,
0 combate ao clientelismo e a desmontagem do privatismo, colocando a educacao escolar publica no centro das
discussdes; 2. Sdo Paulo, com a implantagéo do ciclo basico, o estatuto do magistério, a criacdo dos conselhos de
escola e a reforma curricular; 3. Parang, com os regimentos escolares e as elei¢Bes para diretores; 4. Rio de Janeiro,
com os Centros Integrados de Educacéo Publica (CIEPS), apesar de seu carater controvertido; 5. Santa Catarina,
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Buscavam-se novas propostas que pudessem atender aos anseios das classes populares. Em

meio a essa busca, criaram-se muitos métodos. Sobre isso falaremos na subsec¢éo a seguir.

2.3 0S METODOS PARA O ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA NA
ALFABETIZACAO

Desde a instituicdo das cartilhas, os métodos utilizados para alfabetizar expandiram-se e
diversificaram-se, resultando em muitas discussGes em vista da escolha do melhor modelo.
Mortatti (2000) denomina os métodos precedentes ao construtivismo como ‘“métodos
tradicionais de alfabetizacdo”?, classificados em: sintético, analitico e misto, os quais eram
utilizados para o ensino da leitura e da escrita da crianga, mas, segundo Cagliari (1998), nenhum

conseguiu resolver os problemas gque persistiam na educacao.

Os métodos sintéticos ainda fazem parte da forma de ensinar de alguns professores, mas,
na opinido de Morttati (2000), isso ndo ocorre de forma hegeménica. Esses métodos sdo

divididos em: alfabético, silabico e fonico.

O método alfabético parte da letra para a silaba, depois para palavra e, em seguida, para
0 texto; o método silabico parte das silabas; o método fénico é baseado na relacdo entre som e
letra e parte da unidade minima analitica que é o fonema, partindo de sons mais simples para
0s mais complexos (FRADE, 2007). Todos esses métodos tém como ponto de partida as

unidades menores em direcdo as maiores.

Acerca desses métodos, Mortatti (2000) denomina quatro importantes momentos
historicos para a alfabetizacdo, no periodo de 1876 a 1994. O primeiro momento consiste na
disputa entre o “método Jodo de Deus”, baseado na palavracdo e nos métodos sintéticos, que
partiam das primeiras cartilhas; o segundo momento é marcado pela disputa entre 0 método
analitico — baseado na palavracdo e na setenciacdo — e 0s métodos sintéticos, baseados na
silabacdo; o terceiro momento é representado pela dicotomia: método misto — também chamado

analitico-sintético ou sintético-analitico — e método analitico; o quarto momento marca a

onde a oposi¢do ndo conquistou o governo do estado, mas realizou um congresso estadual de educacdo que
permeou todas as instancias politico-administrativas da educacéo catarinense.” (SAVIANI, 2008, p. 406-407).

23 Para Mortatti (2006), o marco da passagem dos “métodos tradicionais” para o construtivismo é a década de
1980, com a publicagdo da obra Psicogénese da lingua escrita.
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disputa entre os defensores da “revolucdo conceitual”® e dos defensores dos métodos
tradicionais (MORTATT]I, 2000).

Sobre o primeiro momento denominado por Mortatti (ibidem), temos o “método Jodo de
Deus”, que substitui 0 método da silabagdo, caracteristica do método sintético?®. Esse método
era baseado nos principios da linguistica moderna e assume a hegemonia em todo o pais, sendo
amplamente divulgado, tendo como principal caracteristica a metodizacdo da leitura e a
palavracdo. Consistia em iniciar o ensino pela palavra para s entdo chegar as unidades
menores, 0s fonemas (MORTATT]I, 2000). A mesma autora afirma que o método ““[...] contribui
decisivamente para a constituicdo da alfabetizagdo como objeto de estudo, no Brasil.” (p. 72),
tanto que Silva Jardim, ativista politico brasileiro, considerava-o um fator de progresso social.

Quanto a cartilha de Joao de Deus, Cagliari (1998, p. 24) diz que ela “[...] apresentava ja
uma forte tendéncia para o privilégio da escrita sobre a leitura, embora, no titulo da obra, haja
um destaque a leitura. Essa cartilha foi, sem divida, 0 modelo para muitas outras que vieram

depois e chegaram até nossos dias.”.

O segundo momento € marcado pela implementacdo da Reforma da Instrucdo Publica
Paulista e a disputa entre os métodos sintético e analitico, que foram institucionalizados
(MORTATTI, 2000). O método analitico propunha um ensino que partia da palavra para suas
partes constituintes. Assim, as cartilhas foram sendo adaptadas para se adequarem as instrucdes
oficiais.

Com a Reforma Sampaio Doria, em 1920, que trazia a proposta de “autonomia didatica”,
0 método analitico comeca a decair, e a constituicdo da alfabetizacdo como objeto de estudo
marca o inicio do terceiro momento (MORTATTI, 2000). Entdo passa a ocorrer uma disputa
entre 0 moderno e o tradicional, a educacdo nacional ganha representacdo pelos principios

escolanovistas, e o ensino mantém o foco na aprendizagem.

243egundo Mortatti (2006), consistia no abandono das praticas tradicionais e a desmetodizagdo da alfabetizagéo,
questionando a necessidade das cartilhas.

% Esse método partia da soletragdo, depois para os sons que elas representavam e depois para a silabagéo.
Ensinava-se a ler por meio da jun¢do das silabas das familias silabicas. Destaca-se que, nesse método, as frases
utilizadas nas licGes eram destituidas de grande valor semantico (MORTATTI, 2006). Utilizavam-se frases
descontextualizadas que contivessem 0s sons correspondentes as familias apresentadas e
a escrita. Segundo Mortatti (2006), “quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia e a ortografia, e seu ensino, as
copias, ditados e formacao de frases, enfatizando-se o desenho correto das letras.” (p. 05).

Sobre 0 método da silabacdo, Cagliari (1998) destaca que esses estudos eram divididos em licdes, denominados
como “método ba, bé, bi, bd, bu”, o que por bastante tempo configurou-se como modelo dos livros de
alfabetizagdo. Cada ligdo era dividida pelas chamadas “familias” sildbicas e continha pequenas frases em que essas
familias apareciam. Muitos desses enunciados eram soltos e reduziam a capacidade linguistica das criancas, pois
traziam sequéncias muito menos complexas que as experiéncias linguisticas reais em fase de alfabetizacéo.
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Os métodos sintético e analitico passaram a ser usados simultaneamente, os chamados
métodos mistos. Todavia, houve uma tendéncia de relativizacdo da importancia do método, e
isso, segundo Mortatti (2000, p. 09), “[...] decorreu especialmente da disseminacéo, repercussao
e institucionalizacdo das entdo novas e revolucionarias bases psicoldgicas da alfabetizagdo

[...]”. Em alguns lugares do Brasil, dava-se preferéncia ao método global?®.

Nesse periodo, os manuais do professor eram produzidos para acompanhar as cartilhas,
entretanto esses manuais nao conseguiram suprir as necessidades que a escola ja enfrentava,
pois apresentavam simplesmente regras para serem utilizadas durante a aula e ndo eram
voltados ao ensino de conteudos para dar base ao trabalho do professor (CAGLIARI, 1998). O
terceiro momento dura até o final da década de 1970, quando se inicia o subsequente.

O quarto momento é caracterizado pela disputa entre 0s defensores da “revolugdo
conceitual”, representada por Emilia Ferreiro e pelos defensores dos métodos tradicionais
(MORTATTI, 2000). A escola buscava respostas em estudos oriundos das universidades, 0s

quais giravam em torno, principalmente, dos altos indices de analfabetismo no pais.

Na direcdo desses estudos, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985) fundamentavam suas
pesquisas em Piaget, buscando entender o processo de conquista da escrita infantil. Para as
autoras, a crianga “[...] € um sujeito que aprende basicamente através de suas proprias acdes
sobre os objetos do mundo, e que constroi suas proprias categorias de pensamento a0 mesmo
tempo que organiza seu mundo.” (p. 26). Essa perspectiva d& énfase a uma aprendizagem em
que a linguagem se adequa ao contexto social e ocorre espontaneamente. As pesquisadoras

buscavam destacar papel ativo desses sujeitos.

Segundo Carvalho (2019, p. 61), as autoras supracitadas “[...] propuseram a psicogénese
da lingua escrita como uma teoria da aprendizagem da lingua escrita e ndo como um método de
alfabetizacdo, portanto, o principal objetivo é explicar como os alunos constroem seus

conhecimentos acerca da lingua escrita.”

Sobre o processo de construgédo da escrita, Ferreiro e Teberosky (1985) afirmam que a
crianca cria hipoteses e passa por quatro sistemas?’: a) o pré-silabico, que consiste em utilizar
as letras aleatoriamente; b) o silabico, que corresponde & aquisicdo de valores sonoros
convencionais as consoantes; c) o silabico-alfabético: quando a crianca ainda se encontra no

silabico, mas ja escreve algumas palavras sem desvios ortogréaficos; e d) alfabético: a crianga ja

% O método global também é conhecido por alguns autores como método analitico. Ver mais sobre o método em
Mortatti (2006).
27 Este trabalho ndo procura descrever exaustivamente tais sistemas. Ver mais em: Ferreiro e Teberosky (1985)
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adquiriu o conhecimento sobre a estrutura da lingua, apresentando, eventualmente, apenas

pequenos desvios ortograficos.

Entdo, de acordo com essa perspectiva, 0 conhecimento ocorre naturalmente, e a escola
deve criar condigdes para que a crianca faca suas descobertas, diante de hipdteses criadas,
descaracterizando a nocdo de certo ou errado, considerando que todos sdo capazes de construir
0 conhecimento acerca da escrita (FERREIRO, 2011).

Essa proposta desconsidera aspectos fundamentais para o ensino e aprendizagem da
escrita como “[...] as relacGes entre grafemas e fonemas; a correcdo do erro; o trabalho do
professor e o ato de ensinar.” (CARVALHO, 2019, p. 62).

Sobre isso, Francioli (2012, p. 40) destaca:

[...] as principais ideias pedag6gicas defendidas nas Gltimas décadas pela psicogénese
da lingua escrita (1999) e adotadas pelas politicas publicas brasileiras, tém enfatizado
um modelo de escola que néo prioriza o ensino dos contetidos escolares classicos, mas
tem priorizado uma concep¢do de aprendizagem como um processo natural e
espontaneo que ocorreria tdo mais adequadamente quanto menos sofresse a agdo do
ensino.

Para o Construtivismo, a crianga teria capacidade de construir sua escrita nos usos
cotidianos da lingua. Consequentemente, por meio desse pensamento, a sistematizacdo do
processo de aquisicao da escrita foi afastada. O construtivismo assume, desse modo, um carater
hegeménico e, segundo Mortatti (2000), seus ideais sdo difundidos nos programas de

alfabetizacdo do pais. Em consequéncia, os métodos tradicionais declinaram ainda mais.

Percebe-se que, no intuito de superar certos conceitos da pedagogia tradicional, passou-se
a adotar o Construtivismo como norte. No entanto, a necessidade de uma proposta que fosse
critica e, a0 mesmo tempo, pudesse romper com o reprodutivismo permaneceu, pois, embora
trouxesse esperanca aqueles que questionavam a pedagogia tradicional e desejavam um ensino
inovador, trouxe também uma série de inquietacdes, além da negacdo do carater cientifico, do

ensino sistematizado e da desvalorizacdo do papel ativo do professor.

E inegavel que o Construtivismo teve suas contribuicdes para o ensino da leitura e da escrita,
antes mecanizado e destituido de um valor semantico coerente — como era observado nas
cartilhas e suas licdes silabicas para um ensino menos robotizado — no entanto, ele também
minimizou o processo de ensino da leitura e da escrita, pautando-o em uma liberdade de
aprendizagem ndo compativel com os requisitos necessarios a assimilagéo da linguagem escrita,

ja que ela parte de um sistema complexo, ndo espontaneo, diferentemente da fala. Para os
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estudos vigotskianos, a escrita ndo é individual, mas um ato social e sua apropriagdo também

ocorre socialmente.

Destarte, a linguagem escrita requer conhecimentos especificos e sistematicos para sua
apreensdo. Ou seja, € missdo da educacdo formal ensina-la, considerando-se, assim, o papel da

escola, que deveria cumprir essa tarefa e passaria a assumir seu carater dominante.

As ideias construtivistas difundiam-se cada vez mais entre os estudiosos e, de acordo com
Mortatti (2000), as producdes académicas que versam sobre a alfabetizacdo se expandem a cada
dia. Essa autora caracteriza esse quarto momento como um periodo de destaque ao ensino-

aprendizagem da leitura e da escrita como objeto de estudo e pesquisa no campo académico.

O trabalho com elementos essenciais da lingua, como o estudo de grafemas, foi
desaparecendo, assim, conhecimentos linguisticos essenciais para 0 ensino da leitura e da
escrita ficaram em segundo plano. Nesse contexto, o Construtivismo configurou-se como uma
espécie de moda no Brasil, muitos se diziam seguidores da teoria sem realmente se debrucar
em seus estudos (MORTATT]I, 2006).

A partir de 1990, houve mais intensidade nessas pesquisas, 0 que exigiu uma adequacao
dos curriculos escolares a esse novo contexto. Um grupo de pesquisadores do Instituto de
Psicologia da Universidade de Sao Paulo passou a desenvolver estudos na area da alfabetizacdo
e propds o método fbnico, que retomava alguns pressupostos dos métodos tradicionais,
sugerindo um ensino sistematico na relacéo grafema e fonema (FRANCIOLI, 2012).

No mesmo periodo, é criado o ABC do Alfabetizador?®, parte de um programa
implementado em varios estados brasileiros e baseado nos principios do método fénico. A
expressdo “Alfabetizacdo e letramento” também apareceu no final da década de 1990 e
apresentava uma proposta defendida por Magda Soares (2004), que publica diversos estudos
acerca da Alfabetizacdo no Brasil. Soares (ibidem) explica que os dois termos sdo distintos,
porém, segundo ela, hé entre eles uma interdependéncia, ou seja, a alfabetizag&o so teria sentido
se fosse desenvolvida junto as préaticas sociais de leitura e escrita. A autora critica a separacdo
dos dois processos e defende uma abordagem pedagogica em que letramento e alfabetizagédo
sejam indissociaveis:

[...] alfabetizacdo e letramento séo interdependentes e indissocidveis: a alfabetizacéo
s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e de
escrita e por meio dessas praticas, ou seja: em um contexto de letramento e por meio

28 Livro que fazia parte do Programa Alfa e Beto de Alfabetizacéo, elaborado pelo Instituto Alfa e Beto (IAB).
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de atividades de letramento; este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se na dependéncia
da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita (SOARES, 2004, p. 02).

Acerca do Construtivismo, Soares (2004) diz que este, ao negar 0 ensino por meio de um
sistema fonologico e do sistema alfabético na forma sistematica direta e explicita, acabou sendo
transformado em um ensino com uma aprendizagem implicita, incidental e assistematica.
Alguns pontos da proposta de Soares (2004) sdo destacados por Francioli (2012), a qual afirma
que essa proposta, apesar de apresentar-se como inovadora, nao passa de uma unido entre o

método construtivista e 0 método fonico.

Em um contexto de organizacgdo dos professores, reinvindica¢es por melhores condicGes
de trabalho e pela democratizacdo da escola, oposicdo ao governo militar e luta pelas elei¢bes
diretas, emergem as teorias contra-hegemonicas (Saviani, 2008), que atuaram na critica a
pedagogia dominante. Saviani (ibidem) classifica essas teorias em: a) pedagogia da educacéo
popular, b) pedagogia da pratica, c) pedagogia critico-social dos contetdos e d) pedagogia

historico-critica.

A pedagogia da educacdo popular defende uma educacdo organizada por movimentos, o
didlogo e a cooperacdo para a construcdo do conhecimento na préatica pedagdgica popular
(SAVIANI, 2008). Essa pedagogia almejava também mudancas na postura do Estado, que vivia
um contexto de substituicdo da ditadura militar pela democracia. Advogava uma politica
educacional que pudesse priorizar os interesses das classes populares e objetivava a valorizacdo

do professor no processo de transmissdao do conhecimento.

A pedagogia da pratica discute os objetivos da educacdo, apontando a valorizacdo do
saber pautado na préatica social, argumentando que o ato pedagdgico corresponde a um ato

politico. Assim, seus objetivos estariam voltados para a vida cotidiana dos estudantes.

A pedagogia critico-social dos contetdos, elaborada por Libaneo (1985), versa sobre o
papel essencial da escola, que se situava na difusdo de contetdos associados as realidades

sociais, sendo eles culturais e universais, com o intuito de superar seus limites e dificuldades.

A pedagogia historico-critica, que nos interessa para este estudo, postula que a educagao
ndo pode estar dissociada dos condicionantes sociais, apontando que os conflitos vivenciados

pela escola sdo reflexos dos conflitos sociais.

Falaremos um pouco mais sobre essa teoria e sua vinculagdo com a alfabetizagéo na

proxima secao.
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3 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E ALFABETIZACAO

Esta secdo esta dividida em duas subsecOes e objetiva apresentar 0s pressupostos da
pedagogia historico-critica, no que se relaciona a alfabetizacdo, bem como suas caracteristicas
como uma teoria contra-hegemonica. Primeiramente, é feita uma descrigdo dessa teoria e a
explicitacdo de seus fundamentos tedrico-metodoldgicos e, posteriormente, falaremos sobre a
alfabetizacdo a partir de um enfoque historico-critico. Ressalta-se que nosso objetivo ndo €
fazer uma abordagem exaustiva sobre a teoria?®, mas explicitar apenas seus principais aspectos

que tiverem relacdo com a alfabetizacéo.

3.1 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

A pedagogia histdrico-critica, situada entre as teorias contra-hegemonicas da educacao,
foi elaborada por Dermeval Saviani, no final da década 1970, e se desenvolve até os dias atuais,
em colaboracgdo com outros autores. “A pedagogia historico-critica vai tomando forma a medida
que se diferencia no bojo das concepcdes criticas; ela diferencia-se da visdo critico-
reprodutivista, uma vez que procura articular um tipo de orientacao pedagdgica que seja critica
sem ser reprodutivista.” (SAVIANI, 2013, p. 57).

Pautada no materialismo historico-dialético, defende uma educacgdo dialética com a
sociedade, afirmando que a educacdo deve estar a servico das classes menos favorecidas, ja que
é impossivel isolar a escola das transformacges sociais. Assim, 0 estudante precisa receber uma

educacdo que o instrumentalize para atuar criticamente na sociedade.

Para tanto, Marsiglia (2011, p. 05) afirma que ‘“Para entender as implicagdes ¢ as
possibilidades de um projeto educativo comprometido com a mudanca da sociedade, é preciso
ter uma visdo de ser humano e sua relagdo com o trabalho.” O trabalho humano pode ser
material — que garante a producéo da subsisténcia ou de objetos, tendo 0 homem como sujeito
— ou ndo material, o qual consiste na producdo de ideias, valores etc., sendo a educacéo inserida
no trabalho ndo material, em que o produto ndo é separado do produtor, nem do consumidor
(MARSIGLIA, 2011). Nesse sentido, as duas modalidades de trabalho se relacionam,

entretanto, quando o homem deixa de ser sujeito desse processo, devido a inversdo de sua

29 Ver mais sobre os fundamentos e aproximacdes da teoria em Saviani (2013, 2019)
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posicao, provocada pelo modo de producédo capitalista, ele passa a ser objeto, o trabalho deixa
de ser humanizado e séo criadas condicdes para a alienagéo.

A sociedade capitalista tem colocado a escola como mecanismo que adapta seus
sujeitos a sociedade na qual estdo inseridos. Sendo assim, na sociedade capitalista a
escola tem a funcdo social de manutencdo do sistema por meio das ideias e dos
interesses da classe dominante, ocasionando o esvaziamento dos contelidos adequados
e necessarios a humanizacao e dos métodos igualmente adequados a apropriacdo da
humanidade social e historicamente construida. (MARSIGLIA, 2011, p. 07).

Desse modo, por meio do trabalho, 0 homem se humaniza, apropriando-se da natureza,

suprindo, entdo, suas necessidades.

Como exemplo,

Uma aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e a abelha envergonha mais
de um arquiteto humano com a construcdo dos favos de suas colmeias. Mas o que
distingue, de antemé&o, o pior arquiteto da melhor abelha é que ele construiu o favo
em sua cabega, antes de construi-lo em cera. No fim do processo de trabalho obtém-
se um resultado que j& no inicio deste existiu na imaginacéo do trabalhador e, portanto,
idealmente. (MARX, 1996, p. 298).

Para a pedagogia historico-critica, ao contrario do que apontavam 0s pressupostos da
pedagogia nova, a aprendizagem néo se da de forma espontanea. No que diz respeito ao dominio
da leitura e da escrita, a PHC indica que o educando, ao libertar-se dos aspectos mecanicos,
podera centrar sua atengdo cada vez mais no contetdo. Saviani (2013) faz uma exemplificacdo

desse processo:

Assim, por exemplo, para se aprender a dirigir automovel é preciso repetir
constantemente os mesmos atos até se familiarizar com eles. Depois ja ndo sera
necessaria a repeticdo constante. Mesmo se esporadicamente, praticam-se esses atos
com desenvoltura, com facilidade. Entretanto, no processo de aprendizagem, tais atos,
aparentemente simples, exigiam razodvel concentracdo e esforco até que fossem
fixados e passassem a ser exercidos, por assim dizer, automaticamente. [...] A
liberdade s6 seré atingida quando os atos forem dominados. (SAVIANI, 2013, p. 17-
18).

Entdo, o educando precisaria passar por um ensino sistematizado para entdo dominar o
nivel da liberdade. Para isso, essa teoria defende uma escola comprometida com a
transformacdo social, com uma aprendizagem continua e sistematizada. Contudo, na
alfabetizac&o atual, influenciada pelo capitalismo, a escola tem assumido uma posicao que leva
0 sujeito a adaptacdo das condigdes vigentes na sociedade. Isso é perceptivel nas atividades que

a escola desenvolve.

Quanto ao papel social da escola, Saviani (2013) afirma que consiste na socializagdo do
saber sistematizado. Aponta ainda que ela deve instrumentalizar o educando por meio do saber
elaborado, levando em consideracdo seu papel especifico. Assim, apresenta-se uma

possibilidade para a luta contra as imposi¢des do capitalismo.
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Sobre esse aspecto, Marsiglia (2011, p. 10) considera que:

A escola pode tornar-se espago de reproducdo da sociedade capitalista ou pode
contribuir na transformacéo da sociedade dependendo do nivel de participacdo nas
decisdes que os envolvidos tém (pais, alunos, professores), da maneira como 0s
contelidos séo selecionados (sua relevancia e carater humanizador), da forma como
sdo discutidos, apresentados e inseridos no planejamento e como sdo ensinados. O
professor &, portanto, pega-chave nessa organizacdo e sistematizacdo do
conhecimento.

Por outro lado, € importante ressaltar que a pedagogia historico-critica ndo traz uma
férmula de como ensinar, mas apresenta a possibilidade de se pensar esse ensino como fonte de

transformacéo da realidade do educando, visando a sua instrumentalizagdo e humanizagéo.

De acordo com a pedagogia historico-critica, embora a escola ndo esteja dissociada e
isolada da sociedade, esta ndo tem como principal funcdo a abordagem de tematicas sociais. No
entanto, na sociedade vigente, verifica-se a fragilidade que se tem na educacdo, em especial, no
ensino da lingua escrita, pois a escola acaba perdendo o que é objetivo, com atividades que
tornam o educando cada vez mais distante do que se deve aprender, nas tematicas como
alimentac&o, higiene ou a mecanizacéo da alfabetizacdo (LAZARETTI, 2013). E com a posse

do saber elaborado que o estudante tera condi¢des de agir criticamente sobre esses problemas.

Para a compreensdo da PHC, sdo apresentados cinco passos®: a) a pratica social, b) a
problematizacdo, c¢) a instrumentalizacdo, d) a catarse e e) a pratica social. Tais passos nao
podem ser pensados como um manual, mecanica, linear e fragmentadamente, haja vista que nao
sd0 momentos estanques, mas servem para orientar o trabalho docente. Por isso, “[...]
necessitam ser compreendidos, dialeticamente, a partir do conjunto filoséfico e tedrico que Ihe
permitem a organizacdo. Momentos que ndo se reduzem a passos no sentido linear, cronoldgico
e isolado.” (HACK, p.104).

O primeiro passo, a pratica social, consiste no ponto inicial do processo educativo,
professor e aluno compreendem diferentemente essa pratica. Nessa etapa, deve-se levar em

consideracio os conhecimentos dos quais o aluno ja se apropriou em sua pratica social.>!

No segundo passo, a problematizagéo, evidencia-se a necessidade de avaliagdo precisa
dos saberes e contetdos transmitidos aos educandos, de modo que eles se instrumentalizem

para uma intervencao critica na sociedade. Dessa maneira, o professor devera ter clareza do seu

30 Ver mais em Saviani (2018).
31 Marsiglia (2011) destaca que esse conhecimento nao pode ser confundido com os saberes do cotidiano, mas com
conhecimentos historicamente construidos, que se converterdo em saber escolar.



43

planejamento e sobre o que é ensinado, pois é ele quem tem a formacdo especifica para tal
tarefa.

O terceiro passo, a instrumentalizacdo, consiste em dar condi¢es ao discente para a
aquisicdo do conhecimento. Esse passo ndo coincide com a instrumentalizacao tecnicista, mas
consiste na apropriacdo, pelas camadas populares, de ferramentas necessarias a luta social.
Nessa etapa, a atuacdo do professor também ¢ fundamental. “A importancia dessa
instrumentalizacdo esta em possibilitar o acesso da classe trabalhadora ao nivel das relagdes de

elaboracdo do conhecimento e ndo somente sua producéo [...]” (MARSIGLIA, 2011, p. 25).

A catarse, 0 quarto passo, € a fase em que o aluno ja adquiriu 0os conhecimentos
necessarios, podendo, entéo, atuar criticamente sobre a sua realidade, transformando-a; trata-se
da efetiva incorporacdo dos instrumentos culturais, que se convertem em elementos ativos da
transformacéo social (SAVIANI, 2018).

No quinto e ultimo passo, a pratica social modificada, o estudante, de posse dos
conhecimentos adquiridos e os tendo sintetizado, problematizando a pratica social, podera entdo

compreender o fenémeno em sua totalidade, o que consiste no ponto final do processo.

Assim, haverd um maior alcance de instrumentalizacdo da escola para que se construam

condigdes para as classes populares ascenderem socialmente. Desse modo:

O ponto de partida metodoldgico da pedagogia histérico-critica ndo é a preparacao
dos alunos, cuja iniciativa é do professor (pedagogia tradicional), nem a atividade,
que ¢ de iniciativa dos alunos (pedagogia nova), mas € a prética social (primeiro
passo), que é comum a professores e alunos. Essa pratica comum, porém, é vivenciada
diferentemente pelo professor e pelos alunos. Enquanto o professor tem uma visao
sintética da prética social, ainda que na forma de sintese precaria, a compreensdo dos
alunos manifesta-se na forma sincrética. (SAVIANI, 2019, p. 178, grifo do autor).

Esses passos no processo de alfabetizagdo sdo evidenciados por Scalcon (2003),
considerando a catarse como a apropriacdo subjetiva da estrutura objetiva da escrita. Para a
autora “[...] a teoria preconiza a alfabetizagdo como momento catartico da fase inicial de
escolarizagdo, habilidade basica e fundamental para o ingresso ao universo letrado [...]” (p.

138).

Desse modo, conhecer a teoria nos ajuda a entender o conceito de alfabetizagcdo tomado
a partir dessa perspectiva. Na subsecdo a seguir, estudaremos especificamente a visao historico-

critica acerca da alfabetizacéo.
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3.2 ALFABETIZACAO SOB UM ENFOQUE HISTORICO-CRITICO

A alfabetizacdo é vista sob varios enfoques e, ao longo do tempo, vem sendo estudada
por muitos autores, os quais destacamos, por exemplo, Magda Soares, Emilia Ferreiro, Paulo
Freire, Ana Teberosky, Mary Kato, Angela Kleiman, Luiz Carlos Cagliari, Ligia Martins, Meire

Dangio, Claudia Gontijo, entre outros.

Segundo Gontijo (2014, p. 14-17), com base no relatério da UNESCO (2006), séo
apontadas quatro formas de concepcdo de alfabetizacdo: a) “alfabetizacdo como conjunto
autonomo de competéncias”; b) “alfabetizagdo como aplicada, praticada e situada”; c)

“alfabetizagdo como processo de aprendizagem”; e d) alfabetizagdo como texto”.

A “alfabetizacdo como conjunto autonomo de competéncias” estd ligada a marcha
sintética e analitica. Essa concepgdo esta “[...] subjacente aos métodos e aos materiais de ensino

da leitura e da escrita de marcha sintética e também analista.” (GONTIJO, 2014, p. 15).

A “alfabetizacdo como aplicada, praticada e situada” estd pautada em estudiosos que
concebem a alfabetizagdo como “pratica social integrada a contextos de sociedades
especificas.” Apresentam-se nessa concepcao dois conceitos considerados centrais: “eventos de
alfabetizagdo e praticas de alfabetizagdo.” (GONTIJO, 2014, p. 17). A partir dessa perspectiva,
considera-se que 0 que se tem como analfabetismo deve ser revisto, ja que é possivel a

participacao de pessoas consideradas analfabetas nas praticas sociais de leitura e escrita.

Na “alfabetizagdo como processo de aprendizagem” tem-se que ela “[...] é concebida
como processo ativo e global de aprendizagem e ndo como o resultado de uma intervencao
especifica.” (GONTIJO, 2014, p. 17). Essa concepgdo esta alinhada aos estudos de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, cujas pesquisas baseiam-se nas ideias de Piaget e é também o que se
tem observado na maioria dos documentos oficiais para o ensino da leitura e da escrita na

alfabetizacéo.

Por fim, na concepcédo de “alfabetizacdo como texto” tem-se a ideia do discurso que se
manifesta nos textos, a alfabetizacdo é concebida no contexto de préaticas sociopoliticas e de
comunicagdo mais extensas, que acabam legitimando e reproduzindo as estruturas de poder da
sociedade capitalista. (GONTIJO, 2014).

Além dessas concepgdes apresentadas, outros conceitos de alfabetizacdo sdo também
discutidos no campo educacional. Entretanto, foge aos nossos objetivos problematizar todas

essas discussoes.



45

Para este estudo, tomaremos a tematica da alfabetizacdo num enfoque histérico-critico,
em vista de uma educacdo emancipadora, que reconheca 0s saberes necessarios para 0
desenvolvimento do ser humano, em especial, 0 desenvolvimento da escrita e da leitura nessa
etapa de ensino, para que o educando, com posse desses saberes, possa agir ativamente para a
transformacéo da sociedade e de sua propria realidade; uma alfabetizacdo que ocorra em um
processo dialético e ndo se dé apenas em um periodo de tempo predeterminado.

Assim como afirma Marsiglia (2011, p. 39):

O papel da instituicdo escolar é, entdo, de suma importancia para que a crianca se
aproprie dos conhecimentos da humanidade, pois neles estdo cristalizadas as
qualidades humanas, para que saiba utilizar instrumentos e seja estimulada para se
desenvolver progressivamente.

No modelo educacional que se tem atualmente, as criangas encontram na escola a
reproducdo de seu cotidiano, o que ndo lhes acrescenta novos saberes necessarios para ir além
do que vivenciam em casa. Entdo, expor o estudante a um ensino sistematizado da linguagem
escrita, tendo em vista o papel essencial da escola e sua especificidade, é um desafio que precisa
ser superado urgentemente, pois a escola tem a funcéo de propiciar aos educandos a apropriagéo
desses saberes. Nesse caso, ela atuaria como mediadora no processo de transformacéo cultural,
instrumentalizando o aluno para a transformacéo social, ja que a educacao, em seu processo de
mediacdo, segundo Saviani (2013), tem o papel de humanizacdo dos individuos, com o intuito
de dar-lIhes condicdes para a transformacéo da sociedade capitalista.

Se a existéncia humana néo é uma dadiva natural, mas tem que ser produzida pelos
préprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isto significa que 0 homem
ndo nasce homem. Ele se forma homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como
homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua prépria
existéncia. Portanto, a produgdo do homem é, ao mesmo tempo, a formagdo do
homem, isto é, um processo educativo. (SAVIANI, 2019, p. 35).

Nessa direcdo, a escrita ocupa um papel primordial, pois faz parte de tudo mais elaborado
que a humanidade ja conquistou, ja que as condi¢cGes humanas se originam “[...]Jnas condi¢des
materiais de existéncia” (MARX, 1996). Sua importancia ndo est ligada apenas aos saberes
necessarios para a vida escolar, mas para a compreensdo de propria realidade. Sem ela, o
individuo ndo conseguira compreender elementos mais complexos. Como argumentam Dangio
e Martins (2018, p. 150), “[...] urge edificar uma escola na qual os alunos tenham as mesmas
oportunidades de apropriacdo do sistema de escrita, provendo-lhes do conhecimento pleno do

sistema ortografico.”

Saviani (2019, p. 177), sobre a linguagem escrita, expde que
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[...] ela ndo pode ser aprendida por um processo educativo espontaneo e assistematico
requerendo uma educacao especifica, formalmente construida. E a instituigdo escolar
surgiu exatamente para atender a essa exigéncia. Eis como a escola veio se converter,
na época moderna, na forma principal e dominante de educacéo, constituindo-se como
a mediacdo mais adequada para a apropriacdo, pelos membros das novas geracdes,
das objetivacGes humanas proprias da cultura letrada que caracteriza a sociedade
atual. (grifo do autor).

Entretanto ainda ha uma imensa distancia entre o que se ensina atualmente no processo
de alfabetizacdo e o que, de fato, deve ser ensinado as criangas. O ensino da escrita,
frequentemente, vem sendo reduzido a algo pensadamente simplista, reducionista, sem
cientificidade. Por esse motivo, € comum que qualquer pessoa se julgue apta para opinar sobre
esse ensino; qualquer pessoa, sem a minima formacéo especifica, julga saber como se deve

alfabetizar ou apontar o que uma crianca precisa para se tornar alfabetizada.

A cada dia, muito se fala na midia sobre os grandes indices de analfabetismo e evasdo
escolar, sem contar o nimero de analfabetos funcionais. Na alfabetizagdo influenciada pelo
capitalismo, a escola tem assumido uma posicéo que leva esse sujeito a adaptar-se as condices
vigentes na sociedade, contentando-se em receber as migalhas chamadas de ensino. Nesse
sentido, estudiosos tém, cada vez mais, se unido para propor uma educacdo que restaure o

verdadeiro papel da escola.

Entdo, a pedagogia historico-critica e sua proposta de contetdos possibilita-nos pensar na
oportunidade de as classes menos favorecidas galgarem patamares maiores por meio da

educacdo de qualidade. Dominar a linguagem escrita, portanto, é essencial para esse processo.

Para Saviani

Também aqui é necessario dominar 0s mecanismos préprios da linguagem escrita.
Também aqui é preciso fixar certos automatismos, incorpora-los, isto é, torna-los
parte de nosso corpo, de nosso organismo, integra-los em nosso proprio ser.
Dominadas as formas bésicas, a leitura e a escrita podem fluir com seguranca e
desenvoltura. A medida que se vai libertando dos aspectos mecanicos, o alfabetizando
pode, progressivamente, ir concentrando cada vez mais sua aten¢do no contetdo, isto
é, no significado daquilo que é lido ou escrito. (2013, p. 18).

Assim, haverd um maior alcance de instrumentalizacdo da escola para que se construam

condicdes para as classes populares ascenderem socialmente.

Partindo dos pressupostos da PHC, é possivel evidenciar o papel crucial da escrita, ndo
somente para a reducdo do numero de analfabetismo, mas para que, de posse desse
conhecimento, o educando possa alcancar melhores posi¢Ges na sociedade, ja que a propria
linguagem é também fator que possibilita a compreensdo mais ampla do mundo, e a
aproximacdo com a teoria podera trazer-lhes essa possibilidade. Ou seja, ndo se trata apenas de
alfabetizar, mas de questionar o objetivo da alfabetizacao.
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De acordo com a pedagogia historico-critica, para que ocorra a media¢édo, a atuagdo do
educador € de fundamental importancia, propiciando uma formacdo adequada, tendo
consciéncia do seu papel politico; cabe, portanto, ao professor a tarefa de transformar o saber
elaborado em saber escolar. Para Saviani (2013), também € importante pensar sobre 0 método,
entretanto, por mais que os professores busquem fazer tais escolhas, ainda esbarram em um
sistema que aponta o que deve ser ensinado, e o professor, por todas as determinagdes, acaba
seguindo apenas essas orientacdes, sem expandir seus horizontes na sala de aula. E preciso,

entdo, como forma de luta e resisténcia, ir além dessas possibilidades.

Nessa direcdo, é notdria a necessidade de teorias que possam alinhar a alfabetizacéo a
propostas pedagdgicas vinculadas a uma concepg¢ado que seja, de fato, critica, principalmente no
que diz respeito aos estudos iniciais, mas também urge que essas teorias se facam cada vez mais
presentes nos documentos oficiais, de onde partem as determinac@es e, além disso, que essas

discussOes estejam presentes na formagéo desse profissional.

Também se destaca o papel do professor quanto ao conhecimento de seu objeto de ensino,
tendo dominio sobre ele, de modo que possa organizar e planejar sua préatica, ultrapassando as
limitacdes impostas pelo reducionismo tedrico das diretrizes oficiais. E preciso tomar posse dos
conhecimentos acerca da lingua, ndo apenas da nocdo de habilidades e competéncias. Além
disso, conhecer a historia de desenvolvimento da crianca também é algo que deveria ser
oportunizado a todo professor, principalmente o alfabetizador, antes mesmo de entrar em

contato com esse estudante.

E importante que a crianca, na relacdo com a escola, encontre nela condicdes para

prosseguir nas etapas subsequentes de sua formacdo. Nas palavras de Dangi6 e Martins (2018):

Muitas criangas adentram os portdes escolares e ndo encontram nesse espacgo
subsidios materiais e imateriais para sua formacdo. Por traz disso subjazem,
dialeticamente, na unidade sociedade-educacdo, questdes de naturezas diferentes: a
ineficacia das politicas puablicas para a classe trabalhadora, problemas de
infraestrutura econémica e social e, de maneira mais contundente, questdes de
formacdo dos professores alfabetizadores — incidindo drasticamente nas concepcdes e
métodos utilizados em sala de aula. (p. 62).

Destaca-se a necessidade do trabalho com contetdos construidos historicamente e que
atravessarao varios momentos da escolarizacdo, de acordo com a especificidade de cada etapa
e individuo. Saviani (2013) ressalta a importancia que deve ser dada aos conteudos classicos, 0

gue ndo significa retomar o tradicional, mas trabalhar com contetdos sistematizados:

Tradicional é o que se refere ao passado, ao arcaico, ultrapassado, 0 que nos leva a
combater a pedagogia tradicional e reconhecer a validade de algumas criticas que a
Escola Nova formulou & pedagogia tradicional. No entanto, isso ndo pode diminuir a
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importancia do elemento classico na educacdo, pois este ndo se confunde com o
tradicional. Classico é aquilo que resistiu ao tempo, logo sua validade extrapola o
momento em que ele foi proposto. (p. 87).

Saviani (2013, p. 17) explica ainda, “Ora, classico na escola ¢ a transmissao-assimilacdo
do saber sistematizado. Este € o fim de atingir. E ai que cabe encontrar a fonte natural para
elaborar os métodos e as formas de organizacéo do conjunto das atividades da escola, isto ¢, do

curriculo.” Assim, o aluno podera compreender a realidade para além do que lhe é aparente.

Diante dos desafios e retrocessos pelos quais a educacdo tem passado, e diante das
atrocidades a cada dia mais frequentes contra os profissionais da educacdo, é importante
reavaliar essas condicdes, tendo uma posi¢do critica sobre 0 modelo de educacdo que se quer
ter e, para além disso, escolhendo ferramentas para a superacdo desses fatores. Nesse sentido,
0s pressupostos da pedagogia historico-critica caminham em direcdo a uma educacdo que
almeja a transformacgdo da sociedade, por meio da socializagdo do saber acumulado

historicamente.

E necessario que o professor se debruce sobre uma perspectiva adequada para lidar com
a melhor concepcéo de linguagem na alfabetizacdo, inclusive sobre os moldes apresentados as
instituicdes publicas, pois “[...] a alfabetizagdo compreende um processo de apropriagio, pelos
individuos, de uma forma especifica de objetivacdo humana: a escrita. Essa objetivacdo é
produto histérico do trabalho, da vida social e, como tal, assenta-se, necessariamente, na pratica
social.” (MARTINS; MARSIGLIA, 2015, p. 73).

Esse ensino deve ser adquirido desde a educacao infantil e ndo se inicia apenas quando o
educando ingressa no ensino fundamental, pois a escrita ndo aparece do nada, mas passa por
diversos processos. De acordo com a teoria que defendemos, a educacao infantil ndo é apenas
um periodo de preparacdo para o ensino fundamental, muito menos um periodo para
brincadeiras aleatorias, sem objetivo. E importante que tudo seja planejado, direcionado,
orientado. Nessa fase, a crianca ja passa a ter contato com algumas formas da escrita e,
evidentemente, levando-se em consideracdo 0s jogos de papéis e outras atividades que
contribuirdo para a compreensdo do signo. E equivocada a ideia de que apenas lendo
espontaneamente diversos textos a crianga tera sua escrita adequada adquirida, isso pode até

acontecer, mas ndo tera desenvolvido o0 maximo dessas habilidades.

Entdo, existem varias etapas percorridas até que a crianga chegue a escrita propriamente
dita. Para Dangi6 e Martins (2018)

[.] a alfabetizacdo deve estar estreitamente ligada a processos educativos
desenvolventes, que cumpram seu papel de instrugdo das convencdes da lingua e da
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comunicacdo, como uma condicdo para a integracdo de todos na vida social e
profissional, promovendo a humanizacéo das fungdes psiquicas em sua conversdo em
funcdes culturais, isto é, superiores. (p. 59, grifo das autoras).

O jogo de papéis sociais, por exemplo, segundo Duarte (2006), ndo deve ocorrer de forma
espontanea, no ato de brincar, os educandos devem ser orientados por um adulto, no caso, 0
professor, que utilizara esse jogo para estabelecer o ensino dos conteidos especificos aquela

etapa escolar.

Dai a importancia de esse trabalho ser realizado ja na etapa pré-escolar, pois

[...] possibilita um leque para que a crianga represente as relagfes humanas, tendo
consciéncia que se trata da representacdo de um personagem (fada, princesa,
enfermeira, motorista, rei, animal etc.). Durante a brincadeira, a crianca pode
expressar que consegue simbolizar um objeto na funcdo de outro. (CARVALHO;
MARSIGLIA, 2017, p. 64).

Entretanto a educacdo infantil tem sido permeada por um processo reducionista, em que
o lddico é o centro da atividade, muitas vezes, desvinculado de qualquer objetivo de
aprendizagem e ndo permite que a crianca se aproprie da necessidade de estudo, e isso acaba
perpetuando-se nos primeiros anos do ensino fundamental. Ou seja, mantém-se o foco apenas
no uso das brincadeiras, ndo nos objetivos especificos que podem ser alcancados. Essa categoria
de ensino vem sendo influenciada por pensadores da chamada “pedagogia da infancia”, uma

infantilizacdo que desconsidera as complexas relagfes para o desenvolvimento da linguagem.

Muitos professores encarregados de trabalhar com o ensino da escrita e da leitura nos
anos iniciais do ensino fundamental o fazem da mesma forma que na educacao infantil, ndo
exigindo da crianca 0 maximo que ela poderia alcancar. Para que isso ndo aconteca, Dangié e

Martins evidenciam:

O trabalho pedagégico com a convencionalidade da leitura e da escrita cabe ao ensino
fundamental. Contudo, para as tarefas didaticas, com a alfabetizagdo, é necessario ao
professor atentar-se para o fato de que a crianga de 6 anos, de acordo com o sistema
de ensino nacional, ndo mais pertence a educacéo infantil. (2018, p. 180).

Quando a crianc¢a de seis anos, ao ingressar no ensino fundamental, ndo tem um ensino
adequado, o qual e substituido por tarefas nada significativas para o objetivo da série, sua
possibilidade de aprendizagem da leitura e da lingua escrita em sua forma mais desenvolvida é
adiada. Por isso, ressalta-se que é papel do professor avaliar o quanto a crianga ja avangou, pois
a transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental é marcada também pela transicao

do lugar social que a crianca ocupa.

O aluno de primeiro ano deve ser conhecido pelo professor que ird lidar com ele,
principalmente sobre saber o que ele j& alcancou e quais suas especificidades. A crianga que

chega a essa fase de ensino vive uma transi¢do entre a pré-escola e essa nova etapa, na qual tem
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que lidar com diversas mudancas: configuragdo das aulas, nimero de professores, disciplinas,

entre outros fatores.

Nesse processo, como dito anteriormente, 0 jogo de papéis é primordial, e outras
atividades j& devem ser apresentadas a esse sujeito, que ndo pode continuar sendo ensinado da
mesma forma que um aluno da educacéo infantil. Urge a énfase a formacéo docente, para uma
compreensdo da transicdo entre o que se ensina na educacao infantil e o ingresso no ensino

fundamental, especialmente no que diz respeito a linguagem.

Para que ndo haja uma ruptura do processo, o estudante precisa acostumar-se ao ensino
fundamental. Além disso, a crianca de 6 anos, que marca o fim da idade pré-escolar e o inicio
da idade escolar, vivencia as crises que, de acordo com (MARTINS; FACCI, 2016, p. 154) “[...]
surgem no limite entre as idades e marcam o final de uma etapa do desenvolvimento e 0 comeco
da seguinte [...]”. Nessa fase, muitas criancas tém uma certa instabilidade ndo somente no
aspecto escolar, mas em sua propria vida. E preciso, entdo, avaliar todos esses aspectos, 0
professor devera ser sensivel a esses desenvolvimentos. Essas crises, entretanto, ndo possuem,
necessariamente, um carater negativo, pois representam a expressao do desenvolvimento e a
possibilidade de propor novos desafios aos sujeitos envolvidos no processo, possibilitando um

salto qualitativo.

Se essas criangas ndo tiverem nenhum preparo na etapa anterior, terdo dificuldade nesta
nova etapa e assim sucessivamente. Por isso, € importante pautar o ensino na triade forma-
contetdo-destinatario. Segundo Martins (2013, p. 297), essa triade “[...] se impde como
exigéncia primeira no planejamento de ensino. Como tal, nenhum desses elementos, esvaziados
das conexdes que os vinculam, pode, de fato, orientar o trabalho pedagdgico.” N&o se deve
considerar apenas um aspecto dessa aprendizagem. E importante considerar para quem ensinar,

COmo ensinar e 0 que ensinar.

Entende-se, concordando com Dangio e Martins (2018, p. 25), que “[...] a apropriacao da
escrita pela crianca ndo se limita a aprendizagem de sons e letras, como simples soletragéo,
devendo ser compreendido 0 seu processo historico, a sua origem na humanidade e as suas

relagOes para converter-se nesse poderoso meio cultural.”.

Nessa transi¢do da educagdo infantil para o ensino fundamental, no primeiro ano ja é
possivel organizar ainda mais essa sistematica. Carvalho (2019), em sua tese, dentre as
orientagdes para a alfabetizacao, destaca que a organizacgéo logica dos contetdos com relagao

a lingua escrita no 1° ano do ensino fundamental ¢ “[...] varidvel interveniente no processo de
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alfabetizacdo, promovendo o desenvolvimento da capacidade de generalizacdo e abstracdo
necessaria a aprendizagem da lingua escrita [...]” (p. 22). A autora destaca ainda que a préatica

social ¢ o “critério de verdade” (p. 74) que deve ser considerado.

Desse modo, uma educacao sob um enfoque historico-critico nos dara ferramentas para a

possibilidade de superagéo da sociedade capitalista.

Sendo assim, ao processo educativo escolar cabe a tarefa de organizar o ensino e a
aprendizagem, buscando atingir seu objetivo matricial: o desenvolvimento do ser
humano em todos os seus aspectos e, em consequéncia, a disponibilizacdo dos
instrumentos fulcrais para a constitui¢do da consciéncia na luta pela transformacéo da
realidade injusta que ora se apresenta. (DANGIO; MARTINS, 2018, p. 61).

A escrita, segundo Vigotski (1995), compreende uma funcdo psicoldgica superior. Ela
ndo pode ser destituida de suas principais caracteristicas e reduzida ao mero processo de
producdo aleatdria de textos, frases e palavras, pois, por meio do ato de escrever, o individuo
podera alcancar melhores condicGes de constituir-se de forma ativa no meio social. Como uma
atividade complexa, a escrita vai além da simples representacdo da oralidade, ela faz com que
o0s educandos tenham acesso a tudo de mais elaborado que a humanidade ja produziu. Para
Saviani (2019), a escrita ndo ocorre de forma espontanea e assistematica.

Nesse sentido, “[...] no periodo da alfabetizacdo, o ensino das relagdes entre grafemas e
fonemas adquire um papel essencial, nuclear, enquanto que o trabalho com textos assume a
funcdo de assegurar e ampliar o significado e sentido das palavras em estudo.” (COELHO,

2016, p. 108, grifo do autor).

A apropriacdo da leitura e da escrita deve ser vista de forma dialética e estas possibilitardo
um mais complexo desenvolvimento do psiquismo. “Além disso, hd 0 compromisso da escola
com o desenvolvimento integral e integrado da crianca, assegurando-lhe o dominio, entre outros
saberes, da leitura e da escrita como instrumentos de poder social, mas também como
instrumentos de transformacio de seu psiquismo.” (DANGIO; MARTINS 2018, p. 23-24).

Entdo é inegavel a necessidade uma educacdo que realmente esteja comprometida com o
educando. Ademais, é primordial que esses conhecimentos estejam vinculados aos pressupostos

da psicologia historico-cultural e a da pedagogia historico-critica.

Nesse pensamento, Saviani, ao prefaciar a obra de Martins e Marsiglia (2015, p. X),
destaca que “A alfabetizacdo ¢, portanto, a pedra de toque de todo o sistema de ensino. Seu

tratamento inadequado determinara negativamente toda a trajetoria escolar.”

Dessa maneira, € necessario pensar alfabetizacdo ndo como uma fase engessada,

determinada por um espaco especifico de tempo, mas como uma etapa que ocorre na
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processualidade. Para tanto, é fundamental que se leve em consideragdo o conhecimento acerca
do psiquismo humano, em vista das fungdes psiquicas superiores, dai a importancia dos estudos

da psicologia historico cultural, que sera abordada na proxima secao desta dissertacéo.
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4 APROXIMACOES ENTRE A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICAE A
PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Esta secdo versa sobre as aproximacdes entre a pedagogia historico-critica e a psicologia
historico-cultural, ressaltando a importancia dos conhecimentos sobre o desenvolvimento
humano e das funcdes psiquicas superiores®? para se pensar alfabetizacio em uma perspectiva
de educacdo que vise a humanizagdo dos sujeitos, bem como a valorizacdo dos conteddos

necessarios para essa fase de ensino, haja vista sua cientificidade.

Partindo do pressuposto de que, para que se fagca uma discusséo acerca da leitura e da
escrita da crianga, € importante entender os elementos envolvidos no processo de aprendizagem.
Para isso, sera feita uma abordagem sobre o desenvolvimento e a aprendizagem humana e a
aquisicdo da linguagem, baseando-se nos estudos de Vigotski (1991, 1995) e Luria (1979,
2016), além das contribuicdes de Martins (2013) e de outros autores que discutem essa tematica.

Assim, esta secdo esta dividida em trés subsecGes 1) Pedagogia Historico-Critica e
Psicologia Histdrico-Cultural; 2) Desenvolvimento e aprendizagem humana: a aquisi¢cdo da

linguagem; e 3) Concepcao de linguagem para a Psicologia Historico-Cultural.

4.1 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

De acordo com 0 exposto nas subsecdes anteriores, destaca-se a aproximacao entre a
pedagogia historico-critica e a psicologia histérico-cultural, as quais se expressam

reciprocamente.

[...] a pedagogia se constréi sobre fundamentos psicolégicos e, no caso da pedagogia
historico-critica, esses fundamentos sdo aqueles elaborados pela psicologia historico-
cultural. A psicologia, entretanto, também se constroéi sobre fundamentos
pedagogicos, sendo que, no caso da psicologia historico-cultural, esses fundamentos
580 0s que vém sendo delineados pela pedagogia histérico-critica.

Em suma, ha uma intermediacdo entre a pedagogia histérico-critica e a psicologia
histérico-cultural que pode ser expressa nos seguintes termos: a pedagogia historico-
critica é a mediacdo para que a psicologia histérico-cultural se constitua como a
ciéncia dialeticamente fundada do desenvolvimento do psiquismo humano e a
psicologia historico-cultural é a mediagéo para que a pedagogia historico-critica se
construa como a ciéncia dialeticamente fundada da formacéo humana, tendo em vista
0 objetivo de produzir em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. (SAVIANI, 2019, p. 185, grifo
do autor).

32 Sobre os conceitos de desenvolvimento humano e das fungdes psiquicas superiores, ver mais em Martins (2013).
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Martins (2011) aponta como principios norteadores entre a pedagogia histérico-critica e
a psicologia historico cultural ““[...] a apropria¢do da cultura por meio do ensino sistematizado
[...]” ea“[...] transmissdo de conhecimentos classicos [...]” (p. 43-44). Desse modo, a pedagogia
historico-critica e a psicologia historico-cultural trazem ricas contribuicdes para um estudo
efetivo da leitura e da escrita infantil no processo de alfabetizacéo, que ressoara nas proximas

etapas escolares e na vida de cada sujeito.

A psicologia histérico-cultural tem como base os estudos de Lev Semionovitch Vigotski,
Aleksandr Luria e Alexei Leontiev, que criticavam a psicologia tradicional, propondo o
desenvolvimento de uma psicologia cientifica que pudesse explicar o psiquismo humano em
sua natureza historica e social. Essa teoria desenvolveu-se no contexto da Revolugdo Russa,
apresentando criticas a psicologia tradicional e trazendo a proposi¢cdo de uma psicologia

cientifica, com base no materialismo historico-dialético.

Martins (2016, p. 25) afirma que

[...] os principios que sustentam a pedagogia histdrico-critica sdo aqueles que de fato
compatibilizam-se com os preceitos da psicologia histdrico-cultural ndo apenas em
razdo do estofo filoséfico comum, mas, sobretudo, pela defesa intransigente de uma
educagdo escolar que prime pelo ensino de conceitos cientificos [...].

Entdo, a partir dos pressupostos dessas teorias, muitos pesquisadores se unem numa acao
coletiva para promover uma educacgéo escolar que, de fato, seja pautada na instrumentalizacédo
dos individuos da classe trabalhadora, para que, por meio do ensino sistematizado e, neste caso,
por meio da lingua escrita, possam galgar melhores patamares na sociedade. Uma educacao
escolar “[...] que prime pelo ensino de conceitos cientificos, sem o qual, [...] a capacidade para
pensar dos individuos resultara comprometida [...]” (MARTINS, 2016, p. 25).

Isso é gestado j& na educacdo infantil, ndo como uma mera preparacdo para a proxima
fase, mas como parte do processo, de acordo com o desenvolvimento do ser humano. E por esse
motivo que, ja nessa fase, o professor deve levar em consideracdo a pré-historia da escrita da
crianca e 0 que cada aluno pode alcancar, com atividades que, de alguma forma, envolvam a

escrita.

Para a psicologia historico-cultural,

O educador é compreendido como alguém que transmite a crianga os resultados do
desenvolvimento histérico, medeia o processo de apropriacdo dos objetos culturais e
organiza a atividade da crianga. Com isso, provoca o desenvolvimento psiquico da
crianga, ou seja, promove a formacdo das fungdes psicolgicas superiores.
(PASQUALINI, 2011, p. 76).
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A partir desse pensamento, é improtelavel o entendimento de uma educacdo que leve em
consideracdo a formacdo das fungdes psiquicas superiores para o estudo da escrita da crianca,

por meio da sistematizacao do ensino.

Desse modo, para Vigotski (1995, p. 190), a escrita “[...] ndo se origina de forma natural
[...]”. Para 0o mesmo autor (1995, p. 194), “[...] a histdria da escrita na crianga comeca bem antes
do professor por pela primeira vez um lapis em suas maos e ensine o modo de tragar as letras.”
Existe todo um processo antes de a crianca se apropriar de fato da escrita, ou seja, até que essa

escrita seja consciente. Para isso, essas duas teorias trardo grandes contribuicdes.

Partindo da pedagogia histdrico-critica e da psicologia historico-cultural, varios estudos
se destacaram no campo educacional, e muitos pesquisadores tém se dedicado a essa tematica,
mas ainda é necessario que outros estudos sejam empreendidos para que algumas lacunas sejam

superadas. Para isso, 0 estudo acerca do desenvolvimento da linguagem € fundamental.

4.2 DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM HUMANA: A AQUISICAO DA
LINGUAGEM

Ja que este trabalho tem como base os estudos da pedagogia historico-critica e da
psicologia histdrico-cultural, é primordial que partamos do pressuposto de que, para essas
ciéncias, a linguagem tem o poder de elevar o psiquismo humano, como ferramenta desse
psiquismo. Assim, estudar o desenvolvimento dessa capacidade nos ajuda a entender que, por
meio dela, o individuo pode ascender na sociedade, apropriando-se do universo de simbolos

podendo, entdo, transformar sua prépria realidade e a realidade que o cerca.

A linguagem representa uma funcdo primordial do desenvolvimento cultural,
promovendo saltos qualitativos nos individuos (VIGOTSKI, 1995) e pode ser representada
tanto na forma oral quanto na forma escrita, produzindo diversos sentidos, que revolucionardo

0 psiquismo humano.

Para estudar a linguagem, ressalta-se a apropriacdo dos aspectos gramaticais, sejam eles
fonéticos, sejam semanticos como tambem cognitivos (MARTINS, 2013). Entretanto o que tem
acontecido é que diversas teorias se distanciam desse enfoque, privilegiando somente um
aspecto do conhecimento, e, consequentemente, desconsiderando elementos de fundamental

importancia.
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De acordo com a PHC, com base em estudos marxistas, para que compreendamos um
fendmeno, € necessario compreender seu desenvolvimento historico e sua complexidade. O
estudo da linguagem e seus aspectos leva-nos a investigar sua relacdo com o psiquismo humano.
Entdo, conceber a linguagem como uma funcdo psiquica complexa é tarefa imprescindivel para

compreender leitura e escrita.

Dangi6 e Martins (2018) indicam a leitura e a escrita como elementos nucleares para que
o0 ser humano se desenvolva, destacando a pertinéncia dos estudos sobre os aspectos histdricos
do desenvolvimento filo e ontogenético® da linguagem. “O que se coloca em foco nio é outra
coisa sendo os vinculos existentes entre o desenvolvimento do psiquismo, tanto no plano
filogenético quanto ontogenético, e o desenvolvimento das capacidades de leitura e escrita.”
(DANGIO; MARTINS, 2018, p. 22-23).

Vigotski e colaboradores realizaram pesquisas sobre o desenvolvimento da linguagem
escrita infantil. Segundo Vigotski (1995, p. 194)

Se ndo conhecemos a pré-historia da escrita infantil ndo poderemos compreender
como a crianga é capaz de dominar de imediato o complexo procedimento da conduta
cultural; a linguagem escrita. Este processo torna-se compreensivel para nds somente
no caso de que a crianga tenha assimilado e elaborado nos primeiros anos escolares
uma série de procedimentos que a aproximam plenamente ao processo da escrita [...].

Dai tem base a ideia de que o percurso da escrita da crianca deve comecar ainda na
educacao infantil, valendo-se de procedimentos que vao aproxima-la dessa escrita, mesmo antes
de efetiva-la, por isso € importante que os professores também conhecam a pré-historia da

escrita, como ja foi explicitado em se¢Oes anteriores.

Diferentemente de outros processos, na psicologia historico-cultural, a lingua escrita é
aprendida e desenvolvida do interpsiquico para o intrapsiquico (FRANCIOLI, 2012). Ou seja,
aprendemos a pratica da leitura e da escrita na relagdo com o outro, no processo interpessoal, e
essa linguagem se torna intrapessoal quando nos apropriamos da leitura e da escrita e ja as

realizamos sem o auxilio desse outro.

Como vimos na secdo dois deste trabalho, a linguagem, ao longo da historia, ocupou
diversos papeis na sociedade, sendo, a principio, utilizada para a comunicacao e sobrevivéncia.
Posteriormente, em sua forma escrita, foi primordial para o fortalecimento das relagdes
comerciais. Essa mesma linguagem também teve alteracdes em sua forma, passando de uso
mais simples a formas mais elaboradas e complexas. Ao retomarmos seu processo histérico,

observamos que ela estava atrelada aos aspectos comunicacionais e que teve sua funcao

33 Ver mais em Martins (2013).
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expandida ao longo do tempo. No ato de comunicacéo, o individuo se vale de varios aspectos

da linguagem, seja ela verbal ou néo verbal, sendo entdo um processo complexo.

Segundo Dangio6 e Martins (2018, p. 12), “No plano filogenético, apds milhares de anos,
em seu processo evolutivo, as palavras passaram a carregar significados com tragos particulares,
estabelecendo-se um sistema objetivo e diferenciado de cddigos linguisticos transformado até
os dias atuais.” (grifo das autoras). Isso pode ser evidenciado pelas caracteristicas apresentadas

na historia da escrita, em suas varias fases.3*

Esse argumento nos leva a compreensao de como a escrita evoluiu, desde 0s povos que a
utilizaram e os objetivos pelos quais serviam-se da linguagem, um forte fator que ndo deve ser
desconsiderado nos estudos que tangem ao ensino da leitura e escrita. Todavia muitos

individuos nunca conheceram o grande universo que a escrita pode proporcionar.

Destacamos que, nesta perspectiva de estudo, o valor da linguagem esta além dos aspectos

comunicacionais, a linguagem também é importante para a participacdo ativa na sociedade.

Eis um dos maiores beneficios de se saber ler e escrever em uma sociedade letrada:
participar ativamente da vida social, agindo e interagindo com as significaces, tanto
verbais quanto de conhecimentos sistematizados historicamente, em um processo
humanizado requalificador do psiquismo, fazendo-o alcar patamares cada vez mais
elevados de desenvolvimento. (DANGIO; MARTINS, 2018, p. 27).

Ressalta-se que participar ativamente da sociedade ndo significa adaptar-se a ela ou
limitar-se ao seu uso social. Diante dessa afirmacéo, persiste 0 questionamento acerca de como

essa linguagem tem sido pensada ao longo dos anos.

Nessa direcdo, tem-se que a escrita ndo é uma atividade meramente mecanica, haja vista
gue movimenta todo o psiquismo (VIGOTSKI, 2001). E, para Dangié e Martins (2018),
“Diferentemente da linguagem oral, a escrita requer o emprego dos significados formais das
palavras. Deve ser explicita e com méaxima diferenciacao sintatica, isto é, a linguagem escrita é

exigente, tanto em sua estrutura fonémica quanto semantica.” (p. 45).

Apontam-se, portanto, diversas diferencas entre a linguagem oral e a escrita, embora néo
sejam dissociadas no processo de aquisi¢cdo desta tltima, que exige da crianga movimentos mais
complexos que a oralidade. Sobre a pré-historia da escrita da crianca, Vigotski (1995) aponta o
gesto como atividade primeira para o processo que se da até a escrita, sendo o primeiro signo

visual que a precede.

34 Essas fases foram explicitadas na se¢do dois deste trabalho. Ver mais em Cagliari (2009, 1998).
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Além do gesto, Vigotski, Dangi6 e Martins, em suas pesquisas, afirmam que os jogos de
papéis e o desenho também constituem esse primeiro momento. O jogo do “faz-de-conta®>”
desempenha, de acordo com os autores, 0 segundo momento, como, por exemplo, uma crianca
que, ao brincar com seus carrinhos, imagina personagens e mundos, dentro desses mundos

também se reproduzem os papéis sociais semelhantes aos da vida real.

Portanto, evidencia-se que a linguagem tem avancado cada vez mais, tanto no plano filo
guanto ontogenético. A semantica das palavras se modifica, assim como a forma de emprego

da linguagem para a sociedade.

Evidencia-se, também, a importancia da oralidade, pois ela faz parte da pré-histéria da
escrita. Mas o que tem acontecido é que, passado esse periodo inicial, muitas escolas,
confundindo esses conceitos, querem retomar a fase pela qual a crianca ja passou, gerando um
atraso na aquisicao da escrita. Mas, pelo contrario, essas vivéncias anteriores deveriam ser
utilizadas como mola propulsora para que a crianga chegasse ao ato de escrever, ndo uma

retomada do mesmo processo.

Luria (2016) apresenta-nos cinco estagios da pré-historia da escrita da crianca: a) estagio
dos rabiscos ou fase dos atos imitativos, sendo ele a tentativa da crianca de imitar a escrita dos
adultos, tendo uma relacéo externa com os rabiscos. Nessa fase ndo ocorre a consciéncia de que
aqueles tracos sdo escrita; b) estagio da escrita ndo-diferenciada, que é a utilizagdo dos rabiscos
para recordar aquilo que Ihe foi dito e auxilia na memaoria. Como é instavel, isso ndo garante
que a crianca se recorde do que registrou; c) estagio da escrita diferenciada, os desenhos podem
ser utilizados para que a crianca se recorde do que registrou, ela acaba descobrindo sua propria
maneira de representar, embora essa fase ainda seja considerada confusa; d) estagio da escrita
pictogréfica. Nesse momento, permitido com o avango da escrita diferenciada, o uso dos
desenhos concorre para uma atividade intelectual complexa e situa as criancas em idade de
cinco e seis anos; e) estagio de desenvolvimento da escrita simbolica: nesse momento, a crianca
entende que os signos podem ser utilizados para escrever o que quiserem, a relacdo com a escrita

é externa, ou seja, ndo se entende realmente o sentido do uso das marcas simbolicas.

Para Luria (2016), a crianga percorre esses estagios de forma ndo linear e, sim, gradual,
dialeticamente. A partir da compreenséo do poder da escrita, a crianga também poderd assimilar

as demais disciplinas, acompanhada da compreenséo de outros saberes, € isso € papel da escola.

35 Ver mais sobre 0 jogo protagonizado em Elkonin (2009).
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De acordo com Marsiglia (2011)

Ler e escrever significa dominar instrumentos que permitem compreender a
sociedade, sua dindmica e relacdes contraditdrias, histéricas e a totalidade dos
fendmenos. Mesmo antes de dominar o codigo escrito, a crianca estd exposta a
situacdes comunicativas informais. Ao iniciar seu processo de alfabetizacdo, é preciso
promover situagdes de apreciacdo, reflexdo, elaboragdo e revisdo de textos, que
apresentem tanto aqueles com os quais ja convivem quanto aqueles com que néo teve
contato, mas que fazem parte da cultura humana a ser apropriada. (p. 59).

Desse modo, para desenvolver a linguagem em suas maximas formas, a crianca precisa

ter contato com varias linguagens, ndo somente com aquelas de seu uso cotidiano.

Para se comunicar, o ser humano utiliza-se de diversas linguagens, sendo a escrita
uma delas. Nesse sentido, a escrita apresenta-se como um importante veiculo de
comunicacdo e de disseminagdo de ideias e pensamentos, registrando um acervo
incalculdvel de conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade a que
todos tém direito. Contudo, para acessar essa herancga simbolica, faz-se necessario
apropriar-se da lingua escrita e entendé-la em seus aspectos historicos, estruturais,
neurolinguisticos e discursivos [...] (DANGIO; MARTINS, 2018, p. 31).

O ensino da gramatica auxilia a crianca a desenvolver a autoconsciéncia dos processos ja
utilizados na fala. (PRESTES, 2010). Desse modo, ndo se trata de ensinar a uma crianga que
inicia no ensino fundamental os aspectos sintaticos mais complexos, por exemplo, mas €
importante que ela entenda a sistematica dessa lingua que ja utiliza, ndo de forma solta, mas

relacionada aos sentidos que emergem dessas elaboracdes.

Isso ndo se da espontaneamente, o sujeito precisa ter consciéncia do que esta aprendendo.
Nas palavras da autora supracitada (p. 274), “Quando se apresenta a questdo acerca do que €
Novo na aquisicdo da crianca gracas ao estudo da gramatica e do porqué ela é necessaria, entao,
constata-se que a gramatica tem um papel substancial.” Ou seja, a gramatica ndo sera
apresentada arbitrariamente, nem com complexidade acima do que o estudante é capaz de
compreender, pois isso € essencial que o professor conhega cada fase do desenvolvimento da
crianca e saiba o que ele alcangou bem como aonde pode chegar.

Muitos professores alfabetizadores e outros estudiosos criticam o ensino gramatical,
considerando-o, inclusive, uma violéncia a crianca. Entretanto, o préprio desconhecimento do
que e gramatica acaba gerando muitas dessas criticas. Assim, o intuito ndo é trabalhar sintaxe,
morfologia e outros aspectos gramaticais isolados, mas esse processo se dara de forma

planejada pelo professor levando em conta os sentidos que emergem desse processo.

A partir desse pensamento, o0 ensino pode ocorrer pelo envolvimento de atividades que
mais se aproximem da realidade, da brincadeira dos jogos de papéis sociais intencionais, 0s

quais devem ser enriquecidos e planejados.
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Devemos apontar, entdo, para um ensino baseado no desenvolvimento do psiquismo,
mesmo que muitos estudos sobre alfabetizagcdo desconsiderem tais elementos, pois a escrita
ocupa um papel fundamental nessa relacao dialética. Dessa forma, por meio do conhecimento
cientifico, e, em especial, da leitura e da escrita, dar-se-a a tomada de consciéncia, pois 0 ensino
direcionado e sistematizado modifica a forma como a crianga v& o0 mundo. Para que isso
aconteca, ela precisa apropriar-se do que a humanidade ja produziu, como ja postulam os
estudiosos da teoria aqui utilizada. Francioli (2012) aponta que o dominio consciente da escrita
estd vinculado ao desenvolvimento das funcGes psicoldgicas superiores e também a um

organizado sistema escolar, que sistematize os contetdos cientificos.

Segundo Leontiev (1978), Vigotski (2001) e Martins (2013), as funcdes e aptiddes do ser
humano so serdo desenvolvidas em plenitude quando ele tiver acesso as formas mais elaboradas

produzidas na sociedade, na forma de cultura material e intelectual.

4.3 CONCEPCAO DE LINGUAGEM PARA A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Falar sobre desenvolvimento da linguagem implica explicitar as diversas concep¢oes

existentes entre os estudiosos da area. Travaglia (2009) expde trés dessas concepcoes.

A primeira é a de “linguagem como expressdo do pensamento”, por meio da qual acredita-
se que “[...] as pessoas ndo se expressam bem porque ndo pensam [...]” (TRAVAGLIA, 20009,
p. 21). Segundo 0 mesmo autor (2009), de acordo com esse modelo, a enunciagdo néo é afetada

pelo outro, muito menos pelas circunstancias sociais nas quais ocorre a comunicagao.

A “linguagem como instrumento de comunicagdo” é considerada a segunda concepcao, a
qual entende a lingua como um cédigo, com o intuito de transmitir uma mensagem a um
receptor; desconsidera os interlocutores e as situacdes de uso da lingua e estd pautada nos

estudos estrututuralistas de Saussure e transformacionistas de Chomsky. Assim,

[...] o falante tem em sua mente uma mensagem a transmitir a um ouvinte, ou seja,
informagdes que ele quer que cheguem ao outro. Para isso ele a coloca em cédigo
(codificacdo) e a remete para o outro através de um canal (ondas sonoras ou
luminosas). O outro recebe os canais codificados e os transforma de novo em
mensagem (informacdes). E a decodificacdo. (TRAVAGLIA, 2009, p. 22-23).
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Outra concepgdo ¢ a “linguagem como forma” ou “processo de interacdo”, baseada na
linguistica da enunciacio® e é pautada na ideia de que a lingua atua sobre o interlocutor. “A
linguagem &, pois, um lugar de interacdo humana, de interacdo comunicativa pela producéo de
efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situacdo de comunicagéo e em um contexto
sOcio-historico e ideologico.” (TRAVAGLIA, 2009, p. 23). Além de transmitir determinada

informacdo a um receptor, a linguagem é vista como lugar de interacao.

O autor supracitado evidencia a importancia desse conhecimento para o ensino da lingua
materna, enfatizando que o modo como o professor concebe a linguagem pode alterar a forma
como se estrutura esse ensino. Assim, é fundamental que o docente aprimore seus
conhecimentos acerca da linguagem, pois isso também influenciard diretamente em seu
trabalho.

Diante dessas abordagens, interessa-nos, para este estudo, a concepcao de linguagem com
base na psicologia historico-cultural. Desse modo, a linguagem ndo exerce apenas um papel
comunicativo, mas uma forma da consciéncia e do pensamento humanos. (LEONTIEV, 1978).

De acordo com os estudos de Vigotski (1995), o desenvolvimento da linguagem, do ponto
de vista filogenético e do ponto ontogenético, configura-se como como um salto qualitativo dos
individuos. Ela representa uma das funcGes primordiais do desenvolvimento cultural,
reafirmando, assim, a importancia do signo linguistico. Dessa forma, a linguagem € vista como
ferramenta intencional, capaz de modificar o comportamento humano que o levara a intervir na

prépria sociedade.

Nessa direcdo, “[...] a escrita e sua apropriacdo pela crianga mantém estreitas e
dependentes relagdes com a natureza da linguagem, e essa €, antes de tudo, uma funcdo psiquica
das mais complexas, cujo funcionamento se relaciona com outras fungdes psiquicas,
especialmente com o pensamento.” (DANGIO; MARTINS, 2018, p. 24).

Desse modo, ndo se pode desconsiderar a relagdo existente entre linguagem e pensamento
que, segundo Vigotski (2001), da-se, especificamente, durante a formacgdo da consciéncia
humana, embora linguagem e pensamento ndo caminhem juntos desde sempre. Para Vigotski
(2001, p. 396), “[...] pensamento e linguagem nédo estdo ligados entre si por um vinculo
primario.” Ou seja, pensamento e linguagem ndo se ddo ao mesmo tempo no inicio desse

processo, ha um caminho a ser percorrido para que entdo se encontrem. Inicialmente, a

3% Fazem parte desses estudos da linguistica da enunciagdo as seguintes correntes e teorias: Linguistica Textual,
Teoria do Discurso, Analise de Discurso, Analise da Conversacdo, Seméntica Argumentativa e os estudos ligados
a Pragmatica. (TRAVAGLIA, 2009).
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linguagem da crianca tem caracteristicas proprias e “A voz da crianga se converte em sua

linguagem ou em instrumento que substitui a linguagem em suas formas mais elementares.”

(VIGOTSKI, 1995, p. 171).

Entdo, no inicio da vida, pensamento e linguagem sdo independentes, a crian¢a ndo nasce
verbalizando, e, quando esses dois elementos se entrecruzam, tem-se a possibilidade de formar
conceitos. E por esse motivo, como afirmam Dangi6 e Martins (2018), que o professor deve
criar na crianca a necessidade de escrita e de leitura, mas, para isso, essa necessidade nao deve
ser imediatista, cotidiana, mas uma necessidade real. “Por estar carregada de significagdes e
conhecimentos sociais, a apropriacdo da leitura e da escrita produz na crianga um
desenvolvimento cultural enriquecedor, aproximando-a das criagdes humanas e oportunizando
um meio de formulagdes de suas ideias e pensamentos.” (DANGIO; MARTINS, 2018, p. 26).
Nessa direcdo, é por meio da palavra que podemos melhor compreender a realidade, ja que esta

desempenha um papel ativo em nosso psiquismo.

A partir disso, discutimos a importéncia primordial do uso da palavra na alfabetizacao,
como um elemento que guiara o ensino, mas ndo uma palavra vazia, destituida de significado,
esta deve apoiar-se ndo somente em uma unidade sonora, mas também em sua face semantica.
Esse pressuposto, quanto sua aplicabilidade na educacdo brasileira, esbarra, porém, em um
ensino que, mesmo em suas diversas versdes, ndo parte da palavra, mas de unidades sonoras

ou, ainda, de letras, silabas e textos sem um sentido 16gico.
Para Martins (2013),

[...] a palavra, urge sabé-la como matriz complexa de diferentes pistas e conexdes
acusticas, morfoldgicas, Iéxicas, e seménticas, na qual, em diferentes situacdes,
preponderam quaisquer dessas conexdes, dado que Ihe confere ampla variabilidade.
(p. 167, grifo da autora).

Ressalta-se, que, com esse argumento em defesa da palavra, ndo estamos desconsiderando
a importancia dos elementos elencados anteriormente, pois eles serdo necessarios para o
desenvolvimento da escrita, todavia o trato com o sistema alfabético e com as normas da lingua
escrita precisa ser direcionado, e esse estudo ndo se dard de forma isolada e ilogica, como
acontecia com o ensino por meio da aprendizagem das familias silabicas. Essa falta de

organizagéo acaba causando desastres na forma como a leitura e a escrita sdo tratadas na escola.

Assim, para a linguagem, em especial, a linguagem escrita, 0 uso dos elementos fonéticos
ndo deve ser dispensado, porém esse ndo deve ser o unico elemento de ensino, a questdo
fonética ocupara papéis distintos, em diferentes momentos da aprendizagem. Da mesma forma,

0 estudo apenas da seméntica ndo podera causar avangos, ele deve vincular-se a outros estudos
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gramaticais, haja vista que a palavra pode ter varias unidades de andlise. Concordamos com
Dangi6 e Martins (2018) na proposi¢do acerca da importancia da apropriagdo da palavra em
seus aspectos semanticos e fonéticos, levando-se em consideracdo que 0 ensino dessas
subdivisdes da lingua ndo sera isolado, ja que a gramatica ndo da conta de todos os fendmenos

linguisticos.

A palavra é, portanto, o signo dos signos, 0 mais importante dentre todos eles
(VIGOTSKY, 1995). Compreender a palavra, dada sua importancia, ndo se iguala a
compreender letras ou sons sozinhos. Sabe-se, também, que essa palavra precisa estar inserida

em um contexto.

E por meio da palavra que a crianca ativara suas lembrancas, ja que uma silaba sozinha

ou um som sozinho ndo provocam o mesmo efeito.

As abstracdes alcancadas com a apropria¢do da palavra — tanto falada quanto escrita
— a tornam representante e portadora de transformacdes infindaveis no modo como
pensamos 0 mundo. O signo linguistico, especialmente na significacdo trazida pelo
significado, une pensamento e linguagem, transformando-se em fator irrefutavel de
qualificacdo de nossas funcdes psiquicas. (DANGIO; MARTINS, 2018, p. 23).

A crianga inicia sua apropriacdo da escrita apenas quando passa a transpor as palavras
para o papel, isso se da ao longo de um processo, e o ponto de partida é a oralidade. E evidente
gue a escrita ndo percorre 0 mesmo caminho da linguagem oral, mas, sem essa oralidade, as
possibilidades de construgdo da escrita ficam limitadas. Com efeito, para chegar a escrita, essa
crianca precisa compreender a palavra, representar palavras. Nessa dire¢cdo, novamente se
reforca a importancia da triade forma-conteddo-destinatario. “Ja em relagdo as formas de
apropriacdo, trata-se de organizar o ensino dentro de um determinado espaco (escola), com
determinados contetidos (curriculo), abordados de forma sequencial e dosada dentro de um
dado tempo [...]” (MARTINS; MARSIGLIA 2015, p. 31).

O professor, em seu planejamento, ndo trabalhara igualmente com todas as criangas, ha
particularidades de acordo com o desenvolvimento de cada sujeito. A periodizacdo do
desenvolvimento®’ ajudara na compreensio dos graus que as criangas poderdo alcancar, mas
ndo somente isso, € preciso pensar também nos contetidos que serdo empregados e nas formas
de ensino desses conteudos (LAZARETTI, 2016).

Como a linguagem oral sera essencial para o dominio da linguagem escrita, e esta Ultima
vai requalificar a primeira, € importante gerar na crianga a necessidade de representar por meio

de gestos, jogos e atividades que estimulem esse procedimento. Dessa maneira, poderemos

37 Ver mais sobre a periodizagéo do desenvolvimento em Martins (2016)
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partir da palavra para os aspectos textuais, ou seja, para as sentencas maiores, para que, nas
proximas etapas da educacdo escolar, a crianca tenha a compreensdo das nogdes de
textualidade, como postula Vigotski (2001).

Todos esses elementos ganhariam maior possibilidade de serem aplicados se fossem
considerados na elaboracdo do curriculo. Para Malanchen (2016, p. 12), o curriculo apresenta
duas dimensdes que ndo se separam: o contetido especifico que deve ser ensinado e aprendido;
e a formacdo humana e politica que advém desse processo de apropriacdo da riqueza nao

material de valor universal.

“Com relagdo ao processo mais especifico de ensino e aprendizagem, € de se supor que 0
contetido e a forma estdo relacionados ao destinatario, ou seja, ao nivel de desenvolvimento dos
sujeitos em seus respectivos niveis de escolarizagio do trabalho pedagdgico.” (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 102)

Para isso, o curriculo® precisa ser pautado em uma concepgdo que considere esses
aspectos e como isso se desenvolve na formacéo dos conceitos no pensamento humano. Embora
existam muitos conceitos acerca do curriculo, para esta pesquisa, ele é estudado sob uma

concepgao marxista.

Segundo Saviani (2013), € importante que se tenha uma noc¢do acerca desse curriculo,
para que o trabalho escolar ndo seja descaracterizado. Para o autor, curriculo representa as
atividades nucleares que a escola realiza. Mesmo que a PHC néo tenha desenvolvido uma teoria
especifica sobre o curriculo, suas contribui¢cbes sdo imprescindiveis para sua construcdo.
Corroborando essa ideia, Marsiglia (2011) ressalta que a forma como os conteldos sao
discutidos, apresentados e inseridos no planejamento influenciaré a escola na contribuigcdo com

a sociedade.

Assim, refletir acerca da concep¢do de linguagem, dos conteudos e das atividades
nucleares da escola consiste em criar situacOes para que essa escola tenha seu papel ativo
garantido. Na préxima secdo, abordaremos o0s aspectos que fazem parte desse processo, desde

as determinacdes para o desenvolvimento dessas atividades.

38 Para saber mais sobre o curriculo na perspectiva da pedagogia histérico-critica, ver Malanchen (2016) e Gama
(2015).
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5 0S DOCUMENTOS OFICIAIS E SUAS ORIENTACOES PARA O ENSINO DA
LEITURA E DA ESCRITA DA CRIANCA NA ALFABETIZACAO

Na década de 1990, muitos documentos que versavam sobre alfabetizacdo foram criados.
Desde entdo, esses documentos “[...] sofrem a influéncia das reformas econdmicas, visto que,
no novo milénio, a educacéo foi eleita mais uma vez a chave mégica para a resolucdo de todas

as mazelas econOmicas, sociais ¢ culturais da nossa sociedade.” (MALANCHEN, 2016, p.12).

Analisar os documentos oficiais para o0 ensino da escrita e da leitura da crianca na
alfabetizacdo, em vista do proprio método utilizado nesta pesquisa, implica fazer uma
contextualizacdo histérica de como esses documentos foram criados, levando-se em

consideracdo as condic6es de producdo de cada um.

Entdo, partindo dos objetivos desta pesquisa, esta secdo versara sobre os documentos
oficiais que orientam o ensino da leitura e da escrita, fazendo uma contextualizacdo da transicdo
do ensino fundamental de oito anos para o ensino fundamental de nove anos, juntamente com
0 contexto das politicas educacionais e do componente curricular Lingua Portuguesa para essa
etapa de ensino. Também fara parte desta secdo a analise dos dados, a luz da pedagogia

histérico-critica.

5.1 A LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A Lingua Portuguesa, como disciplina (componente curricular), passa a fazer parte do
curriculo escolar brasileiro no século XI1X, nas Gltimas décadas. Entretanto, a formacdo para o
professor da referida disciplina s6 se deu em 1930. Esse ensino limitava-se a alfabetizacao,

porém, foi expandindo-se ao longo dos anos. Alguns documentos corroboraram essa expansao.

Esse componente curricular possui particularidades que vdo além de simples
conhecimentos pedagdgicos para se ensinar a ler e escrever. Muitos falam sobre alfabetizar sem
ao menos compreender como se da esse processo. A alfabetizacdo €, geralmente, associada ao
“simples” ato de saber decodificar aquelas letrinhas no papel. Entdo, muitos profissionais

adentram nessa area sem 0s conhecimentos técnicos e pedagdgicos necessarios para 0 processo.

O ensino da Lingua Portuguesa deve, entdo, considerar diversos aspectos. Segundo
Saviani (1997), € necessario que esse professor domine os conhecimentos especificos referentes

a disciplina ministrada e o conhecimento didatico-curricular, que diz respeito as disciplinas
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pedagogicas. Para Gagliari (1998), conhecimento linguistico ndo € o bastante para o ensino da
leitura e da escrita. Assim, esse professor alfabetizador deve ter uma competente formacao, e a

escola, como instituicdo, deve facilitar esse acesso.

Tratando-se, especificamente, do componente curricular em questdo, “A lingua
portuguesa possui trés caracteristicas centrais, a saber: predominio de sistema alfabético;
carrega memoria etimoldgica e regulamentagio ortografica.” (DANGIO; MARTINS, 2018, p.
82). Ao se ensinar a Lingua Portuguesa na escola, é fundamental que o professor conheca o
sistema dessa lingua, a relacdo existente entre letra e fonema, o0s aspectos semanticos, 0s
aspectos morfoldgicos e sintaticos, e, para aléem disso, a concepcdo de palavra e de sua
importancia no desenvolvimento da crianga, pensando nas formas que melhor atenderdo as

peculiaridades de cada sujeito.

A partir da palavra, nascem conceitos e sdo desenvolvidos outros conceitos na crianga.
Para Vigotski (2001, p. 398), “[...] o significado da palavra é um tragco constitutivo

indispensavel [...]”.

Sabe-se que a Lingua Portuguesa falada no Brasil ndo se constituiu exatamente como a
falada em Portugal, embora exista uma gramatica normativa para 0s paises usuarios dessa
lingua. Sabe-se também que nenhuma lingua é estanque e homogénea, por isso é importante
considerar suas diversidades. Uma Unica variante ndo deve ser o elemento principal do ensino,
haja vista que limitaria o conhecimento do educando, impedindo-o de ter acesso a outras formas
linguisticas. Decorre disso a importancia de se considerar 0s varios aspectos dessa lingua, para
que, além de suas realizacbes cotidianas, os estudantes possam ter acesso a formas mais
elaboradas e, a partir do conhecimento sobre essas formas, passe também a compreender as

diversas construcgdes linguisticas.

Ressalta-se que ndo se desconsidera a importancia de abordar essas tematicas,
principalmente sobre variacdo linguistica, mudanca e preconceito linguistico®, mas o papel da
escola é dar a esse educando outras possibilidades, que vao além daquelas que ele ja conhece,
mostrando-lhe os aspectos que constituem a lingua, para se chegar a convencionalidade da

escrita.

Basta participar de uma aula com criangas de seis anos para perceber como elas
reproduzem a forma de falar de seus professores, principalmente nos anos iniciais. Também se

nota, que, ao aprender a ler, muitas criangas reproduzem esse falar, por desconhecerem as

39 Ver sobre preconceito linguistico em Bagno (2002)
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diversas possibilidades e variedades dos sons, as palavras que eles representam e seus
significados. Entdo, visto que a lingua ndo é homogénea, muitos professores acabam, na leitura,
pronunciando certos fonemas de maneira bem diferente do que se usa em qualquer manifestacao
linguistica real de seus alunos, causando confusdo na associacdo desses sons com Seus
referentes. Esses discentes precisam compreender que fonemas e letras nem sempre se
comportam de maneira univoca, e isso deve ser abordado nesse ensino, embora de forma

secundaria em alguns momentos, ja que a palavra ndo pode ser vazia de significado.

Nessa direcdo, o planejamento do professor devera ter continuidade na trajetdria escolar,
guiado por um trabalho realizado coletivamente. O foco desse ensino ndo deve estar em
palavras isoladas de sua seméantica. Esse trabalho deve ocorrer de modo que a crianga perceba
que as palavras apresentadas podem ser transformadas em novas palavras por meio da
manipulacdo dos fonemas. Devido a complexidade desse processo, € importante trabalhar com
atividades que estimulem o desenvolvimento dessas capacidades na crianga. Deve-se caminhar
em direcdo a consciéncia fonoldgica, que, segundo Lamprecht e colaboradores (2012), consiste
na capacidade de se pensar sobre a lingua e analisar os sons da fala. Esse caminho ndo se

confunde com o método fonico, que ndo toma a palavra como unidade de ensino.

No processo de aprendizagem da escrita, a crianga precisa compreender a relacdo entre
grafemas e fonemas (SOARES, 2016). Por isso, é necessario haver nos educandos o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, que é composta pelos seguintes niveis*:
consciéncia lexical, consciéncia de rimas e aliteracdes, consciéncia de silabas e consciéncia

fonémica.

De acordo com Mazeu e Francioli (2018) e Coelho e Mazeu (2016), elementos como
grafemas, letras, fonemas, consoantes, vogais, silabas, palavras, textos e frases sdo contetidos
que fazem parte do ensino da lingua escrita, observando os objetivos para cada fase escolar.
Além disso, € importante também pensar na sequéncia em que esses contelidos serdo elencados
e o0 nivel exigido. Destaca-se, ainda, que esses contetdos atravessardo as fases de ensino,

podendo um mesmo conteudo ser abordado de diferentes formas e com diferentes objetivos.

Embora a linguagem oral seja considerada mais espontanea, esta tem papel fundamental
nesse processo, interferindo na aprendizagem da lingua escrita e na capacidade de o aluno se

posicionar em diferentes situacdes. Segundo Vigotski (2014, p. 327), “[...] é necessario

40'\Ver mais sobre esses niveis em Soares (2016).
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transmitir com palavras o que na linguagem oral é transmitido com a ajuda da entonagéo e

percepcéo direta da situacéo.”

Ha quem defenda que o ensino da gramatica ndo é importante nessa fase escolar, mas,
sem esse conhecimento, o aluno terd mais dificuldade para se apropriar do sistema da lingua,
produzindo uma escrita rudimentar. Ndo se trata aqui de regras mais complexas, mas, no
minimo, sobre o0s processos de organizacdo da lingua, evidenciando a diferenca semantica
causada pela alteracdo de uma palavra — como falta de acentuacédo especifica e a entonagédo
diferenciada, ressaltando o aspecto dialético entre leitura e escrita (por exemplo, “vovd” se
diferencia de “vovo” e “por” ¢é diferente de “por”). E possivel que esse conhecimento colabore
com a escrita futura dos alunos bem como com uma leitura mais efetiva. Esses conhecimentos

gramaticais ja devem ser incorporados no ensino também na educacao infantil.

De acordo com os estudos de Lemle (2007), séo capacidades necessarias a alfabetizacao:
a ideia de simbolo; discriminacdo das formas das letras; discriminacdo dos sons da fala
(apropriando-se da relacdo entre grafemas e fonemas); consciéncia do conceito de palavra;
consciéncia da sentenca; e compreensao da organizacdo da pagina escrita. Ou seja, € necessario

utilizar uma série de elementos para que essa fase escolar se efetive.

Levando em consideracdo as questdes expostas acima, serdo apresentados e analisados
alguns documentos que orientam o ensino da leitura e da escrita no ensino fundamental,

especificamente nos anos iniciais.

5.2 DOCUMENTOS OFICIAIS: CONTEXTUALIZACAO E ANALISE

Nesta se¢do, apresenta-se, primeiramente, uma contextualizacdo sobre a criacdo dos
documentos oficiais, bem como sobre suas versdes. Posteriormente, os dados foram analisados

conforme o referencial tedrico utilizado: a pedagogia historico-critica.

Ao olharmos para a historia da alfabetizacdo bem como para a historia da escrita e da
leitura, é possivel perceber que o ato de escrever sempre esteve atrelado a fatores politicos,
sociais ou culturais, por esse motivo, € importante contextualizar esses documentos nas

politicas educacionais.

Nesse caso, 0os documentos analisados foram: os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental, no que se refere a alfabetizacéo; as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (DCN); o Plano Nacional de
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Educacgdo 2014-2024 (PNE); a Base Nacional Comum curricular (BNCC) de lingua portuguesa
para o ensino fundamental e a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo decreto
n° 9765, de 2019. Tais documentos ndo foram analisados na integra, selecionamos apenas 0s

aspectos que eram relacionados ao nosso recorte.

Trés documentos ndo analisados, mas de fundamental importancia para a compreenséo
dos documentos oficiais em questdo, também devem ser levados em consideragdo: a
Constituicao Federal (CF), de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), de 1990, e
a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo (LDB) — Lei 9.394, secéo I11, que dispde sobre o Ensino

Fundamental. Estes deram base aos demais documentos.

Para a anélise, escolhemos os elementos dos documentos relacionados aos primeiros anos
do ensino fundamental, o que corresponde, segundo os documentos oficiais, ao periodo de
alfabetizacdo, porém, outrora, j expusemos que, para esta teoria em questdo, 0 processo ndo
se inicia somente no ensino fundamental.

Segundo Saviani (2008), a legislacdo educacional oficial da década de 1990 foi produzida

741" que se baseia no lema do “aprender a aprender”. Todo

atrelada ao “relatorio Jacques Delors
esse processo gerou muitos impactos negativos, que se refletem a cada dia na historia da
educacéo brasileira. Duarte (2006) afirma que o posicionamento da pedagogia do “aprender a
aprender” traz a supervaloriza¢do do método de conhecimento em detrimento do conhecimento
como produto. Ao passo que toda essa mudanca educacional acontecia em decorréncia do
neoliberalismo, que se deu em maior peso nos anos posteriores e que resultou em desigualdade
social, a funcdo do Estado em relacdo a educacdo foi ganhando mais peso, assim, outros

documentos foram criados.

Partindo do pressuposto de que os documentos que abordam a alfabetiza¢do devem levar
em consideracdo a especificidade do aluno que ingressa no ensino fundamental e os caminhos
que ird percorrer, na proxima secdo, contextualizaremos esses documentos e teceremos as

analises.

5.2.1 Contextualizacéo

O marco temporal escolhido para a abordagem inicial desse contexto foi a década de

1990. Esse momento “[...] constitui-se como um periodo de reformas na educacao brasileira,

41 Relatério da Comissdo Internacional sobre Educagio para o século XXI, sob o titulo Educagio: Um tesouro a
descobrir, publicado no Brasil em 1998, sob a organizacdo de Jacques Delors.
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marcado pela producédo de documentos oficiais, leis, diretrizes e decretos embasados pelas
recomendacdes de organismos multilaterais internacionais e regionais [...]” (MAZZEU, 2011,
p. 149). A politica neoliberal fez com que o pais tivesse ainda maiores indices de desigualdade
social, marcados por perda das conquistas da classe trabalhadora. Tais pressupostos

influenciaram as politicas educacionais.

Embora essa temética tivesse centralidade nos planos educacionais nacionais e
internacionais, ndo teve efetividade, e o problema do fracasso escolar continuou vigente. Até
os dias de hoje, o acesso ao ensino de qualidade continua sendo negado a um nudmero
populacional significativo, e isso ndo se constata apenas nos numeros estatisticos oficiais, mas
nas consequéncias que a sociedade enfrenta; ndo somente o analfabetismo apontado nas
pesquisas e ha midia, mas na percepc¢do de uma compreensao limitada acerca da alfabetizacdo,
que leva o sujeito a “ler” o que esta escrito em um papel, mas ndo saber o que, de fato, esta
escrito, ndo saber discutir sobre o que esta diante dele, ndo saber se posicionar criticamente,
ndo saber argumentar, restando apenas a inércia diante de um conjunto de palavras e,

consequentemente, na inércia social.

A promulgacdo da LDB de 1996, em seu artigo 8° aponta a participacdo do Estado no
incentivo a permanéncia da crianca na escola. Os documentos até entdo publicados ndo traziam
algo concreto acerca da leitura e da escrita. Posteriormente, como resultado dos diversos
estudos travados, em 1998 é elaborado pelo MEC o Referencial curricular para a Educacao

infantil*? (1998), no intuito de orientar a pratica pedagdgica.

A elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) teve inicio em 1995,
sendo criados de fato, em 1997 e 1998. Esse documento objetivava orientar as equipes escolares
no desenvolvimento do seu trabalho. Segundo sua redagdo, tinham o intuito de “[...] auxiliar o
professor na sua tarefa de assumir, como profissional, o lugar que Ihe cabe pela
responsabilidade e importancia no processo de formagédo do povo [...]” (BRASIL, 1997, p. 09).
No contexto em que foram criados, objetivavam trazer um novo pensamento acerca do papel

da escola, dos conteudos e dos métodos de ensino e aprendizagem (MALANCHEN, 2016).

O documento introdutério dos PCN apresenta os componentes curriculares e explica
sobre os demais exemplares, que se referem as areas de conhecimento: Lingua Portuguesa,

Matematica, Ciéncias Naturais, Histdria, Geografia, Arte e Educagéo Fisica, além dos volumes

42 Este documento ndo foi inserido na analise devido a mudanca na legislagdo, em que a crianga de 6 anos passa a
fazer parte do ensino fundamental
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referentes aos Temas Transversais*®. Nessa introducdo também ha reflexdes acerca do saber
elaborado.

Em suas consideracGes iniciais, o documento deixa evidente que o conjunto das

proposicdes expressas

[...] responde a necessidade de referenciais a partir dos quais o sistema educacional
do Pais se organize, a fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais,
regionais, étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade mudltipla,
estratificada e complexa, a educagdo possa atuar, decisivamente, no processo de
constru¢do da cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de
direitos entre os cidaddos, baseado nos principios democraticos. Essa igualdade
implica necessariamente 0 acesso a totalidade dos bens publicos, entre os quais o
conjunto dos conhecimentos socialmente relevantes. (BRASIL,1997, p. 13).

E estabelecido, entdo, um ciclo de alfabetizacdo, que compreende os dois primeiros anos

do ensino fundamental.

O documento, segundo sua propria redacdo, constitui “[..] o primeiro nivel** de
concretizacdo curricular.” (BRASIL, 1997, p. 29).

Apesar de apresentar uma estrutura curricular completa, os Parametros Curriculares
Nacionais sdo abertos e flexiveis, uma vez que, por sua natureza, exigem adaptacdes
para a construgdo do curriculo de uma Secretaria ou mesmo de uma escola. Também
pela sua natureza, eles ndo se impdem como uma diretriz obrigatéria: o que se
pretende é que ocorram adaptacées, por meio do dialogo, entre estes documentos e as
praticas j& existentes, desde as defini¢cdes dos objetivos até as orientagdes didaticas
para a manutengdo de um todo coerente. (BRASIL, 1997, p. 29).

Ao longo desse tempo, 0 ensino passa a acompanhar a tendéncia internacional, e, como
as pesquisas acerca da tematica educacional das criancas foi avancando, muito se produziu em

termos de estudos, ao passo que o Construtivismo se fortalecia no Brasil.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) também faz parte da documentacdo analisada.
Este ja estava previsto na CF de 1934, entretanto ndo teve prioridade, em decorréncia de
disputas politicas. De acordo com Saviani (2008), esse planejamento vem da década de 1930,
quando foi expressa a necessidade de um plano educacional por meio do “Manifesto do
Pioneiros da Educacao”. Posteriormente, as constituicdes passaram a expressar a ideia de um
Plano Nacional de Educagéo, de forma implicita ou explicita, apontando que isso ocorreria por
meio da lei. Entéo, constitucionalmente, exigia-se a formagéo de planos nacionais de educacao,

sendo uma politica de estado e ndo um programa especifico de um governo.

43 Os Temas transversais traziam como proposta de estudo: a pluralidade cultural, Orientacdo sexual, Meio
ambiente e salde, divididos em trés volumes. (BRASIL, 1997).

4 0 segundo nivel corresponde as propostas dos Estados e Municipios, que poderdo utilizar os PCN para a
elaboracdo ou adaptacdo de seus curriculos; O terceiro nivel corresponde a elaboracdo do curriculo de cada
instituicdo escolar; e o quarto nivel diz respeito a realizagdo do que foi programado para o ensino e a aprendizagem
na sala de aula. (BRASIL, 1997).
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Os planos de educagéo tém determinacéo na LDB:

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de:

| - elaborar o Plano Nacional de Educacédo, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios; (BRASIL, 1996).

Depois de um esbogo nos anos anteriores, em 1990 instituiu-se um Plano Decenal de
Educacdo para Todos, o0 qual ndo continha o PNE e destinava-se, prioritariamente, ao ensino
fundamental. Segundo Saviani (1999, p. 129), esse Plano Decenal ““[...] foi formulado mais em
conformidade com o objetivo pragmatico de atender a condicdes internacionais de obtencéo de
financiamento para a educacdo, em especial aquele de algum modo ligado ao Banco Mundial
[...]”. Devido ao contexto em que foi criado, ndo gerou tantos resultados para a educagéo

brasileira.

A partir dos anos 2000, especificamente em 2001, ap0ds discussGes no ambito nacional e
internacional, é aprovado o primeiro Plano Nacional de Educacdo (PNE - Lei n°10.172/2001),
com influéncia da ideologia neoliberal, mas este causou um efeito contréario e acabou por
reduzir o investimento educacional. Esse plano foi marcado fortemente pela disputa de

interesses entre as classes sociais no que concerne a educacao.

As duas propostas de PNE materializavam mais do que a existéncia de dois projetos
de escola, ou duas perspectivas opostas de politica educacional. Elas traduziam dois
projetos conflitantes de pais. De um lado, tinhamos o projeto democrético e popular,
expresso na proposta da sociedade. De outro, enfrentavamos um plano que expressava
a politica do capital financeiro internacional e a ideologia das classes dominantes,
devidamente refletidos nas diretrizes e metas do governo. (VALENTE; ROMANO,
2002, p. 98).

Sua vigéncia seria até 0 ano 2010 (PNE 2001-2010), objetivando estabelecer metas para
a educacdo escolar nos niveis: educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e educacéo

superior, todavia ndo produziu efeitos.

Ampliou-se o ensino fundamental de oito anos para o ensino fundamental de nove anos,
com ingresso de criancas a partir dos seis anos de idade. No entanto, tal mudancga nao trouxe

consigo todo o suporte necessario para essa transicéo, inclusive na legislacao.

Pela legislacéo, as criancas de seis anos faziam parte da educacéo infantil e o ensino dado
a elas estava pautado no Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (BRASIL,
1998). A antiga legislacdo ndo garantia a criancas de 0 a 6 anos a especificidade do ensino da
leitura e da escrita, entdo alguns programas foram criados, mas pouco se avang¢ou; maior parte
deles trazia a educagédo escolar infantil com uma ideia assistencialista, e a educacgdo escolar
funcionava como se fosse uma extensdo da familia, no sentido de cuidar dos educandos. Muitos

programas também tratavam a leitura apenas como processo de decodificacao, e a escrita como
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processo de codificagdo. Com a nova legislagéo, Lei n°® 11.274/2016, que instituiu o ensino
fundamental de nove anos, essas criangas passaram a fazer parte do ensino fundamental, entéo,
necessitava-se de um outro documento que pudesse orientar os professores acerca de como seria

€SSe NOVO Processo.

Por conseguinte, em 06 de fevereiro do de 2006, € estabelecido, de acordo com (BRASIL,
2006b) “[...] o ensino fundamental obrigatdrio, com duracéo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade [...]” (p. 01), tendo por objetivo “[...] a formacao
béasica do cidadao [...]”, (p. 01). O ensino fundamental passa a ter a seguinte configuracao: cinco
anos iniciais (1° ao 5° ano) e quatro anos finais (6° ao 9° ano). O documento estabeleceu um
prazo de adequacdo para que municipios, estados e o distrito federal pudessem implementar

esse ensino até 2010.

No documento do Ensino Fundamental de Nove anos: orientacdes para as criancas de
seis anos de idade (BRASIL, 2006a) sdo repassadas apenas algumas orientagdes para 0 novo
contexto, ndo explicitando de forma pontual os conteldos que deveriam ser desenvolvidos, isso
fez com que muitos professores, por um lado, trabalhassem os contetudos da educacao infantil
— levando em consideracdo a idade das criangas — e, por outro, desenvolvessem 0s mesmos
contetidos dos ensino fundamental de oito anos, sem considerar as novas especificidades dessa
fase.

Conforme a redacao do documento:

A crianca de seis anos de idade que passa a fazer parte desse nivel de ensino ndo
poderd ser vista como um sujeito a quem faltam conteidos da educacéo infantil ou um
sujeito que sera preparado, nesse primeiro ano, para 0s anos seguintes do ensino
fundamental. Reafirmamos que essa crianga esta no ensino obrigatério e, portanto,
precisa ser atendida em todos os objetivos legais e pedagdgicos estabelecidos para
essa etapa de ensino. (p. 08).

Embora esse documento apresente uma proposta de reformulacdo do ensino fundamental,
isso, de fato, ndo ocorre. Na idade padrdo em que ingressa no ensino fundamental, uma crianca
ja seria capaz de assimilar a linguagem escrita e se apropriar dela, mas o que tem acontecido na
escola é que se desconsidera toda competéncia linguistica dessa crianca e ela acaba regredindo
nesse aspecto. Ainda podemos dizer que o educando, ao ingressar no ensino fundamental, j&

deveria, de alguma forma, ter tido algum contato com a escrita, mesmo que indiretamente.

Esse sujeito que chega ao ensino fundamental certamente é capaz de se comunicar e
pronunciar palavras sem interferéncias, exceto se apresentar alguma limitacdo que o impeca de
desenvolver tal linguagem. Mas, ao ingressar na escola, no modelo de ensino atual, acaba tendo

sua linguagem reduzida a algo totalmente simplista em suas estruturas léxicas, morfoldgicas e
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sintaticas, por meio de contetdos que corroboram uma linguagem cada vez mais reduzida e

simplificada. Basta observar as atividades propostas pela maioria das escolas e isso sera nitido.

Desse modo, é comum observarmos o seguinte acontecimento: a crianca, que antes se
comunicava normalmente, quando aprende a ler uma sequéncia qualquer, parece néo relacionar
aquela acdo ao que fazia anteriormente, passando a ler pausadamente e com fonemas incomuns
a sua oralidade, dissociando a palavra daqueles sons estudados, formando, por exemplo,
sentencas como “O gato caiu” colocando “0” sempre em timbre aberto /6/. Sem contar com as

sentencas formadas com total desconsideracao aos aspectos semanticos.

No inicio de 2010, as discussdes acerca do tema de um plano nacional tornaram-se mais
frequentes, dando inicio a uma nova proposta para a elaboracéo de um novo PNE, com vigéncia
entre 2011 e 2020. Nessa proposta, 0 governo tinha a intencdo levar em consideracdo as
demandas da sociedade, considerando “[...] os indicadores relativos ao patamar atual e as
tendéncias de crescimento das diversas etapas e modalidades da educacdo; bem como uma
projecdo responsavel de investimentos publicos em educacéo [...]” (BRASIL, 2011, p. 02).

Nesse novo plano ndo houve muitas mudancas, algumas metas foram repetidas, dado o
insucesso dos resultados esperados no PNE anterior. Desse modo, o PNE para o decénio de
2011-2020 (BRASIL, 2010) apresentou em sua redacdo 20 metas — algumas faziam parte das
metas ndo cumpridas no plano anterior, até o ano de 2011 — e levou trés anos para ser aprovado,
muito além do esperado; os brasileiros ficaram, entdo, 0 mesmo periodo sem um plano nacional

de educacéo.

O PNE atual, ficando para o decénio 2014-2024, ofereceu maior participacdo popular,
aprovado pela Lei n® 13. 005, de 25 de junho de 2014, sem vetos, tendo algumas discussdes que
ndo se referem aos objetivos deste trabalho, tais mudancas influenciaram as orienta¢fes do

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade certa (PNAIC).

Dentre as metas que fazem parte da composicdo do PNE, destacamos a meta 5
“Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino
fundamental.” (BRASIL, 2014). Para a implementacdo da meta 5 do plano, o PNAIC
configurou-se em uma das estratégias, concebendo um planejamento educacional monitorado
e com a proposta de contetidos, bem como o0s objetivos para cada ciclo. Para o cumprimento
dessa meta, o setor empresarial muito tem influenciado, o que deixa bastante coisa alheia ao
professor, e a educacdo vai girando em torno do capital, tornando-se cada vez mais

mercadoldgica.
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Percebe-se que, no atual plano, essa meta, que estd diretamente relacionada a
alfabetizagéo, foi alterada. Antes, deveria ocorrer até o “final do 2° ano”, mas foi modificada
para ocorrer “no maximo, até o final do terceiro ano”, como Vvisto na redacdo do proprio plano

e também pelo PNAIC, o qual previa a alfabetizacdo até o 3° ano do ensino fundamental.

Saviani (2014) afirma que é possivel perceber alguns avancos no plano, pois este
incorporou reinvindicagdes historicas dos educadores. Ainda assim, é possivel identificar, em

todas as versdes do PNE, um discurso contraditorio sobre a alfabetizacéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), que tambeém foram analisadas, sdo
diretrizes normativas obrigatorias para a educagdo basica, as quais orientam o planejamento
curricular tanto das escolas quanto dos sistemas de ensino e séo fixadas pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE).

A formulacdo de Diretrizes Curriculares Nacionais constitui, portanto, atribuicéo
federal, que € exercida pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), nos termos da
LDB e da Lei n®9.131/95, que o instituiu. Esta lei define, na alinea “c” do seu artigo
9°, entre as atribuicdes de sua Camara de Educacdo Béasica (CEB), deliberar sobre as
Diretrizes Curriculares propostas pelo Ministério da Educacéo. Esta competéncia para
definir as Diretrizes Curriculares Nacionais torna-as mandatérias para todos o0s
sistemas. Ademais, atribui-lhe, entre outras, a responsabilidade de assegurar a
participacdo da sociedade no aperfeicoamento da educacdo nacional (artigo 7° da Lei
n° 4.024/61, com redacdo dada pela Lei 8.131/95), razdo pela qual as diretrizes
constitutivas deste Parecer consideram o exame das avaliagdes por elas apresentadas,
durante o processo de implementagéo da LDB. (BRASIL, 2013, p. 07).

Com as mudancas educacionais, acompanhadas pela modificacdo dos documentos
oficiais, houve a necessidade de atualizacdo das DCN, devido, principalmente, a modificacdes
do ensino fundamental de 9 anos. Nessas DCN, institui-se, como o “ciclo da infancia”,

conforme o Parecer CNE/CEB n° 6/2005, os trés primeiros anos do ensino fundamental.

No final da década de 2010, foram aprovadas, pela resolucdo n.° 7, de 14 de dezembro de
2010 (BRASIL, 2010), as novas diretrizes para o ensino fundamental de nove anos, revogando
a resolucgéo sobre o ensino fundamental de oito anos, CNE/CEB n.2, de 7 de abril de 1998.
Muitos estudiosos que se dedicaram a critica dos PCN compuseram a equipe de elaboracdo das

novas DCN da educacdo bésica. Esse novo documento continuou perpetuando a teméticas
que ja apareciam no documento anterior.

No que diz respeito ao curriculo, o documento afirma que

[...] uma das maneiras de se conceber o curriculo é entendé-lo como constituido pelas
experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas
relacbes sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com o0s
conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para construir as
identidades dos estudantes. O foco nas experiéncias escolares significa que as
orientacbes e propostas curriculares que provém das diversas instancias so terdo
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concretude por meio das acdes educativas que envolvem os alunos. (BRASIL, 2013,
p. 112).

E evidenciado, ainda, que “O acesso ao conhecimento escolar tem, portanto, dupla
funcdo: desenvolver habilidades intelectuais e criar atitudes e comportamentos necessarios para
avida em sociedade [...]” (BRASIL, 2013, p. 112). Desse modo, percebe-se uma viséo reduzida

sobre os objetivos do conhecimento escolar.

Na estrutura do documento, os componentes curriculares sdo organizados de acordo com
as areas do conhecimento. A area de linguagens esta dividida em: a) Lingua Portuguesa, b)
Lingua Materna para populagdes indigenas, ¢) Lingua Estrangeira Moderna, d) Arte e e)
Educacao Fisica; com a orientacdo de um ensino ministrado em Lingua Portuguesa, exceto nas
comunidades indigenas, que poderdo utilizar sua lingua materna. Cada area apresenta uma

especificidade.

Essas diretrizes defendem a proposta de organizagdo dos trés primeiros anos do ensino
fundamental em apenas um ciclo. Consideram-se os trés primeiros anos de alfabetizacdo como

um bloco, o qual ndo pode ser interrompido:

Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar: a) a alfabetizacdo e o
letramento; b) o desenvolvimento das diversas formas de expressdo, incluindo o
aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a Misica e demais artes, a Educacéo
Fisica, assim como o aprendizado da Matematica, de Ciéncias, de Histéria e de
Geografia; ¢) a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do
processo de alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino
Fundamental como um todo, e, particularmente, na passagem do primeiro para 0
segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro. (BRASIL, 2013, p. 122).

Ainda com a vigéncia dos documentos anteriores, em 2017 foi homologada pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
educacdo Infantil e para o Ensino fundamental. Essa proposta ja aparecia no texto
constitucional, no artigo n.° 210 (BRASIL, 1988) e na redacdo da LDB.

Segundo Brasil (2017, p. 07), esse é “[...] um documento de carater normativo que define
0 conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica [...]”. Diferentemente dos
PCN, a base ndo apresenta ao professor orientacdes didaticas e elementos de avaliacdo, mas
mantém o foco na questdo das competéncias e habilidades que os alunos devem alcancar em
cada momento da educagdo basica. O ensino estd pautado na “[...] mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e

socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
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pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.” (BRASIL, 2017, p. 08). A base propde

contetdos minimos que devem estar contidos no curriculo.

Em 11 de abril de 2019, foi instituida pelo governo uma nova politica, a Politica nacional
de Alfabetizacdo (PNA), pelo decreto n.?9.765, de 11 de abril de 2019 (BRASIL, 2019), criada

por um governo ultraconservador e impositivo.

A politica é apresentada como inovadora e cientifica:

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo Decreto n°® 9.765, de 11
de abril de 2019, pode ser considerada um marco na educacéo brasileira. O tema da
alfabetizacdo, fundamental para a vida escolar e para o pleno exercicio da cidadania,
é trazido com todo o vigor para o centro da politica publica educacional do pais.
(BRASIL, 2019, p. 05).

Segundo 0 MEC, essa politica visa a elevagdo da qualidade da alfabetizacdo e o combate
ao analfabetismo em todo o territdrio brasileiro e defende o incentivo a leitura e a escrita de
forma cientifica. Para sustentar essa ideia, 0 documento aborda os avan¢os da ciéncia cognitiva,
sob influéncia internacional, baseando-se em estudiosos pouco discutidos e defendidos no pais.
Na PNA, a alfabetizacdo € vista como instrumento de superacao de vulnerabilidade social, e €
responsabilidade, também, da familia — isso abre espaco para a ideia da educacao familiar, o

gue € visto como positivo pelo atual governo.

Apesar de anunciar toda essa “novidade salvifica” 0 documento traz diversas
contradigdes, pois, embora afirme essa base cientifica, ndo cita muitas fontes para comprovar

tal ideia, explanando seu pensamento em argumentos de maneira vaga.

H& muitas discussdes e criticas em torno dessa politica, pois percebe-se que é um
documento marcado pelo conservadorismo, com um discurso que defende uma Unica forma de

se pensar “cientificamente”, mas que se contradiz nas varias modalidades discursivas.

A PNA “[...] integra o projeto politico-ideoldgico neoliberal e ultraconservador do atual
governo federal e esta estrategicamente articulada as demais medidas de destrui¢do dos avancos
democraticos conquistados pela populagdo brasileira nas ultimas décadas.” (MORTATTI,
20193, p. 26). Assim, os direitos do educando ficam ameagados, e isso também fere a liberdade
de ensino dos professores, por meio de materiais impostos, 0s quais favorecem a propagacao
da educacgédo transformada em mercado. Sabe-se que, embora se fale sobre a liberdade de
adaptacéo, esses documentos acabam, sim, por impor determinadas formas de se manter o
ensino, pois muitos materiais ja vém adaptados a essas diretrizes, e acaba havendo uma

exigéncia das secretarias de educacao e das escolas para sua aquisicao e utilizacéo.
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Com efeito, além de analisarmos o que esses documentos nos trazem, analisar seu
contexto de criagcdo nos ajuda a compreender como eles guiaram/guiam o ensino ao longo dos
anos. A seguir, apresentaremos a analise de cada documento referente ao ensino da lingua
portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental, em especial, o que se refere ao contetdo

leitura e escrita, levando-se em consideracdo as categorias elencadas na pesquisa.

5.2.2 Analise dos documentos

Esta analise dividiu os documentos nas seguintes categorias: objetivos; concepcao

pedagogica; concepcao de linguagem; concepcao de leitura e escrita; e natureza dos conteddos.

5.2.2.1 Objetivos

Saber o0s objetivos que devem ser alcancados por meio de determinado ensino é também
reconhecer sua direcdo. O objetivo da escola, segundo a teoria que defendemos, é proporcionar
aos educandos o saber sistematizado, o qual deveria ser direito de todos.

Dentre os documentos que orientaram o ensino da lingua portuguesa no Brasil ao longo
dos anos, aparecem os Parametros Curriculares Nacionais, que traziam orientagcdes para 0s
estudos da linguagem. Os PCN apontam como objetivo “[...] contribuir, de forma relevante,
para que profundas e imprescindiveis transformacBes, ha muito desejadas, se facam no
panorama educacional brasileiro, e posicionar vocé, professor, como o principal agente nessa
grande empreitada.” (BRASIL, 1997, p. 08). O trecho revela “aparentemente” um papel ativo
do professor, o qual auxiliara no processo de transformacao educacional. Entretanto, ao longo

do documento, € possivel perceber que esse “papel agente” fica em segundo plano.

Tratando-se dos demais objetivos do ensino fundamental no referido documento, apenas

o0 objetivo 8 faz referéncia a linguagem

8. utilizar as diferentes linguagens- verbal, musical, matemética, gréafica, pléstica e
corporal- como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e
usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a
diferentes inten¢des e situa¢des de comunicagdo. (BRASIL, 1997, p. 07).

Quando analisamos especificamente os objetivos da Lingua Portuguesa para o “primeiro

ciclo do ensino fundamental”, que corresponde ao 1° e 2° ano, temos que o educando devera:

» compreender o sentido nas mensagens orais e escritas de que é destinatario direto ou
indireto: saber atribuir significado, comecando a identificar elementos possivelmente
relevantes segundo os prop6sitos e intengdes do autor;
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« ler textos dos géneros previstos para o ciclo, combinando estratégias de decifracéo
com estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacéo;

« utilizar a linguagem oral com eficacia, sabendo adequa-la a inten¢des e situacBes
comunicativas que requeiram conversar num grupo, expressar sentimentos e opinides,
defender pontos de vista, relatar acontecimentos, expor sobre temas estudados;

* participar de diferentes situagdes de comunicagdo oral, acolhendo e considerando as
opinides alheias e respeitando os diferentes modos de falar;

* produzir textos escritos coesos e coerentes, considerando o leitor e o objeto da
mensagem, comecando a identificar o género e o suporte que melhor atendem a
intencdo comunicativa;

« escrever textos dos géneros previstos para o ciclo, utilizando a escrita alfabética e
preocupando-se com a forma ortogréafica;

* considerar a necessidade das varias versdes que a producdo do texto escrito requer,
empenhando-se em produzi-las com ajuda do professor. (BRASIL, 1997, p. 68, grifo
N0ss0).

Percebe-se que 0 ensino por meio do texto ganha destaque nessa fase — muito mais que o
ensino intencional das relagfes grafemas-fonemas e semanticas partindo da palavra, cuja
importancia é evidenciada pelos estudos vigotskianos. O trabalho inicial com esses textos, sem
apresentar uma sistematica de ensino da lingua escrita, ndo fara com que os alunos
desempenhem o maximo das fun¢des dessa capacidade. Na evolucdo da escrita da crianca,
haverd um momento em que o texto sera enfatizado, mas isso ocorrera ap6s a consolidacao de

outros elementos, como o trabalho com a palavra, unidade significativa.

Também ¢é evidente no documento a preferéncia para a producao textual, sem destacar
anteriormente aspectos mais profundos da disciplina, o que levaria o estudante a produzir
qualquer escrita, auxiliando seus estudos nas préximas séries, como ja mencionado nas secoes
anteriores, ja que esse conhecimento é base para que os educandos consigam superar as

proximas etapas.

Mesmo na Lingua Portuguesa, que deveria apresentar condi¢Ges de insercdo na escrita e
na leitura de forma sistematizada, esses objetivos se mantém apenas em aspectos discursivos e
linguisticos, limitando-se ao uso social, ndo elencando objetivos evidentes e precisos acerca do

assunto.

Esses dados nos revelam que se trata de um documento voltado para o curriculo, cujos
objetivos expressam em sua redacdo a preocupacgdo com o ensino da leitura e da escrita, no
entanto isso se da por meio de conceitos muito simplistas, em que leitura e escrita estdo a favor,
cada vez mais das exigéncias do mercado e da vida cotidiana, e isso pode ser percebido em
consonancia com os objetivos gerais do documento. Mesmo que na redagdo apareca como um

desses objetivos “posicionar-se de maneira critica”, iSSO parece ndo corresponder aos demais
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objetivos, pois todos tendem para um ensino voltado a vida em sociedade, ndo dando

ferramentas para que esse estudante se posicione diante da realidade.

Martins (2016) argumenta sobre o ensino simplificado:

[...] o professor, ao assumir o caminho da simplificacdo do ensino, ndo conseguira
nada além da assimilacéo de palavras, culminando em um verbalismo que meramente
simula a internalizacdo de conceitos. Essa, sera entdo, um tipo de aprendizagem
circunstancial e transitorio que ndo promove desenvolvimento [...] (MARTINS, 2016,
p. 23).

E primordial que esse processo de alfabetizacio seja embasado em uma compreensio
sobre o sistema de escrita e sobre o desenvolvimento da linguagem, no entanto, frequentemente
se observa esse desconhecimento acerca do assunto por parte de muitos professores. Como se
trata de um documento de orientagdes aos professores, deveria, no minimo, levantar essas

questdes.

Outro documento corrobora 0 mesmo pensamento: as DCN para a educacgéo basica, que

apresentam o0s seguintes objetivos:

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Baésica contidos na
Constituicao, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orientacdes que
contribuam para assegurar a formagao basica comum nacional, tendo como foco 0s
sujeitos que déo vida ao curriculo e a escola;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulacéo,
execucao e avaliacdo do projeto politico-pedagdgico da escola de Educacdo Basica;

111 — orientar os cursos de formacao inicial e continuada de profissionais — docentes,
técnicos, funcionarios — da Educacgdo Basica, os sistemas educativos dos diferentes
entes federados e as escolas que os integram, indistintamente da rede a que
pertencam.” (BRASIL, 2013, p. 07-08).

Dentre os objetivos para o ensino fundamental, destaca-se que

[...] os objetivos da formag&o basica, definidos para a Educacédo Infantil, prolongam-
se durante os anos iniciais do Ensino Fundamental, de tal modo que os aspectos fisico,
afetivo, psicoldgico, intelectual e social sejam priorizados na sua formacao,
complementando a acéo da familia e da comunidade e, a0 mesmo tempo, ampliando
e intensificando, gradativamente o processo educativo com qualidade social [...]
(BRASIL, 2013, p. 38).

Observa-se que a prioridade para anos iniciais ndo é o ensino sistematizado, mas questdes
voltadas para a individualidade dos sujeitos, priorizando outros aspectos do dia a dia, dando
continuidade ao que ja havia sido estudado na educac&o infantil. E evidente que no se pode
haver uma ruptura drastica do que se ensina na etapa anterior, entretanto o ensino fundamental
tem objetivos além daqueles estabelecidos na educacdo infantil, mesmo que, em algum

momento, possa repetir algum contetdo.

E os objetivos pretendidos, segundo o documento, serdo alcangados mediante
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I — o0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — foco central na alfabetizacdo, ao longo dos trés primeiros anos, conforme
estabelece o Parecer CNE/CEB n°4/2008, de 20 de fevereiro de 2008, da lavra do
conselheiro Murilio de Avellar Hingel, que apresenta orientacdo sobre os trés anos
iniciais do Ensino Fundamental de nove anos;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da economia,
da tecnologia, das artes e da cultura dos direitos humanos e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

IV — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo
de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

V — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
respeito reciproco em que se assenta a vida social. (BRASIL, 2013, p. 38, grifo nosso).

Ora, se um dos meios para se alcancar esses objetivos € a alfabetizacdo, o documento nos
revela que, a0 mesmo tempo, a alfabetizacdo tem também o intuito de realizar esses objetivos,

0s quais séo reducionistas, como mencionados no primeiro fragmento em destaque.

Quanto aos objetivos do PNE, outro documento analisado, estes coincidem com as metas

elencadas. Para a alfabetizacdo, destacamos:

META 5 Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3o (terceiro) ano do
ensino fundamental.

[-]

META 9 Elevar a taxa de alfabetiza¢do da populagcdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final
da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional. (BRASIL, 2014 s.p.).

E notdrio que os objetivos do plano, no intuito de se destacar no cendrio internacional,

estdo ligados muito mais ao avango de indices de alfabetizacdo do que a uma alfabetizacédo

efetiva.

Quanto a BNCC, o documento objetiva, de forma geral, “passar orientagdes acerca do

curriculo”. Para os dois primeiros anos do ensino fundamental, é estabelecido que:

[...] a acdo pedagdgica deve ter como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas
oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de
modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao
seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos. (BRASIL, 2017).

De acordo com os pressupostos elencados, a BNCC objetiva expressar o que cada
educando deve alcangar ao longo dos anos de escolarizagcdo, por meio de habilidades e

competéncias.

Para o componente curricular “Lingua Portuguesa”, apresenta-se como objetivo “[...]
proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de

forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
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permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.” (BRASIL, 2017,

p. 67-68).
No documento, afirma-se que este levara melhorias a todos os estudantes

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentagdo das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboragéo entre as trés esferas
de governo e seja balizadora da qualidade da educagdo. Assim, para além da garantia
de acesso e permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para
a qual a BNCC ¢ instrumento fundamental. (BRASIL, 2017, p. 08, grifo nosso).

A expressao “todos os estudantes” inclui escolas privadas e escolas publicas, mas essa é
mais uma contradicdo contida na base. Como garantir que estudantes de escolas publicas e
privadas tenham as mesmas condi¢bes se, a cada dia, novos ataques ao ensino publico

acontecem? E evidente que igualar essas duas esferas é algo inconcebivel nesta conjuntura.

Esse documento nos revela que seus objetivos, assim como nos documentos anteriores,
apontam para os interesses do capital, mesmo que as palavras inscritas tentem nos convencer
do contrério, a espontaneidade sugerida ndo é compativel com o saber educativo. S&o
documentos carregados de negacionismo cientifico, que apresentam objetivos imediatistas, que
ndo superam a condi¢do do educando, como se esses objetivos bastassem em si mesmos, 0S
quais ndo buscam sustentar o saber sistematizado de modo a desenvolver as fungdes psiquicas
superiores, que, de acordo com Martins (2013), é uma funcao necessaria a formacao complexa

do psiquismo.

A PNA, criada ainda na vigéncia de documentos anteriores, aponta como objetivos
“promover a cidadania por meio da alfabetizacdo”, “elevar a qualidade do ensino e da
aprendizagem” e “contribuir para alcangar as metas 5 ¢ 9 do PNE” (BRASIL, 2019). Embora
se apresente como uma politica diferenciada, também nos releva um objetivo reducionista, e,
além disso, uma politica impositiva, advinda de uma forma ultraconservadora de governo, que
se volta especificamente a favor de uma ideologia e de uma classe dominante, que ndo vé a
alfabetizacdo como uma ferramenta de humanizacdo. O que chama atencéo nessa politica € 0

fato de, na maior parte do documento, indicar a construgdo da politica por meio da ciéncia.

No Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019 sobre a PNA, esses objetivos ficam ainda

mais explicitos:

Art. 4° S3o objetivos da Politica Nacional de Alfabetizacéo:

l. elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem no ambito da alfabetizacéo,
da literacia e da numeracia, sobretudo nos primeiros anos do ensino
fundamental, por meio de abordagens cientificamente fundamentadas;
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Il. contribuir para a consecucdo das Metas 5 e 9 do Plano Nacional de Educacéo
de que trata 0 Anexo a Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014;

. assegurar o direito a alfabetizacdo a fim de promover a cidadania e
contribuir para o desenvolvimento social e econdmico do Pais;

AVA impactar positivamente a aprendizagem no decorrer de toda a trajetoria
educacional, em suas diferentes etapas e niveis; e

V. promover o estudo, a divulgacao e a aplicagdo do conhecimento cientifico
sobre literacia, alfabetizacdo e numeracia. (BRASIL, 2019, p.5, grifo nosso).

Assim, é reiterada a defesa pelo “conhecimento cientifico”, todavia, um documento nao
se faz s de redacdo — € importante, na concepcao de analise adotada, levarmos em consideracédo
todo um contexto e a conexdo entre as partes do texto, de modo a identificar os fatores de
coeréncia interna e externa. Movimentar toda essa “ciéncia” para a promoc¢éo da cidadania néo
seria um pensamento muito reducionista? Além disso, os objetivos também nos revelam a
imposicdo de uma ideologia de governo, disfarcada de ciéncia, impregnada de conceitos

internacionais.

A PHC defende a cientificidade do processo escolar, mas uma cientificidade que, de fato,
seja coerente com o projeto de viabilizar a transmisséo e assimilacdo do saber elaborado. A
construcdo desses elementos ndo se faz apenas por palavras impressas em determinada parte de

um documento, mas exige um trabalho sistematico.

Saviani (2019, p. 44) afirma que

[...] desde a perspectiva da pedagogia histérico-critica, o conhecimento sistematizado,
isto é, o conjunto dos conhecimentos de base cientifica assume a méaxima relevancia
definindo-se como tarefa precipua da escola assegurar o seu dominio por parte do
conjunto da populacéo de cada pais.

Em sintese, a analise que se faz desses documentos, a partir de seus objetivos, é que estdo
fundamentados em uma ideia de adaptacdo a sociedade. Nenhum deles objetiva elementos que
superem essa condicdo, pois giram em torno do “ser cidaddo” e da vida cotidiana, ndo postulam
a ideia de o individuo ser capaz de posicionar-se criticamente, a fim de transformar sua

realidade e sua sociedade.

Com efeito, a concepc¢éo aqui adotada vé que a educacgéo tem por finalidade

[...] promover o pleno desenvolvimento dos individuos visando assegurar sua insercao
ativa e critica na pratica social da sociedade em que vivem [...] para atingir essa
finalidade, se empenha em propiciar as criancas e jovens o0 dominio das objetivac6es
humanas produzidas historicamente consubstanciadas nos contetidos filoséficos,
cientificos e artisticos selecionados e organizados de maneira a viabilizar sua efetiva
assimilacdo [...] (SAVIANI, 2019, p. 218).
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Desse modo, para a PHC, a educacgéo deve levar a crianga a se apropriar das atividades
de estudo, transformando seu modo de ver o mundo e de atuar nele. Isso dependerd das

possibilidades que Ihes serdo dadas, isso também estara ligado a concepc¢éo pedagdgica adotada.

5.2.2.2 Concepcao pedagdgica

A concepcgdo pedagogica predominante nos documentos direciona a visdo que se tem
acerca da alfabetizacdo, que podera ser representada de diferentes formas, e isso nos revela o

que se esconde no posicionamento de tais documentos.

Nos PCN de Lingua Portuguesa ndo ha referéncia assumida a uma concepcéo pedagogica,
porém é possivel perceber explicitamente esses aspectos nos objetivos do documento, nos
conteddos expressos, assim como na concepcao que se tem acerca da linguagem. Nota-se que

o documento se baseia, principalmente, em principios construtivistas.

Embora tente propagar uma posi¢do neutra diante das tendéncias educacionais, 0

documento traz em seu bojo os valores da pedagogia do “aprender a aprender”.

Concordando com Saviani (2008), as justificativas apresentadas pelo documento sdo as
mesmas do “Relatério Jacques Delors”. Segundo essa concepcdo, a crianga é vista como capaz
de aprender espontaneamente, com papel autdbnomo para o desenvolvimento de sua

criatividade, e o professor tem apenas papel secundario, a fim de facilitar o processo.

Em determinados trechos do documento, os autores tentam abordar algumas
caracteristicas da psicologia historico-cultural, mas acabam deixando escapar indmeras
contradicGes, fazendo uma mescla com 0s pressupostos construtivistas, o0 que seria
inconciliavel. Para o documento, “A configura¢do do marco explicativo construtivista para os
processos de educacao escolar deu-se, entre outras influéncias, a partir da psicologia genética,
da teoria sociointeracionista e das explicagdes da atividade significativa.” (BRASIL, 1997, p.
50).

A expressdo “sociointeracionista” é utilizada no texto para se referir aos estudos de

Vigotski. Isso ja havia sido apontado por Duarte (2006, p. 178):

Uma segunda maneira de aproximacao entre Vigotski e Piaget é enquadrando a ambos
sob o rétulo de interacionistas. Nesse caso, a aproximacdo é favorecida mesmo
quando os autores se esforcem por estabelecer distingBes entre as duas teorias,
adjetivando a de Vigotski como sociointeracionista.

Para o autor (ibidem), aproximar Vigotski de Piaget seria uma estratégia ideoldgica. Nao

é raro ver educadores e até mesmo alguns estudiosos mesclando esses dois pensamentos como
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sinbnimos e complementares ou atribuindo-lhes caracteristicas distantes do que o pensamento

vigotskiano realmente representa. Duarte argumenta sobre isso:

A teoria de Piaget ja € interacionista e, mais do que isso, 0 interacionismo é o modelo
biologizante do ser humano com base no qual trabalha Piaget, modelo esse construido
a partir de conceitos como o0s de adaptacdo, equilibracdo, assimilacdo, acomodacéo e,
é claro, interacdo entre organismo e meio, sujeito e objeto, sujeito e sujeito, acdo e
inteligéncia. O segundo ponto é o de que a teoria de Vigotski ndo necessita ser
complementada pelo construtivismo piagetiano para valorizar o carater ativo do
processo de apropriacdo, pelo individuo, da experiéncia socio-historica pois esse
carater ativo esta contido na dialética entre objetivagdo e apropriacéo que fundamenta
essa escola da psicologia soviética. Entretanto, a teoria de Vigotski, e demais
integrantes da Psicologia Histdrico-Cultural, valoriza o caréter ativo do processo de
apropriacdo numa direcdo absolutamente conflitante com a distin¢do piagetiana entre
desenvolvimento espontdneo e transmissdo socioeducativa e de forma também
conflitante com o modelo interacionista que biologiza as relagdes entre individuo e
meio, isto é, entre individuo e sociedade. (DUARTE, 2006, p. 112-113).

Prestes (2010) também chama atencéo acerca do uso do termo interacionista atribuido a
Vigotski devido a tradugdes que se distanciaram da versao em russo. Essas ideias estavam
baseadas em versdes brasileiras que advieram, principalmente, de traducdes de outros idiomas,
que excluiram e até mesmo deturparam muitos conceitos que acabaram sendo tomados como

verdade para muitos documentos oficiais.

Nos PCN, também sdo identificadas a “pedagogia do aprender a aprender”, a “pedagogia
do professor reflexivo”, a “pedagogia de projetos” e a “pedagogia do multiculturalismo”,
elementos ja& apontados por Duarte (2006). Essas tematicas reforcam conhecimentos do
cotidiano e da contemporaneidade.

Sobre isso, Duarte (2006) argumenta que:

O lema “aprender a aprender” passa a ser revigorado nos meios educacionais, pois
preconiza que a escola ndo caberia a tarefa de transmitir o saber objetivo, mas sim a
de preparar os individuos para aprenderem aquilo que deles for exigido pelo processo
de sua adaptagdo as alienadas e alienantes relagdes sociais que presidem o capitalismo
contemporaneo. A esséncia do lema “aprender a aprender” é exatamente o
esvaziamento do trabalho educativo escolar, transformando-o num processo sem
contetdo. Em Gltima instancia o lema “aprender a aprender” é a expressao, no terreno
educacional, da crise cultural da sociedade atual (p. 09).

Observamos também essas caracteristicas nas DCN, que seguem a mesma trajetoria dos
PCN quando se trata da concepg¢édo pedagogica em questdo. Segundo essas diretrizes, o aluno,
além do conhecimento escolar, precisa aprender sobre “[...] valores, rituais e normas [...]”
(BRASIL, 2013, p. 112). Ou seja, mais uma vez se observa a preferéncia por tematicas do
cotidiano, que enchem o curriculo e acabam ndo deixando espaco para 0s conteddos

primordiais.
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Com efeito, como afirma Duarte (2006), ndo se trata de anular o conhecimento do
educando nesse ensino, pois isso ndo seria possivel, mas trata-se de promover uma relagdo
consciente com o cotidiano, por meio de conhecimentos que ndo fazem parte desse cotidiano,

ou seja, as objetivacdes ndo cotidianas.

De acordo com o documento, Brasil (2013):

A escola constitui a principal e, muitas vezes, a Unica forma de acesso ao
conhecimento sistematizado para a grande maioria da populacéo. Esse dado aumenta
a responsabilidade do Ensino Fundamental na sua funcdo de assegurar a todos a
aprendizagem dos contetdos curriculares capazes de fornecer os instrumentos basicos
para a plena inser¢do na vida social, econdmica e cultural do pais. (p. 113, grifo
N0ss0).

Nota-se que o documento é contraditério, pois, defende que a escola se constitui como a
principal forma de acesso ao conhecimento sistematizado, porém néo prioriza conhecimentos

elementares para isso.

Concordamos com o fato de a escola propiciar o acesso ao conhecimento sistematizado,
porém esse acesso ndo pode acontecer apenas nos moldes que os educandos ja tém em casa, ou
seja, a escola ndo deveria simplesmente fornecer instrumentos para a inser¢ao na vida social,

mas deveria dar ferramentas para a transformacao dessa sociedade.

Na andlise, observou-se que o0 PNE ndo apresenta uma concepcdo pedagogica especifica
em sua redacdo, mas acaba seguindo a mesma linha pedagdgica dos documentos anteriores no

que diz respeito a alfabetizacéo.

Na BNCC, percebe-se que, ao longo do texto, sdo apresentados pressupostos ja
postulados nos PCN e nas DCN, trazendo algumas modifica¢cdes. Mesmo ndo expressando em
sua redacdo uma abordagem especifica, evidencia-se a presenca marcante de ideais
construtivistas, da pedagogia do “aprender a aprender”. A pedagogia das competéncias também
aparece no documento e esta relacionada a ideia do “aprender a aprender”, unindo-se ao

pensamento tecnicista.

O documento determina o que o curriculo deve conter, e a liberdade preconizada nao
ocorre de fato. Também sdo explicitados os fundamentos e as competéncias que cada

componente curricular deve desenvolver nos alunos.

Nos anos iniciais, aponta-se para a valorizacdo do ludico no processo de aprendizagem,
vale destacar, porém, que, para a PHC, esse ludico ndo pode se dar de qualquer forma, mas
deve ter um objetivo, uma intencionalidade no planejamento e no ensino, aproximando-se de

relacOes reais.



87

Assim,

Cabe ao professor utilizar o jogo como recurso didatico para o ensino dos contetdos
especificos da educacdo infantil e como meio de propiciar as criancas vivéncias de
relacbes humanas mais elaboradas. Portanto, 0 jogo, para a crianca, é uma simples
brincadeira, no entanto, para o professor é trabalho, trata-se de uma atividade ludica
para ensino de contetidos. (CARVALHO, 2019, p. 157).

No documento, argumenta-se sobre os primeiros anos do ensino fundamental:

As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no ambiente escolar que
se organize em torno dos interesses manifestos pelas criangas, de suas vivéncias
mais imediatas para que, com base nessas vivéncias, elas possam, progressivamente,
ampliar essa compreensao, o que se da pela mobilizagao de operagdes cognitivas cada
vez mais complexas e pela sensibilidade para apreender o mundo, expressar-se sobre
ele e nele atuar. (BRASIL, 2017, p. 59, grifo do autor).

N&o se pode basear todo um ensino partindo de uma concepcao daquilo que a crianca
deseja, muito menos no imediatismo de suas vivéncias para so entdo partir para a complexidade

que 0 ensino sistematizado requer.

A base serve aos interesses de grupos privatistas e € apresentada com objetivos
comportamentais, que ndo priorizam o dominio do conhecimento. Essas e outras caracteristicas

do neoliberalismo estdo presentes no documento.

Nota-se, entdo, um documento voltado ao cotidiano dos alunos e, embora mencione o
direito de aprender, percebe-se que esse direito ndo € totalmente garantido a partir do momento
em que as possibilidades de aprendizagem passam a ser limitadas. Segundo Arce (2013, p. 31),
“[...] o principal direito a ser respeitado nessa institui¢do ¢ o direito ao conhecimento [...]” o

qual ndo deve acontecer de forma rasa.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacédo clara do
que os alunos devem “saber” (considerando a constitui¢do de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber
fazer”(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de agdes que assegurem as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC. (BRASIL, 2017, p. 13).

Embora traga em sua redacdo que “[...] a educacao deve afirmar valores e estimular agdes
que contribuam para a transformacéo da sociedade [...]” (BRASIL, 2017, p. 08), aproximando-
se de alguns pontos postulados pela PHC, a base entra em contradicdo com seus demais
objetivos. E, ainda que se fale sobre os conhecimentos historicamente construidos, estes se
encontram apenas como um meio para o fim que é o exercicio da cidadania e a atuacdo na
sociedade. Ndo que esse ensino deva excluir as vivéncias dos alunos, mas essa ndo pode ser a

principal finalidade da educacao.
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Ao falar sobre competéncia, Saviani (2013, p. 32) explicita que

[...] pela mediacdo da competéncia técnica que se chega ao compromisso politico
efetivo, concreto, pratico, real. Na verdade, se a técnica, em termos simples, significa
a maneira considerada correta de se executar uma tarefa, a competéncia técnica
significa o conhecimento, o dominio das formas adequadas de agir: é, pois, o saber-
fazer. (grifos do autor).

Entdo, para a PHC, competéncia ndo tem a mesma conotagdo, haja vista que deve ser

compreendida num contexto muito mais amplo.

Para Saviani

[...] a “pedagogia das competéncias”, apresenta-se como outra face da “pedagogia do
aprender a prender”, cujo objetivo ¢ dotar os individuos de comportamentos flexiveis
que lhes permitam ajustar-se as condi¢des de uma sociedade em que as proprias
necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfacdo deixou de ser um
compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos préprios sujeitos, que
segundo a raiz etimologica dessa palavra, se encontram subjugados a “mao invisivel
do mercado” [...] (SAVIANI, 2008, p. 437).

Ou seja, nessa concepc¢do adotada, o ensino é centrado no interesse do aluno, e o papel
ativo do professor é enfraquecido, deixando em segundo plano as reais necessidades,
inconsolidando o saber sistematizado, haja vista que a escola tem a funcao de propiciar o acesso

a esse saber.

Cabe ao professor a tarefa de nortear o ensino de maneira que garanta a apropriacéo
da escrita como instrumento cultural complexo, pois s assim esse ensino contribuira
no desenvolvimento efetivo do individuo, ultrapassando as barreiras da execucéo
mecénica e da alfabetizagdo inundada de erros ortogréaficos e repertério linguistico
restrito. (MARTINS; MARSIGLIA, 2015 p. 73).

H4, entdo, uma diferenca entre a nocdo de competéncia numa perspectiva historico-critica
e a competéncia difundida nos documentos oficiais. Na PHC compreende-se como competéncia
a funcdo técnica do professor, mediadora para que a escola desempenhe sua funcdo de socializar
o saber elaborado com énfase nos conteidos — nos documentos, a competéncia € vista como um

agrupamento de habilidades para a resolucao de cotidiano

A BNCC, embora diga reconhecer a especificidade da alfabetizacdo, insere-a nas praticas
sociais de leitura e acaba por reduzir a complexidade desse processo, apontando para uma
perspectiva construtivista, especialmente na analise que se faz sobre os processos pelos quais
as criancas passam para a apropriacdo da escrita. Além disso, também defende um trabalho
baseado na consciéncia fonoldgica, 0 que seria um ponto positivo se ndo houvesse tantas

contradicGes que enfraquecem o curriculo.

Com efeito, nota-se que a BNCC — assim como 0s PCN, as DCN e o PNE — aponta para
os interesses da burguesia, evidenciando que as competéncias constituem um caminho que deve

ser seguido pelo educando.
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Assim, o que podemos compreender dessas analises € que, nos quatro documentos
supracitados, predomina uma concepcao pedagogica voltada para os interesses da burguesia e
para a manutencdo do capitalismo, sendo evidente a pedagogia das competéncias, relacionada
a pedagogia do aprender a aprender, adaptando os individuos as necessidades do mercado e da

sociedade atual.

Sobre a PNA, como concepgdo pedagdgica, o programa apresenta a defesa do método
fonico, embora ndo o faca expressamente em sua redacdo. Advoga em desfavor da
espontaneidade da leitura e da escrita, algo aparentemente positivo para 0s que criticam o
construtivismo, mas, como 0s outros documentos, 0 que estd escrito apresenta contradi¢des,
pois a politica também aponta algumas caracteristicas que aproximam o educando de seu

cotidiano.

No método fonico “[...] cada letra (grafema, é aprendida como um fonema (som) que
junto a outro fonema pode formar silabas e palavras [...]” (FRADE, 2007, p. 23). Esse método
ndo aparecia com tanta frequéncia nos outros documentos, mas percebe-se que, na PNA, ha
uma defesa implicita por ele, que vai sendo revelada quando fazemos todas as relacGes entre as
partes do texto. Essa forma é colocada como a Unica maneira de elaborar estudos baseados na
ciéncia, apresentando-se, autoritariamente, como Unico modelo de ensino, seguindo a logica

falaciosa do atual governo.

No documento, exalta-se a contribuicdo da ciéncia cognitiva: “Entre os ramos das ciéncias
gue mais contribuiram nas ultimas décadas para a compreensdo dos processos de leitura e de
escrita, estd aquele que se convencionou chamar ciéncia cognitiva da leitura [...]” (BRASIL,
2019, p. 20, grifo do autor).

A PNA apresenta também um conceito reducionista de alfabetizagcdo “[...] com base na
ciéncia cognitiva da leitura, define alfabetizacdo como o ensino das habilidades de leitura e de
escrita em um sistema alfabético.” (BRASIL, 2019, p. 18). Também apresenta uma Unica forma

de ciéncia e de se pensar esse ensino, apresentando-a como verdade absoluta.

Mortatti (2019b) destaca que esse documento, além de desconsiderar a cientificidade de
conhecimentos produzidos no pais, traga um marco historico que deixa de considerar eventos

importantes para a histéria da alfabetizagio do Brasil e inclui dois documentos*® sem carater

“ Trata-se do Relatorio Alfabetizag&o Infantil: os novos caminhos; e do documento Aprendizagem Infantil: uma
abordagem da neurociéncia, economia e psicologia cognitiva. Citados em Brasil (2019, p. 15.).
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normativo, os quais defendem o método fonico de maneira explicita, apresentados como marco

da alfabetizagéo.

Desse modo, a PNA deixa lacunas ao reforcar um discurso em prol de sua ideologia,
alinhando-se a politicas internacionais, com base na “[...] ciéncia cognitiva da leitura [...]” (p.
08). Desenvolve uma escrita impositiva e com teor argumentativo “[...] baseado em evidéncias

[...]”, mas sem evidéncias concretas das fontes que o embasam.

Parece-nos um avanco quando a politica defende a relacdo grafononémica no estudo, mas
a relacdo considerada crucial para o processo — a consideracdo da palavra como unidade de
significacdo — ndo € prioritaria no documento. A alfabetizacéo, portanto, é vista como processo
de codificagdo e decodificagdo, em que o educando sera capaz de “[...] ler e escrever palavras

e textos com autonomia e compreenséo [...]”. (BRASIL, 2019, p. 10).

Ressalta-se, entdo, que algumas proposicoes defendidas pelo método fbnico sdo
importantes, porém, a relacdo entre gramema e fonema, por exemplo, ndo se da isoladamente
como o método defende, esses elementos ndo devem ser estudados apenas tomando a face
sonora da palavra. Para Vigotski (2006), uma palavra que ndo tem significado ndo é mais

considerada palavra.

A pedagogia historico-critica reconhece a importancia da consciéncia fonoldgica,
especialmente nas relagdes grafofonicas, entretanto, nem sempre esse estudo estard em primeiro
plano, isso dependera da fase de desenvolvimento, sendo em alguns momentos figura e, em
outros, fundo, e vice e versa, considerando-o de acordo com cada fase do desenvolvimento da

crianca.

Dessa forma, é crucial evidenciar a no¢do de palavra como ensino prioritario, levando-se
em consideracdo as questfes semanticas, pois 0 som sozinho ndo produz significado. Para a
PHC, a alfabetizagdo transcende a aquisicdo do codigo linguistico. “Entendemos que a
alfabetizacdo deva pressupor o desenvolvimento da capacidade linguistica dos alunos por meio
do ensino dos aspectos estruturais da lingua e, principalmente, do uso adequado da linguagem
nas diferentes situa¢des comunicativas.” (DANGIO; MARTINS, 2018, p. 90).

O conceito da triade forma-conteudo-destinatario contraria 0 que é exposto por essa
politica, que ndo considera as especificidades que podem existir nesse processo, considerando
apenas uma forma de alfabetizar. A politica também vai de encontro aos pressupostos da PHC
quando direciona também a familia a responsabilidade pela alfabetizac&o.
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N&o descartamos aqui os beneficios trazidos pelo acompanhamento familiar, mas
discordamos desse papel agente, pois, na maioria das vezes, a propria familia sequer teve acesso
as formas mais elaboradas da linguagem (nem mesmo as formas minimas), o que € papel
especifico da escola. Concordamos com Gontijo (2014) ao afirmar que o signo linguistico
precisa ser ensinado por individuos que ja dominem esse signo. Dessa forma, o papel primordial
de ensinar € da escola.

Entdo, a visdo pedagdgica da PNA fica ambigua, se analisada superficialmente, pois esta
voltada para o conhecimento cognitivo, imposto como ciéncia, 0 que ndo é explicitado nos
outros documentos, apresentando-se como inovacdo. No entanto, ao afirmar que se baseia na
ciéncia, acaba deixando de lado outras pesquisas cientificas, de fundamental importancia para
0 estudo da alfabetizacdo. Para a pedagogia historico-critica, a defesa da consciéncia
fonoldgica, nao coincide com a defesa do método fénico, ja que este ndo tem como premissa o

foco na palavra, entre outras questoes.

Logo, pode-se dizer que a PNA se concentra em uma concepcdo pedagdgica
ultraconservadora, ndo-critica, positivista, autoritarista, que tenta impor qual seria melhor
forma para o ensino. Mas vai além disso, tudo € mascarado por falacias que nos querem fazer
acreditar em sua “base cientifica” e na mudanca radical que a politica levard para vida do
educando.

Assim, observa-se que, nesses documentos, as concepg¢des pedagogicas sdo hegemonicas,
e, apesar de defenderem a importancia da formacao dos sujeitos, essa formacao vai se moldando
de acordo com o capital, dando énfase a valores cotidianos. Esses documentos ndo resultam da
tensdo da luta de classes e ndo objetivam transmitir a riqueza dos conteidos mais elaborados,
muito menos objetivam contribuir com a potencializacdo do desenvolvimento do educando.
Todos eles, quanto perspectiva pedagdgica, parecem nao levar em consideracdo a periodizacédo
do desenvolvimento da crianca, além de outros fatores ja elencados nesta pesquisa, 0s quais

elevariam o psiquismo infantil e trariam resultados positivos.

5.2.2.3 Concepcéao de linguagem

A concepcao de linguagem influenciara o modo como o professor tratara a alfabetizacao.
Essa categoria nos ajudara a entender como os documentos oficiais estdo se posicionando diante
desse ponto. A palavra “linguagem” aparece diversas vezes nos documentos analisados, mas de

que linguagem estamos falando?
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Nos PCN, a linguagem é concebida como “[...] uma forma de agdo interindividual
orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocugdo que se realiza nas
praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia [...]”
(BRASIL, 1997, p. 22). Assume-se, entdo, uma perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, mas com o objetivo de “[...] resolver problemas na vida cotidiana, ter acesso aos

bens culturais e alcangar a participacdo plena no mundo letrado [...]” (BRASIL, 1997, p. 33).

Isso ja se evidencia nos objetivos do documento, nos quais a linguagem € voltada para a
participacdo social — ndo a mencionando como fonte de transformacéo da prépria realidade do

educando — mas tendo como finalidade o exercicio da cidadania.

No mesmo documento

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participacdo
social, pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a informacao,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacgéo
social e cultural atribui & escola a fungéo e a responsabilidade de garantir a todos o0s
seus alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da
cidadania, direito inalienavel de todos. (BRASIL, 1997, p. 21).

Dessa maneira, a linguagem aparece como interacdo e atividade discursiva, trazendo a
ideia de que “Produzir linguagem significa produzir discurso.” Entretanto, o documento se
limita a essa concepg¢do e ndo a mantém com consonancia com as outras partes do texto. Isto é,
nos PCN, a linguagem € vista como um processo de interlocucdo, com especificidade nas
situacGes comunicativas, pautadas em um contexto no qual o aluno é visto como protagonista

do processo.
Desse modo, a linguagem € considerada

[...] uma forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um
processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade,
nos distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 1997, p. 22).

Nas DCN, tem-se a linguagem em associagdo com motricidade, pensamento, afetividade
e sociabilidade, que, segundo o documento, “[...] se desenvolvem a partir das interagdes que,
desde o nascimento, a criancga estabelece com diferentes parceiros, a depender da maneira como
sua capacidade para construir conhecimento é possibilitada e trabalhada nas situacfes em que
ela participa.” (BRASIL, 2013, p. 86).

Para o documento, 0 desenvolvimento da linguagem permite a crianga “[...] reconstruir
pela memoria as suas agdes e descrevé-las, bem como planeja-las, habilidades também

necessarias as aprendizagens previstas para esse estagio.” (BRASIL, 2013, p. 110).
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Também se defende o conhecimento das formas mais contemporéaneas de linguagem,
porém, para a psicologia historico-cultural, a linguagem vai além de um ato motor e consiste
numa das mais complexas funcGes psiquicas superiores, que se relaciona ao desenvolvimento

cultural da crianca, e isso ultrapassa a ideia de imediatismo e cotidianidade.

No PNE, a concepcdo de linguagem é utilizada como um meio que resultard em atingir
determinada meta no cenario internacional, mas restringe-a como possibilidade de reflexao
critica. As tecnologias educacionais sdo apontadas como garantia de auxilio no ensino, porém
ressalta-se que elas ndo podem suplantar o trabalho docente. Analisando, de forma geral,
percebe-se que essa concepcdo de linguagem esta apoiada nos outros documentos para a
alfabetizacéo.

Na BNCC, apresenta-se uma nocao de linguagem na perspectiva enunciativo-discursiva,
assim como é apresentada nos PCN, com algumas inserc¢des, valendo-se, entdo, da centralidade

do texto como unidade de trabalho, de forma dial6gica e interativa.

As habilidades elencadas agrupam-se em quatro diferentes préticas de linguagem:
Leitura, producdo de textos, Oralidade e Analise Linguistica-Semiotica. Essas praticas sdo
inseridas na semidtica, abordando textos com multiplas linguagens, como a linguagem digital.
A transformacdo dessas praticas é interligada ao desenvolvimento das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo (TDIC).

Dentre as competéncias apontadas para o ensino fundamental, a linguagem aparece por
meio de diversas praticas: artisticas, corporais e linguisticas. Ela também é evidenciada com o
objetivo de “[...] expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao” e “[...]defender pontos de vista que respeitem o outro € promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e
global, atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo.” (BRASIL, 2017, p.
65).

A linguagem, portanto, esta voltada para o cotidiano do educando, apresentando o
minimo dos conhecimentos acerca da sua forma escrita, colocando-a no mesmo patamar da

linguagem oral e de outras linguagens.

Na PNA, a concepcdo de linguagem estd pautada na compreensdo do conhecimento

prévio, do vocabulario, das estruturas da lingua, do raciocinio verbal, dos conhecimentos do
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conceito de literacia* e seus niveis, comparando-se ao contexto internacional, que aparece no
documento como uma inovacgédo para a politica. Além disso, a PNA também questiona a forma

como as criangas aprendem.

Por outro lado, o termo literacia é apontado por estudiosos da area como sinénimo de
letramento, tendo apenas a preferéncia pelo termo adotado em outros paises. Essa questdo foi
fortemente criticada, pois se distanciou dos termos adotados nas pesquisas feitas no Brasil.

Segundo o documento que descreve a politica, o nivel de literacia que correspondente ao
1° ano do ensino fundamental seria a literacia basica (esse nivel também engloba a pré-escola),
os dois outros anos da alfabetizagdo, 2° e 3°, estdo situados na literacia intermediaria, fazendo

uma contextualizacdo desse processo com o estudo do cérebro humano.

Embora se apresente de forma complementar, essa politica parece contradizer a base, pois
ndo é compativel com muitos pressupostos expressos no documento anterior, a propria
concepgdo pedagdgica segue caminhos diferentes, mas visa praticamente ao mesmo fim:

exercer a cidadania.

Desse modo, a concepcdo que esses documentos expressam acerca da linguagem esta
sempre voltada ao imediatismo e as praticas cotidianas, mesmo com concepcoes pedagogicas
de caminhos um pouco distintos, a finalidade € a mesma. Para a psicologia histérico-cultural, a
compreensédo da linguagem ultrapassa o ato de aprender a falar, sendo o desenvolvimento da
linguagem uma das func¢des mais importantes do desenvolvimento cultural da crianga. Ao
mesmo tempo, é por meio da fala que a crianca vai tendo consciéncia de aspectos semanticos,
lexicais, morfoldgicos, entre outros. A apropriacdo da linguagem traz a requalificacdo e a

complexificacdo de todas as demais funcgdes.

Dangi6 e Martins destacam que € importante

Ter como concepgdo basilar da linguagem o dialogismo bakhtiniano, isto é, entender
a linguagem humana como forma de intera¢do verbal, concebendo o intradiscurso
pautado no interdiscurso, permitira ao professor planejar um ensino da linguagem oral
e escrita na escola, respaldado pelo objetivo de aprendizagem da lingua padrdo. E,
além disso, também oportunizard& um movimento dialético por meio do qual,
reproduzindo o existente, o individuo possa avangar em direcdo a novas criages.
(DANGIO; MARTINS, 2018, p. 90, grifo nosso).

Assim, ndo basta inserir na redacdo uma concepcdo dialdgica de linguagem. Para esta
teoria, a linguagem ndo se resume apenas a uma simples finalidade comunicativa, mas esta

atrelada a consciéncia e ao pensamento humanos (LEONTIEV, 1978) e promovera o avango

4 Segundo a PNA, baseando-se em Morais (2014), literacia é o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
relacionados a leitura e a escrita, bem como sua pratica produtiva” e se d4 em varios niveis.
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do educando. A linguagem representa, portanto, um salto qualitativo nos sujeitos (VIGOTSKI,
1995).

Com efeito, a linguagem faz parte da humanizacgédo dos individuos, que resulta da acao
coletiva dos homens e ndo se configura em algo natural e espontaneo, mas é fruto de um
desenvolvimento humano e determinada historicamente. A linguagem, portanto, integra a
formacédo de cada individuo e esta situada entre as fun¢des psiquicas superiores, 0 que nao é

considerado em nenhum dos documentos supracitados.

Logo, se para esta teoria na qual nos apoiamos a linguagem é capaz de elevar o psiquismo
humano, os conceitos apresentados nos documentos ndo sdo compativeis com ela, visto que

apresenta uma nog¢éo de linguagem que ndo potencializa, mas reduz essas possibilidades.

5.2.2.4 Concepcdo de Leitura e escrita

O ensino da alfabetizagdo, ao longo dos anos, passou por longas discussdes acerca da
leitura e da escrita. A forma como esses elementos foram concebidos influenciou diretamente
na concepcao de alfabetizacdo e vice-versa. Tanto a leitura quanto a escrita, de acordo com a
teoria aqui adotada, passam por procedimentos neurolinguisticos complexos. Assim, a palavra

medeia 0s processos psiquicos no ato de comunicagao.

Nos PCN, leitura e escrita sdo vistas de forma que o dominio da linguagem oral e da
linguagem escrita esta associado ao ser humano e ao seu modo de se comunicar, sendo que a
escola deve garantir o acesso a esses saberes, para que cada um exerca seu papel de cidadao
(BRASIL, 1997). Leitura e escrita estdo, desse modo, ligadas a um fim que seria o exercicio da

cidadania.

O documento apresenta a critica a determinadas concepcdes de ensino da Lingua

Portuguesa, por meio da metafora de um foguete:

Durante o primeiro estagio, previsto para durar em geral um ano, o professor deveria
ensinar o sistema alfabético de escrita (a correspondéncia fonogréfica) e algumas
convencdes ortograficas do portugués — o que garantiria ao aluno a possibilidade de
ler e escrever por si mesmo, condi¢do para poder disparar 0 segundo estagio do
metaférico foguete. Esse segundo estagio se desenvolveria em duas linhas bésicas: os
exercicios de redacdo e os treinos ortogréaficos e gramaticais. (BRASIL, 1997, p. 27).

Esse documento aponta, ainda, que tal metodologia impossibilita a producdo e a
compreensdo de textos escritos, criticando o trabalho sistemético pedagdgico. Nessa diregéo,
apresenta a escrita fora de suas formas convencionais, afirmando que o texto pode ser escrito,

mesmo que seja repassado pela via oral, colocando a oralidade no mesmo patamar da escrita.
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Para o primeiro ciclo, destaca-se a autonomia do educando ao desenvolver a leitura

[...] ainda que o primeiro ciclo seja 0 momento da aprendizagem do sistema de notacéo
escrita, as atividades precisam realizar-se num contexto em que o objetivo seja a busca
e a construcdo do significado, e ndo simplesmente a decodificacdo. O leitor iniciante
tem também uma tarefa ndo muito simples nas maos: precisa aprender a coordenar
estratégias de decifracdo com estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo. Inicialmente, essa aprendizagem se da pela participacdo do aluno em
situacOes onde se leia para atingir alguma finalidade especifica, em colaboragdo com
os colegas, sob a orientacdo e com a ajuda do professor. (BRASIL, 1997, p. 70).

Concordamos com a ideia de néo se buscar apenas a decodificacdo, mas a construcao de
significado — porém, a espontaneidade apresentada ndo condiz com o que a PHC, que esta
apoiada na psicologia histérico-cultural, postula, a qual considera a linguagem como algo que
ndo pode ser concebido de modo assistematico.

A leitura, nos PCN, é vista em conjunto com os estudos do letramento, um ensino voltado
para a participagdo do mundo letrado. Espera-se que o aluno seja capaz de “[...] compreender
textos orais e escritos com o0s quais se defrontam em diferentes situagdes de participagdo social,
interpretando-os corretamente ¢ inferindo as intengdes de quem os produz” (BRASIL, p. 33,
1997). A leitura é apresentada como critica, mas ndo se explicitam os embasamentos tedricos

para a concepcao.

Isso ndo quer dizer que, para a teoria adotada nesta pesquisa, a linguagem oral ndo deva
ser trabalhada nessa etapa de ensino, ja que, embora ndo siga 0 mesmo trajeto da escrita, é por
meio dela que a crianca podera representar. E necessario que exista atenco a essa linguagem,
ja que faz parte também do processo de aprendizagem da escrita, todavia ela estara alinhada a

construcdo desta Ultima, ndo a substituindo.

Para isso, a gramatica ndo pode ser descartada, embora muitos educadores acabem
excluindo essa parte da lingua portuguesa, considerando-a menos importante, desnecessaria e
ultrapassada. E necessario também pensar sobre o conceito de graméatica. Essa concepcdo de
leitura e escrita presente no documento impede a compreensdo da leitura como pratica social;
no documento, é como se a relacdo da criangca com o ato de “ler” maltiplos textos fosse o
bastante para sua relagdo com os objetivos que pretende alcancar. Essas atividades devem ser
orientadas pelo professor, devido a complexidade da unidade textual, pois a crianca em fase de
alfabetizacdo ndo possui os contedos basicos suficientes para que desenvolvam sozinhas essa

leitura.



97

Leitura e escrita também ndo sdo expressas nos referidos documentos com o objetivo de
desenvolver as fungdes psiquicas superiores. Mas, para Martins (2013), a escrita trard

possibilidades para que o individuo dé um salto qualitativo no processo de humanizacao.

No documento, leitura e escrita estdo vinculadas ao letramento, “[...] entendido como
produto da participacdo em préticas sociais que usam a escrita como sistema simbolico e
tecnologia. Sdo praticas discursivas que precisam da escrita para torna-las significativas, ainda
que as vezes ndo envolvam as atividades especificas de ler ou escrever.” (BRASIL, 1997, p.
21). Entretanto uma alfabetizacdo com base na pedagogia histérico-critica e na psicologia
historico-cultural “[...] dispensa a apologia de um suposto ‘letramento’ como sinénimo de
alfabetizacdo bem-sucedida, uma vez que concebe esse processo como desenvolvimento e
expressdo de uma das fungdes psiquicas mais complexas, a linguagem escrita.” (MARTINS;
MARSIGLIA, 2015, p. 73).

Os PCN concebem a nocdo de sentido como consequéncia da leitura, mas ndo como
processo dialético. “A leitura, por um lado, nos fornece a matéria-prima para a escrita: o que
escrever. Por outro, contribui para a constitui¢do de modelos: como escrever.” (BRASIL, 1997,

p. 40). Afirmando também que:

E preciso superar algumas concepgdes sobre o aprendizado inicial da leitura. A
principal delas é a de que ler é simplesmente decodificar, converter letras em sons,
sendo a compreensdo consequéncia natural dessa acdo. Por conta desta concepc¢ao
equivocada a escola vem produzindo grande quantidade de “leitores” capazes de
decodificar qualquer texto, mas com enormes dificuldades para compreender o que
tentam ler. (BRASIL, 1997, p. 42).

Concordamos com a ideia de que muitos estudantes sabem decodificar, mas ndo se
apropriaram, de fato da leitura, porém, segundo a teoria que defendemos, é equivocada a ideia
de que a leitura acontece por meio de um processo assistematico e que é preciso “aprender a ler

lendo”. A decodificagado faz parte desse processo, s6 ndo pode ser sua principal finalidade.

Aparecem, ao longo do texto, pontos como: “leitura colaborativa”, “projetos de leitura”,
“atividades sequenciadas de leitura”, “atividades permanentes de leitura” e “leitura feita pelo

professor.”*’ Todas guiadas pela espontaneidade, por préticas que se ddo naturalmente.

47 A leitura colaborativa consiste em uma leitura, feita pelo professor, acompanhada de questionamentos que dardo
pistas linguisticas acerca do texto. Os projetos de leitura apresentam um objetivo do qual todos os envolvidos
participam, expressando seu trabalho em um produto final. As atividades sequenciadas de leitura consistem em
adequar as situacOes didaticas para a promogdo do gosto pela leitura. As atividades permanentes de leitura sdo
propostas de forma regular, a fim de formar uma atitude que favoreca a leitura. Na leitura feita pelo professor, este
realiza a leitura em voz alta, como modelo de como se deve ler. (BRASIL, 1997)



98

E esperado que a alfabetizacio deva promover préticas que envolvam leitura e escrita
baseadas na significagdo, mas isso vai além dos elementos elencados pelo documento, que em
nenhum momento faz mencéo a leitura e a escrita como instrumentos de emancipagdo do

individuo.

No PNE, leitura e escrita sdo relacionadas a ideia de alfabetizacdo, no sentido de que a
crianca que se apropria delas é considerada alfabetizada. Assim, leitura e escrita sdo elementos
que servem simplesmente para auxiliar a crianca a aumentar os indices de alfabetizacdo para
cumprir uma meta. A ideia expressa no PNE ocorre em consonancia com os documentos que o

complementam.

No intuito de alcancar esse fim, o plano recomenda o0 uso de tecnologias educacionais e
praticas pedagogicas inovadoras. Esses resultados seriam medidos pelos sistemas de avaliacao,

como a ANA, com base em textos de diversos géneros.

Para as DCN, especialmente no ensino fundamental, a leitura e a escrita s&o concebidas
como meios basicos para o desenvolvimento da capacidade de aprender. Elas “[...] propiciam
aos alunos o encontro com um mundo que é diferente, mais amplo e diverso que o seu [...]”
(BRASIL, 2013, p. 116) e estariam relacionadas aos usos sociais da escrita nos ambientes
familiares, isso poderia variar de acordo com a vivéncia de cada educando, dependendo do
tempo dessa fase.

Entdo, o documento defende o uso social da escrita, incentivando um curriculo que

proporcione o prazer da leitura aos alunos:

As escolas devem propiciar ao aluno condi¢fes de desenvolver a capacidade de
aprender, como quer a Lei n°® 9.394/96, em seu artigo 32, mas com prazer e gosto,
tornando suas atividades desafiadoras, atraentes e divertidas. 1sso vale tanto para a
base nacional comum como para a parte diversificada. Esta Gltima, por estar voltada
para aspectos e interesses regionais e locais, pode incluir a abordagem de temas que
proporcionem aos estudantes maior compreensao e interesse pela realidade em que
vivem. (BRASIL, 2013, p. 117).

Entretanto ressalta-se, com base na PHC, que a leitura ndo deve apenas partir de um prazer
abstrato, imediato, empirico. N&do se deve somente incentivar o que os alunos aparentemente
guerem aprender, pois quem é dotado de competéncia para avaliar essa questdo € o professor.
E preciso que a leitura tenha objetivos pontualmente estabelecidos, que fardo a diferenca na
vida dos educandos.

No documento, s6 se leva em consideracdo a comodidade do aluno ao aprender e sua

adaptacdo a realidade, leitura e escrita sdo consideradas por seu uso social, no convivio, mas
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ndo fica explicita essa fungdo maior da escola, mencionada, inclusive na redagdo do proprio

documento.

Na andlise da BNCC, nota-se que, para 0 documento, os estudantes devem aprender a ler
e a escrever para serem inseridos na cultura letrada e terem mais autonomia e protagonismo na
vida social. A nogéo de leitura e escrita apresentadas reduzem toda a complexidade desses dois
elementos, dando um maior destaque aos ambientes digitais, privando a crianca de estudar com

mais empenho os conceitos fundamentais elaborados pela humanidade.

Para a aquisicao da escrita, a BNCC defende o trabalho de consciéncia fonologica e das
hipoteses de escrita, porém, de acordo com os estudos da pedagogia historico-critica e da
psicologia histérico-cultural, o desenvolvimento da crianga ndo se da naturalmente, as funcdes
psiquicas superiores se desenvolvem na atividade, para escrever, a crianca devera passar,

primeiramente, pelo dominio dos signos, ndo por um estudo baseado em hipoteses.

O ensino da lingua escrita ndo pode ser secundarizado, ja que é por meio dela que as
criangas assimilardo os contetdos dos outros componente curriculares, e esse ensino deve partir

da palavra, na relacao linguagem e pensamento.

Uma escrita baseada no cotidiano resultara em vocabulario com possibilidades limitadas,
da mesma forma que estruturas sintaticas e frases mais simples. E preciso propor as criangas
um vocabulério mais desenvolvido com outros assuntos além daqueles que elas ja conhecem.
Reside ai a possibilidade de o professor ajudar o aluno a superar essa limitacdo. Se a crianca
ndo passar da escrita rudimentar, corrigindo os erros comedidos nessa fase inicial,

possivelmente os continuara cometendo nas séries posteriores.

Por outro lado, na PNA, a leitura e a escrita ndo aparecem como algo aprendido de forma
espontdnea e natural, devendo, portanto, ser ensinadas explicita e sistematicamente. O
documento defende “um ensino baseado na ciéncia”, estabelecendo a nogdo de literacia, ja
explicitada anteriormente. S&o elencadas quatro fases do desenvolvimento da leitura e da

escrita: a pré-alfabética, a alfabética parcial, a alfabética completa e a alfabética consolidada.

Fase pré-alfabética: a pessoa emprega predominantemente a estratégia de predicéo,
usando de inicio pistas visuais, sem recorrer as relagdes entre letras e sons; | palavras
familiares por reconhecimento de cores e formas salientes em um rétulo, mas é
incapaz de identificar diferencas nas letras; pode ainda conseguir escrever algumas
palavras de memoria.

Fase alfabética parcial: a pessoa faz analogias, utilizando pistas fonolégicas; depois
de aprender os sons das letras, ela comeca a utiliza-los para ler e escrever palavras.
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Fase alfabética completa: depois de conhecer todas as relagdes entre grafemas e
fonemas e adquirir as habilidades de decodificacdo e de codificacdo, a pessoa passa a
ler e a escrever palavras com autonomia.

Fase alfabética consolidada: nesta fase de consolidagdo continua ocorre o
processamento de unidades cada vez maiores, como silabas e morfemas, o que permite
a pessoa ler com mais velocidade, precisdo e fluéncia, e escrever com corre¢éo
ortogréafica. (BRASIL, 2019, p. 28, grifo dos autores).

Na aparéncia, € uma politica que se preocupa com a aquisicdo da escrita, mas que, na

realidade, é apenas uma forma de esvaziar, reduzir e diminuir o valor que a escrita representa.

Destaca-se, com essa politica, uma escrita e uma leitura que derivam da decodificacao,
das relacdes entre letra e fonema, entretanto, para a PHC, consciéncia fonoldgica deve ser
apresentada desde a educacdo infantil e serd aprofundada no ensino fundamental para a
aquisicdo de novos conceitos no processo de apropriacao da escrita — ressaltando a ideia de que
as letras séo representacdes dos fonemas e que nem sempre uma letra representard apenas um
fonema e que nem sempre um fonema serd representado por apenas uma letra. Isso, com a
atencdo voltada ao conceito de palavra e a semantica que ela carrega, pois esses sons e essas

representacdes sozinhos ndo fazem com que o aluno se aproprie da escrita.

De acordo com a politica, a escrita se dara também no ambito doméstico, porém
precisamos entender a alfabetizacdo como um processo complexo e sistematizado, que ndo é
em qualquer ambiente que escrita e a leitura terdo seu méaximo desenvolvimento, o que acontece
no ambito doméstico ndo é educacdo formal e ndo se dad no ambito pedagdgico, por isso, a

escola é o lugar onde se pode aprender essas duas atividades em seus maiores niveis.

Percebe-se que, nesses documentos, a escrita estd cada vez mais descartada, apagada,
empobrecida, com o argumento de que ela deve fazer parte das relagcdes cotidianas dos
educandos. Mas se eles ndo tiverem contato com as formas mais complexas da escrita na escola,
onde terdo? Em qual momento poderdo ter acesso ao que se tem de mais elaborado? Por outro
lado, a burguesia conhece e domina muito bem todos esses saberes mais elevados. Saviani

(1997) defende que a educacdo também € um ato intencional.

Entdo, todos os documentos analisados estdo pautados em uma concepgdo hegemonica
de leitura e escrita, que as distanciam dos seus reais objetivos e das suas possibilidades de
instrumentalizacdo dos individuos para consequente transformacéo social por meio de niveis
mais elevados, ndo de seu reducionismo. E isso é perceptivel ndo somente na redacdo, mas na

construcdo do documento como um todo e em seu contexto.

Para uma crianga que precisa aprender a ler e escrever, € necessario que nessa fase de

ensino seja enfatizada a relagdo grafema-fonema em consonancia com as relagdes semanticas,



101

conforme ja explicitado ao longo desde trabalho, com base nos estudiosos que corroboram a
teoria aqui tratada. Além disso, é necessario tambeém garantir condi¢Bes para que isso se dé no
ambito escolar. Pensar sobre o ensino da leitura e da escrita leva-nos também a pensar sobre as

possibilidades de como fazé-lo e quais contetidos seriam necessarios para efetiva-las.

5.2.2.5 Natureza dos contetdos

No processo de alfabetizacdo, além de darmos atencdo a forma e ao destinatario, é
fundamental embasar o ensino em conteddos primordiais para que os educandos se apropriem

da leitura e da escrita.

Os PCN, em suas orientagdes gerais, ressaltam a importancia dos conteudos, todavia,
embora 0s saberes elaborados sejam citados, o conteddo cientifico é colocado no mesmo
patamar dos demais, tendo como fim “[...] garantir o acesso aos saberes elaborados socialmente
[...]” e “[...] favorecer a inser¢do do aluno no dia a dia das questdes sociais marcantes e em um
universo cultural maior.” (BRASIL, 1997, p. 33).

Nota-se que 0s principais conteudos, na visao do documento, sdo os que “[...] estejam em
consonancia com as questdes sociais que marcam cada momento historico, cuja aprendizagem
e assimilagcdo sdo consideradas essenciais para que os alunos possam exercer seus direitos e
deveres [...]” (BRASIL, 1997, p. 34). Sédo, portanto, voltados para a construcdo da cidadania,

ou seja, para o dia a dia dos educandos.

Esses conteddos sdo organizados da seguinte forma: a) atitudinais, “[...] que incluem
normas, valores e atitudes [...]”; b) conceituais, os quais “[...] envolvem a abordagem de
conceitos, fatos e principios [...]”; e ¢) procedimentais, “[...] presentes nos projetos de ensino
[...]” (BRASIL, 1997, p. 51-52). Porém a escola ndo é um espaco para as praticas comuns do
dia a dia, assim, resgatar os conteudos classicos por meio dos documentos oficiais €

indispensavel nesse processo.

Os PCN de Lingua Portuguesa trazem uma caracterizacdo geral baseada em eixos
organizadores. Desse modo, os contetdos classicos sdo desvalorizados, para dar lugar a um
novo modelo de conteudo, e expressam a tematica da pluralidade cultural, do multiculturalismo,

do respeito as diferencas.

De acordo com Duarte (2010), as incoeréncias do multiculturalismo fortalecem o

conservadorismo e trazem ambiguidades ao curriculo escolar. Essas tematicas acabam
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ocupando um enorme lugar nesse curriculo, colocando em primeiro plano as questfes culturais

e as lutas individuais no lugar do conhecimento elaborado.

Observa-se o trabalho voltado para textos orais ou escritos, colocando a finalidade do
ensino da lingua portuguesa como a expansao das possibilidades do uso da linguagem,
apresentando quatro habilidades a serem desenvolvidas: “[...] falar, escutar, ler e escrever.” (p.

35).

Os dois eixos bésicos para a divisdo dos conteudos sdo: uso da lingua oral e escrita e
analise de reflexdo sobre a lingua. “O bloco de conteudos ‘Lingua escrita: usos e formas’
subdivide-se em ‘Pratica de leitura’ e ‘Pratica de produgdo de texto”, que, por sua vez, se
desdobra em “Aspectos discursivos’ e ‘Aspectos notacionais’” (BRASIL, 1997, p. 35). O bloco
denominado “Lingua escrita: usos e formas” tem como subdivisdo: “pratica de leitura” e

“pratica de producao de texto”.

O documento também aponta para a continuidade dos contetidos. Esses contetdos séo

vinculados aos chamados “temas transversais”

Os temas transversais (Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Salde e
Orientacgdo Sexual), por tratarem de questdes sociais, pertencem a dimensao do espaco
publico e, portanto, necessitam de participacéo efetiva e responsavel dos cidaddos na
sua gestdo, manutencdo e transformacéo. (BRASIL, 1997, p. 36).

Os PCN discorrem sobre a critica dos estudiosos acerca da diviséo e limite entre as areas
do conhecimento e o distanciamento da vida cotidiana. Sabe-se, entretanto, que muitos
pesquisadores também defendem essa divisdo, de forma a assegurar o objetivo de cada uma,
bem como criticam a priorizacdo da tematica do cotidiano da escola. O préprio documento

afirma ser embasado em diversos estudos, mas ndo contempla esses varios posicionamentos.

A forma como os contelidos sao propostos pelos PCN se contrapde ao que aponta a PHC.
A ideia da transversalidade e da interdisciplinaridade acaba desfavorecendo as especificidades

de cada disciplina, deixando seus conteudos na superficialidade.

Dentre os contetdos descritos, destaca-se a predilecdo pelos géneros discursivos,
apoiando-se em conceitos da Linguistica Aplicada e do Letramento, com o objetivo de
desenvolver a producdo textual. Porém os géneros sugeridos se resumem aqueles ja conhecidos
pela maioria dos educandos, relacionados ao seu cotidiano. De modo contréario, poderiam
pensar em trabalhar com géneros classicos, pois “[...] o papel da escola ndo € mostrar a face

visivel da lua, isto é reiterar o cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos
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essenciais das relagdes sociais que se ocultam sob fendmenos que se mostram a nossa realidade
imediata.” (SAVIANI, 2011, p. 201).

O ensino da lingua por meio dos géneros deve possibilitar ao educando conhecer outros
géneros que ndo fazem parte de seu dia a dia. Ou seja, acumular o curriculo com a
multiplicidade de géneros ndo garantira muitos efeitos positivos se a forma como séo
trabalhados n&o resultar no desenvolvimento mais complexo do psiquismo da crianca. E preciso
que o0s géneros expressem um carater cientifico, dando acesso a formas mais elaboradas da
linguagem. Desse modo, inserir 0s géneros textuais no curriculo assume, sim, grande
importancia, mas estes precisam ser tratados de forma sistematica de modo a instrumentalizar

0 educando.

A literatura classica também ndo ganha destaque no documento, e esta € de fundamental
importancia, pois o estudo da literatura infantil, resgatando o classico, faz com que a crianca

desenvolva seu vocabulario, como afirmam Martins e Marsiglia (2015) e Dangi6 (2017).

Sobre os conteudos de Lingua Portuguesa para o primeiro ciclo, 0 documento ressalta a
dedicacdo especial a producdo de textos, valorizando a producdo da linguagem escrita de forma
oral, por meio do ditado de historias. Nesse sentido, a linguagem escrita pode ser construida

antes de uma escrita autbnoma pautada em hipéteses.

Para a teoria aqui adotada, o aluno devera apropriar-se de alguns elementos para entdo
desenvolver uma escrita consciente, ja que esta tem mecanismos especificos, e sua aquisicdo
faz parte de um processo. Somente depois de alguns passos 0 educando podera produzir textos

com mais propriedade, pois essa acdo ndo serad gerada automaticamente.

Ainda nos PCN, defende-se, no primeiro ciclo, a leitura e a escrita ndo convencionais, ao
passo que se constrdi a escrita convencional. Mas ndo seria melhor que o aluno se apropriasse

primeiramente desta Ultima, para depois ter a liberdade de usa-la com criatividade?

Ja naredacgdo das DCN, evidencia-se a descricéo explicita pela preferéncia por conteidos
sistematizados, mas isso tudo se contradiz em meio ao conjunto da obra e ao que de fato se tem

nas diretrizes.

Os contelidos que compdem a base nacional comum e a parte diversificada tém origem
nas disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens, no mundo do trabalho
e na tecnologia, na producdo artistica, nas atividades desportivas e corporais, na area
da saude, nos movimentos sociais, e ainda incorporam saberes como 0s que advém
das formas diversas de exercicio da cidadania, da experiéncia docente, do cotidiano e
dos alunos.

Os contetdos sistematizados que fazem parte do curriculo sdo denominados
componentes curriculares, os quais, por sua vez, se articulam as éareas de
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conhecimento, a saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas. As éareas de conhecimento favorecem a comunicacdo entre 0s
conhecimentos e saberes dos diferentes componentes curriculares, mas permitem que
os referenciais proprios de cada componente curricular sejam preservados. (BRASIL,
2013, p. 114).

No documento, a Lingua Portuguesa € componente curricular obrigatorio e recebe as

seguintes orientacoes:

Os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem articular a seus
conteddos, a partir das possibilidades abertas pelos seus referenciais, a abordagem de
temas abrangentes e contemporéneos, que afetam a vida humana em escala global,
regional e local, bem como na esfera individual. (BRASIL, 2013, p. 115).

A perspectiva multicultural € uma tematica que também permeia 0s conteudos, assim
como nos PCN, além das preferéncias pelas teméticas do cotidiano, prosseguindo com a ideia
que ja se apresentava nos documentos anteriores. Além disso, a ideia da transversalidade e de

temas contemporaneos também é discutida.

Para as DCN,

O aluno precisa aprender ndo apenas os contetidos escolares, mas também saber se
movimentar na institui¢do pelo conhecimento que adquire de seus valores, rituais e
normas, ou seja, pela familiaridade com a cultura da escola. Ele costuma ir bem na
escola quando compreende ndo somente o que fica explicito, como o que estd
implicito no cotidiano escolar, ou seja, tudo aquilo que nédo € dito mas que ¢ valorizado
ou desvalorizado pela escola em termos de comportamento, atitudes e valores que
fazem parte de seu curriculo oculto. (BRASIL, 2013, p. 112).

Embora esse documento manifeste em suas linhas que a escola é o local de acesso ao
conhecimento sistematizado, ao mesmo tempo defende a inclusdo de contedos que fornecam
instrumentos para “[...] a inser¢do na vida social, econémica e cultural do pais [...]” (BRASIL,
2013, p. 113). Defende-se, simultaneamente, a cientificidade dos contetidos e a tematica do

cotidiano, sendo que esta mantém rela¢fes opostas com o saber elaborado.

O documento propde ainda o carater ludico de aprendizagem e a participacdo ativa dos
alunos, porém, como discutido neste trabalho, o lGdico ndo deve ser utilizado como recurso
aleatorio, mas isso ndo é ressaltado nas diretrizes, 0 que acaba gerando a assimilacdo de uma

ludicidade relacionada ao brincar sem objetivo.

No referido documento, os conteudos sdo vistos, portanto, como uma ferramenta de

auxilio para a vida cotidiana:

Quanto ao planejamento curricular, hd que se pensar na importancia da selecdo dos
conteidos e na sua forma de organizacdo. No primeiro caso, é preciso considerar a
relevancia dos contetidos selecionados para a vida dos alunos e para a continuidade
de sua trajetdria escolar, bem como a pertinéncia do que é abordado em face da
diversidade dos estudantes, buscando a contextualizagdo dos contelidos e 0 seu
tratamento flexivel. (BRASIL, 2013, p. 118).
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A funcéo primordial na escola ndo é retomar os saberes cotidianos, mas 0s conhecimentos

cientificos, ndo de modo espontaneista. De acordo com Saviani

Esse culto da experiéncia imediata se expressa na centralidade do conceito de
‘cotidiano’ que parece ter sido elevado ao status de verdadeira categoria pedagdgica,
0 que converte a explicitacdo das vivéncias cotidianas de alunos e professores na razéo
de ser da atividade de ensino. (SAVIANI, 2019, p. 212, grifo do autor).

O PNE ndo sugere e ndo desenvolve a temética dos conteudos, mas também converge
para a promocao, para o trabalho e para a cidadania, de acordo com o0s documentos que 0
complementam, ressalta-se a preferéncia por elementos tecnologicos para o desenvolvimento

dos conteudos, apontando-os como facilitagdo da aprendizagem.

Quanto a BNCC, esta apresenta uma proposta de esvaziamento de conteudos, propondo
0 minimo que os alunos podem alcangar, trazendo uma visdo reducionista e um
empobrecimento do curriculo. Também expressa, com base na LDB que “[...] 0s conteddos
curriculares estdo a servico do desenvolvimento de competéncias [...]” (BRASIL, 2017, p. 11).
Os objetos do conhecimento séo baseados na vivéncia imediata, mas de forma ainda mais

simplista que nos documentos anteriores.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, 0s componentes curriculares tematizam
diversas praticas, considerando especialmente aquelas relativas as culturas infantis
tradicionais e contemporaneas. Nesse conjunto de praticas, nos dois primeiros anos
desse segmento, o processo de alfabetizacdo deve ser o foco da agdo pedagdgica.
Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente:
amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes,
por sua insercdo na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e
protagonismo na vida social. (BRASIL, 2017, p.63).

Os contelidos estdo estruturados em préaticas de linguagem, objetos do conhecimento e
habilidades, diante dos eixos: oralidade, analise linguistica/semiotica, leitura/escuta, e produgédo
de textos. Além do esvaziamento conteudistico, hé a referéncia a pedagogia das competéncias,

em gue esses saberes Sd0 Vistos como acessorios.

O texto da base ressalta que os conhecimentos aprofundardo as experiéncias com a
oralidade e a escrita, as quais ja se iniciaram na familia e na fase anterior, a educacao infantil.
Sdo exemplos dos géneros sugeridos: cantigas, jogos, receitas, games, textos que circulam na

vida social, textos de tecnologia digital, texto visual e textos multissemidticos.

Embora esses géneros também tenham importancia nesse ensino, a tendéncia atual é
priorizar aqueles que fazem parte do dia a dia das criangas, especialmente os géneros
multimodais, que aparecem em quase todos 0s materiais didaticos. Assim, ndo é que exista um
erro quanto ao ensino desses géneros, mas, quando sdo priorizados certos géneros, os alunos

ficam privados de conhecer os mais classicos, de se apropriar daquilo que criancas das classes



106

mais favorecidas se apropriam com maior facilidade. A escola existe para oportunizar tais
conhecimentos e ndo para apenas repetir o que esses alunos, de uma forma ou de outra,

conheceriam em outras situac6es cotidianas.

Esse documento também se alinha a tematica do letramento e a cultura digital, apontando

diversidades de letramentos.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens. (BRASIL,
2017, p. 67- 68).

No trecho introdutério, ha um espaco destinado principalmente a essa temética. De acordo
com a base, esses novos letramentos e a cultura digital merecem atencdo com o argumento de

que sdo praticas recentes no curriculo.

Nessa direcdo, “[...] o texto ganha centralidade na defini¢do dos contetdos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula em
diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicacdo/uso da linguagem.” (BRASIL,

2017, p. 67). Ha preferéncia pelos textos multissemidticos e multimidiaticos.

Dentre as habilidades para os 1° e 2° anos, ressalta-se a ordem de escrita, da esquerda para
a direita, decodificacdo, leitura compartilhada, escrita espontanea alfabética, pontuacédo,
diferenciacdo entre letras mailsculas e minusculas, segmentacdo silabica, identificacdo de
fonemas. A BNCC discorre sobre consciéncia fonolégica, mas ndo toma a palavra como
principal unidade de andlise e ndo propde meios para o desenvolvimento consciente da

linguagem.

Nesse processo, é preciso que os estudantes conhegam o alfabeto e a mecénica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja,
consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material grafico
(grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia
fonoldgica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organiza¢do em segmentos
sonoros maiores como silabas e palavras) e 0 conhecimento do alfabeto do portugués
do Brasil em seus varios formatos (letras imprensa e cursiva, mailsculas e
minuGsculas), além do estabelecimento de relagdes grafofonicas entre esses dois
sistemas de materializagdo da lingua. (BRASIL, 2017, p.89- 90, grifo nosso).

Ja na PNA, néo séo reforgados conteudos de forma especifica para os anos iniciais do
ensino fundamental, levando-se em consideracdo a redacdo do documento, a propria palavra
“contelidos” aparece pouquissimas vezes, mas sugere que estes devem estar pautados

prioritariamente no conhecimento dos aspectos fonolégicos.

Sdo apontados por essa politica seis componentes essenciais para a alfabetizagéo: a

consciéncia fonémica, a instrucdo fonica sistematica, a fluéncia em leitura oral, o
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desenvolvimento de vocabulario, a compreensdo de textos e a producdo de escrita. Os

contelidos estariam, entdo, embasados nesses componentes. Dessa forma, define-se que

Consciéncia fonémica é o conhecimento consciente das menores unidades
fonoldgicas da fala (fonemas) e a capacidade manipula-las intencionalmente. [...]

A instrucdo fonica sistematica leva a crianca a aprender as relacdes entre as letras
(grafemas) e os menores sons da fala (fonemas). “Fonica” ¢ a traducao do termo inglés
phonics, criado para designar o conhecimento simplificado de fonologia e fonética
usado para ensinar a ler e a escrever. [...]

Fluéncia em leitura oral é a habilidade de ler um texto com velocidade, precisdo e
prosédia. A fluéncia libera a memoria do leitor, diminuindo a carga cognitiva dos
processos de decodificagdo para que ele possa concentrar-se ha compreenséo do que

6. ...]

O desenvolvimento de vocabulério tem por objeto tanto o vocabulério receptivo e
expressivo, quanto o vocabulério de leitura. Os leitores iniciantes empregam seu
vocabuldrio oral para entender as palavras presentes nos textos escritos. [...]

A compreensdo de textos é o proposito da leitura. Trata-se de um processo
intencional e ativo, desenvolvido mediante o emprego de estratégias de compreensao.

[-]

Por fim, a producéo de escrita diz respeito tanto a habilidade de escrever palavras,
quanto a de produzir textos. (BRASIL, 2019, p.33- 34).

Destacam-se conteldos que partem do sistema alfabético, como ponto crucial do
processo, enfatizando a correspondéncia grafema-fonema/fonema-grafema para que a crianga
possa iniciar a decodificacdo e a codificacdo. Isso, de acordo com a politica, também se dara na
familia, por meio de narracdo de historias e ilustraces, modelagem, desenvolvimento do

vocabulario.

Ao aprender as primeiras regras de correspondéncia entre grafema-fonema/fonema-
grafema, a pessoa comeca a decodificar, isto é, a extrair de uma sequéncia de letras
escritas a sua forma fonoldgica (ou pronincia), e a codificar, isto &, a combinar em
sinais gréaficos (letras ou grafemas) os sons produzidos na fala. Em outras palavras,
comega a ler e a escrever. O ensino dessas habilidades de leitura e de escrita é que
constitui o processo de alfabetizacdo. Se alguém é alfabetizado, significa que é capaz
de decodificar e codificar qualquer palavra em sua lingua. (BRASIL, 2019, p. 18-19).

Para Dangio e Martins (2018), destaca-se a importancia da relacdo entre os grafemas e 0s
fonemas na alfabetizacdo, tendo a palavra em suas faces fonética e semantica, sendo um
conteudo primordial para a aprendizagem da escrita. No entanto, diferentemente do que se
postula na politica, essa relacdo deve estar marcada também pelos sentidos que as palavras
expressam, ndao apenas por seus sons, pois as criangas ndo aprendem sé fonemas, nem sé
palavras, mas os significados que elas trazem, podendo compreender além do que lhes é

apresentado.

Sobre esse ensino expresso na politica, Mortatti (2019b, p.49) questiona

Como estardo nas proximas décadas as criangas que hoje passam a ser submetidas ao
aprendizado primeiramente (ou somente) do sistema alfabético da lingua portuguesa,
para depois (um dia, quem sabe?) estarem habilitados/autorizados a ler e escrever com
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compreensdo, se nao tiverem morrido de bala perdida, sede, fome ou vicio, se tiverem
sobrevivido a destruicdo do meio ambiente e dos direitos humanos e sociais e aos
tantos outros ataques da politica neoliberal e ultraconservadora em implementag&o no
pais?

Outros autores também ressaltam a consciéncia fonoldgica como um elemento importante
para a alfabetizacdo®®. Essa habilidade auxilia no desenvolvimento consciente da linguagem
escrita, para tanto, ndo se da de qualquer forma, o professor precisa avaliar a fase de ensino em
que a crianca se encontra e utilizar as atividades adequadas para tal ponto. Essa consciéncia, ja

trabalhada de forma oral na educacéo infantil, deve ser, agora, trabalhada em direcéo a escrita.

A ideia do trabalho com a rima, sugerida no documento para o nivel de consciéncia
fonoldgica, ndo é nova no campo da alfabetizagdo, mas precisa ser apresentada com um
objetivo. A palavra ndo tem apenas seu lado fonético, como vimos anteriormente, é
imprescindivel o trabalho com essa questdo, mas isso deve estar vinculado a semantica, a

prépria concepcao de alfabetizacdo.

Ao longo do documento aparecem citagfes que ndo podem ser consultadas com precisao,
ja que algumas delas estdo sem os dados basicos como pagina ou ano. Onde estéo as evidéncias
cientificas? Quais foram as obras dos autores que embasaram tal concepc¢do? Algumas outras

passagens do documento aparecem com dados incompletos.

A partir da analise da natureza dos contetdos apresentados nos documentos oficiais, bem
como suas orientacdes, é perceptivel que trazem, propositalmente, uma visdo reducionista do
processo de leitura e de escrita, focando, principalmente no que intitulam “direito do educando”,
mas esses documentos distanciam ainda mais esses direitos, o que nos leva a pensar sobre 0s
reais objetivos dessas propostas. Ademais, tais documentos esvaziam, cada vez mais, o papel
da escola, pois ela é o principal lugar onde esses sujeitos encontrardo a possibilidade de acesso

ao saber sistematizado.

Percebe-se também que os referidos documentos aproximam indevidamente teorias
inconciliaveis e trazem em seus conteudos um retrato contrario e, por mais que postulem

determinadas perspectivas, é possivel notar, por meio dessa analise, que isso nao se da de fato.

Mazzeu e Francioli (2018) e Coelho e Mazzeu (2016), teceram consideragfes acerca do
curriculo da alfabetizacdo, com base na pedagogia histérico-critica, destacando como
conteudos para a referida a alfabetizacao: letras, grafemas, o estudo das consoantes, das vogais,

dos fonemas, das silabas, das palavras, bem como dos textos. Existem ainda outros elementos

48 Dentre eles, Martins e Marsiglia (2015); Coelho (2016); Dangi6 (2017) e Saccomani (2018).
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que precisam ser desenvolvidos; os autores supracitados também apontam para a necessidade
de se explorar, aléem dos contetidos, os objetivos referentes aos anos do ensino fundamental,
acerca da lingua portuguesa. Esses contetdos devem partir da palavra e de sua ideia de
significacao.

Também destacamos o foco na triade forma-conteldo-destinatario, “[...] elementos
centrais para o trato com o conhecimento e sua consequente implicacdo na organizacao e
desenvolvimento do trabalho didatico histérico-critico.” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS,
2019, p. 79)

Sobre a forma, a necessidade de colocar essas relagdes em prética, defendendo a
necessidade da leitura literaria bem como o planejamento feito pelo professor, tendo este
adquirido nele esses saberes, sendo modelo dessa leitura bem como espago para desenvolver
tais atividades em que o professor avaliara o que € essencial ou acessorio para 0 processo de
aprendizagem (DANGIO, 2017). Dai a retomada da necessidade de o professor compreender o
que esta ensinando, evidenciando quais conteudos deverdo ser trabalhados.

Dangi6 (2017) também explicita que, além da compreensdo na forma e do conteldo,
observa-se a necessidade de levar em consideracédo o destinatario buscando saber, aonde o aluno
pode chegar. Esse destinatario ndo sera apenas um “aluno empirico” que se apropria da lingua
de forma oral e espontanea, mas também o “aluno concreto” que, a partir da apropriagao
anterior, estabelece uma nova relacdo com a linguagem o que ndo era dominado
conscientemente. Assim, “[...] o aluno ¢ entendido, nessa perspectiva, como alguém que
sintetiza, a cada periodo da vida, a histéria das apropriacGes que lhes foram legadas [...]”
(MARTINS, 2013, p. 297).

Tendo em vista esses elementos, almeja-se uma educagdo que busque niveis mais
elevados de leitura e escrita, ndo o seu reducionismo, como tem acontecido nos documentos
oficiais que, embora se intitulem como sugestdo, estdo presentes nas avalia¢cdes nacionais, nos

materiais utilizados e nas politicas educacionais, e isso acaba engessando o trabalho docente.

Assim, € possivel afirmar que a educacdo, por meio dos documentos oficiais tem
assumido, insistentemente, uma postura que aparta o educando de uma possibilidade de
emancipacdo humana, ndo dando a ele a possibilidade de instrumentalizacdo necessaria para
atingir esse fim e, assim, transformar a sociedade. Desse modo, afirma-se também que as

perspectivas educacionais assumidas nesses documentos, as quais ndo apresentam em seu bojo
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contelidos essenciais para o0 alcance das maximas potencialidades do educando, fazem com que

a escola caminhe em direg&o ao capitalismo e a favor dele.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo com 0s avangos dos estudos acerca do ensino da leitura e da escrita, 0S
documentos oficiais para a alfabetizacdo no Brasil ndo tém dado muitos saltos na direcdo da
humanizacdo dos individuos, se levarmos em consideracdo as determinagdes presentes neles.
Pelo contrario, demonstram, gradativamente, 0 empobrecimento do ensino. Na alfabetizacao,
em especial, observamos politicas e programas que se vinculam aos estudos e aos modelos
educacionais internacionais, fazendo dela um mercado, e seus principais objetivos acabam se

perdendo.

No intuito de investigar o posicionamento do sistema educacional brasileiro acerca da
alfabetizacdo, na andlise dos documentos oficiais, é perceptivel que eles nos revelam o
posicionamento que a educagdo tem tomado ao longo dos anos, apresentando-nos objetivos
rasos e perspectivas educacionais hegeménicas, que se voltam a manutencéo do capitalismo.
Os documentos trazem apenas conhecimentos rudimentares sobre a leitura e a escrita, gerando
um empobrecimento dos conteudos, sobrepondo leitura a escrita, tirando a especificidade desta
ultima e ndo dando ao educando a possibilidade de instrumentalizacdo e emancipacao humana,

0 que corrobora nossa hipétese.

Cada vez mais, os conhecimentos especificos vao se perdendo, emaranhando-se no
discurso da melhoria. Os documentos apontam a cidadania como uma das principais finalidades
da leitura e da escrita, mas falta um olhar para que esse educando transforme sua condicéo de

vida, para que possa utilizar essas duas fun¢fes em suas préaticas sociais.

Leitura e escrita ndo devem primeiramente ser colocadas para a superacao de dificuldades
individuais, mas de forma coletiva, transformando a sociedade como um todo. E necessario que
se incentive a discussdo da alfabetizacdo em um sentido dialético, principalmente em tempos
politicos em que a educacdo tem sido ainda mais desvalorizada, e suas mazelas ja existentes

sdo desveladas.

Para que esse quadro seja modificado, devem existir politicas realmente centradas em
quebrar esse ciclo, rompendo com toda decisdo antidemocratica e com toda reducdo de
conteudos cientificos necessarios para um efetivo ensino da leitura e da escrita. Para que, assim,

o0s educandos se apropriem dos conhecimentos acumulados historicamente.

Entdo, diante das concepcdes pedagdgicas apresentadas nos documentos, da concepcao

de linguagem, da concepcdo de leitura e escrita e da natureza dos conteudos, que secundarizam
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0 saber elaborado, cabe ao professor o papel ativo em direcdo a um ensino que supere essas
determinacOes, fazendo da educagdo um meio de luta e resisténcia pela humanizagdo dos
sujeitos. Ao professor cabe a selecdo dos conteddos primordiais para contemplar o maximo do
que é relevante para o desenvolvimento dos individuos. Para que isso se dé, é necessario

embasar-se em uma teoria que ofereca essas possibilidades.

Segundo a hip6tese corroborada na tese de Dangio (2017):

[...] a secundarizacdo do ensino dos contetdos linguisticos fundamentais para a
apropriacdo da escrita pela corrente tedrica construtivista resultou na negacgéo desses
contelidos, condicionando a aprendizagem da leitura e da escrita pela crianga a um
repertério verbal préprio a vida cotidiana, em detrimento dos elementos linguisticos
mais complexos e requeridos ao sistema de escrita. (p. 40).

E preciso reconhecer que os fracassos da educagio nao sio apenas de ordem pedagdgica,
mas de ordem politica e, principalmente, social. Os alfabetizadores ndo podem mais ser
colocados como os responsaveis pelos baixos indices de analfabetismo. Por isso € tdo necessario

empreender a luta para a transformacéo deste cenario.

Diante da escassez de estudos propositivos para a alfabetizacdo, com base na pedagogia
historico-critica e na psicologia histérico-cultural, enfatiza-se a importancia dessas duas teorias
a fim de que se pense educacdo de uma forma diferente e que o olhar para os documentos
oficiais “promissores” seja um olhar de quem n&o é um sujeito passivo e subserviente, mas, de

fato, critico.

Para isso, o professor alfabetizador deve ter dominio do que ensina, em especial no que
diz respeito as normas do sistema da escrita e do funcionamento da lingua, mas isso é apenas
um passo. E importante também promover uma sélida formagao, inicial e continuada, para esse
profissional, fazendo-o apropriar-se de teorias contra-hegemonicas, em especial, da PHC,
diferentemente do que se vé na formacao atual.

Para diminuir o espaco entre o que se ensina na escola e o que ela deve realmente oferecer
aos educandos, precisamos levar a crianga a um ensino sistematizado, pautado em uma teoria

que ofereca essas condicOes, a pedagogia historico-critica tem todas essas possibilidades.

Além disso, é necessario que, quem sugere 0s contetdos impressos nos documentos
também tenha o mesmo conhecimento e objetivo, ndo apenas para inser¢do de contetdos que
objetivem preencher certas habilidades ou competéncias, como nos discursos da educacéo, mas
aqueles que sejam primordiais para 0 maximo desenvolvimento do educando em todos os

niveis, contribuindo para a superacdo de uma sociedade excludente.
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Muito j& se avangou no que se diz respeito ao estudo da escrita e da leitura da crianga em
alfabetizacdo, entretanto falar sobre o psiquismo em uma perspectiva dialética € algo que ndo

prevalece nos discursos oficiais, muito menos em seus documentos gerais.

Urge uma abordagem muito maior acerca dos aspectos da leitura e da escrita, destacando
a relacdo grafofonémica juntamente com as relagcdes seménticas da palavra, com j& postularam
outros autores citados ao longo desta dissertacdo. Acrescenta-se o reconhecimento acerca do

valor linguagem para o desenvolvimento do psiquismo.

Assim, a PHC aponta caminhos para que possamos superar os ideais propagados por
teorias hegemonicas e para que a classe trabalhadora ocupe os espacos da sociedade, para

suprimir o modelo educacional burgués.

A organizacao de um curriculo baseado nessa teoria pode dar-se por meio de uma acéao
coletiva, o que ja acontece em algumas redes estaduais e municipais do Pais. Ressalta-se

importancia do estudo do curriculo para esse processo.

Este trabalho estd sendo concluido em meio a um periodo pandémico, em que 0S
problemas da educacdo também se refletem nos problemas sociais, econdmicos, politicos e de
outra natureza e vice-versa. Um panorama que deixa evidente o quanto a educagdo vem se
fragilizando, o quanto noticias e informagdes sem base cientifica ganham forca em todos os
ambitos com o proposito de desarticular as lutas e enganar a sociedade.

Sabendo-se que ainda ha um caminho a percorrer, destaca-se a necessidade de existirem
estudos e proposicOes para cada fase de ensino, nas mais diversas areas, mas, em especial para
a alfabetizacdo. Dominar a escrita e tudo o que ela tem de mais elaborado é um direito do

educando, pois isso ira garantir que esse individuo também se desenvolva nas outras ciéncias.

Em sintese, defendemos que a alfabetizacdo seja pensada muito além dos conceitos
expressos nos documentos oficiais, ou seja, essa fase de ensino deve ser pensada de forma
ampla, os pressupostos da PHC e da psicologia historico-cultural oferecem profundas
contribuicdes para o desenvolvimento humano e para essa finalidade. A crianca precisa ser
exposta aos conhecimentos mais elaborados que a humanidade ja produziu, de modo que,
instrumentalizadas, tenham direito a liberdade que pode ser proporcionada a partir da leitura e

da escrita.

Dadas as limitagdes deste trabalho e por ter como base uma teoria ainda em construcao,

espera-se que, ainda assim, esta pesquisa possa contribuir com os estudos coletivos acerca da
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leitura e da escrita na alfabetizagdo, para a construcdo de uma educagdo emancipatoria, em vista

da humanizacg&o dos sujeitos e do alcance de suas maximas potencialidades.
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