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RESUMO

Ao considerar a complexidade das questBes socioambientais nos aspectos politicos,
econdmicos, culturais e educacionais, e compreendé-la como a relagdo intrinseca entre
as diversas areas de conhecimento e as vivéncias em sociedade e 0 uso dos recursos
naturais essenciais para a existéncia humana, podemos afirmar que a Educacdo
Ambiental (EA), esta ligada aos saberes constituidos nas vivéncias cotidianas e nas
relagOes diretas que estabelecemos entre homem e natureza. Nesta perspectiva, a
presente pesquisa objetivou compreender a praxis educativa e os saberes docentes sobre
a EA na Escola Familia Agroecoldgica do Macacoari-EFAM, situada na Foz do Rio
Macacoari, na comunidade de Nossa Senhora de Nazaré, no Municipio de Itaubal-AP.
Especificamente, o alcance deste, se deu através da reflexdo acerca do surgimento da
educacdo ambiental formal e sua presenca na formacdo de sujeitos ecologicos na
Amazbnia amapaense. Para tanto, a contextualizacdo do lécus de pesquisa e o
detalhamento dos perfis docentes presentes na EFAM foi necessario, vindo a destacar
saberes e vivéncias, dos mesmos, ao desenvolverem a teméatica ambiental, além de ser
possivel situar os elementos que compde os estilos de pensamentos presentes na praxis
docente referente a EA. Trata-se de um estudo de caso com abordagem do tipo quali e
quanti, o qual através de coletas de informacdes em campo realizadas em documentos,
observag0es diretas, entrevistas semiestruturadas e roda de conversa com os educadores,
constituiram a compreensdo de que a EA desenvolvida na EFAM, em que pese seu
carater agroecologico, tem prevaléncia das correntes roméantica ou naturalista e
antropocéntrica ou utilitarista conhecida como preservacionista, se constituindo em uma
praxis permeada pelo Estilo de Pensamento Ecol6gico sustentada pela concepgdo
conservacionista ou recursista de EA, indicando a importancia da formacdo de
educadores com principios ecoldgicos que possam contribuir com a construcdo da EA
transformadora e assim se torne possivel a formacao de sujeitos ecoldgicos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo ambiental, saberes, escola familia, Amazonia.



ABSTRACT

When considering the complexity of socio-environmental issues in political, economic,
cultural and educational aspects, and understanding it as the intrinsic relationship
between the different areas of knowledge and the experiences in society and the use of
natural resources essential for human existence, we can affirm that Environmental
Education (EA), is linked to the knowledge constituted in daily experiences and in the
direct relationships that we establish between man and nature. In this perspective, this
research aimed to understand the educational praxis and teaching knowledge about AE
at the Macacoari-EFAM Family School, located in Foz do Rio Macacoari, in the
community of Nossa Senhora de Nazaré, in the municipality of Itaubal-AP.
Specifically, the scope of this was through reflection on the emergence of formal
environmental education and its presence in the formation of ecological subjects in the
Amapa Amazon. Therefore, the context of the locus of research and the detailing of the
teaching profiles present at EFAM was necessary, coming to highlight knowledge and
experiences of them, when developing the environmental theme, in addition to being
able to locate the elements that make up the styles of thoughts present in teaching praxis
related to AE. This is a case study with a quali and quanti approach, which, through
collections of information in the field carried out in documents, direct observations,
semi-structured interviews and conversation with educators, constituted the
understanding that the AE developed at EFAM, despite its agroecological character,
there is a prevalence of romantic or naturalistic and anthropocentric or utilitarian
currents known as preservationists, constituting a praxis permeated by the Ecological
Thinking Style sustained by the conservationist or recursive concept of EA, indicating
the importance of education of educators with ecological principles that can contribute
to the construction of transforming EA and thus make it possible to form ecological
subjects.

KEYWORDS: Environmental education, knowledge, family school, Amazon.
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MEMORIAL

Apos ter vivenciado a experiéncia que o Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo na Universidade Federal do Amapa me trouxe, volto meus pensamentos a
graduacdo em Pedagogia, que cursei nesta mesma universidade. Sempre inclinada as
leituras de base epistemoldgicas, filosoficas e pedagodgicas que contribuissem para a
compreensdo da realidade educacional que iria atuar, se por imaturidade intelectual,
descuido ou mesmo fruto de uma educacdo desprendida do contexto amazoénico, pouco
me debrucei nas interpretacdes tedricas que correspondessem ao meu lugar de
nascimento e vivéncia: a Amazonia.

Educacdo na Amazdnia? Educacdo do campo ou rural? Educacdo ribeirinha?
Educacdo ambiental, entdo?! Foram tematicas distanciadas das leituras e discussdes
académicas por mim vivenciadas. Mas quando cumpria as praticas pedagogicas
necessarias a integralizagcdo da matriz curricular do curso, uma incdgnita se formava:
por que o que aprendemos na universidade é tdo distante do que encontramos aqui? A
resposta- compreendo, sO viria anos mais tarde.

E neste trajeto, o trabalho de conclusdo de curso que desenvolvi na época, junto
com minhas amigas, tratou justamente do processo de ensino e aprendizagem, pois a
forma como o mesmo se da na pratica era uma inquietacdo, o que nos levou a um
contexto direcionado a inclusdo de criancas com necessidades educacionais especiais na
classe regular, constituindo a pesquisa sobre Metodologias e estratégias utilizadas pelos
docentes no processo de ensino e aprendizagem de alunos com Sindrome de Down.

Concluida a Pedagogia, ingressei em Filosofia no ano de 2009 na Universidade
do Estado do Amapa. Foi entdo que a base pedagogica se aliou a filosofica e as
inquietacbes antes presentes na pedagogia, ganharam um porque filoséfico e se
tornaram bem mais inclinadas a realidade presentificada no contexto amazdnico
amapaense.

De fato, ainda se configuraram bem mais perversos os distanciamentos presentes
na formacgdo de professores que a universidade propunha em sua atuacdo referente a
disciplina de Filosofia no contexto amapaense. Situacdo que culminou em um estudo
sobre O ensino de filosofia na contemporaneidade: avaliacdo de estratégias utilizadas no
processo de ensino-aprendizagem da disciplina de filosofia no ambito da Escola Estadual

General Azevedo Costa.
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Nesse percurso, a0 me preparar para prestar um certame do Setor Econémico no
ano de 2009, tive contato com leituras que envolviam Ignacy Sachs, Marilia Freitas de
Campos Tozoni-Reis, Moacir Gadotti, Ladislau Dawbor, Genebaldo Dias, Paulo Freire
e dentre outros que traziam questdes referentes ao meio ambiente, as problemaéticas
surgidas a partir do contexto de globalizacdo e as maneiras como a educagdo ambiental
torna-se necessaria a este cenario, além da formacéo educacional para atuar nesse novo
contexto.

Foram visiveis os contrastantes e lacunas oriundas do percurso formativo do
qual fiz parte. Poucas foram as abordagens que incitavam a reflexdo e inquietacédo
perante as formas de uso e apropriacdo dos recursos naturais préprios da realidade de
muitos educandos com os quais iriamos lidar na pratica. Confesso que as leituras
sugeridas naquele certame, foram densas, prazerosas e abriram um caminho que tem me
levado a aprofundar os conhecimentos com 0s quais passei a entrar em contato no
ambiente de trabalho do qual faco parte.

Em 2012, iniciei um curso onde o foco era a sustentabilidade de projetos sociais.
Intitulado, Sustentabilidade, Desenvolvimento e Gestdo de Projetos Sociais, a
abordagem apresentada tinha como pano de fundo pensar as questdes sociais com foco
na sustentabilidade do que se propunha a partir de projetos sociais. E como pensar a
questdo social separada da ambiental? Eis que mais uma vez estava imersa nas leituras
que dialogavam dentre autores ja citados com Edgar Morin e Boaventura de Sousa
Santos e tantos outros que discutem as transformacdes sociais e ambientais e 0s seus
efeitos & humanidade.

Como trabalho final deste curso desenvolvi um artigo intitulado: Filosofia e
sustentabilidade ambiental, o qual trazia elementos para reflex@o sobre a contribuicdo da
filosofia a proposta de sociedades sustentaveis. Ressalto que estava concluindo a
licenciatura em Filosofia e resolvi dialogar com as leituras que faziam parte do meu
cotidiano, aliando a perspectiva filosofica e a questdo ambiental, o que se tornou um
trabalho bastante enriquecedor ao relacionar com a minha atuagédo profissional.

Em 2014 ingressei na Especializagdo em Ensino e Filosofia no Ensino Medio, na
Universidade Federal do Amapa, onde novamente estaria enredada pelas questdes de
ensino e aprendizagem, sempre questionando o que nos forma enquanto educadores e
como estas questdes sobressaem em nossas praxis educativa a partir dos subsidios

tedricos e metodoldgicos que compdem nossa formagéo inicial; o que desaguou em um
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artigo sobre o Uso de tecnologias informacionais comunicacionais-TIC's no ensino de
Filosofia no ensino médio.

Desta forma, dentre os cursos de formacgdo que participei, 0 que houve em
comum nos trabalhos finais? A constante problematizacdo referente & maneira como se
desenvolve a pratica, como se da o processo de ensino e aprendizagem, quais
metodologias e estratégias fazem parte da préaxis educativa, demonstrando que a veia
desperta ainda na pratica pedagogica na graduacdo, foi alicerce para as outras areas e
contextos formativos de que participei. O fato é que sempre busquei aprender e assim
poder relacionar o que aprendia com o0 meu cotidiano.

Com a oportunidade de fazer o mestrado em Educacdo no Programa de Pos-
graduacdo na UNIFAP (2018), adentrei o universo da pesquisa na area de culturas,
educacéo e diversidades. Este momento foi preponderante para afirmar que tudo o que
em mim estava em estado de problematizacdes referente a educacdo formal passasse a
ser um contexto propicio a pesquisa, o se aprofundou através da escolha do objeto de
estudo e o embasamento teorico da disciplina Tépicos em Educacdo Ambiental cursada
no 2° semestre de 2018.

No decorrer da disciplina participei do VI Congresso Brasileiro de Educacéo
Ambiental Aplicada e Gestdo Territorial, no campus Marco Zero da Unifap, entre os
dias 26 e 29 de setembro de 2018, onde se enfatizou a necessidade de pesquisas
relacionadas aos povos e populagdes tradicionais, demonstrando que poucas
investigacbes sdo empreendidas no sentido de considerar a cultura educacional
amazonida, o que denota a singularidade de pesquisas nestas areas como forma de tracar
um perfil educacional, socio, cultural e ambiental que subsidie a gestdo destes territdrios
que aos poucos vao sendo invisibilizados, diante das politicas publicas universalizantes.

Assim, propor uma pesquisa no contexto amazonico que contemple a sua
diversidade, é sobretudo uma forma de valorizar saberes e experiéncias das populagdes
locais ao considerar que os saberes docentes que permeiam as suas praxis educativas
indicam como a educacdo ambiental é desenvolvida na Escola Familia Agroecoldgica
do Macacoari-EFAM, 0 que me conduz as questbes que nortearam as primeiras
inclinagdes cientificas e académicas que tive e que agora compde um objeto de estudo a
ser desenvolvido- o processo de ensino e aprendizagem, as metodologias, as estratégias
e a praxis educativa, e que por hora se concentra no ambito da educacdo ambiental na

AmazOnia amapaense.
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INTRODUCAO

Ao considerar a complexidade das questdes socioambientais nos aspectos
politicos, econdmicos, culturais e educacionais, e compreendé-la como a relacao
intrinseca entre as diversas areas de conhecimento e as vivéncias em sociedade e 0 uso
dos recursos naturais essenciais para a existéncia humana, podemos afirmar que a
Educacdo Ambiental (EA), esté ligada aos saberes constituidos nas vivéncias cotidianas
e as relacOes diretas que estabelecemos entre homem e natureza.

De acordo com Gomes (2017) a EA surge da consciéncia das limitacdes do
processo civilizatério moderno, em que 0 modelo de exploracdo dos recursos naturais e
as relagbes humanas estabelecidas com a natureza, articulam o conhecimento e a
transformacédo social, com a finalidade de criar subsidios ao equilibrio na formacao
cidada.

Neste contexto, EA, enquanto tendéncia educacional, vislumbra inter-relacionar
0S aspectos ambientais aos educativos, possibilitando a formacdo de educadores
ambientais, que valorizem a diversidade cultural, no fazer educativo docente por meio
de reflexdes sobre o sentido da existéncia humana.

Neste sentido, Arendt (2000) relaciona a vivacidade dos fatos através do tempo e
a realidade garantida pela natureza, que ndo é comum a todos que a constituem, o que
nos remete a Rubens Alves (1992) ao correlacionar 0s recursos naturais com as
problematicas socioambientais e de formacdo para a cidadania, em uma sociedade em
que tem cada vez mais focado na lucratividade em detrimento das problemaéticas sociais

e ambientais existentes, como podemos observar a seguir:

Aconselharam-me a tornar produtivos aqueles campos intGteis. Disseram-me
que o cerrado deveria ser queimado, para no seu lugar fazer crescer uma mata
de pinus eliotis. Explicaram-me que este pinus cresce muito rapido e que, em
poucos anas, as arvores poderiam ser cortadas e transformadas em bom lucro.
Andei por uma mata de pinus eliotis. Senti medo. Escura. O siléncio ¢é total.
Nenhum pio de péssaro. Eles ndo véo 4. Acho que também tém medo. O
ch&o é coberto por uma compacta camada de folhas secas, tdo compacta que
ali ndo cresce nem tiririca. E fiquei pensando nas tortas e rugosas arvores do
cerrado, e na vida que nelas mora. Pensei no destino das guabirobeiras, das
flores silvestres, das abelhas... E conclui que minha alma é um cerrado, mas
ndo é uma mata de pinus eliotis. Aconselharam-me, também, a queimar os
campos para neles plantar feijao. “Feijao da bom dinheiro”, argumentaram.
Mas, antes de fazer isso, tive de ter uma conversa com as florzinhas quase
invisiveis, 0s pequenos insetos, 0s passarinhos, as aranhas e suas teias. E ndo
tive coragem. (..) Enquanto depender de mim, os campos ficardo Ila.
Enquanto depender de mim, os cerrados ficardo 1a. Porque tenho medo de
que, se eles forem destruidos, a minha alma também o sera. Ficarei como as
florestas de pinus, Uteis e mortas. Ficarei como as plantagdes rendosas, Uteis
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e vazias de mistérios (ALVES, 1992, p. 60- 61).

Essa reflexdo acima, nos reporta ao cenario dos anos 70, quando se iniciaram as
discussbes em torno de um modelo de desenvolvimento que harmonizasse as relagdes
econémicas com o bem-estar das sociedades e a gestdo racional dos recursos naturais,
passando-se a vislumbrar como meta deste, uma educacdo para a sustentabilidade
socioambiental, recuperando o significado do ecodesenvolvimento apontado por Sachs
(1986) como um processo de transformacdo do meio natural que, por meio de técnicas
apropriadas, impedisse desperdicios e focalizasse nas potencialidades naturais, e a
satisfacdo das necessidades humanas.

Gomes (2017) destaca que a sustentabilidade ganha expressao na adjetivagéo do
termo desenvolvimento, ao compreender a inter-relacdo entre a crise ambiental e a
desigualdade social, uma vez que ambas provocam agressdes socioambientais e, por
isso, a sustentabilidade deve contemplar a equidade social e a qualidade de vida das
geracOes presentes e futuras (NASCIMENTO, 2010).

De acordo com Carvalho (2005) a EA traz em seu bojo como proposta, trés
caracteristicas: a perspectiva critica, emancipatoria e transformadora, visando o
implemento de uma EA holistica, que considera o ambiente em que vivemos como algo
complexo e sistémico, onde as relacGes desencadeadas em determinado espago tem
influéncia em outro, porém ha que se investigar a maneira como se da a insercdo desta
tematica no ambiente formal de ensino, a partir dos curriculos e praticas pedagdgicas
implementadas pelos docentes, mesmo com as incertezas surgidas diante das mudancas
oriundas do Ministério do Meio Ambiente e Ministério da Educagdo no ano de 2019.

Leff (2009), enfatiza que a educagdo ambiental enquanto proposta para o alcance
de sociedades sustentaveis, se torna um ideal a ser desenvolvido diante da necessidade
de rever a relacdo homem e meio ambiente como parte do desenvolvimento econémico
e social, a partir dos elementos de problematizagdo da cultura imposta de dominacao e
racionalidade econdmica perante 0S recursos naturais, no intuito de que sejam
implementadas praticas de uso e apropriacdo dos mesmos de maneira sustentavel.

Neste contexto encontram-se algumas iniciativas que ao longo dos anos
ganharam destaque, especialmente no contexto amapaense; por se tratar de
possiblidades de constru¢cdo de um novo olhar perante 0s recursos provenientes da
natureza, incutindo maneiras variadas de se estabelecer uma relagdo com o meio

ambiente. Trata-se das experiéncias das Escolas Familias Agricolas-EFA’s, as quais, de
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acordo com Gimonet (2017), possuem quatro pilares voltados ao desenvolvimento das
comunidades rurais de maneira sustentavel, que sdo uma gestdo do centro de formacéo
através da associacdo de agricultores; a pedagogia da alternancia como proposta de
organizacdo pedagogica; a formagdo integral, objetivando os educandos alternantes e
suas familias e 0 compromisso com o desenvolvimento territorial em que se encontra as
instituicdes

Desta maneira, Silva (2010) argumenta a necessidade de se valorizar as
atividades agroecolégicas e extrativistas, com as pressuposi¢fes curriculares da
educacdo formal, por meio da articulacdo entre a diversidade sociocultural e ambiental
existente nas areas rurais. Logo, as EFA’s, se mostram como uma possibilidade de aliar
conhecimentos cientificos e saberes locais, na promoc¢do de comunidades sustentaveis,
por meio de uma educacdo ambiental holistica.

Partindo desse pressuposto, podemos afirmar que as EFA’s possuem
fundamentos tedricos epistemoldgicos e filosoficos que subsidiam a efetivacdo da
educacdo ambiental no ambiente formal e ndo formal, por meio das vivéncias
construidas na proposta metodoldgica da pedagogia da alterndncia como subsidio a
praxis educativa.

Portanto, fundamentamos esta dissertacdo na seguinte problematica:

v' Como a educacdo ambiental é desenvolvida através dos saberes docentes
e a praxis educativa na Escola Familia Agroecoldgica do Macacoari-
EFAM?

Para isso, lancamos a hipétese de que é necessario compreender que existem
formas especificas de propor um processo educativo condizente com a realidade de
espacos escolares que atendem a familias que residem na area ribeirinha e rural das
cidades, no intuito de que seus saberes, vivéncias e percepcdes, possam fazer parte da
praxis educativa e sejam implementadas acdes educacionais que de fato promovam o
processo de participacdo e dialogo com foco na sustentabilidade local, a fim de alcancar
a EA que outrora fora proposta pelos documentos legais.

Assim, o objetivo geral desta dissertagdo sera:

v' Compreender a praxis educativa e os saberes docentes sobre a educacgao

ambiental na Escola Familia Agroecoldgica do Macacoari-EFAM.

Desta maneira, especificamente, objetivou-se:
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v’ Refletir acerca do surgimento da educacdo ambiental formal e sua
presenca na formacao de sujeitos ecolégicos na Amaz6nia amapaense;

v Contextualizar o locus de pesquisa e os perfis docentes presentes na
EFAM destacando os estilos de pensamento ao desenvolverem a
tematica ambiental;

v/ Compreender a praxis docente referente a educacdo ambiental

desenvolvida na EFAM a partir dos saberes e vivéncias docentes.

Esta pesquisa, em ambito académico, se constitui como um aporte teérico sobre
a praxis referente a educacdo ambiental desenvolvida no locus de pesquisa, o qual ainda
apresenta-se incipiente na literatura local disponivel, sendo fundamental o registro para
uma possivel proposicdo de solugdes as demandas educacionais referentes a tematica
ambiental do contexto estudado, visto que percebe-se a necessidade de implementacéo
de uma educacao socioambiental no cenario amapaense.

Desta maneira, além deste percurso de pesquisa formativo se constituir como um
alicerce para a minha atuacdo enquanto educadora junto aos alunos da educacdo basica,
me proporcionard uma gama de conhecimentos referentes a tematica ambiental. Destaco
ainda que, a contribuicdo serd impar para a minha atuacdo profissional como servidora
publica do setor econémico, que lido diariamente com popula¢des diversas da area rural
amapaense, 0 que inclui populacGes residentes em areas rurais ribeirinhas, as quais
possuem saberes, percepcdes e vivéncias unicas e que em muitos contextos ainda estdo
aliadas a praticas de sobrevivéncia sustentaveis de carater milenar, que incluem seus
modos de vida e organizacao.

A relevancia de cunho pessoal reside no fato de que enquanto ser humano que
cresceu em contato com areas ribeirinhas amapaenses e paraenses- por ser filha de
imigrantes destas areas, que sempre guardou curiosidades sobre as populacbes destes
espacos, e atualmente sobre a educacdo ambiental especificamente, sobre a relagdo que
as mesmas mantém com o ambiente de vida, sua natureza e a maneira como o integram
as suas praticas cotidianas; sempre percebi o cuidado, respeito e criatividade que este
povo carrega ao sobreviver em meio a grandeza da floresta amazonica.

Esta pesquisa torna-se relevante para a sociedade cientifica devido a necessidade
de estudos que busquem compreender os saberes docentes sobre a educagdo ambiental
em uma Escola Familia Agricola, onde possuem a sustentabilidade e a formacéo cidada

como principio formativo. Além disso, ao verificarmos na Biblioteca Digital Brasileira
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de Teses e Dissertacbes- BDTD, estudos sobre a educacdo ambiental nas EFA’s nos
ultimos dez anos (2009 a 2019), detectamos apenas trés dissertagdes.

Entre as dissertaces pesquisadas, nenhuma discute a EA a partir dos saberes e
vivéncias docentes, mas se concentram na discussdo sobre: a EA no curriculo das
EFA’s, as contribuicbes da EA no regime de alterndncia para a transformacdo da
realidade no campo e construcdo do paradigma socioambiental, e os desafios da EA
para a formag&o no campo a partir das EFA’s.

Logo, 0 presente estudo, se insere num processo de reconhecimento e
valorizagcdo dos saberes docentes existentes na praxis referentes a educacdo ambiental
em uma escola familia agricola, de especificidade agroecoldgica. Trata-se de visibilizar
como a EA estd inserida na filosofia de uma EFA a partir da atuacdo docente,
estabelecendo que as populagfes amapaenses, neste caso as ribeirinhas, que tem acesso
a mesma, possuem modos de vida essencialmente sustentaveis que contribuem para o
desenvolvimento de seus territorios.

Neste sentido, a presente pesquisa esta fundamentada em um estudo de caso, o
qual intenciona compreender a praxis educativa e os saberes docentes sobre a educagdo
ambiental na Escola Familia Agroecoldgica do Macacoari-EFAM, focalizando aspectos
particulares, sem perder de vista a nocao holistica que este tipo de estudo requer, ao nos
aprofundarmos e dedicarmos a escrever sobre o fendbmeno em questdo. As percepcoes
docentes encontradas, terdo como base tedrica e epistemoldgica as concep¢des de Fleck
(2010), em que as interacbes socioculturais carregam um papel preponderante na
producdo do conhecimento nas diferentes areas, bem como contribuem para a sua
disseminacao.

Desta forma, esta dissertacdo se dividird em cinco secGes, além do memorial,
introducdo, consideracGes finais, referéncias, apéndices e anexos. A primeira se¢do traz
os fundamentos tedricos sobre a educacdo ambiental. A segunda secdo contextualiza a
educacdo ambiental em didlogo com a educagdo popular, as escolas familias e a
agroecologia. A terceira secdo apresenta a area de estudo e traca O percurso
metodologico da pesquisa. A quarta secdo contém os resultados referentes ao perfil
socioeducativo dos docentes da EFAM e o estilo de pensamento presente ao
desenvolverem a educacdo ambiental; e na quinta se¢do, sdo apresentados os resultados
que embasam a compreensdo referente a praxis educativa sobre educagdo ambiental na

Escola Familia Agroecologica do Macacoari.
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SECAO |- REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL E A
FORMACAO DE SUJEITOS ECOLOGICOS NA AMAZONIA AMAPAENSE

1.1 Reflexdes sobre as crises socioambientais

As discussdes em torno das concepcdes de desenvolvimento e sustentabilidade,
atreladas ao potencial de recursos naturais existentes nos ecossistemas terrestres,
ganharam forca a partir dos anos 70, momento em que se teciam reflexdes sobre as
problematicas socioambientais no Planeta, ao que Leff (2010) ressalta serem o inicio
das inquietacGes referentes as mudancas globais que passaram a desencadear uma outra
compreenséo sobre a relagdo ambiente e sociedade.

Neste viés, as preocupacdes ambientais dos anos 70 tiveram repercussoes
frequentes nos paises mais ricos do ocidente- considerados desenvolvidos, porém dentre
alguns poucos setores da sociedade civil, de onde vinha a necessidade em se repensar 0s
modos de vida, pois de acordo com Lago (2013, p. 24): < a classe média nas sociedades
mais ricas, apos vinte anos de crescimento ininterrupto (...) estava pronta a alterar suas
prioridades para abracgar novas ideias e comportamentos que alterassem diretamente seu
modo de vida”.

O estilo de vida que acompanhava um crescimento econdmico baseado no lucro,
entrou em descompasso, admitindo a necessidade de rever as relacbes baseadas no
consumo desenfreado, onde este opunha-se a simplicidade voluntéria, a qual segundo
Capra (1982), baseia-se na formacdo de uma consciéncia ecoldgica, na alimentacdo
baseada em consumo de frutos e na grande necessidade em obter crescimento pessoal
interior.

De acordo com um estudo realizado em 1976 pelo Standford Research Institute,
estimou-se que havia uma parcela da populacdo americana, entre 4 e 5 milhdes de
pessoas que reduziram suas rendas e consequentemente o seu consumo, em prol de um
estilo de vida baseado na simplicidade voluntaria (CAPRA, 1982).

O quantitativo especificado demonstra a tentativa de um grupo que, naquele
momento buscava propor uma outra forma de relacionar-se com 0s recursos naturais,
porém ¢é valido ressaltar que, este tipo de iniciativa estava restrita a uma minoria, a qual
além das necessidades basicas supridas ainda mantinha os seus satisfactores, os quais

segundo Leff (2009) sdo necessidades humanas que geram novas necessidades, ao se
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produzirem bens que acabam causando males ao invés de satisfazer, ou seja, bens
supérfluos.

Ocorre que as necessidades antes primérias, de sobrevivéncia e existéncia,
ultrapassaram a ldgica racional e se tornaram ldgicas de consumo pelo consumo,
atreladas as vontades incontrolaveis de possuir e acumular bens (RABHI, 2016). Desta
maneira, j& ndo cabia mais um modo de producdo e consumo que somente retirava do
meio natural, deixando rastros de degradacao e gerando pobreza em diversos aspectos.

Ressalta-se que a pobreza citada é delegada ndo somente as geracfes atuais, mas
também as futuras, devido a irresponsabilidade presente nas praticas produtivas, onde o
desafio passa a ser outro: a sustentabilidade dos modos de producdo e consumo, pois é
primordial que o individuo enquanto produtor e consumidor, dependente dos recursos
naturais, entenda que precisa agir de maneira consciente e que as suas acfes precisam
ter compatibilidade com o bem comum- a vida humana na Terra (JONAS, 2006).

A medida em que a consciéncia ambiental crescia, favorecida pelo fendmeno
globalizante de acesso a informacdes e os valores pertencentes a classe média se
modificavam, ainda se percebiam poucas mudangas significativas a nivel
comportamental e social, devido a falta de compreensdo da problemaética ambiental de
maneira critica e integrada (LOUREIRO; LAYRARGUES E CASTRO, 2012).

Contudo, Diegues (2001) chama a atencdo para a criacdo de parques de grandes
propor¢des nos EUA como o de Yellowstone- que foi o primeiro a ser criado ainda em
01 de marco de 1872, ressaltando que a necessidade de se pensar 0 meio ambiente
integrado ao homem, sempre foi uma preocupacdo humana, porém em cada época se
buscava uma solucdo e para cada solucdo, uma ideia predominava, uma alternativa
resplandecia e tornava-se reconhecida em inimeros campos como em 1962 na 12
Conferéncia Mundial sobre Parques Nacionais, realizada em Seattle (E.U.A.), que se
estabeleceram as seguintes recomendacdes: estimulo a criacdo de parques nacionais
marinhos; a educacdo ambiental; as pesquisas planejadas; a criacdo de unidade de
protecdo para cada espécie ameacada e a proibicdo de usinas hidrelétricas dentro dos
parques (DIEGUES, 2001, p. 96).

A consciéncia de se repensar o0 gque estava ocorrendo era inerente a grupos de
pesquisadores, ambientalistas e sociedade civil organizada que se inquietavam com as
alteracdes nos ecossistemas, e buscavam formas de propor um novo padréo societario,

com uma nova visdo de mundo e rela¢Ges sociais e produtivas perante a natureza; pois a
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espécie humana sempre estara em relacdo direta com a mesma, indicando a luta para
sobreviver em meio ao estabelecimento da racionalidade econémica diante dos
ecossistemas constituidos por anos e anos de interacao existente entre as formas vivas e
as formas ndo vivas, ou seja, bidticas e abidticas (LOUREIRO, LAYRARGUES E
CASTRO, 2012).

Assim, faz-se necessario perceber por exemplo que, o crescimento ininterrupto
dos paises ditos desenvolvidos, se deu em prol da exploracdo dos recursos naturais
provenientes dos paises em desenvolvimento, os quais foram invadidos ndo apenas em
suas matérias-primas- estoques naturais, mas em sua cultura e modos de vida, que
invadidos por um impulso de expansdo capitalista, tiveram a aniquilacdo de culturas, a
devastacdo de areas de floresta e a dizimacéo de populagdes tradicionais em prol de uma
racionalidade econdmica imposta (LEFF, 2009).

Contudo, ao ser imposta uma cultura de uso e apropria¢do dos recursos naturais-
diferente daquelas ja praticadas pelas populacdes dos tropicos, voltada ao uso e
exploracdo de seus recursos ecossisttmicos em prol da produgdo do lucro para a
manutencdo do capital, a qual Leff (2009) denomina de racionalidade econdmica;
percebe-se 0 desservico e a desarmonia ndo apenas ao componente humano, mas
também ao componente natural e biol6gico, mantenedor da vida nos ecossistemas.
Como Loureiro, Layrargues e Castro (2012, p. 23) indicam: “a desarmonia vivenciada
no mundo contemporaneo € o resultado de relacbes sociais determinadas no
capitalismo”.

Este cenario também expde a insustentabilidade do modelo que passa a ser
dominante na organizacdo produtiva tanto das populagdes camponesas quanto dos
povos indigenas, onde a partir da degradacdo ambiental e do desaparecimento da base
de recursos naturais, ocorre o esfacelamento cultural, que implica a perda de identidade,
de valores e praticas produtivas tradicionais (LEFF, 2009).

Neste sentido, se estabelece a necessidade de repensar 0s acontecimentos
ambientais globais. Iniciam-se entdo, as reivindicagdes a nivel mundial de caréater
propositivo, critico e alternativo com foco na temaética ambiental, onde s&o intensos 0s
debates e as problematizac¢Ges sobre 0s modos de vida e de produgéo das sociedades que
destoam do principio sustentavel- necessario a sobrevivéncia humana no contexto de

transformacdes ambientais degradantes e excludentes.
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Um fato importante que contribui para tal situacdo é o fenbmeno da
globalizacao, o qual possui principios que contrastam com as questfes ambientais, pois
implica em uma recodificacdo e ressignificacdo da natureza de acordo com as questdes
econdbmicas (LEFF, 2009); onde a sustentabilidade torna-se relegada ao plano
ideologico, como um conceito que guarda o desafio constante de superacdo das
consequéncias ambientais, culturais, sociais, econémicas, politicas e territoriais surgidas
a nivel global e que tem grande influéncia nas populagdes locais consideradas
tradicionais, mas que torna-se uma mercadoria na era global.

Neste sentido, Leff (2009) denomina como um olhar voraz, o discurso da
globalizacdo que acaba por engolir as singularidades referentes a natureza e a cultura,
impondo uma ldgica racional que aparentemente transparece uma visdo holistica, mas
que na esséncia manipula o individuo da atual sociedade que se encontra frente & uma
situacdo-limite e é constituido pela angustia e inquietacdo em realizar duas condicdes
basicas para a sua sobrevivéncia: a conservacdo da sua prépria vida- e isto inclui a
preservacdo da sua espécie e de todas as outras das quais ela depende, assim como
também, a busca pelo sentido de sua existéncia- questdo filosofica precipua de sua vida
(LEFF, 2010).

Convive-se entdo com um grande medo planetario, que para Ferry (2009, p.153)
se concentra em trés fatos: “esgotamento dos recursos naturais, multiplicacdo dos
dejetos industriais, sobretudo nucleares; e destruicdo das culturas tradicionais”; o que
indica a necessidade de problematizar as transformacdes propiciadas a partir das
relacBes travadas entre homem e meio ambiente. Vindo a reconhecer que o individuo da
atualidade é um ser transpassado por valores éticos e morais que perfazem a sua
conduta, a qual é um caleidoscépio de condigdes sociais, culturais, politicas,
econdmicas, tecnoldgicas e claro ambientais; as quais tornam-se um ponto de partida
para adentrar estas questdes, pois 0 homem transforma a sua realidade a partir das
referéncias que o cercam, o que certamente pode contribuir para a busca de sociedades
sustentaveis.

Neste aspecto, ressalta-se que os problemas ambientais como: o0 aquecimento
global, a destruicdo da camada de 0zdnio, 0 aumento de gases poluentes, 0 avanco de
doencas cronicas, a crise hidrica, e entre outros, mostram a necessidade de se definir

novas estratégias de inter-relacionar o ambiente natural com as questdes sociais,
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culturais e econdmicas, pois trata-se de uma interacdo dialética entre ambiente e

sociedade, onde:

(...) é preciso entender que a humanidade ndo domina a natureza, mas
interage com ela e nela. E a sociedade contemporanea que apresenta,
em funcdo das relacBes sociais e de produgdo identificadas, uma acéo
predatéria e potencialmente ameagadora da vida na Terra
(LOUREIRO, LAYRARGUES e CASTRO, 2012, p. 25).

E justamente aqui que se situa o gérmen para a discussdo proposta, pois existir,
ser no mundo, ou mesmo re-existir, como propde Leff (2010), perpassa pela
compreenséo da insustentabilidade do modo de vida atual, no sentido de se entender a
necessidade de rever o conceito de producdo: (...) para reinscrever a natureza e a cultura
em uma racionalidade ambiental que oriente seus potenciais ecologicos e culturais para
a sustentabilidade (LEFF, 2010, p. 237).

Assim, a faisca de esperancga que a sustentabilidade nos propde, adverte sobre a
importancia em desconstruir a racionalidade econdmica, cientifica e tecnoldgica
existente na modernidade, com possibilidades de constru¢do de uma racionalidade
ambiental que objetive justamente a perspectiva de um futuro sustentavel, ou melhor,
um presente sustentavel (LEFF, 2010).

Futuro este, problematizado ainda- como citado anteriormente, nos anos 70 e
qgue vem sendo destaque de inumeras acdes politicas e ideoldgicas, no mundo todo
principalmente em paises que compBe o grupo dos mais desenvolvidos; o que s6
demonstra a amplitude de tal problematica relacionada ao porvir humano, pois como
afirma Castells (1999, p.141):

Nos anos 90, 80% dos norte-americanos e mais de dois tercos dos
europeus consideram-se ambientalistas; candidatos e partidos
dificilmente conseguem se eleger sem “verdejarem” suas plataformas;
tanto os governos como as instituigdes internacionais incumbem-se de
multiplicar programas, 0rgdos especiais e legislacdes destinados a
proteger a natureza, melhorar a qualidade de vida e, em Gltima analise,
salvar o planeta a longo prazo e, nés prdprios a curto prazo.

Constituindo-se como um ponto inicial para se analisar 0 contexto em que se
realizaram encontros, congressos, reunides, seminarios e eventos de cunho nacional e
internacional, com a tematica ambiental que culminaram em acdes, em materializacdo
do que se passou a problematizar a partir da criagdo de inumeros documentos,
relatérios, marcos legais e diretrizes norteadoras da politica de uma educacdo para o

meio ambiente — Educagdo Ambiental.
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1.2 A educacdo ambiental como instrumento de politica publica

Costa e Loureiro (2015) nos convidam a pensar a educagdo ambiental enquanto
um espaco de formagdo humana, onde é preciso que se reconheca que 0s sujeitos estéo
no mundo e o conhecem através das transformacdes que nele imprimem, onde ao se
estabelecer a relagdo sociedade e ambiente com o contexto historico de vivéncia destes
sujeitos, certamente verifica-se a necessidade de participagdo politica dos mesmos.

E neste cenario que situa-se a educacdo ambiental enquanto politica publica, a
qual como instrumento de mobilizacdo e mudanca social, tem o potencial de unir gestdo
e equilibrio ambiental de maneira democratica, ao aglutinar diversos atores sociais em
diferentes contextos, onde o foco, e também o elemento fundamental nesse processo se
constituem no fator humano (SATO; CARVALHO, 2005).

Os intensos debates, manifestacfes e reivindicacOes de revisdo das praticas
humanas que impactavam o ambiente natural, foram desenvolvidos através de
encontros, conferéncias, reunides e eventos de diferentes contextos que se propunham a
agrupar o méaximo de pessoas no intuito de consultar e deliberar sobre a questdo
ambiental mundial, mesmo que se considerasse que a mudanca nao ocorreria a curto
prazo, mas as iniciativas se tornaram bem vindas, justamente pela necessidade de incutir
novas maneiras de relacdo homem e natureza, bem como novas formas de apropriacao

dos recursos naturais, como Leff (2009, p.73) expde:

Na pratica, é dificil esperar que se produza todo o conhecimento
cientifico e tecnoldgico necessario para 0 aproveitamento
ecologicamente racional de um sistema de recursos naturais (...)
Contudo, é necessario introduzir desde ja os principios de uma gestao
ecolégica para o aproveitamento produtivo sustentdvel dos
ecossistemas.

Por conseguinte, um passo importante que se mostra com grande significado no
estabelecimento de uma educacdo ambiental em contexto mundial, sdo as inUmeras
manifestacdes, construcdes legais, académicas e cientificas, compostas por propostas de
se repensar a presenga humana no Planeta Terra, a partir de um principio chave: a
sustentabilidade. Logo, entender que o global ira influenciar nas decisdes a serem
tomadas, é dar um passo para a compreensdo sobre 0s modos de vida locais.

Para Loureiro (2019) vivemos uma onda de retrocessos no que se refere as
politicas ambientais e consequentemente a educacdo ambiental, fomentada pelo

crescimento da extrema direita, que através de um projeto politico voltado para as ditas
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classes dominantes, atua de maneira flexivel referente aos instrumentos legais que
normatizam as formas de uso e apropriagdo dos recursos naturais, especialmente
daqueles presentes em territorios indigenas e quilombolas, abrindo espaco para o
agronegocio e para as atividades extrativistas nestas areas.

Sé&o politicas publicas atuais que retiram garantias conquistadas no decorrer dos
anos e afetam diretamente a questdo ambiental, especialmente em ambito amazénico. O
que tem influenciado de forma negativa na sobrevivéncia ndo apenas da floresta, mas
também das populacBes que dependem diretamente da biodiversidades existente neste
ecossistema para sobreviver.

Neste sentido, é fundamental abordarmos alguns dos principais eventos e
consequentemente marcos regulatérios, que foram assento de discussfes e proposicoes
de acgdes voltadas para o meio ambiente mundial, como a Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre Meio Ambiente Humano ou Conferéncia de Estocolmo, organizada pelo
Organizacdo das Nacgdes Unidas- ONU, ocorrida no ano de 1972, a qual trata-se de um
grande evento que marca a instalacdo de uma agenda mundial, proposta para discutir a
questdo ambiental atrelada ao social, onde se iniciou o debate para a proposi¢édo de
caminhos que favorecessem a criacdo de sociedades sustentaveis, atraves dos principios
estabelecidos na declaragdo- produto final do acontecimento (MEIRA-CARTEA, 2005).

Nesta Conferéncia criou-se o Programa das NacOes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA), que passou a atuar como uma agéncia das Nacgdes Unidas com o
objetivo de promover a conservacdo do meio ambiente através do uso sustentavel dos
recursos naturais, o qual torna-se um instrumento de efetivacdo entre a conscientizacao
e a acdo referentes as questdes ambientais em ambito global, se constituindo como um
passo importante para a politica pablica voltada a garantia da vida- 0 bem comum que
esta em jogo (GUIMARAES, 2004; LOUREIRO, 2012; SATO e CARVALHO, 2005).

Seguindo na linha do tempo, a | Conferéncia Intergovernamental de Educacéo
Ambiental que ocorreu em Thilisi, na Gedrgia (ex- Unido Soviética) no ano de 1977,
buscou a inser¢do da educacdo ambiental como ferramenta estratégica para o alcance da
sustentabilidade planetaria, pois recomendou-se aos Estados participantes, que 0s
mesmos iniciassem a producéo de legislagdes que viabilizassem a inser¢do das questfes
ambientais na educacdo, o0 que contribuiu para o estabelecimento de politicas

educacionais, pois passou-se a compreender a importante relacdo que havia entre escola
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e meio ambiente, na busca de se alcancar sociedades sustentaveis (CASTRO,
SPAZIANNI E SANTOS, 2012).

Ap0s dez anos da Conferéncia de Thilisi, elaborou-se o Relatério de Bruntland,
no ano de 1987, intitulado “O nosso futuro comum”, oriundo dos trabalhos realizados
pela Comissdo Mundial para Meio Ambiente e Desenvolvimento, em que foram
inseridas as bases para a conceituacao de desenvolvimento sustentavel, o qual trouxe em
seu bojo, criticas ao modelo de desenvolvimento existente, ao confirmar a
complexidade existente nas problematicas inerentes as questdes sociais, ambientais,
culturais e econémicas (SOBRINHO, 2008).

Este Relatério serviu de base para a Conferéncia que aconteceu no Rio de
Janeiro, conhecida como ECO-92 e/ou Rio-92, a qual foi palco para o inicio das
discussdes referentes a proposicdo de uma educagdo ambiental, onde se sugeriram
diretrizes contemplando as trés modalidades de educacdo: formal, ndo formal e informal
(GUIMARAES, 2004).

Ressalta-se que a Rio 92 deixou um legado, por meio da Agenda 21, pois o
documento elaborado apontou a educacdo ambiental enquanto politica publica para o
meio ambiente, intercalando as demandas populares que tratavam de um contexto
social, em que as reflexdes giram em torno dos valores humanos que precisariam ser
revistos, com énfase na transformacdo, na mudanca, na proposicao de novas formas de
relacionar-se com o meio ambiente (LOUREIRO E LIMA, 2012).

Destaca-se que a Agenda 21, foi o documento norteador para o planejamento da
construcdo de sociedades sustentaveis, e que essencialmente refere-se ao
estabelecimento de comportamentos diferentes aos percebidos naquele contexto,
atrelando o social, 0 ambiental e o econémico; para a efetivacdo dos principios da
sustentabilidade. E explicito que estas novas formas de relacionar-se com o meio
ambiente propostas na Agenda 21, estavam interligadas com os principios descritos no
Tratado da Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentiveis e Responsabilidade
Global.

Além disso, ainda nos anos 90 registrou-se algumas medidas consideradas
importantes nos rumos da educagdo ambiental brasileira; como observamos a instituicdo
da formacdo de professores, a partir do que se passou a preconizar ainda no Programa
Nacional de Educagdo Ambiental-PRONEA de 1997, que se desdobrou em outras

versdes até 2018, onde o meio ambiente € tratado como um tema transversal, o qual ja
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estava presente nos Parametros Curriculares Nacionais de 1997 (LOUREIRO E LIMA,
2012).

No tocante a formacdo de professores, 0 PRONEA especifica que a mesma
ocorrera em articulagdo com as propostas, campanhas e programas existentes em ambito
estadual, municipal e federal, tanto governamentais quanto ndo governamentais
(PRONEA, 2018). Neste aspecto, entende-se que fara partes destas acoes, projetos de
educacdo ambiental calcados em valores ambientalistas que permitam contribuir com a
formacéo de educadores ambientais no sentido de fortalecer as agGes que se projetam
em uma sociedade sustentavel.

A prépria Conferéncia de Thilisi em 1977, lancou diretrizes que reforcaram o
carater primordial de uma proposta de formacdo de educadores ambientais, de acordo

com as seguintes indicag0es:

(...) @ incluir no programa de formacgéo de professores a educacdo
ambiental; b) ajudar docentes dos centros de formacéo de professores
na area de educacgdo ambiental; ¢) facilitar aos futuros professores uma
formagdo ambiental apropriada a zona urbana ou zona rural; d) tomar
medidas necessérias para que a formagdo em educagdo ambiental
esteja ao alcance de todos os professores (Castro, Spazianni e Santos,
2012, p. 164).

Estas indicacdes oriundas da Conferéncia, respaldam inumeras acbes que
buscam implementar a educacdo ambiental nos espacos formais de ensino, dentre elas
no Brasil temos como exemplo, o Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, langado em 2009, o qual faz parte da politica publica governamental
de formacdo docente e objetiva a formacéo superior de professores que ja atuam na rede
publica de ensino, em consonancia com o que prevé a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional de n® 9394/1996 (GUIMARAES, 2004).

Outro documento que foi produzido em torno das problematizacdes referentes ao
meio ambiente mundial, foi a Carta da Terra, a qual abordou o processo educativo como
fundamental para o estabelecimento da sustentabilidade, onde se verifica quatro
dimensGes: sociopolitica, técnico-cientifica, pedagdgica e espaco-temporal, incutindo a
necessidade de se aliar estes campos em prol de uma politica de educacéo para 0 meio
ambiente.

Apbs vinte anos da EC0O-92, em 2012, no Rio de Janeiro aconteceu a Rio+20, a
qual foi considerada pelos especialistas, como um descaminho, pois ao contrario, do que
0 evento propunha, os lideres de Estado, focaram em uma ldgica capitalista, pautada na

racionalidade econdmica, com uma roupagem neoliberal intitulada "economia verde",
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em que as alternativas e propostas para se alcancar sociedades sustentaveis ja se
mostravam distantes e passava a se concentrar entdo em uma logica de dominagéo, de
apropriagéo de recursos naturais em prol do lucro.

A Rio+20 teve como produto o documento intitulado “O futuro que queremos”,
em qgue fica nitido o entendimento generalizante da crise ambiental e social instalada na
contemporaneidade, porém as causas e solu¢des que o documento registra, mostram-se
divergentes, uma vez que ndo faz apontamentos referentes as questdes ambientais que
estavam evidenciadas naquele momento, ao contrario do que se observou no evento da
Eco-92.

Neste sentido, em ambito nacional, percebemos uma grande estruturacdo legal,
propositiva e discursiva que normatiza, norteia e viabiliza as relagbes entre homem e
meio ambiente, consequentemente langca caminhos para que se efetive uma educacao
ambiental que é amparada legalmente de maneira sélida e extensa, entretanto a
realidade que se apresenta indica uma lacuna que cada vez mais se amplia no que se
refere as formas de se criar alternativas a apropriacdo dos recursos ecossistémicos pelo

homem, como Cavalcante (2016, p. 75) afirma:

(...) enquanto o mundo capitalista desenvolvido percebe os efeitos de
anos de deplecdo dos recursos naturais e degradacdo ambiental, o
Brasil segue a via contrdria, estimulando a implantacdo de inddstrias
no Pais e promovendo uma reforma agraria que desmata para valorizar
a terra.

Desta maneira, ha que se avaliar o tipo de mudanca que sdo propostas em ambito
ambiental nacional. Se de fato contribuem para a criagdo de uma sociedade de
principios e praticas sustentaveis ou ndo. Pois a elaboracdo de documentos referentes e
de dispositivos legais que abarcam a totalidade das normas e condutas relacionadas ao
meio ambiente brasileiro, se faz necessaria e de tom urgente; no sentido de que sejam
estruturados espagcos com propostas democraticas, e além disso se criem conselhos,
camaras ou qualquer outro tipo de arcabouco tedrico, técnico e cientifico, que lancem

propostas coerentes com o contexto vivenciado atualmente (LOUREIRO, 2012).
1.3 A perspectiva ambiental na educagdo formal brasileira
A educacdo ambiental como entendemos atualmente tem raizes ha anos, ainda

quando Raquel Carson abordava a necessidade de atencdo ao uso indiscriminado de

agrotoxicos em seu livro Primavera Silenciosa, onde a autora destaca como a acao
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antropica transformou modos de vida e de producao, bem como inUmeros ecossistemas,
pois ¢ visivel como “a rapidez da mudanca e a velocidade com que novas situacfes se
criam acompanham o ritmo impetuoso e insensato do Homem, ao invés de acompanhar
0 passo deliberado da Natureza” (CARSON, 1962, p. 16-17).

Desta forma, o pressuposto inicial para a analise e compreensdo das questfes
ambientais problematizadas pela educacdo ambiental, é a transposi¢do do entendimento
da existéncia de relacbes degradantes ambientalmente; para uma leitura dos
acontecimentos, no intuito de estabelecer freios e reversdes das logicas presentes na
economia mundial, rumo a outra racionalidade, que ndo seja a econémica, e que seja
condizente com os principios sustentaveis (LEFF, 2010).

Por conseguinte, é nitido que ndo podemos falar de problematicas ambientais
sem compreender que trata-se de uma questdo sistémica, onde a realidade é um
emaranhado de confluéncias sociais, politicas, econdmicas, culturais, educacionais e etc,
as quais se relacionam e fundam um pensamento complexo, para o qual se faz
necessaria uma perspectiva critica, holistica e emancipatoria pertencente a educacgao
ambiental que se busca construir atualmente (MORIN, 2013).

Desta maneira, a educacdo ambiental, é concebida enquanto uma resposta
educativa a crise ambiental, pois entende-se que a educagdo € um instrumento capaz de
possibilitar alternativas as relacdes entre sociedade e meio ambiente, onde se inserem
perspectivas de novas relacGes, criativas e inovadoras de cunho sustentavel (SATO;
CARVALHO, 2005).

Neste viés, faz-se necessdria também uma mudanca de concepc¢do sobre a
educacdo escolar que é implementada atualmente, como Gadotti (2007, p.77)
argumenta: “o sistema formal de educacdo, em geral, é baseado em principios
predatorios, em uma racionalidade instrumental, reproduzindo valores insustentaveis”,
logo é preciso muito mais que documentos legais, debates e manifestacdes de grupos
ambientais, para haver mudangas significativas na pratica educativa referente a
educacdo ambiental, faz-se urgente a construcdo de curriculos que considerem as
regionalidades (CASTRO, SPAZIANNI e SANTQOS, 2012).

Para Gonzalez-Gaudiano e Lorenzetti (2009), em &mbito nacional, a educacéo
sempre incluiu preocupagdes com relacdo as questdes ambientais, mesmo ndo sendo de
cunho critico, emancipatorio e transformador, como se requer tal tematica. Desta

maneira, 0S passos para a constituicdo de uma educagdo ambiental no Brasil encontram-
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se norteados por diversos documentos de cunho normativos que buscam estabelecer
parametros para as relacGes travadas entre os individuos e 0 meio ambiente, como

observamos na figura 01 abaixo:

Figura 01-Leis da Educacdo Ambiental Brasieira
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Fonte: Elaborada pela autora (2019)

Diante da inclusdo da tematica ambiental na educacdo formal através da Lei n°
9.795/99, do Ministério do Meio Ambiente- MMA, e que instituiu a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental- PNEA, regulamentada pelo decreto n° 4.281 de 25 de junho de
2002; onde, especificamente em seu artigo 2°, explicita-se que se trata de “ um
componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal, ndo-formal e informal” (BRASIL, 1999, p. 1), observamos o nivel de
articulacdo existente entre os diversos movimentos para tornar o sistema formal de
educacgdo, um dos instrumentos de viabilizacdo de um outro modo de pensar a relagéo
homem e natureza, por meio de instrumentos formais em torno de uma politica de
insercdo da educagdo ambiental no ambiente de ensino formal.

Neste contexto, € primordial compreender que os PCN’s se constituiram como
um aporte inicial para o desenvolvimento da tematica ambiental no curriculo escolar, ao
indicar formas de abordagem no processo educacional, onde observam-se orientag0es
para uma articulacdo através dos diferentes componentes curriculares, assumindo o

carater transversal e interdisciplinar (BRASIL, 1998).
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Observa-se ainda que documentos como o parecer da Coordenacdo Geral de
Educacdao Ambiental do Ministério da Educacdo- MEC, através da extinta Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusdo (SECADIYMEC) que foi
encaminhado ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) propondo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), se constituiu como um
passo crucial para a introducdo da educacdo ambiental nos curriculos escolares, pois
sistematizou o que se prevé na PNEA, ja que até entdo a temética estava atrelada
somente ao Ministério do Meio Ambiente (MEC, 2012).

Destaca-se que estes instrumentos como a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental- PNEA, os Parametros Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental-
PCN’s, as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagdo Ambiental- DCNEA, o
Programa Nacional de Educagdo Ambiental- PRONEA e a contestada Base Nacional
Comum Curricular- BNCC, em suas trés versdes; ao serem lancados, passaram a
constituir um norte para a introducdo de praticas educacionais que respeitassem as
relacbes homem e natureza, mas atualmente observa-se que os mesmos foram
destituidos de tal iniciativa devido as mudangas na gestdo da politica, com a mudanca
de gestores de instancias decisivas a partir das eleicdes presidenciais de 2019
(GUIMARAES, 2004; LOUREIRO, 2012; SATO e CARVALHO, 2005).

Neste cenario, a definicdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental-
PRONEA, até 2018 executado pela Coordenacdo de Educacdo Ambiental do Ministério
da Educacdo juntamente com o IBAMA e o Ministério do Meio Ambiente, e outros
Orgdos publicos bem como entidades privadas, estabeleceu a capacitacdo de gestores e
educadores, o desenvolvimento de agdes educativas e o desenvolvimento de
instrumentos e metodologias, como forma de subsidiar a educagdo ambiental em todo o
territorio brasileiro, através de préaticas significativas pautadas nos componentes
socioambientais necessarios neste tipo de politica publica (MEC e MMA, 2014).

Por conseguinte, a Base Nacional Comum Curricular-BNCC com a sua proposta

1 SECADI/MEC: A sua criagdo foi uma demanda dos movimentos sociais com o objetivo de contribuir
para o desenvolvimento dos sistemas de ensino valorizando as diferencas e a diversidade sociocultural, a
promocéo da educacdo inclusiva, os direitos humanos e a sustentabilidade socioambiental, pautando-se no
desenvolvimento de agBes no campo da Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva, Educacdo Ambiental e em Direitos Humanos, Educacdo do Campo, Indigena e Quilombola e
Educagcdo para as Relacdes Etnico-Raciais. Através do Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019, houve a
sua extingdo que acabou instituindo uma fase de cortes em politicas pablicas educacionais estratégicas
voltadas a democratizacdo da educacdo brasileira, a implantacdo do Plano Nacional de Educacdo bem
como & consolidacéo de um Sistema Nacional de Educacéo.
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de estabelecer um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais ao
indicar conhecimentos e competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes da
educacdo béasica (BRASIL, 2017), em suas trés versdes, trouxe diferentes abordagens,
que se delimitou da seguinte forma:

2015- Nao trabalha a temaética Educacdo Ambiental e se limita a definir que os
temas relacionados as discussfes sobre meio ambiente, cidadania, direitos humanos e
trabalho serdo reconhecidos no diélogo interdisciplinar, e abordadas como temas
transversais.

2016- A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educacdo escolar, se
caracterizando como atividade intencional da pratica social e que objetiva a construgédo
de conhecimentos ao desenvolver habilidades, atitudes e valores relacionados & vida,
justica, meio ambiente e sociedade.

2017- PropGe-se que a Educacdo Ambiental se incorpore ao curriculo e as
praticas pedagdgicas através de temas contemporaneos de maneira transversal e
integradora, onde fica visivel a énfase na sustentabilidade ao se relacionar meio
ambiente e uso dos recursos naturais.

Oliveira e Neiman (2020) esclarecem que as reformulac6es ocorridas entre 2017
e 2018 na BNCC, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio, para os temas
transversais, que é onde a EA poderia incluida, ndo foram contemplados de maneira
clara, incorrendo em uma auséncia de abordagens sobre a EA no contexto formal de
ensino, a partir do que nova base preconiza.

Percebe-se assim que, na base vigente, a educacdo ambiental acaba ndo sendo
tratada de maneira especifica, ficando o livre entendimento de que tal tematica faz parte
de habilidades e aprendizagens que serdo trabalhadas através dos varios componentes
curriculares, o que compreende-se que precisa prevalecer o carater transversal de sua
primeira versao.

Entretanto, Castro (2001) aborda que a educagéo ambiental no Brasil, diante das
modificagOes de paradigmas cientificos, de acontecimentos globais e da propria LDBD
9394/96, ja trazia a exigéncia da educacdo ambiental nos niveis de ensino; e o
langcamento dos Pardmetros Curriculares Nacionais em 1997, culminou em uma crise
anterior as Bases, que refere-se aos objetivos e a fungdo de tal tematica a ser inserida na

educacdo formal, pois a formacdo de professores e a capacitacdo de educadores
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ambientais para dar conta deste cenario, implica uma universidade com outra roupagem,
que esteja relacionada ao que se esta buscando.

Neste contexto, Castro (2001, p. 52) argumenta que:

Cabe, portanto, a universidade promover articulagdes intra e
interinstitucionais, no sentido de favorecer a formacéo e a capacitacdo
de profissionais competentes e preparados para engendrar mudancas
no perfil educacional brasileiro, em particular quanto a Educacédo
Ambiental.

Diante das exigéncias que sdo presentes para que se efetive uma educacédo
ambiental brasileira, ndo cabe apenas a existéncia de documentos referenciais e aportes
tedricos; pois 0 que se vivencia sdo dificuldades em fazer com que a educagdo
ambiental adentre espacos diversos, tanto na educacdo formal quanto ndo-formal,
implicando em mudancas no contexto.

E notério que a educacdo ambiental em ambito formal, apresenta principios,
valores, paradigmas que a compdem, bem como instituem formas de proposicdo de
acOes para que se efetive, porém os documentos regulatérios acabam abrindo lacunas,
no tocante aos aspectos metodoldgicos de inclusdo da tematica ambiental.

Observa-se ainda que, 0os documentos citados anteriormente, possuem pontos
que sdo bastante parecidos em suas construgdes teoricas, ndo oferecendo um
aprofundamento sobre as formas de insercdo da educacdo ambiental no contexto formal
de ensino, se limitando a estipular que a mesma fard parte, mas ndo descrevendo ou
determinando de que maneira fara parte.

Diante deste contexto, a educacdo ambiental a nivel nacional e internacional,
mesmo com tantos momentos e espacos de unido para debates e discussdes, pouco
avangcou e ainda existem inOmeras limitacGes, demonstrando haver uma
improdutividade em relacdo ao que se desejava com a movimentacdo em ambito
mundial referente as questdes ambientais discutidas nos encontros internacionais
(GUIMARAES, 2004).

Além disso, existem inUmeras medidas a nivel brasileiro na atualidade,
referentes a0 meio ambiente, que indicam um retrocesso no tocante aos avangos
ocorridos nestes eventos. Sao desmanches e ataques ao que se havia construido na area
ambiental, que vai desde a paralisacdo de pesquisas neste campo como também a
retirada de leis e decretos, bem como o sucateamento de orgaos publicos que foram
criados num contexto de reivindicagOes para fortalecer a gestdo dos recursos naturais, e

gue hoje atuam de maneira limitada.
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Mesmo que ainda ndo se observem contextos de efetiva articulacdo entre teoria e
pratica voltadas a educacdo ambiental critica, considera-se que 0s aportes legais,
assumiram um carater fomentador e introdutorio desta area do conhecimento nos
curriculos escolares, vindo a delimitar maneiras de atuar e estabelecer uma educagéao
que tenha aspectos sustentaveis; impulsionando, legitimando e favorecendo a existéncia
desta tematica nos espacos formais de educacio (CAMPOS, 2015; GUIMARAES,
2004; TOZONI-REIS, 2012).

Verdadeiramente, estes marcos legais possibilitam os debates e discussdes, e séo
os elementos bases para a formalizacdo de iniciativas em educacdo ambiental formal,
que buscam implementar uma educacdo com principios sustentaveis, interligada a novas
praticas de uso e producdo a partir dos recursos naturais, conectada com novas
possibilidades de pensar o meio natural e que proponha um outro modelo educacional, o
qual esteja além da racionalidade instrumental, que ainda reproduz valores que nao se
sustentam (GADOTTI, 2008).

Como Almeida (2011, p. 82) constatou em seus estudos nas escolas de Goiés,
que ainda ha: “(...) um tratamento fragmentado das questGes ambientais, onde o
ambiente é concebido de forma utilitarista, como um lugar para se viver e ndo como um
todo, com interagdes dindmicas e complexas”, e desta forma acabam reproduzindo
préaticas que desconectam o ser e a realidade a sua volta, e se concretizam através de
metodologias diversificadas que incluem hortas, seminarios, debates, oficinas e visitas.

Desta maneira, Machado (2007) ao desenvolver um diagnéstico da EA nas
escolas do ensino fundamental do municipio de Piracicaba no Estado de S&o Paulo,
verificou a grande frequéncia de projetos com a teméatica ambiental sendo
desenvolvidos, além de atividades pontuais realizadas nas datas comemorativas que
lembram a questdo ambiental, feiras de ciéncias ou feiras ecoldgicas, excursdes,
oportunidades do cotidiano escolar ou mesmo as noticias veiculadas pela midia
referente as questdes ambientais.

Porém, a pesquisadora ressaltou ainda que apesar disso tudo: “(...) o carater
descontextualizado, improvisado e até mesmo imediatista dessas atividades sugerem
que tenham pouco efeito na incorporacdo da probleméatica ambiental no curriculo
escolar”, onde evidencia-se a grande relevancia de uma formacéo de professores que 0s
embasem para atuar frente a estas questdes, e especialmente no contexto amazonico

percebemos este imperativo.
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1.4-A educacdo ambiental em ambito amazénico e amapaense

A medida que a educacdo ambiental no contexto global e brasileiro foi se
instalando, foram sendo delineados caminhos para que também se desenvolvesse no
ambiente amazonico, visto que ha na Amazonia um patriménio de valor inestimavel,
que ultrapassa a imensa floresta e bacia hidrografica das quais pertence, o qual foi
construido por uma ancestralidade que relaciona saberes oriundos dos modos de vida
em meio a floresta, e que comunicam conhecimentos utilizados na habitagdo, na
alimentacdo e na salde; sendo necessario que saibamos dialogar com estes para que
haja o reconhecimento e valorizacdo de praticas sustentaveis (PORTO-GONCALVES,
2018).

Neste sentido, entender que o modo de vida amazdnida também possui
elementos que contribuem para a sustentabilidade, torna-se fundamental a educacéo
ambiental a ser implementada nos espacos educativos formais, pois ainda existe uma
certa ambiguidade quando se trata desta questao.

Ao mesmo tempo em que a EA é inserida na pratica formal e se propde a ensinar
as populacdes como se relacionar com a floresta de maneira que, em muitos contextos
ainda se desconsidera a gama de conhecimentos dos seus atores sociais, também é
possivel pensa-la como um suporte para integrar novos pensamentos que trabalham com
a perspectiva de um individuo que tem a sua natureza integrada ao ambiente em que
habita desde o seu nascimento (SILVA, 2018).

Neste aspecto, Allegretti (2009) nos chama a atencdo para 0 cenario promissor
em relacdo ao territério amazoénico, o que segundo ela, mais de um terco deste, possui
comunidades que pautam suas vidas em uma sustentabilidade baseada nas formas
tradicionais de utilizacdo dos recursos naturais, e portanto, é preciso que se reconheca ai
a forca para um desenvolvimento da Amazbnia, pois trata-se de um patrimonio
socioambiental Gnico, e que € o ponto de partida para o desenvolvimento sustentavel.

Contudo, Costa (2009) evidencia que o modelo tradicional de utilizacdo dos
recursos naturais no ambiente amazoénico, se deu de maneira mais vasta, apos o periodo
de extracdo da borracha, o qual foi propulsor da comercializagdo de produtos nesta
regido, onde as populagdes através de seus modos de vida baseados na extra¢do da seiva

da seringueira, estavam vinculadas ao mercado industrial que crescia naquele momento.
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Observa-se entdo que os modos de vida das populacbes amazonidas sempre
foram calcados em uma relacdo de constancia entre 0 homem e o ambiente natural, seja
para subsisténcia ou para atender a demandas externas, a apropriacdo de recursos
naturais sempre foi fator de sobrevivéncia entre as populagdes amazonicas.

A partir deste contexto, de Amazbnia como exportadora de grandes recursos
naturais utilizados para a producdo de bens e riquezas internacionais, Becker (2004)
enfatiza que se iniciaram debates por volta dos anos 80, onde se problematizavam as
formas de uso e ocupacdo da mesma, vindo a tona questdes ligadas diretamente a
politica ambiental existente na regido.

Contudo, observamos que o Amapa possui um historico peculiar, onde inspirado
nos objetivos da Agenda 21 construidos ainda na ECO 92, o gestor do Estado no ano de
1995, através do Decreto de n® 2.453, inseriu a questdo ambiental no contexto das
politicas publicas estaduais através do Programa de Desenvolvimento Sustentavel do
Amapa (PDSA), o qual se constituiu como carro chefe daquela gestdo, perdurando por
dois mandatos, de 1995 a 1998 e 1999 a 2002, vindo a se constituir como um programa
de governo que ganhou destaque em ambito internacional, tanto pela inovagdo quanto
pelo pioneirismo referente as relacdes homem e meio ambiente (AMAPA,1995).

Desenvolvido através de seis diretrizes, o PDSA propunha comportar o
desenvolvimento econémico atrelado a inclusdo social, como uma estratégia econémica
aliada a ecologia, para compor a politica publica fundamental daquela gestdo. A partir
da valorizacdo das vantagens comparativas do Amapa, da sustentabilidade da economia,
da equidade social, da utilizacdo de parcerias na execucdo de projetos, da
desconcentragdo de atividades e da municipalizacdo- diretrizes do programa; seriam
tracadas as acOes referentes a politica de cunho sustentavel a ser desempenhada por
aquela gestao.

Ainda neste contexto, um estudo intitulado “O que fazem as escolas que dizem
que fazem educacdo ambiental”, realizado pelo Ministério da Educa¢do no ano de
2006, trouxe dados referentes a todas regides brasileiras, e especificamente na regido
Norte, 0 estudo se deu no Para e no Amap4, e demonstrou diferentes aspectos tanto
quantitativos quanto qualitativos em relacdo a presenca da educacdo ambiental nas
escolas formais (SILVA et al, 2007).

Identificou-se por exemplo, que no Amapa, entre as 10 escolas pesquisadas, ha

uma articulacdo dos projetos das mesmas- que buscam inserir a EA em seu cotidiano, as
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necessidades das comunidades em que se localizam, sendo possibilitado um dialogo de
saberes com os atores sociais do entorno da escola, onde tanto a comunidade participa
do aprendizado escolar ao ser convidada para ensinar suas praticas, quanto a escola
busca propor solugdes aos problemas encontrados na comunidade (SILVA et al, 2007).

Outro elemento que podemos apresentar no contexto amapaense, trata-se da Lei
de n° 1.295 de 05 de janeiro de 2009, a qual autorizou o Governo do Estado do Amapéa a
instituir a Politica Estadual de Educacdo Ambiental, juntamente com a Comissdo
Interinstitucional de Educacdo Ambiental e o Sistema Estadual de Informacgfes de
Educacdo Ambiental.

Este dispositivo traz conceitos, principios, objetivos e competéncias, bem como
prevé um Programa Estadual de Educacdo Ambiental. Especificamente no artigo 2°,
delimita a Educagdo Ambiental como um “processo pedagdgico que tem por objetivo a
formacdo e o desenvolvimento do homem e da coletividade com vistas a conservacao
do meio ambiente ecologicamente equilibrado” (AMAPA, 2009, p. 01).

A referida lei aborda a EA no ensino formal, objeto de nossa pesquisa, como
uma pratica educativa integrada, continua e permanente a ser desenvolvida nos
curriculos das instituicdes publicas e privadas, incluindo desde o nivel fundamental até
o nivel superior, fazendo parte da educacgdo especial, profissional, de jovens e adultos,
bem como da formac&o de professores nos diversos niveis e disciplinas.

H& também outra norma que busca regulamentar a EA no contexto da educacao
formal amapaense, que é a Lei de n° 1.685 de 26 de junho de 2012, a qual dispde sobre
0 ensino da EA no curriculo das unidades escolares de Ensino Fundamental e Médio do

Estado do Amapa4, e conceitua a EA como:

“os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade” (AMAPA, 2012, p. 01).

Este dispositivo preconiza que a EA fara parte dos temas transversais, apesar de
haver uma alternativa que acaba gerando lacunas e incertezas a partir do que se expressa
na norma em seu artigo 1°, paragrafo Unico: “A disciplina devera permanecer como
parte diversificada no curriculo, em mais de uma série ou distribuidos os seus contetidos
em outras disciplinas” (AMAPA, 2012, p. 01), onde observa-se que ha a referéncia a
criagdo de uma disciplina a ser inserida na parte diversificada do curriculo escolar para

trabalhar a EA, ou ainda a tematica podera ser diluida entre os componentes
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curriculares, nas diferentes etapas de ensino.

Neste aspecto, chegamos até a Lei de n° 1.907 de 24 de junho de 2015, a qual
institui 0 Plano Estadual de Educac&o-PEE para o decénio 2015-2025, que em seu
artigo 2° prevé dentre outras diretrizes, o fortalecimento da sustentabilidade

socioambiental e em suas Metas 13 e 18 preveé:

“ (...) Meta 13: Estruturar, implantar e implementar as Diretrizes
Curriculares no sistema estadual publico de ensino, na perspectiva
inter/transdisciplinar, a partir de metodologias que destaquem as
dimensbes  ética, humanistica e cidadd; o compromisso
socioambiental; a construcdo da identidade pessoal e cultural, bem
como principios filoséficos e epistemolégicos em evidéncia no século
XXI (AMAPA, 2015, p. 16)”.

“(...) Meta 18: Formular e implementar politica de formacdo inicial e
continuada, em cooperagdo com 0s Municipios, que possibilite
qualificagdo integral dos profissionais da Educacdo Basica, nos
aspectos  técnico-cientifico, psico-afetivo e  socioambiental,
assegurando 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem, por meio de
programas de apoio a formagéo (AMAPA, 2015, p.19)”.

Desta maneira, observamos que em ambito amapaense existem iniciativas
legislativas que buscam prever a efetivacdo de uma EA atrelada ao que se instituiu a
partir das discussdes regionais, nacionais e internacionais, bem como existem propostas
educativas, como as pesquisas de Silva et al (2015) demonstraram, ao realizarem um
levantamento do perfil dos projetos de EA desenvolvidos por escolas da rede de ensino
estadual e municipal de Macapa.

As referidas pesquisas, identificaram que as tematicas presentes nos projetos das
escolas se concentravam em: lixo, protecdo do verde, uso e degradacdo dos mananciais
e acOes para sensibilizar a populacdo em relacdo a polui¢do do ar; o que se desenvolveu
a partir da metodologia de projetos interdisciplinares que é um caminho para o
desenvolvimento da cidadania ambiental, da consciéncia critica e comprometida com o
meio ambiente, demonstrando que ainda sdo necessarios estudos mais aprofundados
sobre a realizacdo de projetos de EA em outras escolas do contexto amapaense (SILVA
et al, 2015).

Desta maneira, no contexto amaz6nico, encontramos 0s estudos de Loureiro
(2009) que ao pesquisar sobre a pratica pedagdgica referente a EA no ensino
fundamental em uma escola no municipio de Palmas no Estado do Tocantins, destacou
que as questdes ambientais sdo inseridas de duas formas: pelo improviso, pois néo
fazem parte dos planos de aula e consequentemente da pratica pedagodgica, porém sao

inseridas através das oportunidades diarias, como jogar o lixo no lixo, desligar as
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torneiras, apagar as luzes das salas, colocar papéis usados para rascunho, e etc; e pelos
projetos onde se busca trabalhar a preservacdo da natureza, dentro das disciplinas
ministradas.

Neste aspecto, o estudo de Nery (2010) sobre a andlise das praticas em EA, com
base na PNEA, nas escolas da rede municipal de ensino de Santana-AP, identificou que
ainda é necessario e urgente que se implemente um programa de EA envolvendo toda a
comunidade, considerando as necessidades locais; como Castro, Spazziani e Santos
(2012) indicam a importancia do incentivo de parcerias entre escolas e instituicbes
locais visando a melhoria das condicGes de vida .

Estudos de Nogueira (2017) sobre o ensino escolar e o contexto sociocultural e
ambiental de comunidades ribeirinhas no interior do Estado do Amazonas, apontaram
que embora as questdes socioambientais e culturais dos alunos ndo fagcam parte dos
conteudos escolares de forma direta, existe um esforco dos docentes em trabalhar estas
tematicas, o que desperta nos alunos um olhar para 0 meio em que vivem e se configura
como uma tentativa de conscientizacdo, advertindo sobre as formas de relacionar-se
com um meio ambiente que garante diretamente a subsisténcia de suas comunidades.

Nesta perspectiva, Silva e Teran (2018) ao desenvolverem um estudo sobre as
praticas pedagogicas na educacdo ambiental com estudantes do ensino fundamental na
cidade de Manaus, perceberam lacunas e identificaram a EA sendo abordada apenas nas
disciplinas de Ciéncias e Geografia, 0 que representa uma fragmentacdo das acoes
pedagdgicas.

Trabalhar desta forma tem consequéncias na maneira como o aluno apreende o
contetdo com o qual estd tendo contato, pois sdo transmitidos conceitos e se perde a
oportunidade de relaciona-los em suas realidades, como Silva e Teran (2018, p.347)
argumentam: “ndo estdo levando o aluno a refletir sobre os impactos que o lixo pode
trazer para 0 meio ambiente. Tais praticas estdo apenas fazendo com que os alunos
aprendam os conceitos de determinados assuntos”.

Por conseguinte, Gomes (2017) ao investigar a inser¢cdo da EA em uma escola
do contexto da Amazdnia amapaense, constatou que é preciso superar e romper essa
educacdo de caréater tradicional, onde ainda se trabalha com a compreenséo reduzida da
tematica ambiental dentro das caixinhas, o que fortalece o desenvolvimento de préaticas

educacionais consideradas ingénuas e reprodutoras.
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Diante deste cenéario, novamente percebemos um descompasso entre o0 que se
prevé nas teorias e 0 que se propde enquanto EA formal. Sendo que na realidade
amazonica € urgente um trabalho diferenciado, pois como Becker (2005, p. 72) acentua:
“(...) ¢ imperativo 0 uso ndo predatorio das fabulosas riquezas naturais que a Amazonia
contém e também do saber das suas populacdes tradicionais que possuem um secular
conhecimento acumulado para lidar com o tropico umido”; desta maneira, atestando a
singularidade em se propor uma EA no ambiente amazonico atrelada aos saberes, a
realidade local e especialmente que problematize as formas de uso e ocupagdo do
espaco amazOnico para entdo se propor outros cenarios.

Contudo, Gomes (2017) aborda que atualmente, apesar de existir um Nucleo de
Educacdo Ambiental na Secretaria Estadual de Educacdo, ainda se percebe a
necessidade de aprofundamento nas discussdes no sentido de enfatizar a insercdo da EA
na educacdo formal de maneira transversal e interdisciplinar, como forma de
proporcionar um aprendizado que relacione as questdes socioambientais que permeiam
0S sujeitos do espaco amapaense.

Neste sentido, quando tratamos da EA no espago amapaense, precisamos situar o
contexto, no intuito de compreender que, existem especificidades a serem consideradas,
pois as populacBes destes espacos, como Cardoso e Hage (2016, p. 170) ponderam:
“(...) enfrentam diversos desafios, entre eles, as condi¢bes de acesso a escola, 0
curriculo e a formagao de professores (...)”’; os quais precisam ser compreendidos ao se

propor uma educacdo que esteja interligada aos principios de sustentabilidade.

1.4.1-A formagéo de educadores ambientais amazonicos

Sato e Carvalho (2005) problematizam que as realidades educacionais que ja
ensaiaram implantar ou que ja implantaram a EA em seus contextos, em sua grande
maioria possuem um percurso de luta e formacgdo docente, que se construiu diante de
inimeros debates em torno da necessidade de instituir essa tematica nos curriculos
escolares e consequentemente nas praticas educativas, por se entender que nao basta
apenas propor projetos, comemorar o dia da arvore ou a semana da adgua, bem como o
dia do meio ambiente, juntamente com a comunidade escolar, como Tozoni-Reis e

Campos (2014, p. 159) ponderam: “a inser¢do da educag¢do ambiental que queremos e
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precisamos passa pela reformulacdo da formacdo dos professores na perspectiva de
superacao da racionalidade pratica”.

Entender que a racionalidade econdmica instituida pelo sistema vigente tem uma
I6gica finita é essencial nesse contexto, pois induz a constru¢do de novas formas de
producdo da existéncia, pautadas em outros valores e isso perpassa também pelos cursos
de formacao inicial docente, os quais possuem uma tarefa primordial, onde além da
formacdo técnica e pedagdgica, precisa ser proposta a formacao politica, como Carvalho
(2012, p. 56) defende:

(...) discutir as raizes da construcdo social da questdo ambiental e suas
implicagcbes no cendrio contemporaneo, nos parece relevante para
compreender o campo de atuacdo do educador ambiental.

Ressalta-se que existem divergéncias dentro da questdo ambiental, as quais sdo
oriundas dos diferentes grupos sociais que encampam a ideia de lutar por condicdes
mais justas na relacdo entre natureza e sociedade, o que se reflete no campo onde o
educador ambiental atuara, sendo Util que se intencione compreender a complexidade
inerente a sua acdo (CARVALHO, 2012).

Percebemos entdo, que o cenario de formacgdo docente em EA- assim como 0
curriculo desta tematica, é delineado a partir das perspectivas dos diferentes
grupamentos sociais, traduzindo-se em multiplas interpretacdes sobre a questdo
ambiental, além de se constituirem disputas entre as concep¢des de acordo com 0s
interesses estabelecidos, 0s quais possuem como caracteristica principal, como Carvalho
(2012, p. 61) afirma: “ a heterogeneidade de praticas e sentidos”.

Certamente, este tipo de formacdo passa a refletir nas praticas docentes, que
serdo vivenciadas no cotidiano escolar, a partir de um conjunto de acGes realizadas
através de contetdos, temas e projetos, que dependendo da atitude e postura docente
podem tanto contribuir para experiéncias enriquecedoras quanto empobrecedoras dos
sujeitos, reproduzindo ou produzindo realidades, como Maia e Teixeira (2015, p. 298)

afirmam:

(...) a formagdo técnica ndo contribui para a construcdo de
conhecimentos e métodos que possibilitem o ato didatico pedagdgico,
para dar conta das contradi¢des da escola, que reflete e reproduz as
contradi¢des da sociedade.

Ainda na graduacdo é comum que os cursos de formacdo docente em sua
maioria se concentrem em praticas instrumentais, que buscam indicar como fazer, por

que fazer, pra qué fazer e pra quem fazer; destituindo 0s sujeitos de um processo
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fundamental de formacao: a reflexdo critica e contundente; pois os cursos de formacao
em geral preocupam-se com as metodologias de ensino e as técnicas de sala de aula,
mas evitam as questdes politicas que envolvem a educacdo (GADOTTI, 2001).

Assim, ocorre que se modela uma formacao inicial docente que atribui alto valor
a treinamentos e capacitacdes que possibilitem habilidades e competéncias para se
trabalhar com determinada tematica educacional, resultando em uma formacao técnica
que separa a teoria da prética, e exclui qualquer reflexdo sobre o trabalho docente
(MAIA e TEIXEIRA, 2015).

Sato, Silva e Jaber (2018) chamam a atencdo para esse tipo de professor
profissional que sera formado, o qual ndo teré criticidade, e aceitara os contetidos como
sdo postos sem que os lapide e retire argumentos importantes, tolindo o processo de
aprendizagem necessario a sua pratica educativa em EA.

Neste contexto, Castro, Spazianni e Santos (2012) abordam a necessidade e
urgéncia em se formar educadores ambientais, na perspectiva do contexto de
conscientizacdo que estabeleceu-se a partir da escassez e esgotamento dos recursos
naturais nos paises do Globo, como forma de 0s mesmos serem 0s agentes propositores
de problematizacGes e consequentemente, solucdes a partir do ambiente de ensino
formal; vindo a incorrer em mudancas significativas nas praticas de uso e conservagao
dos ecossistemas, visto que a conscientizacdo a ser desenvolvida no processo
educacional é um dos elementos de consolidagdo da EA (GADOTTI, 2008; LEFF,
2009).

E fundamental considerarmos que a formacédo de educadores ambientais é um
processo 0 qual serdo necessarias reformulacfes metodoldgicas, conceituais e
curriculares, influenciando até mesmo no tipo de professor, o qual precisa entender que
ha uma dialeticidade na producdo de conhecimentos, 0s quais sdo constituidos pela
complexidade, afetividade e contextualizacdo dos problemas ambientais (CASTRO,
SPAZIANNI e SANTOS, 2012).

Entretanto, observamos haver uma limitacdo para que isto se concretize. Como
Castro, Spazziani e Santos (2012, p. 172) ponderam: “os investimentos em capacitacdo
docente estdo muito aquém das necessidades de um pais extenso como o Brasil”; o que
implica em uma formacdo em EA com lacunas, influenciando em préticas ainda

descontextualizadas.
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A Regido Amazonica, composta pelos estados do Acre, Amapa, Rondonia,
Roraima, Para, Amazonas, Maranhdo, Mato grosso e Tocantins, € um exemplo proximo
desta limitagdo na formacgdo docente, tanto para atuar na educacdo basica quanto em
outros niveis de educacao; e isto constitui-se como um reflexo das politicas publicas de
educacdo que sdo destinadas a esta regido do Brasil, a qual possui peculiaridades, que
devem ser consideradas quando se propde uma formacdo basica para atuar junto as suas

escolas, como Gatti (2010, p. 1375) pondera:

(...) a formacdo de professores profissionais para a educacdo basica
tem que partir de seu campo de pratica e agregar a este 0s
conhecimentos necessarios selecionados como valorosos, em seus
fundamentos e com as mediagdes didaticas necessarias.

E fundamental compreendermos que em relacdo & tematica ambiental, “a
formacdo inicial dos docentes constitui apenas uma etapa formativa delimitada no
tempo e no espago” (CAMPQOS, 2015, p. 270), onde ocorrem influéncias de vivéncias
do sujeito docente, o qual possui as suas subjetividades constituidas a partir dos
diferentes contextos em que atua.

Destarte, incluir uma proposta de ensino emancipatéria em ambito escolar requer
a compreensdo de quem sao 0s sujeitos do processo, suas singularidades e principios, 0s
quais foram construidos bem antes de se chegar nos cursos de formacéo de professores.

Sato e Passos (2006, p. 24) afirmam que:

(...) ndo ha orientacBes pedagdgicas magistrais de receitas prontas,
cartilhas que promovam o ABC de estratégias, ou bussolas que
mostrem apenas o eixo “norteador” do universo, sendo um conjunto de
tentativas e erros, com acimulo de dissabores e que muitas vezes nem
alcancam a beleza da flor.

Neste aspecto, a formacdo de professores seria apenas um inicio para o convite
ao trabalho com a teméatica ambiental, cabendo ao sujeito decidir sob quais perspectivas
adotaria ou ndo em sua pratica docente atrelada as questdes de sustentabilidade e meio
ambiente, embasadas nas produgdes teoricas, documentos e normas vigentes (SATO e
CARVALHO, 2005).

Azevedo e Higuchi (2012) em um artigo intitulado: A floresta amazonica como
objeto de formacao de docentes em educagdo ambiental, consideram que a EA genuina
¢ aquela onde a reflexdo é seguida de uma tomada de atitudes através das vivéncias
possibilitadas, onde pessoa e ambiente se relacionam considerando as diferentes partes
que Ihes compdem, o que se torna ponto de analise para tracar as possiveis e necessarias

mudangas.
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Desta forma, Silva e Teran (2018) em seus estudos na cidade de Manaus no
Estado do Amazonas, destacaram a importancia da Secretaria de Educacdo oferecer
cursos de formagédo continuada aos professores para que possam atuar de maneira
interdisciplinar e transversal frente as teméticas ambientais presentes nas realidades em
que atuam, pois consideram que a falta de formacdo que direcione a inser¢do das
questdes ambientais nos contetidos do curriculo, acaba dificultando a efetivacdo da EA.

Para além de uma exigéncia formativa em EA, Guimardes e Granier (2017) em
seus estudos com educadores ambientais em formacdo, em contextos interculturais,

através da estratégia metodologica denominada “ComVivéncia Pedagdgica”, onde:

“0 ambiente educativo se constr6i em uma praxis pedagogica de
educadores ambientais em formacdo, na convivéncia com outros
grupos humanos silenciados na modernidade. Propde-se, pela
radicalidade de experiéncias vivenciais de outros referenciais
epistemoldgicos, o exercicio da dialogicidade de novas relagGes
conectivas com o outro, com 0 mundo (p. 1576-1577)".

Identificaram que o contato com outras epistemologias torna-se uma maneira
eficaz de fazer o individuo se perceber e estar no mundo, o que é uma potencialidade
observada na ComVivéncia Pedagogica, ao propiciar outras perspectivas individuais e
coletivas a partir de outros contextos pedagogicos criativos que servem como parametro
para o desenvolvimento da EA formal.

No tocante ao contexto amapaense, observou-se que o Programa Estadual de
Educacdo Ambiental, instituido pela Lei n® 1.295, de 05 de janeiro de 2009 prevé em
seu artigo 6°, § 1°, a capacitacdo de recursos humanos, onde a educacdo ambiental serd
incorporada a formacdo, especializacdo e atualizacdo dos educadores em todos 0s niveis
e modalidades de ensino, além de abranger todas as areas profissionais, incluindo as
atividades de gestdo ambiental e alcancando os diversos segmentos sociais (AMAPA,
2009).

Neste aspecto, o referido dispositivo ainda institui que a formacéo de professores
em todos os niveis e disciplinas seja uma das medidas a serem adotadas dentro da EA
instituida no ensino formal, onde a sua pratica integrada, continua e permanente precisa
constar nos curriculos das instituicdes publicas e privadas (AMAPA, 2009).

A referida lei, ao estabelecer a Politica Estadual de Educacdo Ambiental e dentro
dela o Programa Estadual de Educacdo Ambiental, € explicita ao prever que na EA

formal a dimensdo ambiental devera constar nos curriculos, e cita 0s cursos de
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graduacdo em Pedagogia, assim como as licenciaturas, as pos-graduacdes, as extensdes
universitarias e as areas que tratem de aspectos metodologicos da EA.

Contudo, um aspecto interessante é que, em uma réapida pesquisa, nas ementas
das principais universidades e faculdades do Estado do Amapa, que ofertam o curso de
Pedagogia, seja na modalidade presencial ou a distancia, verificamos que entre as duas
universidade publicas pesquisadas, apenas a do Estado oferta a disciplina de Educacgéo
Ambiental; e dentre as particulares que ofertam o curso de Pedagogia, em um universo
de 18 instituicdes, apenas 6 ofertam disciplinas que cumprem o que preconiza a lei em
questao.

Em alguns cursos constatou-se que a dimensdo ambiental é prevista para ser
trabalhada em disciplinas como Educagdo Ambiental, Educacdo e Meio Ambiente,
Fundamentos Teoricos Metodoldgicos de Educacdo Ambiental e até mesmo como Meio
Ambiente e Sustentabilidade, cumprindo-se um dos aspectos da politica estadual que é
taxativa ao esclarecer que a autorizacdo e supervisdo de funcionamento das instituicbes
de ensino e de seus cursos, tanto da rede publica ou privada devera cumprir esta norma.

Porém, h& que se observar a maneira como a tematica ambiental é inserida
nestes cursos de formacéo de professores, pois como Campos, Saheb e Carvalho (2017)
indicam, hd uma tendéncia disciplinar que pouco integra as questbes ambientais e
contribuem cada vez mais para uma formacdo docente que reforga as agcdes pontuais e
descontinuadas desprovidas de reflexdes sobre a complexidade ambiental.

Dentro desta perspectiva, Andrade e Caride Gomez (2017, p. 1608), observaram
em seus estudos sobre o processo de inser¢do da EA na formacdo em Pedagogia, de
docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na rede pablica municipal
de Castanhal no Estado do Par4, que a mesma estd aos poucos sendo inserida no
ambiente académico apesar de sua abordagem ainda ser em disciplinas eletivas, o que
acaba demonstrando que nem todos os estudantes participam das discussdes tedricas e
metodoldgicas.

Outro contexto relevante encontrado, trata-se do estudo de Martins e Schnetzler
(2018) o qual analisou um programa de formacéo continuada de professores em EA
critica em Marabéa/Carajas, Sudeste do Para; onde se constatou haver a necessidade de
implementacdo de estudos e programas de formacgdo continuada pelas instituicbes e
orgdos gestores, além da implementacdo de politicas publicas efetivas, permanentes e

continuas, onde a investigacdo acdo e a parceria colaborativa entre a escola e a
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universidade, seriam como um eixo tedrico-metodoldgico estratégico e a EA critica
seria a referéncia no processo de formacao do educador ambiental.

Neste sentido, a pratica continua que envolva as questdes ambientais e inter-
relacione com outros temas presentes na escola, sdo percebidas como uma necessidade
permanente, que problematiza as questfes socioambientais e as analisa como parte da
realidade, onde o cotidiano é fruto das producOes referentes aos saberes escolares
ambientais.

Por conseguinte, Gomes, Nery e Brito (2017) destacam que a formagédo de
professores, juntamente com outros elementos do contexto escolar influenciam na
introducdo da tematica ambiental no curriculo, pois é fundamental haver uma
compreensdo politica, ideologica, cultural, social e econdmica das questdes ambientais,
para poder propor aces e alternativas inovadoras na pratica pedagdgica.

A propria Lei n° 1.295, de 05 de janeiro de 2009, que versa sobre o Programa
Estadual de Educacdo Ambiental, ainda prevé que os projetos politicos pedagdgicos e
os planos de desenvolvimento escolar- formulados pelos docentes e a comunidade
escolar em geral, em consonancia com as diretrizes para a educacdo nacional,
contemplem os temas ambientais e que os professores que estdo atuando sejam
formados de maneira complementar, como forma de cumprir a politica estadual de
educacdo ambiental, o que se alinha ao que argumenta Gomes, Nery e Brito (2017, p.
177).

(...) é preciso que os professores compreendam a complexidade da
questdo ambiental e suas implicagbes na vida cotidiana dos
individuos, o0 que nos remete a compreender a relacdo entre a forma
como os professores constroem seus saberes, € 0s integram a sua
pratica docente, como elementos fundamentais para entender e
repensar a inser¢do da EA no ensino formal.

E como fazer com que esta compreenséo alcance os professores amazonicos e se
reflita em suas praxis? J& temos perspectivas e nortes que fundamentam a importancia,
bem como a necessidade de formacéo docente, e que em muitos aspectos até obrigam a
insercdo da EA, porém ainda nos faltam exemplos no contexto amapaense, de efetiva
articulacdo, que poderiam apresentar praticas construtoras de uma sociedade
sustentavel.

Um exemplo da necessidade de formacdo docente em EA, que extrapola a

realidade amazonica, encontramos nos estudos de Almeida (2011) que ao investigar a
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inclusdo da EA nas escolas publicas de Gobias, a partir dos PRAEC’s- Projetos de
Atividades Educacionais Complementares, considerou que:

“formac¢do de qualidade (tanto inicial como continuada) dos
professores é essencial para o entendimento das diferentes abordagens
da EA e para producdo de conhecimento integral do ambiente. Os
cursos de licenciatura precisam incluir a discussdo acerca da tematica
ambiental de forma que os professores, das diferentes areas, consigam
entender o assunto de forma mais ampla. Assim, uma parceria efetiva
entre as IES e a Secretaria de Educagdo do Estado seria uma maneira
de oportunizar momentos de formacdo para professores em exercicio,
diferentes daqueles que tem um formato simplista, que sdo de curta
duracdo e que tem uma abordagem reducionistas (p. 83-84)”.

Percebemos entdo que, em suma, podemos definir dois pontos bases para uma
efetiva EA no contexto amazonico e amapaense: formagdo inicial nas licenciaturas e
articulacdo para formacdo docente continuada; o que amplia as chances da mesma ser
inserida no curriculo formal da maneira como se prevé os documentos vigentes.

Neste aspecto, em ambito amapaense, ainda na Politica Estadual de Educacédo
Ambiental (Lei n® 1.295, de 05 de janeiro de 2009), observamos a previsao legal, onde
se estabeleceu uma Comissdo Interinstitucional de Educacdo Ambiental, vinculada a
Secretaria de Estado do Meio Ambiente e a Secretaria de Estado da Educacdo, a qual

possui dentre outras competéncias:

“(...) VI- contribuir com a¢fes que promovam a insercao transversal
da tematica ambiental nos curriculos escolares de todos os niveis e
modalidades de ensino e nos diversos 6rgdos estaduais e municipais,
bem como nos processos educacionais ndo formais nos diversos
segmentos da sociedade; VII - promover a Educagdo Ambiental a
partir das recomendagdes das Politicas Estadual e Nacional de
Educacdo Ambiental e de delibera¢des oriundas de conferéncias
oficiais de meio ambiente e de educagio ambiental” (AMAPA, 1999,

p. 5).

As articulacdes previstas para esta Comissao Interinstitucional fundamentam a
primazia em se estabelecer um contexto educacional que concretize o previsto na
legislacdo, como forma de fomentar a EA formal no contexto amapaense, embasada na
proposta construida a partir dos aspectos locais existentes.

Desta forma, Diniz (2008) ao relatar a sua experiéncia com a EA na formacéo de
professores na capital amapaense, destacou que a EA é uma necessidade, visto que

atraveés:

“(...) dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) a Educacédo
Ambiental é uma aliada de todas as disciplinas justamente por dar ao
enfoque ambiental uma perspectiva diferenciada dentro de cada
disciplina proporcionando um grande leque de possibilidades de
trabalhos que envolvam o meio ambiente (p.10)”.
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Logo, a formacdo de professores em EA que possibilite novas reflexdes € um
caminho que precisa ser trilhado de maneira eficiente e urgente, como Gomes (2017)
em seus estudos sobre a EA em uma escola do contexto amapaense observou, que ainda
existe a necessidade de ampliar a percepcao dos professores, e para isso, atentar-se para
as transformacbes que tem ocorrido € primordial, pois é o que podera ampliar as
possibilidades de pratica em EA no contexto escolar a partir dos saberes docentes.

Neste sentido, a existéncia de um saber ambiental é percebida no cotidiano
amazonico, correspondendo a formas de apropriacdo diferenciadas do mundo e da
natureza, como Leff (2010, p. 187) afirma: “o saber ambiental leva a construir novas
identidades, novas racionalidades e novas realidades”, estes novos conhecimentos
gerados sdo propiciados pela teoria e praxis articuladas no fazer pedagdgico dos
educadores, que através do didlogo de saberes em prol de uma outra compreensao,
podem possibilitar o surgimento de uma racionalidade ambiental.

Assim, Leff (2010) aponta o didlogo de saberes como um caminho a ser
construido no sentido de vislumbrar uma gestdo ambiental de carater democréatico, onde
os individuos sejam participativos e produzam as suas condigdes de existéncia,
enfatizando o aspecto singular de se considerar a vida e o conhecimento, assim como a
identidade e os saberes na constituicio de uma educacdo ambiental para a
sustentabilidade.

Contudo, Leff (2010) chama a atencdo para a questdo da sustentabilidade como
uma alternativa a ser seguida e que precisa da participacdo dos atores locais, das pessoas
que habitam a area rural, pois suas culturas, saberes e identidades é que podem de fato
contribuir para algo sustentavel, assim os esforcos para este projeto devem iniciar-se
ainda na formacéo inicial de educadores ambientais, como um ato que ndo se traduz em
apenas técnico, cientifico ou pedagogico, mas também politico e cultural.

E necessario neste contexto, um ato que considere a precarizacdo da educacio
basica das areas rurais, que ndo é planejada em consonancia com 0s interesses
campesinos desde a formacdo dos educadores até o ato pedagogico, se caracterizando
como uma imposigdo social, onde se padronizam os elementos culturais, didaticos e
institucionais de acordo com a realidade urbana, vindo a serem transpostos a realidade
rural (OLIVEIRA, 2005).
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1.4.2 A educacdo ambiental e a formacéao de sujeitos ecologicos

A educacdo ambiental trabalha com a perspectiva de repensar as formas de uso e
apropriacdo de recurso naturais, objetivando a consolidagdo de alternativas que se
mostram condizentes com as necessidades humanas basicas, em meio ao crescente
rastro de degradacdo que se presencia cotidianamente. Essencialmente, a EA trata de
uma crise ambiental sem precedentes, que foi se formando através do avancgo
tecnoldgico, do poder humano e da ética ambiental (SILVA E FERREIRA, 2014).

Sena Filho (2018) contribui ao afirmar que ha uma crescente nos Gltimos anos
do jeito ecoldgico de ser estimulada pelos movimentos ecolégicos que induzem a uma
tomada de consciéncia das probleméaticas ambientais, vindo a promover crengas e
valores condizentes com as novas relacdes que sdo necessarias entre homem e meio
ambiente.

Neste aspecto, ao considerarmos a vivéncia no ambiente amaz6nico nao héa
como dissociar o0 modo de vida, as questdes do ambiente e a necessidade de propor
alternativas que garantam a sua sustentabilidade. A importancia em compreender que 0s
sujeitos presentes neste contexto, tém papel preponderante na manutencdo dos estoques
ecologicos existentes nos ecossistemas, € o ponto de partida para esta reflexdo.

No ambito da educacdo ambiental, sendo na Amazo6nia ou ndo, a proposi¢ao que
se tem é a necessidade de formacdo de sujeitos ecoldgicos, 0s quais precisam pautar
seus modos de vida, suas praticas e vivéncias em uma maneira ecoldgica de relacionar-
se, onde tanto os aspectos psiquicos guanto sociais estdo entrelacados por valores da
ecologia (CARVALHO, 2001).

Neste sentido, Campos e Cavalari (2017) indicam que durante a formacdo de
professores para atuar como educadores ambientais, € necessario que se promovam
processos de identificacdo do sujeito docente com a tematica ambiental, para que assim
se projetem no individuo os ideais de um sujeito ecoldgico.

Seria um processo formativo da identidade docente para atuar com as questdes
ambientais no contexto formal de educacgéo, onde é preciso que se ultrapasse conceitos e
procedimentos, pois a formagcdo humana, o empoderamento e a emancipagao precisam
constar nos planos de formagédo (CAMPOS E CAVALARI, 2017).

Por conseguinte, Marques, Oliveira e Rocha (2019) apontam o0s sujeitos

ecologicos como aqueles individuos que compartilham um ideario ecoldgico, que €



59

composto por metas, desejos, aspiracoes e ideais que sdo constantemente construidos no
decorrer das vivéncias dos mesmos; 0 que 0s orienta em suas vidas e se torna uma
atitude individual que reflete no coletivo, pois € um referéncia de comportamento e
postura que se exemplifica nos posicionamentos criticos e ecol6gicos que possui.

Desta forma, o sujeito ecologico é fundamentalmente um individuo que possui a
sua subjetividade atrelada a um jeito ecologico de ser, o qual é formado por ideais até
considerados utdpicos, mas que ndo deixam de ser 0S necessarios para a proposicao de
solugBes ao que se presencia perante a exploragdo de recursos naturais de maneira
desenfreada (CARVALHO,2001).

Com efeito, Carvalho (2000) aborda que os educadores ambientais sdo uma
expressdo do sujeito ecoldgico, pois, 0s mesmos atuam com énfase mais nas questdes
ambientais do que nas questbes pedagogicas e educativas, sendo o educador ambiental o
sujeito que de fato tem uma identidade norteada pelas questfes ecoldgicas.

Neste sentido, a atuacdo do sujeito ecologico se configura na atualidade como
um pano de fundo das questdes ambientais, sendo ndo apenas na dimensdo ambiental
mas também educacional, assim como também uma atuacdo que transpassa a questdo
profissional, exigindo que se ancore também na vida pessoal, ou seja, as fronteiras
existentes entre o individuo e a sua atuacao profissional sdo sutis (CARVALHO, 2000).

Contudo, a existéncia deste sujeito ecoldgico, de acordo com Sato e Carvalho
(2005), aponta a necessidade de uma formagdo, pois mesmo que n&o se tenha elementos
de identificacdo com a questdo ambiental, € possivel que se estabeleca um processo
formativo, que fomente tanto o sujeito ecolégico quanto o educador ambiental; algo que
pode ocorrer ao mesmo tempo ou n&o.

Desta forma, Campos e Cavalari (2018) em seus estudos apontaram que O
processo de identificacdo com a teméatica ambiental ndo tem um momento exato para
surgir na carreira docente e nem na vida pessoal, pois trata-se de caracteristicas que
podem surgem nos processos formativos iniciais ou mesmo continuados, o que pode
gerar impactos em suas praticas pedagdgicas da EA no ambiente formal.

Isto posto, cabe destacar que em relacdo a formagéo de educadores para atuacéo
com a tematica ambiental, oportuniza-se ndo apenas a instrumentalizagdo de contetdos
e metodologias, no intuito de incrementar a pratica educativa, mas ainda formar
identidades que interliguem o pessoal e o profissional, sendo fundamental o dialogo

com o mundo da vida ao qual os professores pertencem, para que suas experiéncias
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sejam valorizadas (SATO E CARVALHO, 2005).

Ressalta-se ainda que ha fatores como a atuacdo nas questdes ambientais e a
atuacdo profissional na &rea, os quais se tornam percursos formativos que ndo se
excluem, pelo contrario, 0s mesmos contribuem para a existéncia do sujeito ecoldgico, o
qual neste caso tem um acumulo de experiéncias oriundas de sua atuacao, o que se torna
um desafio, pois além de se ter o profissional formado na area da educacdo ambiental,
com habilidades pedagogicas para tratar da questdo, € necessario que o sujeito ecoldgico
venha a surgir (SATO E CARVALHO, 2005).

Neste aspecto, Marques, Oliveira e Rocha (2019) ao desenvolverem um estudo
no Coletivo Jovem de Meio Ambiente do Pard, observaram que a atuacdo no coletivo
contribuiu para se formarem sujeitos ecoldgicos, o que € um exemplo de um percurso
formativo e de uma atuacdo que contribui para a uma identidade do educador ambiental,
do sujeito ecoldgico que se faz na sua existéncia enquanto membro de um grupo que
lida constantemente com as problematicas socioambientais.

O estudo de Sena Filho (2018) no qual implementou estratégias vivenciais de
EA relacionadas a agua, como um caminho para a formacdo de sujeitos ecoldgicos,
demonstrou haver mudancas no trabalho pedagdgico docente, onde se valorizou a
aprendizagem dos alunos no percurso formativo influenciando em mudancas advindas
das atitudes destes.

Neste aspecto, a EA numa perspectiva transversal e interdisciplinar, ao ser
inserida no ensino formal, precisa ter a frente individuos formados na perspectiva de
sujeitos ecoldgicos, 0s quais possuem atitudes, valores, habilidades e experiéncias para

tratar as questdes socioambientais da realidade escolar da qual pertencem.
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SEQAOA Il- CONFLUENCIAS PARA UMA EDUCACAO AMBIENTAL
AMAZONICA AMAPAENSE: EDUCACAO POPULAR, ESCOLA FAMILIA,
PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E AGROECOLOGIA

2.1 Educacéo popular e a educacdo ambiental de carater transformador

A entrada de novas propostas nos contextos formais da educacdo brasileira, a
partir do término do periodo ditatorial influenciou fortemente os movimentos populares
e consequentemente ambientalistas- ja explicitados anteriormente neste texto, tornando-
se 0 pontapé para a introducdo da tematica ambiental na educacdo ndo formal, assim
como também na formal. (SAVIANI, 2013; GUIMARAES, 2016).

Em que pese, a entrada tardia das questdes ambientais nas camadas populares
brasileiras através dos movimentos sociais, fazendo parte de camadas economicamente
mais favorecidas; devido a organizacdo de luta dos movimentos se inserir com mais
énfase em questbes de combate a ditadura militar e fortalecimento da democracia
brasileira (LOUREIRO, 2012).

Neste viés, entende-se que 0s movimentos populares foram o cerne de
proposicdes em dmbito educacional que objetivavam atender também ao que se buscava
como uma educacdo para todos, constituindo-se entdo uma educacdo popular, que
originou-se nos setores populares organizados, com pautas de lutas, com objetivos,
conteidos e metodologias definidas com vistas a uma emancipagéo social (CARRILLO
apud MOTA NETO, 2012).

Freire (1996) concebe a educacdao como um forma de intervir no mundo, o que
viria constituir também a proposta tedrica da educacdo popular, amparada pela
compreensdo da necessidade de instituir uma educacdo que respeita e valoriza 0s
saberes dos educandos e se desenvolve através da pesquisa, da busca e da indagacéao
como algo intrinseco a atuacdo docente.

Dentro da educacdo popular propagada pelos movimentos sociais, entendia-se
gue a escola formal acabava ndo reconhecendo os saberes oriundos das préaticas sociais,
renegando formas de conhecimento, que certamente poderiam ser o ponto de partida, a
materia-prima do processo de ensino e aprendizagem a ser instituido no ambiente
formal.

Desta maneira, a partir da organizacdo das classes populares, iniciou-se a busca
por barrar medidas que lhes atacavam diretamente, contribuindo para um crescente

aumento de movimentos em diversas areas, inclusive nas areas educacional e ambiental,
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por exemplo.

Através de um esforco que inclui mobilizagéo, organizagéo e capacitacao técnica
e cientifica das classes populares, se intencionou a construcéo de uma outra escola, uma
escola que considerasse os diferentes saberes (NOGUEIRA E FREIRE, 1993).

Assim, a educacgdo popular, trata-se de um paradigma tedrico que insere as lutas
populares e seus temas geradores objetivando codificar e descodifica-los, como Gadotti
(2007, p.24) afirma: “ (...) trata de diminuir o impacto da crise social na pobreza, e de
dar voz a indignacdo e ao desespero moral do pobre, do oprimido, do indigena, do
camponés, da mulher, do negro, do analfabeto e do trabalhador industrial.

O respeito ao senso comum presente nas camadas populares € um dos principios
em que se funda a educacao popular, pois trata-se de reconhecer nas praticas cotidianas
0s saberes, problematizando-os e incutindo nos mesmos uma teoria que ainda néo se
conhece, uma nova epistemologia, a qual é construida através de um raciocinio
rigoroso, cientifico e unitario; como a mesma requer (GADOTT], 2007).

Branddo (2007) esclarece que a educagdo popular ndo é uma nova educagao
direcionada ao povo, pois legitimaria duas educacfes paralelas, mas se configura como
uma tentativa de rever e transformar o projeto educativo existente em ambito formal,
tendo por base as classes populares, ao se valorizar e reconhecer os saberes do cotidiano
das mesmas.

Com efeito, a educacao popular é subsidiada pela problematizacdo da realidade,
pela libertacdo e transformacdo contrapondo dogmas, autoritarismo e influéncias
dominantes em sociedade, 0s quais se comunicam com uma educa¢do conservadora
(FREIRE, 1997).

E necessariamente uma escola que se propde a permitir pensar outros mundos,
que formem além da mao-de-obra para o mercado de trabalho e possibilitem uma
formacdo humana e critica. Uma escola que seja possivel ocorrer em espagos
alternativos aos sistemas formais ja estabelecidos, que inverta a Idgica hierarquica ja
existente na educacdo formal e sobretudo que possibilite a mudanca no modo de
produzir e reproduzir a existéncia humana no planeta, como bem enfatiza Gadotti (2007,
p. 26): “uma educagao para a sustentabilidade”.

Tal contexto evidencia aspectos inerentes a relacdo entre educagdo popular e

EA, sendo necessarios a proposicdo da EA critica, emancipatdria e transformadora, a
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qual requer uma problematizacdo, uma pratica e construcdo coletiva que possibilite a

compreensdo socioambiental.

2.2 Escolas Familias: uma Pedagogia da Alternancia para a educagdo no campo

As intensas modificacdes no modo de producdo alimentar que adentraram o
campo brasileiro através da Revolucdo Verde, que preconizava um setor agricola
voltado para a monocultura e exportacdo, fortalecendo a agricultura industrial,
ocasionaram problemas sociais, econdmicos e ambientais a inumeras familias que
tinham a agricultura como sustento (ALTIERI, 2010).

Tal cenério foi indutor de reivindicagdes através dos movimentos sociais do
campo, que passaram a lutar por condigdes favoraveis para o pequeno agricultor
manter-se em suas propriedades e desenvolver-se através de seus conhecimentos
tradicionais, que se constituem como um fator para a ocorréncia da sustentabilidade,
pois as suas praticas se relacionam com a conservacao da biodiversidade e a reducgdo da
erosdo do solo (ALTIERI, 2010).

Neste aspecto, dentre as reivindicacbes dos movimentos sociais oriundos do
campo, temos no Brasil as experiéncias das Escolas Familias Agricolas-EFA’s e as
Casas Familiares Rurais-CFR’s, que compde os Centros de Familiares de Formagéo por
Alternancia-CEFFA’s. As mesmas se iniciaram no contexto brasileiro, ainda no final
dos anos 60, sendo o Estado do Espirito Santo o pioneiro deste processo que foi
instituido a partir de esforcos comunitarios, onde o Movimento Educacional e
Promocional do Espirito Santo- MEPES atuou como coordenador (ZIMMERMANN;
MEURER, 2016).

Ressalta-se que esta experiéncia ocorrida no Espirito Santo, é espelhada em
experiéncias provenientes do contexto europeu, onde especificamente na Franca,
surgiram as Maisons Familiales Rurales que se tornaram um modelo de instituicdo
formal de ensino no campo, a qual visava integrar a formacdo do agricultor para o
trabalho e a educacéo escolar, indo além do que propunha a escola regular formal, visto
que a luta camponesa estava centrada em uma educagdo que considerasse a realidade
daqueles sujeitos (ZIMMERMANN; MEURER, 2016).
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Este modelo de ensino adotado e difundido pelas Maisons Familiales Rurales na
Franca e pelos CFFA’s e EFA’s no Brasil, € denominado de Pedagogia da Alternancia?,
o qual tem como foco a formagdo humana que alia mundo do trabalho e mundo da vida,
onde ndo ha separacdo entre estes dois universos que permeiam a crianga e o jovem da
area rural, pois o objetivo principal é justamente propiciar um aprendizado que
possibilite ndo apenas a aquisi¢do de bens econémicos, mas também de bens culturais,
politicos, técnicos e intelectuais (ZIMMERMANN; MEURER, p. 24, 2016).

Neste aspecto, Ribeiro (2008) nos esclarece que a Pedagogia da Alternancia é a
organizacdo do processo de ensino e aprendizagem de uma maneira onde seja possivel
alternar os tempos e 0s espacos em acontece, onde a formacgdo se da uma parte em
regime de internato, ou seja, nas EFA’s, nos centros de formagdo, € a outra parte &
composta pelo trabalho e pela pratica que se dd& em comunidade, em propriedade, na
moradia do aluno alternante.

Observa-se neste sentido, que a formagéo objetivada trata-se justamente de um
ser que tem o trabalho como base, como bem definiu Marx, sendo possivel prové-lo de
aspectos materiais e imateriais, contribuindo para a sua formacéo onilateral, a qual visa
tanto muni-lo de capacidades produtivas quanto de capacidades de prazeres e consumo,
bem como capacidade de gozo dos prazeres espirituais, 0s quais se mantinham
separados e mesmo excluidos da formacdo humana, devido a divisdo do trabalho
(MANACORDA, 2007) .

E importante destacar que trata-se de uma pedagogia alinhada ao pensamento
pedag6gico da formacdo do homem onilateral, onde além de ser composta por
conteddos cientificos rigorosos necessarios a formacdo proposta, também é formada
pela valorizacdo das vivéncias encontradas no mundo vivido, o que para Marx,
possibilitaria a totalidade do ser, a formacéo onilateral (MANACORDA, 2007).

Neste sentido, observa-se que através do principio tedrico e metodolégico
adotado, além da contribuicdo educacional, hd também uma contribuicdo econdmica e
social de grande valor, a qual reconhece a realidade dos habitantes das areas rurais ao

Ihes propiciar uma educacdo que favorece o didlogo de saberes entre 0 que se vive e 0

2 A pedagogia da alternancia proposta por camponeses de um vilarejo francés no intuito de ofertar uma
educacdo condizente com a necessidade de seus filhos, que tinham que abandonar suas familias e o
campo para prosseguir nos estudos, nasceu no sudoeste da Franca nos anos de 1930, especificamente no
ano de 1935, quando se vivenciavam as transformacdes econdmicas e sociais oriundas do pés-guerra que
também tinham implicancia na agricultura (ZIMMERMANN; MEURER, 2016).
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que se teoriza, vindo a contribuir com a permanéncia do jovem no campo, sua
consciéncia diante do seu contexto de vida e a sua prépria formacéao para o trabalho com
0S recursos naturais provenientes de seu contexto (ZIMMERMANN, MEURER, 2016;
GIMONET, 2017).

Consequentemente, é possivel que o jovem oriundo de um processo de ensino e
aprendizagem pautado na Pedagogia da Alternancia, tenha meios para discutir a sua
realidade com a sua familia e aqueles que fazem parte de sua formacdo, ao
problematiza-la e questiona-la, vindo a produzir alternativas e solugdes a partir de suas
reflexdes, 0 que propicia novas e outras maneiras de conceber a sua realidade e agir
perante ela (ZIMMERMANN; MEURER, 2016; GIMONET, 2017).

Trata-se de uma relacdo dindmica e constante entre os conhecimentos do
ambiente formal de ensino e aqueles experienciados em sua comunidade. Ndo ha uma
ruptura entre o que se desenvolve nas aulas e instrucbes de campo, o que ha é uma
continuidade, visando simplesmente permear o0 mundo da vida pela técnica, e vice-
versa, contribuindo para a relacdo entre o jovem e a sua propriedade, e a sua
comunidade (ZIMMERMANN; MEURER, 2016).

Nesta pratica educativa valorizam-se, sobretudo, os saberes e as
vivéncias que os jovens trazem de seu cotidiano, tomando como base
o0 seu local de insercdo. Assim, as moradias/comunidades de origem
dos alunos se transformam em extensdo da sala de aula e vice-versa,
tornando-se laboratérios em que os mesmos deverdo ampliar seus
conhecimentos e intervir para a melhoria da qualidade de vida da
familia, da comunidade, e, consequentemente, do meio local/regional.
(ZIMMERMANN; MEURER, 20186, p. 165).

Desta forma, as escolas familias adotam como filosofia a sustentabilidade de
suas praticas e especialmente de seus processos de ensino e aprendizagem
desenvolvidos a partir da Pedagogia da Alternancia, o que se observa contribuir para
que se agreguem conhecimentos a realidade do aluno alternante sem transforma-la em
sua origem e identidade.

Internamente os CFFA’s e as EFA’s, além de serem norteados pela PA, sdo
regidos por quatro pilares que sustentam a formacéo que se busca ofertar aos seus
alunos, que sdo os seguintes: 1- a gestdo do centro de formacdo se da através de uma
associacao de agricultores; 2- a pedagogia da alternancia € a proposta de organizagao
pedagogica dos centros; 3- a formacéo € integral, objetivando tanto os pais quanto os
filhos; e 4- o compromisso com o desenvolvimento econémico e social da regido em
que se encontra as instituicbes (ZIMMERMANN, MEURER, 2016; GIMONET, 2017).
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E entdo, no cenario de urgéncia em se ofertar uma educagio condizente com a
area rural, que organizou-se um tipo de escola que tinha como foco a pedagogia da
alternéncia, a qual pauta-se em uma realidade que busca considerar o publico ao qual se
oferta a educacdo formal: populagdo que habita a area rural, pois é primordial que nesta
area se oferecam condicOes de satisfazer as necessidades basicas de seus habitantes de
maneira a se garantir as sustentabilidade de seus meios de vida, o0 que reverteria o fluxo
de migracéo para as cidades (LEFF, 2009).

Com efeito, as escolas familias, possuem uma maneira diferenciada de ofertar a
educacdo formal. O eixo norteador da atuacdo deste tipo de escola, reside na
sustentabilidade, onde as praticas que serdo implementadas entre os alternantes, devem
se pautar em reconhecimento e conhecimento de uma agricultura que ndo é a
convencional, mas sim a de subsisténcia.

Neste aspecto, Silva (2010, p. 317) afirma que as escolas familias possuem como
proposito: “(...) fazer a ligacdo entre os saberes locais com os conhecimentos cientificos,
a partir de uma relagdo ensino/aprendizagem que tem na pesquisa Seu principio
educativo maior”. Portanto, trata-se de uma abordagem que é base para a organizacao
do ensino e aprendizagem, ou seja, da estruturacdo pedagdgica dos anseios
comunitarios, 0os quais sdo inseridos dentro de um planejamento participativo que €
construido em conjunto através da pesquisa constante, necessaria a atuacdo docente
(FREIRE, 1996).

Desta maneira, a proposta € justamente tornar a pratica pedagdgica do ambiente
formal articulada aos interesses populares, no sentido de que se problematizem questfes
da realidade do educando, compondo assim um sentido ao que a escola oferece
enquanto contetdo de aprendizagem e além disso, que possibilite abrir a ciéncia as
necessidades comunitérias atraves de um planejamento de origem participativa
(GADOTTI, 2007; SAVIANI, 2007).

Ressalta-se que, ao buscar na realidade do aluno questbes de partida ao
estabelecimento de préaticas pedagogicas, estabelece-se um dialogo que é permeado por
vivéncias e saberes que propiciam um aprofundamento nas questdes inerentes ao
cotidiano, tornando-se reconhecidas e valorizadas as praticas e contextos sociais antes
desconhecidos (FREIRE, 1996).

Para Freire (2013) é por meio do dialogo que se problematiza, se emancipa e se

conscientiza, ao se estabelecer uma interacdo capaz de resultar em uma percepcao da
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realidade em que o ser se encontra. E para se chegar a apreender os saberes existentes
na realidade, a Pedagogia da Alternancia como uma proposta tedrico metodoldgica,
conta com varios instrumentos que favorecerdo o seu desenvolvimento (GIMONET,
2007).

Entretanto, Gimonet (2007) enfatiza que a pedagogia da alternancia sem a
devida utilizacdo dos seus instrumentos da alternancia, ndo passa de uma “bela ideia
pedagodgica”, a qual ndo € efetivada em seu cerne e compromete 0 que seria um projeto
de desenvolvimento educacional em comunicagdo com a realidade do educando no
ambito rural.

A compreensdo de que 0s projetos, as técnicas e 0s instrumentos pedagogicas
necessarios & alternancia sdo para serem desenvolvidos, no intuito de cumprir com 0s
objetivos das EFA’s, precisa permear os saberes dos atores sociais destas instituicoes,
pois do contrario, ocorre apenas a justaposicdo das atividades escolares (GIMONET,
2007).

A praxis educativa das EFA’s que considera a utilizacdo de instrumentos
primordiais como o Caderno da Realidade, o Plano de Formagé&o, o Plano de Estudo e a
Colocacdo em Comum; permeada por outros instrumentos como: fichas pedagdgicas ou
cadernos didaticos e as visitas de estudo; se traduz como a ideal no caminho a ser
percorrido para que a alternancia faga sentido (GIMONET, 2007; ESTEVAM, 2012).

Compreende-se que o0s instrumentos permitem o reconhecimento dos saberes
existentes nas realidades dos alunos alternantes. Através do Caderno da Realidade se
expdem as interrogacbes do educando sobre o meio em que vivencia, 0 que se
demonstra em informacdes, analises e aprendizagens variadas, contém também a
expressdo da capacidade do educando apreender o meio ambiente em que se insere
(GIMONET, 2007; ESTEVAM, 2012).

Por conseguinte, o Plano de Formacdo € um instrumento que organiza a
alternancia e possibilita a sua implementacio. E um elemento primordial & formagao,
pois integra as finalidades educativas do projeto, da proposta tedrico metodologica
existente na pedagogia da alternancia (GIMONET, 2007).

O Plano de Estudo é a base para o processo formativo, sera o instrumento capaz
de possibilitar a pesquisa do contetdo a ser desenvolvido, o qual surgira através de
temas propostos em conjunto. E onde se insere o porqué e o como das circunstancias
visualizadas na realidade (GIMONET, 2007).
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E a Colocacdo em Comum, se torna essencial a materializacdo dos outros
instrumentos conceituados, devido possibilitar o intercambio informal entre as vivéncias
do ambiente da vida e do ambiente escolar. E o suporte para a alternancia, é onde se
observa a utilidade do Plano de Estudo (GIMONET, 2007).

Reconhece-se que estes instrumentos além de proporcionarem a inclusao dos
saberes dos educandos, ainda estimulam a autonomia em seus percursos formativos;
favorecendo uma educacao que se faz por principios dialdgicos (FREIRE, 1997).

Ao se perceber enquanto sujeito promotor de seu conhecimento e que tem
responsabilidade com tal, cabe ao educando- neste caso o aluno alternante,
problematizar seu contexto, suas vivéncias e experiéncias, processo que Loureiro (2012)
denomina de praxis educativa, critica e dialdgica, mas que para o autor ndo é o bastante,
pois € fundamental que se estruturem processos participativos para a superacdo da

I6gica da dominacdo, especialmente em contextos de vulnerabilidade socioambiental.

2.3 A vertente agroecolodgica da educacdo ambiental nas escolas familias

As escolas familias agricolas possuem uma filosofia apoiada nos quatro pilares
ja delineados anteriormente, e que se propde a instituir uma formacdo integral do
educando alternante, atrelada ao desenvolvimento de aspectos que objetivam a
sustentabilidade com o intuito de instituir formas de interagdo com a natureza
articuladas a uma ldégica de compreensdo do meio ambiente de maneira holistica
(GIMONET, 2007).

Neste sentido, compreende-se que de acordo com o contexto que a EFA €
inserida, ha um encaminhamento de questBes pedagogicas para o desenvolvimento dos
pilares que a sustentam. E é neste viés que encontramos as EFAS que se propdem a
desenvolver o cunho agroecologico, 0 que se sobressai a tradicdo comumente
encontrada em outros contextos que se relacionam de maneira mais incisiva com a
agricultura (GIMONET, 2007; ESTEVAM, 2012; ZIMMERMANN E MEURER,
2016).

Entretanto, Oliveira (2014) em sua dissertacdo sobre os Conhecimentos e
Praticas agroecoldgicas nas Escolas Familias Agricolas, identificou que tal vertente se

encontrava nos Projetos Politicos Pedagogicos das EFA’s Puris de Araponga e Serra do
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Brigadeiro pesquisadas, porém a maneira como as mesmas tratavam o tema era
diferente.

Neste contexto, entendemos que a vertente agroecologica existente nas EFA’s ¢
baseada no reconhecimento de que a agricultura por si s6 ndo supre a compreensao
necessaria a formacdo integral do educando, que posteriormente podera aplicar os
conhecimentos construidos no processo formativo, em sua comunidade, em sua familia
ou mesmo em seu projeto individual (GIMONET,2007; OLIVEIRA, 2014).

E importante que se reconheca a agroecologia como uma pratica que requer uma
mudanca de paradigma produtivista para um paradigma da sustentabilidade, uma
transformacdo na maneira de pensar as formas de se produzir alimentos através da
interacdo ser humano e meio ambiente, pois instituir uma apropriacdo da natureza de
maneira técnica e que conduz a uma légica produtivista, € caminhar para a
insustentabilidade, para a crescente degradacdo do ambiente (CAPORAL E
COSTABEBER, 2004; ALTIERI, 2010).

Por muito tempo convencionou-se que a agricultura, através das diversas
técnicas agricolas desenvolvidas cientificamente, poderia suprir a produgdo alimentar e
assim diminuir os indices de populac6es que lidam com a fome mundialmente. O que
foi preconizado pela entdo Revolucdo Verde, que instituiu a melhora na producédo de
alguns cultivos, ao passo que evidenciava o aspecto insustentavel recorrente dos danos
ambientais identificados na perda da biodiversidade e na invisibilizagdo dos
conhecimentos tradicionais dos agricultores (ALTIERI, 2010; LEFF, 2009).

Porém, a questdo extrapola a producdo alimentar, e envolve a compreensao de
que a finitude dos ecossistemas é um fator de alerta, e conduz a problematizacdo das
formas de apropriacdo da natureza pelos individuos (SILVA E MACHADO, 2015). Por

conseguinte, Altieri (2010, p.23), define a agroecologia como:

“a aplicacdo de conceitos e principios ecoldgicos ao desenho e manejo
de agroecossitemas sustentaveis, proporciona um marco para valorizar
a complexidade dos agroecossistemas. Este método baseia-se em
melhorar a qualidade do solo para produzir plantas fortes e sadias,
debilitando a0 mesmo tempo as pragas (...) a0 promover organismos
benéficos via a diversificagdo do agroecossistema”.

Neste sentido, a agroecologia como um novo paradigma de producédo alimentar,
questiona as bases epistemoldgicas da agricultura convencional, no intuito de reinventar
e transformar a compreensédo da producdo alimentar, a0 passo que se trata de um

paradigma que contrapde a logica de producdo e comercializagcdo que se instituiu no
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contexto agrario brasileiro, o qual distancia ser humano e natureza (SILVA E
MACAHDO, 2015).

Isto posto, a agroecologia é a compreensdo da vida em sua totalidade na busca
por se desenvolver outras maneiras de se estruturar a producdo agricola. Maneiras que
envolvam aspectos e saberes das comunidades tradicionais, que considerem a
complexidade que € a agricultura de base ecoldgica e que envolvam questdes micro e
macrossociais.

A agroecologia, portanto, possui um enfoque cientifico e transdisciplinar.
Cientifico, por oferecer bases para o desenvolvimento de uma agricultura transformada
que se alicerca pelas praticas de cunho ecolégico e que se constituem através da
complexidade existente tanto no contexto agrario, quanto urbano e periurbano (SILVA
E MACHADO, 2015).

E quanto ao enfoque transdisciplinar que engloba a assimilacdo da agroecologia
como um paradigma que se conduz nao apenas através da perspectiva ecoldgica, mas
também se desenvolve alicercado pelos diferentes campos do conhecimento, pelas
experiéncias, pelas praticas e pelos diferentes saberes fragmentados no percurso de
materializacdo de uma agricultura com aspecto sustentavel (SILVA E MACHADO,
2015).

Enquanto a agricultura convencional vem encabecada por técnicas
desenvolvidas por estudos cientificos, a agroecologia envolve os saberes e experiéncias
existentes nas comunidades e nas familias; logo ndo é uma receita ou um pacote
fechado, mas sim uma construcéo que considera a historicidade dos sujeitos.

E ao se valer do fator histérico, valoriza a dindmica e a dialética existentes nos
saberes das comunidades, e que precisam ser reconhecidas como um valor intrinseco
para a constituicdo de uma agroecologia, a qual ser feita através da participacdo e da
coletividade. E neste item também que, escola familia e agroecologia se comunicam,
pois o projeto das EFA’s se produz pela organizacdo social existente no contexto rural,
0 qual tem como requisito o aspecto participativo e coletivo, delimitados como fatores
que induzem a transformacdo da dindmica existente nas familias, ou seja, a
transformacéo de seus contextos de producdo alimentar.

Por conseguinte, observamos a EA inserida em todo o percurso agroecoldgico
que as EFA’s intencionam, ao se instituir uma compreensdo contraria a Visdo

conservacionista e produtivista existente na agricultura convencional, ou seja, na
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agricultura dominante; que desvaloriza o conhecimento e saber local e tradicional.

Em principio, a EA existente nas EFA’s que se propoe a vertente agroecoldgica,
se concebe como transformadora, pelo fato de ser um instrumento que busca consolidar
a agroecologia através das mudancas oriundas de estratégias que possibilitem a
potencial participacdo dos envolvidos.

Neste aspecto, agroecologia e EA em parceria e desenvolvidas atraves de um
movimento dialético no contexto das EFA’s, possibilita a compreensdo da
insustentabilidade socioambiental vivenciada atualmente e demonstra a necessidade de
suas insercdes nos processos formativos dos contextos rurais, através das discussdes que
envolvam o0s conhecimentos empiricos e os saberes dos agricultores, objetivando a
sustentabilidade, pois como Altieri (2010, p.26) expde: “os pequenos agricultores
cuidam melhor dos recursos naturais, inclusive reduzem a eroséo do solo e conservam a
biodiversidade”.

Nesse sentido, EFA’s, EA e Agroecologia se comungam no caminho da
sustentabilidade e projetam a mudanga de um paradigma dominante que envolve a
agricultura convencional para um paradigma que faz jus a justica ambiental, a seguranca
alimentar e a acao politica (SILVA E MACHADO, 2015).

E neste aspecto que Loureiro e Layrargues (2013, p. 65) entendem que a
educacdo ambiental torna-se um: “(...) processo continuo de aprendizagem em que
individuos e grupos tomam consciéncia do ambiente por meio da producdo e
transmissao de conhecimentos, valores, habilidades e atitudes”; pelo fato de possibilitar
a troca de saberes a partir de uma realidade vivenciada.

E sdo estes saberes, diluidos nas questfes socioambientais que permeiam a
vivencia comunitaria de regides rurais e ribeirinhas que possuem na EA propostas
diferentes de pensar e agir, que consideram as necessidades humanas basicas a partir
dos conhecimentos inerentes a sustentabilidade ecoldgica, que precisam ser valorizados
e reconhecidos- processo que as EFA’s se propde a desenvolver, pois 0s mesmos se
inserem em seus pilares (LEFF, 2009; GIMONETE, 2007).

Um contexto escolar familiar que se estrutura em uma organizacdo pedagogica
adequada ao meio rural e que busca considerar as especificidades territoriais, que para
Romier et al (2016), trata-se de um aporte primordial alinhado as discuss@es sobre o que
é ser sustentavel. Indicando a funcéo que o carater ecologico de uma EFA pode ter ao se

propor a desenvolver um trabalho que almeja a sustentabilidade, inspirado nas leis
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definidas pela natureza, considerando que é preciso extrapolar a técnica e instaurar um
conjunto de elementos que se possibilitem um projeto de bem estar humano, como tem
se intencionado no cenario da Escola Familia Agroecoldgica do Macacoari (RABHI,
2015).
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SECAO I11- NAVEGANDO NA FOZ DO MACACOARI: PERCORRENDO O

LUGAR DE ESTUDO

(...) nds queriamos uma educacéo diferenciada, que ndo mudasse a
identidade do aluno. Por exemplo, o aluno ia do interior e passava
seis meses, um ano na cidade e quando voltava ja ndo sabia mais
nadar, ja ndo conhecia mais piranha, entdo ja ndo sabia mais tirar
acali, ndo sabia mais andar no mato, ndo sabia mais andar descalgo...
E isso nos levou a pensar numa outra alternativa. Uma educagéo de
acordo com a nossa realidade sem que o aluno perdesse a sua
identidade, e que nds formassemos profissionais pra nossa regiao,
porque até entdo o aluno que conseguia se formar no interior ele ia
trabalhar pra outros lugares e a gente ficava sem a mao de obra (C1-
ribeirinho conselheiro da EFAM).

3.1 Conhecendo a Escola Familia Agroecolégica do Macacoari-EFAM

A Escola Familia Agroecoldgica do Macacoari-EFAM se localiza no municipio
de Itaubal do Piririm (Figura 2), o qual est4 na porcdo sudeste do Estado do Amapéa
compreendendo uma dimensdo territorial de 1.622 km2, que se limita ao municipio de

Macapa e ao majestoso Rio Amazonas. Com distancia de 90 km da capital amapaense, o

mesmo surgiu no contexto de criacdo do ente federativo, pela lei de n° 5 de 1° de maio

de 1992, e seu nome faz referéncia ao itaubal- um tipo de madeira proveniente da arvore
de itauba (mezilaurus itauba) (IBGE 2019; LAMEIRA ET AL, 2017).

Figura 2- Mapa do Municipio de Itaubal, regido da Foz do Macacoari
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Os primeiros nacleos familiares, compostos por agricultores oriundos das ilhas
do Estado vizinho- Para, de localidades como Afua, Breves e Chaves; se instalaram na
regido em meados de 1935, para onde 0s novos imigrantes levaram a imagem de S&o
Benedito no ano de 1940, por este fato, 0 mesmo se tornou o Padroeiro da cidade. De
acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE a populagéo
estimada no ano de 2019 é de 5.503 habitantes, 0 que observa-se um salto desde o
ultimo censo realizado em 2016, onde a populacdo era de 4.265 habitantes com uma
densidade demogréfica de 2,50 hab/km2 (IBGE, 2019).

As principais atividades econdmicas praticadas pelas comunidades da regido séo
a agricultura (90%), o extrativismo, (39%) e a pecuéria (14%). Sendo a producdo de
farinha de mandioca e de vinho do agai as que se sobressaem neste contexto, onde a
safra do acai é celebrada através de uma festividade tipica realizada na regido no més de
julho, época em que o fruto se encontra em alta- o Festival do Acai (IEPA, 2004).

A agricultura no municipio, por muito tempo foi considerada de subsisténcia em
sua totalidade, porém desde o ano de 2010 até o presente momento, a regido vem
experimentando a insercéo da agricultura de gréos, uma agricultura mecanizada voltada
a exportacdo, ou seja, agricultura comercial- inserindo-o no avanco da chamada
fronteira agricola brasileira (LAMEIRA ET AL, 2017).

Nesta esfera, Filho (2009) destaca que o extrativismo e a agricultura constituem
a tradicdo econémica do Estado do Amapa, sendo iniciada ainda no periodo paleoindio,

pois como indica Roosevelt apud Filho (2009, p. 224):

“ha mais de 8.000 anos os grupos culturais da Amazonia ja realizavam
a coleta de produtos silvestres (castanha-do-brasil, 6leo de andiroba,
6leo de copaiba, acai, bacaba, piquia, tucuma, mucaj, inaja, pupunha,
peixes, aves, mamiferos artiodatilo ndo ruminante, mamiferos
roedores, etc.), sendo que, em periodo posterior, eles passaram a
cultivar tabaco, mandioca, batata, batata-doce, abacaxi, feijdo cacau,
cupuagu, etc.”

Mesmo diante deste cenario, dados da pesquisa de Amorim (2016), indicam que
muitos municipios no Estado do Amapa ainda possuem como fonte de renda em sua
maioria, o repasse de recursos federais; que € o caso de Itaubal, o qual é dependente de
programas de transferéncia de renda, de fundo de participacdo municipal e dentre outros
recursos federais que compdem a sua economia.

No contexto educacional, o municipio de Itaubal do Piririm conta atualmente
com vinte e duas (22) escolas publicas, divididas entre municipais e estaduais, das quais

uma (1) funciona como creche, sete (7) sdo pre-escolares, sete (7) sdo de ensino
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fundamental e cinco (5) ofertam o ensino medio, e apenas duas (2) encontram-se na
regido da Foz do Macacoari, com oferta do ensino médio e ensino fundamental, as quais
funcionam através do sistema de organizacdo modular de ensino-SOME (IBGE, 2019;
PREFEITURA MUNICIPAL DE ITAUBAL, 2019).

Silva (2015) define que o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME)
na regido amazonica, trata-se de uma estratégia que visa garantir as pessoas em idade
escolar ou ndo, o acesso a educacdo basica, objetivando ampliar a sua oferta as
comunidades rurais localizadas em espagos distantes dos centros urbanos, de dificil
acesso ou que contam com precdrias estruturas. No Estado do Amapa, o referido
sistema iniciou no ano de 1996, como um experimento nos distritos do Municipio de
Macapa como Carapanatuba, Bailique, e também no Municipio de Itaubal (SILVA,
2015).

Nesta regido, ha uma rede hidrografica composta pelos rios Piririm, Jupati e
Macacoari, sendo gque neste ultimo encontra-se a Vila de Nossa Senhora de Nazaré, na
Foz do Rio Macacoari, regido conhecida como Beira-Amazonas pelos moradores locais.
Na Vila de Nossa Senhora de Nazaré residem aproximadamente 32 familias, as quais
sobrevivem do extrativismo, pesca e a caga de animais selvagens, bem como possuem
quintais agroflorestais como subsidio ao sustento das familias.

De acordo com dados do Protocolo Comunitario Beira-Amazonas®, dentre as
familias desta localidade, o percentual daquelas que praticam o cultivo de subsisténcia-
citado anteriormente, é de 84,21% ; bem como o percentual de produtores que possuem
a sua renda proveniente da venda do acai é de 78,95%; o que demonstra a relacdo
intrinseca que esta comunidade possui com 0S recursos naturais disponiveis no
ecossistema em que estdo inseridos, bem como com a sustentabilidade dos mesmos
(PROTOCOLO COMUNITARIO, 2019).

Quanto as questbes educacionais, verificou-se que a comunidade possui apenas
uma escola que oferece o ensino fundamental e médio em regime modular e a Escola
Familia Agroecoldgica do Macacoari-EFAM. De acordo com o Protocolo Comunitario
do Beira-Amazonas, 2,87% dos moradores da comunidade pesquisada, ndo s&o
escolarizados, o que se equivalente aos dados da realidade educacional do pais, onde

identificou-se que 17,5% da populacdo rural ndo sabem ler e escrever (ANUARIO

3 Protocolo Comunitario Beira-Amazonas: instrumento de gestdo territorial e manejo sustentavel de
recursos naturais que na época desta pesquisa estava sendo construido envolvendo 9 comunidades do
municipio de Itaubal do Piririm — AP, no intuito de fortalecer as questdes produtivas que as envolvem.
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BRASILEIRO DA EDUCACAO BASICA, 2017).

A Escola Familia Agroecologica do Macacoari-EFAM de carater privado e
comunitario*, mantém-se dos esforgos das familias que sdo associadas, as quais buscam
fortalecer a entidade objetivando ampliar e qualificar as condic¢des educacionais que séo
ofertadas aos seus filhos. A mesma é representada pela Associacdo da Escola Familia
Agroecoldgica do Macacoari-AEFAM, constituida em 08 de novembro de 2008, com
sede na comunidade de Nossa Senhora de Nazaré, na Foz do Rio Macacoari no
municipio de Itaubal-AP, foi inaugurada em 14 de junho de 2014 (SOUSA et al, 2016;
ESTATUTO DA AEFAM, 2008).

A escola foi erguida pelos proprios comunitarios em uma area de quatorze (14)
hectares de floresta de varzea que engloba um ecossistema composto por populagdes
agricolas e paisagens naturais onde predomina agaizais nativos e buritizeiros, dentre
outras espécies nativas da regidao (SOUSA et al, 2016) (Figura 03- Infraestrutura da

Escola Familia Agroecoldgica do Macacoari, Itaubal do Piririm- AP).

Figura 03-Infraestrutura da Escola Familia Agroecoldgica do Macacoari, Itaubal do Piririm- AP.

Fonte: Acervo pessoal (2019)
Existem duas formas de acesso a EFAM, a primeira € saindo do Canal do Jandia

em Macapa no Bairro do Perpétuo Socorro em barco de linha, onde a viagem dura em
média quatro (4) horas até o trapiche que fica localizado na comunidade de Nossa
Senhora de Nazaré as margens da Foz do Macacoari, seguindo viagem de voadeira® ou
rabeta®, que dura em torno de 10 a 15 minutos até o igarapé Urucuri onde a escola se
encontra. Assim como também é possivel optar por sair de Macapéa pela rodovia AP-70-
Rodovia do Curiad, rumo ao Distrito do Lontra da Pedreira, 0 que dura cerca de 45

4 De acordo com a LDBEN de n° 9394/96, a qual estabelece as diretrizes para a educacdo nacional, em
seu artigo 20, inciso Il, expressa que as instituices privadas de ensino se enquadrardo nas seguintes
categorias: comunitarias, assim entendidas as que sdo instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma
ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas educacionais, sem fins lucrativos, que incluam na sua
entidade mantenedora representantes da comunidade.

5> Barco veloz e com motor de popa.

6 Pequeno motor de propulsdo que, acoplado na traseira de pequenas embarcagdes ou barcos, é conduzido
manualmente, com a ajuda de um bastdo que determina as direces.
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minutos, e seguir de voadeira pelo rio Pedreira, Ipixuna Grande e Macacoari,
percorrendo a Foz do Macacoari, onde a EFAM esta localizada.

A denominacdo desta escola familia como agroecoldgica demonstra a referéncia
ao principal modo de producdo que as familias da localidade praticam, sendo definido
pelos recursos naturais disponiveis na regido de varzea’, pertencente ao municipio de
Itaubal, o que se diferencia das outras EFA’s do Amap4, as quais possuem o foco na
agricultura e/ou agropecuaria tradicional e/ou convencional, bem como o extrativismo.

A insercdo do termo agroecolégica no nome da instituicdo, foi uma opc¢éo
devido as préticas extrativistas exercidas pelas familias das comunidades que estdo
envolvidas no projeto da escola familia, como Sousa et al (2016, p. 84) destacam a fala

de um dos conselheiros da EFAM e egresso de escola familia:

Na verdade, a escola agroecoldgica, a principio, foi no sentido de
diferenciar da nomenclatura das outras escolas, sé que quando nds
fomos trabalhar essa diferenciagdo [...] vimos que tinha tudo a ver
com a nossa regido e que precisa ser trabalhado.

Entende-se que as populagdes desta regido ja vivenciam um modo de producédo
agroecoldgico e que contribui para a sustentabilidade de suas préaticas cotidianas
referentes aos seus modos de vida, o que encontra eco na pedagogia da alternancia, visto
que propde-se a interagir com o mundo do trabalho no meio rural, como Nascimento
(2010, p. 385) indica:

A importancia da discussdo da sustentabilidade dentro dos principios
da PA, que afirmam trabalhar com uma educagdo para o mundo do
trabalho rural, é essencial ao considerar-se que as populagdes rurais ja
vivenciam na sua pratica produtiva algumas representagdes do que
seria tal sustentabilidade. Quando tratam de conhecimentos e reflexdes
que esclarecem a necessidade e urgéncia do aproveitamento do
agroextrativismo enquanto aspecto a ser mais valorizado, ja se percebe
algumas evidéncias disto. Estas se inserem nas impressdes dos alunos
da EFA/EFAEX, filhos de agroextrativistas, percebendo a relacdo
entre a préatica produtiva de sua familia com as informagfes que
recebe na escola.

Assim, a proposta existente nas EFA’s ao focar na sustentabilidade, estimula a
reproducdo de préticas produtivas pautadas na realidade vivenciada pelos comunitarios,
onde se organizam e produzem suas relagdes cotidianas pautadas nos conhecimentos

adquiridos através de geracOes, ou seja, atraves dos saberes que sdo transmitidos no

7 De acordo com Queiroz (2008) as varzeas sdo ambientes ecossistémicos que tem seu funcionamento e
origem atrelados aos sedimentos geoldgicos acumulados recentemente, e possuem solos férteis e estoques
naturais biologicos poucos conhecidos, os quais sofrem bastante influéncia dos regimes de marés e de
aguas das chuvas.
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cotidiano, constituindo-se em um didlogo de saberes fundamental para a valorizacdo das
formas de lidar com o ambiente natural de maneira sustentavel.

Neste aspecto, Leff (2009, p. 358) destaca que “ 0 principio do dialogo de
saberes implica a tolerancia das crengas e dos valores”, assim observamos ser essencial
além deste principio, o respeito ao diferente, ao outro modo de fazer e um
reconhecimento que deve ser atribuido ao que por muito tempo contribuiu para a
sustentabilidade das relacbes homem e meio ambiente nas comunidades tradicionais.

A EFAM atualmente atende vinte e trés (23) comunidades (Nossa Senhora de
Nazaré, Distrito de Carapanatuba, Ipixuna Miranda, Ipixuna Grande, Carmo do
Macacoari, Sdo Tomé do Macacoari, Curicaca, Inaja, Sdo Miguel, Rio Jorddo, Limao,
Pau Mulato, Igarapé Novo, Bom Sucesso, Capim, Cobra, Quintino, Cacau, Urua,
Poraqué, Jupati e Siriba) existentes na regido da Foz do Macacoari, chegando a
abranger trés municipios amapaenses: Itaubal, Macapa e Mazagao.

A EFAM segue 0 mesmo modelo de composicdo das outras escolas familias
existentes no Amap4, que sdo gestadas por uma associacdo onde se congrega pais de
alunos alternantes, moradores das comunidades atendidas e simpatizantes, o que
contribui para o entendimento de que a manutencdo da mesma, € fruto de esforcos
comunitarios.

Sousa et al (2016, p. 27) indicam que:

As escolas possuem como organizacdo de autogestdo e condugéo
politica as associagcfes mantenedoras, que sdo criadas pelos
agricultores e agricultoras para dar suporte logistico e politico ao
funcionamento das mesmas.

A AEFAM ¢ filiada a Rede das Escolas Familias do Estado do Amapa-
RAEFAP, a qual por sua vez compde a Unido das Escolas Familias do Brasil-
UNEFAB. Antes da mesma ser criada- assim como as outras escolas familias,
formalizou-se uma associacao, para entdo dar inicio as atividades de sua implantacao,
pois compreendeu-se que pelas experiéncias de outras EFA’s do Estado, a entidade
deveria se fortalecer e profissionalizar-se para dar suporte ao projeto educacional.

Desta maneira, 0 Estatuto da AEFAM, a associacdo que rege a EFAM,
contempla dentre outras questdes, a relagdo homem e meio ambiente e indica o escopo
da escola familia, como previsto no artigo 2°, sobre as finalidades da associagdo nas

alineas destacadas abaixo:

I11- a luta pela preservacdo e a conservacdo do Meio Ambiente, para
as geragOes presentes e futuras em sua area de atuagdo, articulando o
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desenvolvimento econdmico e social com o equilibrio ecolégico e a
sadia qualidade de vida das populacdes locais;

IV- Implantar manter gradativamente o ensino fundamental, ensino
médio e técnico profissionalizante e/ou nivel superior, inclusive a
elevacdo da escolaridade por educacdo de jovens e adultos (EJA);

VI- Desenvolver e experimentar técnicas de producdo agricola e
extrativista vegetal, voltadas para a diversificacdo das culturas,
criacBes e preservacdo da biodiversidade local;

Xl- Executar projetos ambientais, buscando o desenvolvimento
econdmico e social, compatibilizando com a preservacdo dos recursos
naturais;

XIII- Promover, difundir e desenvolver a Pedagogia da Alternancia
como principal instrumento de formacdo oferecida pela EFAM
(ESTATUTO AEFAM, 2008, p. 02).

Percebe-se que a filosofia da EFAM tem como foco a sustentabilidade local, em
que tem como instrumento educativo a Pedagogia da Alternancia, em que o tempo-
escola e o tempo-comunidade, possibilita aos educandos o empoderamento local e
valorizagéo das atividades socioecondmicas desenvolvidas na regido.

Um dos instrumentos existentes na escola familia que reconhece a necessidade
exposta no paragrafo anterior, é o Projeto Politico Pedagogico, o qual explicita em seus

fundamentos filoséficos a necessidade promover através da EFAM:

(...) o desenvolvimento da crianga, adolescente e jovens rurais através
de acBes formativas onde seu foco reconhega e aprimore os valores
culturais, éticos, humanos e sociais, contribuindo para a melhoria da
qualidade de vida das comunidades, fomentando a insercdo
profissional e empreendedora com sucesso e dignidade no campo
(PPP DA EFAM, p. 5, 2014).

Logo, entende-se que a sensibilizagdo da necessidade e importancia em
proporcionar aos comunitarios um modelo educacional que ecoasse nas relacbes
cotidianas ribeirinhas, nas atividades extrativistas e agricolas praticadas pelos
moradores da regido com foco na sustentabilidade- diferente do proposto pelas escolas
publicas ja existentes, conduziu a iniciativa de erguer um projeto arquiteténico e de vida
para atender aos anseios dos diferentes sujeitos do espaco em evidéncia.

Como Sousa et al (2016, p. 81) afirmam:

(...) alguns moradores da regido do Macacoari, cujos filhos eram
egressos da EFA do Carvéo e entusiastas da mobilizagdo em torno da
educacdo da comunidade, resolveram criar, em 2014, a Escola Familia
Agroecolégica do Macacoari.

Nota-se que desde a criacdo da Associagdo em 2008 até a criacdo da escola
familia em 2014, passaram-se seis (6) anos, os quais foram palco de diversas agendas
protagonizadas pelos sujeitos interessados em fundar a EFAM, como C1, ribeirinho
conselheiro da EFAM, pai de ex-aluno de escola familia e socio fundador, relata:
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Nos foi colocada a ideia de que antes de criar a escola tinhamos que
criar a associacdo, porque essa associa¢do tinha que se profissionalizar
em gestdo, o que tinha sido um erro nas outras escolas, pois tinha que
gerenciar e ndo tinha quem entendesse. Entdo, nds fomos assessorados
por alguns técnicos vindos de Macapa. Nesse sentido, criamos a
associacdo e, quando fundamos o projeto, a associacdo ja existia ha
dois anos (Sousa et al, 2016, p. 82).

Desta maneira, a existéncia da EFAM é oriunda de esforcos reunidos através de
liderangas da comunidade e de ex-alunos de escolas-familias, como C1, ribeirinho
conselheiro da EFAM, pai de ex-aluno de escola familia e socio fundador, expde: “Sem
a parceria das comunidades ndo teriamos conseguido construir a escola. A unido de
forgas foi o nosso maior trunfo” (Sousa et al, 2016, p. 133).

E notdrio que na propria comunidade, diante do precério ensino ofertado pelas
escolas existentes na regido, existem aspectos a serem consideradas na educacdo dos
sujeitos em idade escolar, que aos poucos se tornam excluidos do processo educativo
formal, uma vez que considera-se a necessidade de ressignificar as praticas cotidianas
comunitarias com as atividades curriculares educacionais, em que a sustentabilidade e o
empoderamento local, seriam os eixos basilar do processo de ensino e aprendizagem no
territorio da EFAM.

Neste sentido, Sousa et al (2016) expressam que a iniciativa de proporcionar
uma educacdo condizente com a realidade local, partiu de pessoas consideradas pouco
escolarizadas, que perceberam a educacdo como um direito a ser garantido, mas que
precisaria estar relacionado as peculiaridades locais.

Portanto, destaca-se que um dos principais cuidados tracado pelos fundadores da
EFAM foi em relacdo ao perfil de egresso a ser formado, pois compreendiam naquele
momento a necessidade de um ensino que dialogasse com as vivéncias e saberes dos

sujeitos Amazonidas inseridos no territorio do Macacoari (Beira-Amazonas).

3.2 Estruturacdo e organizacao pedagogica da EFAM

A partir das informacgdes obtidas através do Projeto Politico Pedagdgico,
formatado no ano de 2014, pela EFAM, identificou-se que existem objetivos especificos
e gerais 0s quais norteiam as ag¢Oes cotidianas da instituicdo. Trata-se de um modelo de
educacdo que considera o meio rural como fonte de desenvolvimento das atividades
educacionais, reconhecendo valores historicos e culturais (PPP DA EFAM, 2014).

A proposta parte da comunidade para a comunidade, no sentido de que os
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mesmos se reconhecam e deem significado para a sistematizagdo de conhecimentos que

0 ambiente formal proporciona, pois entende-se a importancia que ha em:

(...) Oferecer ao meio rural uma lideranca motivada e tecnicamente
preparada para que possa estimular e orientar o desenvolvimento
técnico agroecolégico e comunitario do mesmo, além de criar
possibilidades com o educando para que ele possa apropriar-se de
conhecimentos de forma a interagir com o mundo que o cerca, visando
a constituicdo de seres humanos mais solidarios, autdnomos,
participativos e competentes (PPP DA EFAM, 2014).

Neste sentido, observa-se que a iniciativa busca nao apenas possibilitar uma
educacdo em que se insiram os modos de vida da localidade, mas também forneca
conhecimentos que formem o sujeito ecoldgico necessario a proposta de
sustentabilidade existente nas escolas familias, as quais se baseiam em 4 pilares que
busca a promoc¢édo e desenvolvimento rural com bases sustentaveis e se estrutura em
principios como: 1) Pedagogia apropriada denominada Pedagogia da Alternancia; 2) a
responsabilidade e conducao da EFA pelas familias via associacéo; 3) formacéo integral
do educando e 4) o desenvolvimento do meio (GIMONET, 2017).

Os quatro pilares expostos acima, se constituem na filosofia das EFA’s, pois
delimitam a maneira, o sentido, o existir de qualquer escola familia; o que se encontra
diluido nos objetivos especificos do PPP da EFA do Macacoari, como observamos no
trecho em destaque:

Promover um desenvolvimento autossustentdvel da regido com
tecnologia apropriada ao meio, ao nivel de produgdo, conservagéo,
transformacdo, comercializagdo, e organizagcdo socio, politico e
cultural. Despertar na populacdo o gosto pela educagdo permanente,
contribuindo para a solugdo de problemas sociais através da integragao
de conhecimentos das ciéncias naturais, sociais e humanas. Aprimorar
virtudes, tais como: sensibilidade, criatividade, paciéncia, curiosidade,
tenacidade, persisténcia, abertura mental, valor intelectual, honradez,
humildade, responsabilidade e comprometimento. Valorizar o estudo
de grupo, buscando maior integracdo, participacdo, autonomia e
significacdo de conteldos, através da pratica interdisciplinar (PPP DA
EFAM, 2014).

Os objetivos propostos citados acima, esclarecem a intencionalidade de se
proporcionar uma educacgdo formal em regime de alternéncia as populacdes que buscam
a escola familia, onde seja possivel além de possibilitar a continuidade nos estudos
também se profissionalize, a partir das referéncias necessarias a se promover a
sustentabilidade comunitaria., pois além de formar para o trabalho, a escola familia,
como bastante se enfatizou pelos sujeitos desta pesquisa, ela forma para a vida.

Desta forma, de acordo com o que expde o PPP da EFAM, a mesma iniciou suas
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atividades em 2014 ofertando vagas para alunos do nivel fundamental 2, ou seja, alunos
do 6° ao 9° ano da educacdo basica, através do regime de Pedagogia da Alternancia,
conforme observamos na figura 4- Escala Temporal do nimero de matriculas na EFAM,
a qual expde o quantitativo de matriculas anuais desde que a escola inaugurou.

Inicialmente obteve-se a matricula de 15 alunos no ano de 2014. Entende-se que,
naquele momento, por se tratar de um projeto que estava em seu inicio, em uma regiao
ribeirinha, e que é fruto de esforcos comunitérios e parcerias com diversas institui¢oes,
a capacidade era reduzida, mas apontava para um crescimento que a escola veio a
atingir nos anos seguintes.

Em 2015 registrou-se a matricula de 40 alunos, o que subiu no ano de 2016
totalizando 60 matriculas. No ano de 2017, houve o registro de 46 matriculas. No ano
de 2018 houve um aumento consideravel em relacdo ao ano anterior, onde atingiu-se
aproximadamente 80 matriculas; chegando até o ano de 2019 um pequena diminuicao,
registrando 78 alunos matriculados (Figura 04- Escala temporal do ndmero de
matriculas na Escola Familia Agroecoldgica do Macacoari, Itaubal do Piririm- AP).

No regime de alternancia, na escola pesquisada ha um periodo de adaptacdo que
tem a duracdo de 7 dias, pelo qual o aluno obrigatoriamente ird passar ao iniciar o ano
letivo. Por este fato ndo podemos afirmar que ha uma indice de evasdo escolar na
instituicdo, visto que como 0s prdprios sujeitos da pesquisa destacam, s6 permanecem
aqueles alunos que realmente querem estar ali, que se identificam com a metodologia e

se dispde a desenvolver seus estudos conforme o0 que consta na mesma.

Figura 04- Escala temporal do nimero de matriculas na Escola Familia Agroecolégica do Macacoari,
Itaubal do Piririm-AP
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Ressalta-se que a atuacdo da EFAM, ndo se da apenas na comunidade a qual esta
inserida, mas abrange comunidades de outros municipios do Amapa, como por
exemplo: Macapa e Mazagdo. Cabe destacar que a demanda atual da escola supracitada
é de aproximadamente 200 alunos, porém a escola s6 consegue suprir a matricula de no
méaximo 100 educandos, devido a estrutura existente na mesma, que pouco se difere
daquela inaugurada no ano de 2014 quando iniciaram as suas atividades.

Além disso, é inexistente na EFAM um quadro de funcionérios fixo, o que acaba
gerando uma rotatividade de docentes e técnicos no desenvolvimento das atividades
pedagdgicas da escola, o que contribui para as dificuldades de efetivacdo de atividades
continuas no processo de formacdo dos discentes.

Diante destas limitagcdes no desenvolvimento pedagdgico e estrutural da escola,
ainda ha a relacdo inconstante existente com o Governo do Estado do Amapa-GEA,
através da Secretaria de Estado da Educacdo-SEED/AP; a qual é responsavel pela
formalizacdo do Termo de Fomento juntamente a Rede das Escolas Familias Agricolas
do Amapa- RAEFAP, e que em outros momentos firmou parcerias para a contratacao de
professores, porém a cada ano a incerteza sobre a assinatura do Termo de Fomento
junto a instituicdo, gera debilidades perante o funcionamento da EFAM.

Ainda que a Constituicdo do Estado do Amapa, no ato das disposi¢bes
constitucionais transitdrias, institua em seu artigo 38 que: “ ficam reconhecidas pelo
Estado as Escolas Familias existentes no interior do Amap4, sendo-lhes garantidos seus
principios e sua metodologia”, bem como em seu paragrafo unico, versa que “o Estado
estimulara a criacdo de Escolas Familias, garantindo-lhes apoio necessario para o pleno
éxito de seu funcionamento”, 0 que observamos na atualidade diverge do previsto em lei
(AMAPA, 2012).

Ainda que a Lei de n° 0924 de 25 de agosto de 2005, tenha regulamentado o
previsto na Constituicdo Estadual, e instituido o Programa Estadual de Apoio Técnico -
Financeiro as Escolas Familias do Amapa, observamos uma inoperancia perante a
existéncia das EFA’s, que a cada ano acumulam um historico de enfraquecimento de
suas atividades que em grande parte necessitam do apoio estatal, especialmente no que
tange a contratagdo de corpo docente, que € o primordial para a realizacdo dos trabalhos
das instituicdes (AMAPA, 2005).

Nesta perspectiva, o proprio Conselho Nacional de Educacdo-CNE em 2006,
publicou documento com parecer favoravel a Pedagogia da Alternancia, ou seja,
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reconheceu os dias letivos realizados através desta metodologia nas Escolas Familias
Agricolas. Fato que da credibilidade ao desenvolvimento desta metodologia nas areas
rurais.

Além destes aspectos, destaca-se que o Plano Estadual de Educacéo-PEE para o
decénio 2015-2025, instituido através da Lei de n® 1907 de 24 de junho de 2015, em sua

Meta 8 preveé:

“Triplicar as matriculas da Educacdo Profissional técnica de nivel
Médio, com pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansao no
segmento publico, assegurando a qualidade da oferta e a
sustentabilidade ambiental” (AMAPA, 2015, p. 9).

E dentro desta Meta, especifica duas estratégias que se relacionam ao contexto
das escolas familias:

(...) 8.8) Expandir o atendimento do Ensino Médio gratuito, integrado
a formacéao profissional, para as popula¢cdes do campo e comunidades
negras, indigenas, quilombolas, extrativistas, ribeirinhas e de
assentados, de acordo com 0s seus interesses e necessidades, inclusive
com a promocéo das Escolas Familia e da Pedagogia da Alternéncia,
por meio de cooperagdo com instituicdes representativas desse
segmento educacional, no Estado do Amapa; (..) 8.9) Promover
cooperacdo entre Escola/familia e a Rede Escola-familia no Estado do
Amapa, como alternativa para assegurar, as populacdes do campo, o
Ensino Médio Integrado a educacéo profissional (AMAPA, 2015, p.
9).

Neste sentido, existem legislacdes educacionais vigentes no contexto amapaense

que preveem o funcionamento das escolas familias e consequentemente o
desenvolvimento da pedagogia da alternancia nestes estabelecimentos, como forma de
atender a uma populacdo diversificada que reside fora do contexto urbano ou dos
nacleos dos municipios. Entretanto, observa-se que se sobressai a inoperancia do Poder
Publico, o que ocasiona o descaso e abandono destas institui¢cfes educacionais.

Destacamos que no més de setembro de 2019, a EFAM- locus desta pesquisa,
paralisou as suas atividades escolares devido ao bloqueio dos recursos para pagamentos
dos seus professores, técnicos e também para a compra de alimentos necessarios ao
andamento do ano letivo de 2019, o que comprometeu desenvolvimento das atividades,
consequentemente interferindo no calendario escolar do referido ano.

Diante desta conjuntura de incertezas, mas de esperancas, ao longo de 6 anos de
existéncia, completos em 14 de junho de 2020, a EFAM devido a necessidade de
ampliar a oferta de ensino, passou a abrir turmas de 1° e 2° ano do ensino médio, para
possibilitar aos alunos que iniciaram 0 6° ano e que estavam concluindo o ensino

fundamental Il, a continuidade dos estudos utilizando a metodologia do regime de
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Pedagogia da Alternancia, sem lhes forcar a busca por outros espacos de convivéncia,
que ndo seja os de seus territorios.

Evidenciamos o fato deste modelo de educacédo através da alternancia, proporcionar
uma educacdo que atenda as especificidades dos sujeitos inseridos em determinados
territorios, entendendo por exemplo que existem modos de vida caracteristicos desta regido
ribeirinha, além de contribuir para a diminuicdo do éxodo rural entre 0s jovens, e também
Ihes possibilite novas perspectivas de continuidade na educacgéo formal.

Neste aspecto, a EFAM segue as orientacdes curriculares que preconizam 800 horas
letivas anuais, as quais se distribuem em 20 sessfes, das quais 10 acontecem no tempo
escola e 10 no tempo comunidade. As sessdes escolares duram 15 dias, com duracédo de 83
horas no minimo. Os Curriculos no Ensino Fundamental mesclam a Base Nacional Comum
e Parte Diversificada que inclui 03 disciplinas: Lingua Estrangeira Moderna, Producao
Familiar com énfase no Extrativismo Sustentavel e Educacdo Familiar, e Educagdo
Religiosa. Sendo que o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica sdo obrigatdrios,
assim como o conhecimento do mundo fisico e natural, Ciéncias e Geografia, e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil e do Amapa.

A instituicdo conta com um quadro de professores reduzido, porém diversificado
e que possuem tanto formacdo a nivel superior quanto pds-graduacdo, 0s quais Sao
contratados tanto pela Rede das Escolas Familias Agricolas do Amapa- RAEFAP
através do regime de trabalho celetista, e sdo mantidos por recursos provenientes do
Termo de Fomento formalizado anualmente entre a Secretaria de Estado da Educagéo
do Amapéa- SEED, a Associacdo da Escola Familia Agroecoldgica do Macacoari € a
RAEFAP.

No entanto, no 2° semestre de 2019, a EFAM através de parceria firmada com a
Universidade do Estado do Amap4, passou a contratar professores voluntarios para atuar
nos componentes curriculares de sua matriz. Situagdo que denota uma das dificuldades
que a instituicdo tem enfrentado para permanecer em funcionamento.

No momento de realizacdo deste estudo, a equipe de professores da EFAM, era
composta por seis (6) docentes, sendo que um (1) professor de historia exercia o cargo
de diretor e coordenador pedagogico, (1) um professor de ciéncias trabalhava também
com as disciplinas de quimica e biologia, e (1) um que lecionava apenas educacao
fisica, eram o0s que compunham a equipe de professores responsaveis pelo
monitoramento dos alunos alternantes.

Os outros trés (3) professores estavam divididos a frente de disciplinas como
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lingua portuguesa, matematica/fisica e geografia. No momento da pesquisa ndo havia a
presenca de secretario escolar, sendo uma tarefa realizada pelos proprios monitores, no
caso os professores, apesar de existirem funcGes na escola que necessitavam deste
profissional.

Vale ressaltar, que este modelo adotado pela EFAM, se estruturava da seguinte
forma: do quadro de 6 professores, 3 exerciam apenas as funcdes docentes em sala de
aula, ndo sendo responsaveis pelo trabalho de campo, apenas pelo acompanhamento dos
alunos junto as familias. Os outros 3 professores, eram divididos entre as 4
coordenacdes: de campo, de instrumentos, de assessoria pedagodgica e de infraestrutura,
onde eram também os responsaveis pelos plantGes juntamente aos alunos que estavam
participando das sessoes.

Desta forma, ao realizar as entrevistas® junto aos docentes, foi perceptivel que os
mesmos expunham saberes a respeito da administragdo da EFAM no sentido
pedagdgico e estrutural, bem como percebiam os fatores que contribuiram para a
melhoria das a¢des pedagdgicas da escola, o que ficou evidente no trecho abaixo que
exp0e as falas de P1, P3 e P6, referente & uma proposta de projeto idealizado por uma

organizacdo social para a EFA em questdo:

Entdo, ¢ uma proposta boa pra escola. Mas ja tava ficando s6 em
palavras (P6).

S6 em palavras! (P1)

S6 que eles ndo fazem nada! E sim, um recurso que vem e eles ndo
mete 14 (P3).

Essa questdo de falta de alojamento. Isso todo professor que ja foi pra
14 ja discutiu. (...) Foi feito proposta de professor comprar um
material daqui, o outro dali (P1)..

Observa-se através das falas dos professores entrevistados, a percep¢do sobre o
que poderiam fazer e como poderiam fazer, tanto em relacdo aos projetos das
organizagcOes sociais parceiras que chegavam a escola, quanto em relacdo a parte
estrutural da mesma, porém na época esbarravam em dificuldades de gestdo da EFAM
para dar prosseguimento em propostas de melhoria das condicbes em que se
encontravam.

Nesta conjuntura, Peter (2018) ao realizar um estudo sobre a Escola Familia
Agricola da Regido Sul com foco na educagdo ambiental na transformagdo da
realidade socioambiental do campo, identificou a importancia da atuacdo de

8 Foram realizadas com seis (6) sujeitos, o0 qual era o quantitativo total de educadores que compunham o
guadro da EFAM na época da pesquisa.
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movimentos coletivos como um suporte essencial para a gestdo da EFA, o que se
configura na atuacdo de movimentos sociais do campo ao possibilitarem solidariedade,
ética, emancipacdo, cidadania e resisténcia em prol de relagbes que ressignifiquem a
interacdo com o meio ambiente.

Em relacdo a este item, identificou-se que a AEFAM, a associacdo responsavel
pela conducdo da EFAM, estava vinculada a RAEFAP, a qual congrega outras EFAS
amapaenses, e neste sentido, denota-se um contexto de compartilhamento de
experiéncias entre as EFAS, relacionadas a gestdo e desenvolvimento de atividades
pedagdgicas, mas que sdo adaptadas as realidades de cada uma.

Entretanto, ficou evidente a atuacdo do conselho gestor da AEFAM como uma
instdncia onde se concentram decisfes tomadas coletivamente, que reinem familiares
dos alternantes e associados, mas que ndo envolvem os professores que atuam na

EFAM, como esclarece as falas de P1, P3 e P6 abaixo:

Ahhh reunido de conselho?!(P1).

A gente nem entra na reunido de conselho! (P6).

A gente nem entra no conselho! (...) Mas a gente acabou entendendo
que na verdade ndo é importante a opinido do professor enquanto
associacdo, isso ndo é importante pra eles. O que é importante é a
associagdo. Entdo nos passamos a entender isso! (P1).

Eu ndo participo das reunides de colegiado porque existe um
conselho, que cuida disso, e chama a comunidade para estabelecer as
coisas, ou escolha de professor. Mas esse conselho é muito ausente,
nunca vi nenhum membro vir na escola para saber se esta tudo bem,
para acompanhar a educac¢do dos alunos, para ver os recursos da
escola (...)Existe uma reunido de conselho por exemplo para decidir
se algum professor volta. Mas a reunido com todas as familias é mais
anual quando se trata de um planejamento da escola; existe a reuniao
de pais que é para ver o indice do aluno, se quiserem reclamar de
alguma coisa. E uma reunido entre professores, coordenadores e pais
eu nunca vi acontecer (P3).

Os relatos dos professores expdem a existéncia de um conselho que delibera
sobre questbes administrativas na EFAM e que conta com a participacdo da
comunidade, mas que nao inclui os docentes, pois como explicaram a reunido que 0s
professores participam € anual e ocorre para comunicar os indices dos alunos. Além
disso, os professores destacaram a importancia atribuida as reunides do conselho em
detrimento das reuniGes pedagdgicas na EFAM, que de acordo com o que relataram,
nunca haviam ocorrido, mas acreditam que deveria ocorrer este momento entre
professores, coordenadores e pais dos alunos.

Santos (2017) em seu estudo na EFA do Alto Rio Pardo Norte de Minas Gerais,

destaca ser primordial que o projeto de uma EFA seja conduzido de maneira
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participativa e coletiva, incluindo ndo apenas comunidade e associa¢do, mas também os
parceiros, que no caso sdo o0s professores que conduzem o processo de ensino e

aprendizagem ao instituirem uma praxis educativa atrelada aos pilares da EFA.

3.2.1 Infra-estrutura e servicos da Escola Familia Agroecologica do Macacoari-
EFAM

Atualmente, a Escola Familia Agroecoldgica do Macacoari conta com uma
estrutura erguida sob palafitas em madeira fincadas a margem esquerda da foz do rio
Macacoari, municipio de Itaubal, especificamente no Igarapé Urucuri e conta com
infraestrutura fisica de 2 blocos de salas de aula erguidos em palafitas, dos quais um
contém 2 salas de aula (Figura 05, 05-a) Interior das salas de aula e 05-b) Quadro da
sala de aula da Escola Familia Agroecologica do Macacoari, Itaubal do Piririm-AP ) e
no outro esta a biblioteca que também serve como sala de aula, além de uma sala da
direcdo que serve como sala da secretaria e sala de reunides, e é onde também se
encontra a sala de informatica, que no momento néo funciona devido a energia precaria

e por faltar acesso a rede de internet na localidade.

Figura 05- 05-a) Interior das salas de aula e 05-b) Quadro das salas de aula da Escola Familia
Agroecolégica do Macacoari, Itaubal do Piririm-AP.

Fonte: Acervo pessoal

Hé& também na area da escola, 1 refeitorio com cozinha e banheiros masculino e
feminino (figura 06-a), 1 campo de futebol e 1 campo de vélei, 1 trapiche utilizado para
embarque e desembarque (figura 06-b), 2 alojamentos sendo um masculino e outro
feminino cada um com 1 banheiro- no momento ndo ha alojamentos especificos para
professores, 0os mesmos ficam junto aos alunos; 1 castelo com caixa d’agua de 5.000
litros, 1 bomba d’agua, 1 motor gerador de energia, 1 voadeira pertencente a associa¢do-

principal mantenedora da escola.
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Figura 06- 06-a) Refeitorio e 06-b) trapiche da Escola Familia Agroecolégica do Macacoari,
Itaubal do Piririm- AP

Fonte: Acervo pessoal

Dentre a estrutura citada, ha também os laboratérios de campo que a escola
utiliza nos projetos desenvolvidos junto aos alunos. S&o 2 tanques escavados para
producdo de peixe (figura 07-a), 2 aviarios (figura 07-b) e 3 canteiros suspensos para
producdo de hortalicas (figura 07-c), aléem da area da escola que contém um vasto

acaizal, onde se pratica 0 manejo produtivo.

Figura 07 — 07-a) Tanques, 07-b) aviarios e 07-c) canteiros de hortalicas da Escola Familia
Agroecologica do Macacoari, Itaubal do Piririm- AP

Fonte: Acervo pessoal

3.3 Projetos educacionais e atividades escolares com a temtica ambiental na
EFAM

No ano de 2019, a EFAM, através de parcerias firmadas com diversas
instituicdes como o Instituto Terrod, Porticus, Universidade do Estado do Amapa
(UEAP), Oficina Escola de Lutheria da Amazonia (OELA) e o Instituto Internacional
de Educacdo do Brasil (IEB), estava desenvolvendo um trabalho que permeado por
questdes contextualizadas pela realidade tanto da comunidade da Foz do Macacoari,
quanto de outras comunidades ribeirinhas atendidas pela EFAM, vindo a cumprir o que
preconiza seu PPP.

Verificou-se ainda que a escola familia estava participando como parceira na
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construcdo do Protocolo Comunitario do Beira Amazonas, um instrumento de gestdo do
territério e que se fundamenta pelo Projeto Cadeias Inclusivas no Amapa, que por sua
vez possui trés eixos de atuacdo: cadeia de valor: organizacdo-produgdo-industria-
mercado; circularidade do produto: bem-estar do consumidor-meio ambiente-
distribuicéo justa e sistema financeiro: préprio-publico-privado.

O Protocolo Comunitario como uma ferramenta construida pela comunidade e
para a comunidade, objetiva 0 empoderamento comunitario favorecendo um diélogo
que possibilite ser permeado pela voz da prépria comunidade ao tratar com atores
externos, como instituicbes governamentais e mercados consumidores.

A realizacdo do Protocolo Comunitario do Beira Amazonas foi coordenada pela
Oficina Escola de Lutheria da Amazonia (OELA), uma entidade de direito privado e
sem fins lucrativos- organizagdo ndo-governamental, a qual realiza a¢cdes educacionais
com foco no estabelecimento de sociedades sustentaveis, e tem como parceiros a
Imaflora, o Terroa e a Interelos. Do mesmo modo encontra-se o Instituto Internacional
de Educacdo do Brasil (IEB), que tem como finalidade a capacitacdo, incentivo a
formacéo, geracdo e disseminagdo de conhecimentos e fortalecimento da articulagéo de
atores sociais para construir uma sociedade sustentavel.

O IEB também desenvolve um projeto de Educacdo e Sustentabilidade que visa
fortalecer as estratégias de reproducdo da agricultura familiar e dos extrativistas no
territério em torno da EFAM, onde objetiva-se contribuir para a implantacdo de
estratégias de desenvolvimento territorial baseando-se na cadeia produtiva do acai na
Foz do Macacoari. Ressalta-se que essas atividades concentram-se em fortalecimento
das organizagdes sociais existente nas comunidades, buscando assim desenvolver uma
economia comunitéaria que tem como base a cadeia de valor do acai e que transponha o
desafio que hoje se apresenta: o aumento do protagonismo das escolas familias no
desenvolvimento dos seus territorios de maneira que favoreca um politica de
sustentabilidade financeira.

Em parceria com o IEB, a EFAM desenvolveu o Projeto do Aviario que foi
construido na &rea da escola, onde além da estrutura fisica e de insumos, também foram
incluidas as familias dos alternantes para que pudessem receber racdo, aves e material
para construgdo dos avidrios em suas propriedades. Nos mesmos moldes também
existiam os projetos de criacdo de peixes e de hortas dentro da escola, porém ndo se

estendiam as familias dos alternantes devido a limitacdo de recursos financeiros para a
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implementacdo nas unidades familiares na época. Atualmente, um projeto que vem
sendo destaque trata-se do manejo de acaizais, que a EFAM ¢ a condutora do mesmo

entre as familias dos alunos.

3.4 METODOLOGIA
3.4.1 Fundamentos tedricos-metodologicos da pesquisa

A presente pesquisa estd fundamentada em um estudo de caso, o qual intenciona
compreender a praxis educativa e 0s saberes docentes sobre a educacdo ambiental na
Escola Familia Agroecolégica do Macacoari-EFAM, focalizando aspectos particulares,
sem perder de vista a nocdo holistica que este tipo de estudo requer, ao nos
aprofundarmos e dedicarmos a escrever sobre o fenbmeno em questéo.

O estudo de caso, buscando ater-se as pistas que serdo observadas na pesquisa de
campo, com a possibilidade de aprofundamento concreto e contextualizado que este
método oferece, destacara aspectos do cotidiano, bem como ira ressalta-los no intuito de
reconhecer em tal fenbmeno, praticas pertinentes aquela realidade tornando-as
conhecidas e valorizadas (ANDRE, 2008; FLICK, 2013; YIN, 2015).

A definicdo de um estudo de caso como método de abordagem do contexto de
pesquisa, se deu pelo fato de se objetivar trabalhar com as peculiaridades existentes na
escola campo de estudo, sendo possivel estabelecer uma descri¢do ou reconstrucdo do
caso de maneira precisa referente ao contexto presenciado na escola escolhida (FLICK,
2013). Peculiaridades estas que, sdo compostas por relagdes pautadas em saberes e
vivéncias tecidas nos contextos das comunidades tradicionais, as quais possuem um
modo de vida pautado na sustentabilidade de seus espacos de convivéncia, herdado de
Seus ancestrais.

Neste sentido, a delimitacdo do estudo de caso ao passo que realca atributos da
vida social ao focalizar o cotidiano e as nuances pelas quais se desenvolvem o objeto
estudado, através da descricdo do mesmo, realiza o aprofundamento em uma realidade
no intuito de explicd-la e compreendé-la, além da mera descricdo, dando sentido
cientifico na medida em que alia-se a conhecimentos adquiridos, esclarecendo-os e
aprofundando-os a partir das diversidades de manifestacbes percebidas e
particularidades verificadas (LA VILLE e DIONE, 1999).

Em relacéo ao tipo de abordagem, delimitou-se como quali-quantitativa, pois ao

se descrever de maneira densa o fenémeno, primando pela completude e literalidade,
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sera visivel as normas, valores, atitudes, nocGes e costumes culturais do cenario
investigado, possibilitando a qualidade heuristica deste método, ao oferecer uma
compreensdo sobre o que estd sendo estudado, revelando novos conhecimentos,
alargando a compreensdo ou mesmo confirmando o que j& se sabia, induzindo a
descoberta de relagcfes e conceitos que fazem parte do locus de pesquisa, possibilitando
a sua compreensio (ANDRE, 2008).

Neste aspecto, Gamboa (2006) chama atencdo para a importancia de saber aliar o
qualitativo e o quantitativo, no sentido de que um estudo contemple tanto analises
quanto dados- estes, fruto das coletas em campo, os quais devem além de serem
tratados, mas ainda analisados qualitativamente, ou seja, é necessario que a investigacao
transponha a atividade estatistica.

Entende-se que a abordagem qualitativa e a quantitativa uma complementa a
outra, no sentido de que ao se propor um estudo de caso na Escola Familia
Agroecoldgica do Macacoari- EFAM, sera necessario buscar instrumentos de coleta de
dados empiricos que possibilitem de maneira sistematica reunir informacdes a respeito
do locus de pesquisa, que respondam as questdes propostas inicialmente, no intuito de
tornar visiveis as conclusdes para outros contextos e pessoas, bem como 0s caminhos e
resultados presentes no estudo (FLICK, 2013).

Neste sentido, a abordagem de cunho qualitativo proporcionara o estudo de
aspectos relevantes do contexto dos participantes da pesquisa, ao se fazer uma anélise
detalhada a partir dos didlogos estabelecidos com o0s mesmos a respeito do
desenvolvimento da tematica ambiental na educacdo formal, através de instrumentais
como as entrevistas, os documentos da escola, as observac6es diretas e a metodologia
participativa desenvolvida através da roda de conversa, com 0s temas geradores
retirados das entrevistas. Ressalta-se que os participantes terdo a liberdade para
exteriorizar nuances importantes de suas vivéncias, as quais contém significados,
denotam préticas sociais e modos de vida (FLICK, 2013).

Ao passo que através da abordagem quantitativa, presente na reunido de
documentos e nas entrevistas semiestruturadas a serem realizadas, sera possivel
encontrar indicadores referentes ao desenvolvimento da tematica ambiental no ambiente
formal de educacédo, que serdo base para a analise sobre as concepgdes presentes entre
o0s docentes a respeito da educacdo ambiental (GAMBOA, 2006; FLICK, 2013).

As percepcdes docentes encontradas, terdo como base teorica e epistemologica
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as concepcdes de Fleck (2010), em que as interagdes socioculturais carregam um papel
preponderante na producdo do conhecimento nas diferentes éareas, bem como
contribuem para a sua disseminagdo. Podemos afirmar que este autor considera a
ciéncia organizada de maneira cooperativa, interdisciplinar e coletiva, se configurando
como o tripé de sua teoria.

Ao entendermos que Fleck (2010) propde este modelo de compreenséo,
identificamos em sua teoria os coletivos de pensamento e estilos de pensamento como
categorias que ele construiu, onde observa-se que os individuos atraves das interacdes
que estabelecem com o meio no qual estdo inseridos, sdo ativos e influenciadores de um
estilo de pensamento, que se forma em uma determinada atmosfera e torna-se realizado,
como este autor afirma: “(...) Podemos, portanto, definir o estilo de pensamento como
percepcdo direcionada em conjunto com 0 processamento correspondente no plano
mental e objetivo” (FLECK, p. 147, 2010).

Fleck (2010) acredita que quanto mais se desenvolvem estudos sobre
determinada &rea do saber, mais o vinculo a determinado estilo de pensamento se
expande, assim a interacdo entre sujeito e objeto- mediada pelo estilo de pensamento, é
0 que determina os coletivos de pensamento. E neste aspecto que Fleck (2010)
argumenta como nasce um fato cientifico, abordando desde as sua génese e
desenvolvimento até tornar-se reconhecido enquanto tal, que é oriundo de um processo
de resisténcia, coercao e forma, os quais se constituem através de relacfes historicas que
culminam em um estilo de pensamento.

Essencialmente, os coletivos de pensamento sdo as unidades sociais das
comunidades cientificas que constituem determinado campo de saber, 0s quais séo
compostos por conjuntos de pressuposi¢des oriundas de normas, tradi¢bes, concepcdes
e praticas que sao compartilhadas entre seus membros, indicando assim haver um estilo
de pensamento préprio, dependendo do objeto e as condi¢bes historicas e socioldgicas
que lhes envolvem (FLECK, 2010; MUENCHEN e DELIZOICOQV, 2012).

Entende-se que Fleck (2010), dentro de sua epistemologia, alia contexto
historico e social como influenciadores na construcdo do conhecimento, que se da
justamente pela interacdo existente nos coletivos de pensamento, e que é permeada
pelas condicdes historicas de cada momento em sociedade.

Neste aspecto, a circulacdo de ideias- tanto dentro dos coletivos de pensamento

quanto fora, se constituem como fundamento para a percepgdo sobre como determinada



94

ideia ganha notoriedade no campo cientifico, pois as ideias que circulam entre os estilos
de pensamento, circulam de maneira intracoletiva e intercoletiva, e sdo base para a
disseminacédo do conhecimento (FLECK, 2010).

A circulagdo intracoletiva de ideias, trata-se da formacdo de sujeitos que
compartilham estilos de pensamento, os quais se incorporam ao coletivo de pensamento.
Ja a circulacgdo intercoletiva de ideias, nos fornece um entendimento acerca do papel dos
diferentes coletivos na circulacdo dos diferentes conhecimentos que estdo dentro de
cada coletivo de pensamento.

Para Lorenzetti (2008) a circulacdo intercoletiva de ideias é o que induz a
formacdo do movimento ambientalista através da contribuicdo de variados movimentos,
0 que acaba transformando a maneira de ver das pessoas em relagdo ao meio ambiente,
que € concebida a partir de novos conhecimentos, assim entende-se que as informacdes
induzem a um desequilibrio no EP existente, e contribuem para se transformar os
conhecimentos e consequentemente suas praticas.

E neste contexto que se delimita como a emergéncia de conhecimentos dentro de
uma area, acaba por condicionar ou mesmo limitar as diferencas de opiniGes, pois ao se
desencadear um processo de grandes e intensas descobertas sobre determinado campo
do saber, acaba se suprimindo diferencas de opinides, visto que aprofunda-se, elabora-se
e desenvolve-se tanto que ndo ha espacos para contrariedades (FLECK, 2010).

Neste aspecto, a compreensao de que o sujeito tem um papel ativo na construcéo
e desenvolvimento de conhecimentos das diferentes areas do saber ou campo cientifico,
é 0 que nos chama atencdo nas compreensdes fleckianas; onde o processo de construgédo
de um fato cientifico é delimitado através da instauracdo, extensao e transformacao de
um determinado saber, informagdo e conhecimento (FLECK, 2010; LORENZENTTI,
2008).

Desta maneira, a epistemologia fleckiana, que compreende o processo de
instalagdo de um determinado estilo de pensamento relacionado & educacdo ambiental, a
partir de uma outra Otica cientifica, sera o norte para a verificacdo de quais vertentes
relacionadas a educacdo ambiental estdo presentes nas praxis docentes do locus de
pesquisa, reconhecendo que os saberes docentes se interligam neste processo e
formatam o que Fleck (2010) denomina de estilos de pensamento. Demonstrando aqui,
a contribuicdo que este autor pode dar as questfes que antes haviam sido analisadas a

partir de outras perspectivas.
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Partindo desse pressuposto, a proposta de utilizacdo de temas geradores para a
compreensdo dos estilos de pensamentos e coletivos de pensamento presentes entre 0s
docentes, possibilitara compreender a educacdo ambiental de maneira holistica no
processo de ensino aprendizagem no ambiente formal de educagdo, tendo como
fundamento a interdisciplinaridade e a transversalidade, o que segundo Tozoni-Reis
(2006) requer que se definam diretrizes metodologicas, que impliqguem nas discussdes
de tematicas ambientais pelos docentes no ambiente escolar.

E 0 que observamos na argumentagéo de Delizoicov e Delizoicov (2014, p. 106)

quando afirma que:

“a categoria freireana tema gerador, por estar relacionada com
problemas contidos nas contradicbes presente na estrutura e
organizacdo social, pode ser um pardmetro tanto para a analise das
relagdes dos graves problemas ambientais com essas contradigdes,
como para conceber e implementar uma atuacdo politico-pedagégica
que permita uma compreensdo critico-transformadora desses
problemas”.

Entende-se neste aspecto que, 0s temas geradores se constituem como um ponto
de partida para o processo de ensino e de aprendizagem a ser desenvolvido em um
contexto educativo, 0s quais surgirdo a partir de uma investigacdo deste mesmo
contexto, no intuito de elencar em um universo de possibilidades, aquelas que sdo de
fato significativas para o educando, vindo a superar a forma conteudista que a escola
assume em determinados momentos (FREIRE, 1987).

Quando se trata de trabalhar com a tematica ambiental, o uso de temas geradores
€ 0 caminho para superar um curriculo que por vezes se torna mecanico e vazio de
significados, pois esta maneira de perceber a realidade possibilita reflexdes profundas
que sao primordiais para uma formacdo critica, com vista a conscientizacdo e

consequentemente & transformagcao.

Na pedagogia Paulo Freire vemos que educar ¢ um ato de
conhecimento da realidade concreta, das situa¢fes vividas, um
processo de aproximacdo critica da propria realidade: compreender,
refletir, criticar e agir sdo as agdes pedagdgicas pretendidas
(TOZONI-REIS, 20086, p. 10).

No desenvolvimento desta técnica, o dialogo é a base, para se compreender uma
realidade, visto que é atraves de um processo dialdgico que se transparece a visdo de
mundo de um sujeito sobre determinada realidade, indicando como produz e como €
produzido a partir de seu contexto de vida, de sua realidade (FREIRE, 1987).

Esta percepcédo da realidade a partir da problematizacdo da mesma, é o caminho
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para uma emancipacdo que advém de um contexto interdisciplinar, no qual se
sistematizam os diferentes saberes que se integram para se construir um conhecimento
baseado no contexto a partir da forma que o sujeito o vé, a partir da cultura em que esta
inserido (FREIRE, 1987).

Neste aspecto, foi organizada uma roda de conversa para a exposi¢do de temas
retirados das entrevistas realizadas junto aos docentes, os quais foram colocados em um
momento de reflexdo a partir dos saberes docentes- o que tornou-se o foco central da
metodologia deste estudo, para se compreender quais estilos de pensamentos e coletivos
de pensamento compde a realidade referente a insercdo da educacdo ambiental através
dos docentes no cotidiano de ensino e aprendizagem, visto que de acordo com
Delizoicov e Delizoicov, 2014, p. 91: “ (...) os temas geradores representam objetos de
conhecimento e estudo do processo educativo, com os quais se planejam (...) as agdes
didatico-pedagogicas”.

Sera nesta etapa que se transparecerdo os saberes docentes na implementacéo da
educacdo ambiental na EFA em questdo, o que diferencia os grupos de professores pela
maneira como desenvolvem suas praxis, neste caso, como desenvolvem a EA no
ambiente escolar a partir de seus saberes e concepcBes (DELIZOICOV E
DELIZOICQV, 2014).

Desta forma, o trabalho metodolégico a partir de temas geradores sera
desenvolvido através da busca, pesquisa e dialogo na realidade, nas vivéncias e
experiéncias docentes, existentes no locus de pesquisa, as quais imprimem nos
participantes da mesma, uma compreensao dos fatos, que ao serem problematizados em
grupo por estes mesmos participantes, podem ser delineados e compreendidos de
maneira diferente daquela que esta colocada individualmente, ou seja, trata-se de um
método que se focard no aprendizado e compreensdo daquela realidade (FREIRE,
1987).

Em um contexto de EA escolar o desenvolvimento do trabalho
educativo pautado em temas geradores, representativos das relacfes
entre sociedade, cultura e natureza, pode permitir a praxis pedagégica
que ¢ reflexdo e acdo dos educandos e educadores sobre a realidade
socio-histdrico-cultural vivida e a ser transformada- o que pode se dar
por meio de processos formativos e praticas curriculares e didatico-
pedagdgicas freireanas (TORRES, FERRARI E MAESTRELLLI, p.16,
2014)

E neste sentido, que além do aspecto educacional, observamos também o aspecto

politico e cultural que ha no desenvolvimento de uma metodologia a partir de temas
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geradores, a qual trata-se de uma metodologia participativa freireana que pode propiciar
uma educacdo libertadora neste processo, ao se visualizar os conflitos e as contradi¢des
que se manifestam nas relagdes dos homens com o mundo (TORRES, FERRARI E
MAESTRELLLI, 2014).

Processo este, que para Freire (1987) determina condi¢Ges de mudancas do
contexto problematizado e que essencialmente quando aliamos as compreensdes
metodologicas fleckianas, entendemos como se constroem os estilos e coletivos de
pensamento, pois a percepcdo de uma determinada realidade por um grupo, influencia a
sua maneira de agir, ou seja, percepc¢des docentes construidas por estilos e coletivos de
pensamento, interferem na praxis docente, ao serem também geradoras de uma

conscientizacao sobre a realidade vivida.

3.4.2 Desenvolvimento da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada através das seguintes etapas: 1) Levantamento
bibliografico; 2) Condugdo dos procedimentos éticos; 3) Observacdo direta; 4)
Levantamento documental; 5) Entrevistas semiestruturadas com docentes; 6)
Metodologia participativa, a partir da realizacdo de roda de conversa com 0 uso de
temas geradores para a compreensdo dos estilos de pensamento docente sobre educacao
ambiental.

A primeira etapa consistiu no levantamento bibliografico, por meio de artigos,
teses e dissertacdes sobre o objeto de estudo desta pesquisa, para tanto tivemos como
principais fontes: a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcbes (BDTD),
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da USP, o Banco de teses e dissertacdes do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental, da Universidade Federal do Rio
Grande (FURG), assim como dos programas de Pds Graduacdo em educacdo da
Universidade Federal do Pard, da Universidade de S&o Paulo (USP), Universidade
Federal de Brasilia (UNB), Universidade Estadual Paulista (UNESP), Universidade
Federal do Parand (UFPR), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
Universidade Estadual do Rio de janeiro (UERJ), Universidade do Grande Rio
(UNIGRANRIO) e Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCAR).

As revistas cientificas qualis capes de maior relevancia na tematica ambiental
foram utilizadas como fonte de pesquisa, dentre as quais destaco: a Revista Brasileira

de Educacdo Ambiental (RevBEA), Revista Eletronica do Mestrado de Educagéo
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Ambiental (REMEA), Revista de Educacdo Ambiental (Ambiente & Educacéo),
Pesquisa em Educacdo Ambiental; Ambiente e Sociedade, dentre outras. Além disso,
foi realizado o levantamento das publicacGes cientificas oriundas dos grupos de
trabalhos da Associagdo Nacional de Pesquisadores em Educacdo (ANPED),
especificamente o GT 22 que trata da Educacdo Ambiental.

Na segunda etapa, reuniu-se a documentacdo necessaria para a submissdo do
projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa-CEP da Unifap através da
Plataforma Brasil. Por tratar-se de um estudo que envolve uma comunidade e
consequentemente seus sujeitos, ou seja, seres humanos, a necessidade de se obter o
parecer consubstanciado do CEP (anexo A) para prosseguimento nas etapas seguintes,
foi um ponto essencial ao andamento das coletas de informac@es, pois é o que respalda
0 contato inicial bem como o cotidiano da pesquisa em desenvolvimento.

Inicialmente se manteve contato com o presidente da Associacdo mantenedora
da EFAM, para expor a intencdo da pesquisa e 0s objetivos delimitados. Este momento
se constituiu como a porta de entrada, foi onde se esclareceram o porqué da realizagéo
da pesquisa na instituicdo em questdo, quais as etapas de desenvolvimento da mesma,
quais seriam 0s sujeitos participantes, os critérios de escolha dos mesmos, bem como os
instrumentos a serem utilizados durante a coleta de informagdes em campo.

Apb6s este momento, o presidente da AEFAM, colocou para apreciacdo a
pesquisa a ser desenvolvida em assembleia com os comunitérios (janeiro de 2019) no
momento da reunido de organizacao do ano letivo de 2019 junto aos familiares e alunos.
A partir de entdo recebemos o consentimento para a realizacdo da pesquisa, através da
emissdo do Termo de Autorizagdo a partir da EFAM (Anexo B).

Na terceira etapa, iniciada no més de margo de 2019, foram realizadas as
observacdes diretas em campo, que ocorreram tanto em relacdo ao espaco fisico e
estrutural que a escola possui quanto ao espaco da comunidade em que esta inserida- o
que nos oferece um rico material de estudo para compreensdo da atuacdo da EFA no
territorio em que se situa, bem como com qual infraestrutura se compde este cenario.
Outros momentos de observacdo se deram em reunido entre familiares, alunos,
associados e gestdo da escola, assim como também em reunibes de reformulacdo do
Projeto Politico Pedag6gico da mesma, e ao final e inicio de sessdo da escola.

A quarta etapa, realizada desde o inicio das observagdes no més de margo,
consistiu no levantamento de documentos da EFAM, realizado através da compilagéo de
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registros de projetos desenvolvidos na escola, projeto politico pedagdgico da mesma,
bem como da pesquisa referente as producfes académicas que possuem a mesma escola
como objeto de estudo, documentos essenciais a composi¢cdo da compreensdo sobre
como a tematica ambiental esta incluida no cotidiano do locus de pesquisa.

Na quinta etapa, ocorrida nos meses de abril, maio e junho de 2019, foram
realizadas as entrevistas semiestruturadas com os seis (6) docentes da EFAM- naquele
momento de desenvolvimento da pesquisa, os quais foram chamados de P1, P2, P3, P4,
P5 e P6. As entrevistas semiestruturadas foram previamente agendadas para ocorrer
ap6s a emissdo de parecer do Comité de Etica e Pesquisa (CEP/UNIFAP), as quais
ocorreram durante trés visitas a comunidade e a escola, visto que o corpo docente era
formado por pessoas que residem na mesma comunidade onde se situa a escola e
também por aqueles que ndo sao de Ia.

As perguntas existentes na entrevista semiestruturada estavam fundamentadas
em autores como Flick (2010), Yin (2015) e dentre outros que foram basilares, na
intencdo de se compor um perfil socioeducativo docente, objetivando apreender as
percepcdes, saberes e tradi¢cfes que dialogam com as caracteristicas presentes nos
mesmos.

Através da entrevista semiestruturada foi possivel tracar o perfil socioeducativo
dos professores pesquisados, além de denotar aspectos de suas praxis que se
interligavam a EA, pois se solicitou aos mesmos que identificassem em palavras-
chaves os principais problemas ambientais da escola e da comunidade, bem como se
visualizou questBes sociais além das referentes a0 meio ambiente, a educacdo
ambiental, a interdisciplinaridade e a transversalidade.

Esta etapa da pesquisa esteve referenciada por Carvalho (2005), Loureiro
(2012), Leff (2010), Capra (2006) e dentre outros autores que abordam a educacao
ambiental como uma confluéncia de saberes, concepcdes e percepgbes dos sujeitos, 0
que possibilita tornar-se um instrumento que fomenta alternativas as relages entre
sociedade e meio ambiente, e se inserem perspectivas de novas relacdes, criativas e
inovadoras com foco na sustentabilidade ambiental.

A sexta etapa desta pesquisa, realizada no més de fevereiro de 2020, ap6s um
processo de paralizacdo, pelo qual a escola passou, devido as dificuldades financeiras,
onde os docentes participantes desta pesquisa- na epoca sem definicdo de como seriam

contratados, ndo voltaram para atuar na EFAM; situacdo em que se fez necessaria a
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localizacdo e contato individual com os docentes para que fosse possivel a realizacdo da
etapa final de campo, a roda de conversa.

Desta maneira, planejou-se para que os seis docentes participassem da segunda
parte da pesquisa que foi realizada na cidade de Macapa, no Campus Il da Universidade
do Estado do Amapa-UEAP, e que atualmente funciona na Escola Graziela Reis de
Souza. Eles foram contactados por telefone, onde receberam o convite para contribuir
com a segunda parte da pesquisa através da participacdo na roda de conversa que foi
desenvolvida na sala do Grupo de Integracdo Socioambiental e Educacional- GISAE.
Porém apenas 3 docentes se fizeram presentes; o restante chegou a confirmar presenca,
mas no momento da roda de conversa ndo compareceram e justificaram a auséncia.

Para realizar a roda de conversa, no dia 05 de fevereiro de 2020, o ambiente foi
preparado pra que os professores se sentissem a vontade em contribuir com aquele
momento, que inicialmente se deu com uma explicacdo aos participantes sobre como se
desenvolveria. Foram apresentadas as pessoas presentes, explanadas as regras, a
importéncia de todos contribuirem e ainda, de ndo falarem ao mesmo tempo, pois as
falas seriam gravadas, o que foi solicitado através de autorizacdo contida no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A).

Abordou-se junto aos participantes da pesquisa, a necessidade de compreender
que a contribuicdo deles seria para aprofundar a analise a respeito das ideias presentes
nas entrevistas semiestruturadas realizadas individualmente, o que viria a compor 0s
estilos de pensamento, e consequentemente a caracterizacdo do coletivo de pensamento
em relacdo a temaética investigada.

Apobs este inicio, foram expostos os temas geradores: Agroecologia, Relagdo
homem e natureza, indisciplina, problemas sociais, problemas ambientais, escola
familia agricola, conscientizacdo, sustentabilidade e alternéncia; os quais foram
impressos em tarjetas e expostos em uma mesa, para que todos pudessem visualizar,
escolher e expor suas ideias a respeito do tema escolhido, compondo assim um reflexéo
em conjunto. Os professores estavam bastante a vontade, porém foram aos poucos
pegando as palavras e iniciando o bate papo, onde uma palavra puxava a outra.
Raramente um tema era abordado sozinho, o que induzia a uma reflexdo ampla sobre as
questdes e iam se recordando de situacGes presentes na EFAM que perfazem o universo
da pesquisa aqui relatada.

O desenvolvimento da roda de conversa teve duracdo de um pouco mais de 1h, e
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ao final os professores ja faziam relatos particulares sobre questdes que vivenciaram no
dia a dia da EFAM, bem como ja estavam apontando solucBes que poderiam compor a
dindmica de uma EFA. Neste momento, ja ndo havia mais palavras a serem abordadas e

entendeu-se que ja eram suficientes as reflexdes até 0 momento registradas.
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SECAO IV- SABERES E VIVENCIAS NA PRAXIS EDUCATIVA DOCENTE
NA ESCOLA FAMILIA AGROECOLOGICA DO MACACOARI- EFAM

A minha experiéncia ela vai muito do estimulo que a escola, tanto
quanto aluno, quanto professor e quanto coordenador me trouxe
todos esses anos, de observar que algumas mudancas, principalmente
dentro da nossa regido, s6 aconteceriam a partir da escola (...). A
motivacdo que eu tenho dentro da escola é justamente acreditar que
esse projeto € a mudanca (P5- professor da EFAM e egresso de
Escola Familia).

4.1. Perfil Socioeducativo dos Docentes da Escola Familia Agroecolégica do
Macacoari-EFAM

Inicialmente a necessidade de se tracar o perfil docente advém da importancia
em conhecer quem é o docente que estd a frente de um processo de ensino e
aprendizagem de uma escola familia agroecoldgica (EFAM); a qual se enquadra em
uma proposta de educacdo do campo, ou seja, € parte de um sistema pertencente a area
rural, na qual de acordo com o INEP, estdo situadas cerca de 50% das escolas da
educacdo basica brasileira, porém concentram apenas 14% dos estudantes (BRASIL,
2004).

Entende-se que esta proposta de educacdo, necessita de politicas que fortalecam
a atuacdo docente, estimulem a sua continuidade e desenvolvimento, pois 0s problemas
relacionados a formacdo e qualificacdo do trabalho educativo sdo inumeros, dentre 0s
quais destaca-se 0 baixo quantitativo de docentes que possuem o nivel superior
(BRASIL, 2004).

No contexto Amapaense, tracar o perfil dos docentes é sobretudo, reconhecer e
valorizar seus saberes e vivéncias frutificadas no aprender fazendo, que lhes é
determinado pela préxis cotidiana, como forma de ressignificar seus espacos de
formagéo humana através do delineamento de estratégias formativas, que possam pensar
e propor outras maneiras de atuagdo docente visando qualidade na educagéo
(CARVALHO, 2018).

Neste cenério, verificamos que na Escola Familia Agroecologica do Macacoari
(EFAM) ha uma paridade na atuacdo docente no que se refere as questdes de género,
pois 50% (n=3) sdo do sexo masculino e 50% (n=3) sdo do sexo feminino, o que pode

estar relacionado ao nivel de escolaridade ofertado (Fundamental 11 e Meédio).
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Resultados semelhantes aos apresentados nesta pesquisa, foram encontrados por Sousa
et al., (2018) na EFA Montes Claros em Aroazes no Piaui e por Silva (2018) ao
pesquisar sobre a atuacdo docente nas EFAS, e o processo de formacdo nos curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal de Vigosa em Minas
Gerais.

De acordo com o INEP (2017) a regido Norte possui 0 maior quantitativo de
homens no exercicio da docéncia quando comparada & outras regides brasileiras,
registrando (29%) em 2017 (CARVALHO, 2018), o que se difere dos resultados
apresentados neste estudo. Dados semelhantes aos apresentados pelo INEP foram
encontrados por Begnami (2003), Silva (2005) e Freitas (2015), na rede regional das
EFAS, em Minas Gerais e no Médio Vale Jequitinhonha, 0s quais respectivamente
abordam a predominancia de docentes do sexo masculino nas EFAS Brasileiras.

No entanto, Araudjo (2013) ressalta que no Estado da Bahia, ha a predominéancia
do sexo feminino atuando nas EFASs, 0 que se equipara aos dados apresentados por
Carvalho (2018), ao demonstrar que em 2017, 81% dos docentes que atuavam nas
EFAS eram do sexo feminino.

Em relacdo a faixa etaria dos docentes da EFAM, verificou-se que 33,3% (n=2)
possui entre 25 e 30 anos, 50% (n=3) encontram-se entre 31 e 44 anos, e 16,7% (n= 1)

estdo entre 45 e 55 anos de idade, como podemos observar na Figura 08.

Figura 08 - Faixa etaria dos docentes da Escola Familia Agroecolégica do Macacoari-EFAM
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Fonte: elaborado pela autora

Os dados acima se diferenciam dos encontrados no estudo de Freitas (2015) nas
EFAS do Médio Vale do Jequitinhonha em Minas Gerais, em que 54,60% dos docentes

pesquisados possuem idade até 25 anos, porém este mesmo estudo aponta que quando
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se aumenta a faixa etaria, diminui-se o numero de monitores, o que foi algo semelhante
encontrado na EFAM, ao se destacar o percentual de 16,7% na faixa etéria de 45 a 55

anos.

Neste sentido, constatou-se que a metade dos docentes do universo pesquisado
encontram-se em uma faixa etaria que se iguala aos estudos de Sousa et al., (2018) que
identificou uma faixa etaria entre 30 e 45 anos em suas pesquisas na EFA Montes
Claros em Aroazes/Pl, o que se aproxima dos percentuais das pesquisas de Araujo
(2013) no Estado da Bahia, que registraram um intervalo de 28 a 50 anos de idade.

Os resultados encontrados na EFAM e em outras EFAS pelo Brasil,
especificamente nas regides nordeste e sudeste, evidenciam a correspondéncia que ha
com os dados do INEP do ano de 2017 sobre a idade docente, e Carvalho (2018) afirma
que ha 51,6 % de docentes na faixa etaria entre 31 e 45 anos, 0 que € uma média de 40
anos de idade para todas as etapas da educacdo bésica brasileira.

A respeito do estado civil, a maioria é solteiros ( 83,33%), conforme ilustra a
Figura 09, o que se equivale aos estudos de Freitas (2015), o qual encontrou um
percentual de 71,8% de docentes solteiros em suas pesquisas sobre as EFAS do Médio

Vale do Jequitinhonha em Minas Gerais.

Figura 09- Estado civil dos docentes da Escola Familia Agroecolégica do Macacoari-EFAM
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A atuagdo docente em EFAS requer alguns requisitos de maneira implicita, e 0
estado civil € um deles, pois o tempo que o professor se dedica ao oficio nestas escolas
é integral, o que para Freitas (2015) acaba sendo um aspecto a se considerar, pois séo

poucas as pessoas oriundas de circunstancias mais estaveis, que estdo comprometidas
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com os cuidados familiares, que permanecem atuando em uma EFA.

Observa-se ainda que a militancia é um fator essencial, pois os profissionais que
permanecem nas EFAS possuem motivacOes politica, ideoldgica ou religiosa, que os
fazem permanecer a frente desse movimento de maneira duradoura (BEGNAMI, 2003).

Desta maneira, observa-se que a educagdo que ocorre hoje, no espaco do campo
amapaense, é instituida por pessoas que por muitas vezes se desprendem de suas vidas
familiares e se dedicam a atuagdo em contextos rurais, ou mesmo sao originarias do
préprio lugar onde se situa seu local de trabalho e tiveram a oportunidade de se formar e
voltar para atuar na localidade, constituindo familia no mesmo lugar. Entretanto, Costa
e Lomba (2016) salientam que as dificuldades no exercicio da docéncia s&o comuns no
cotidiano campesino, e se mesclam as questdes familiares, sociais, pessoais e
profissionais.

A este cenario relaciona-se os dados encontrados a respeito da naturalidade dos
docentes da EFAM( Figura 10), onde identificou-se que 33,33% (n=2) dos docentes, séo
do municipio de Itaubal do Piririm, 33,33% (n=2) da capital do Estado (Macapa),
16,66% (n=1) Santana e 16,66% (n=1) Amapa. Ao compararmos com outras regides do
pais, verificamos que estes resultados ndo acompanham os dados encontrados nas
pesquisas realizadas por Begnami (2003), Freitas (2015) e Silva (2018), onde os
docentes participantes delas, sdo do municipio sede das EFAs investigadas, e

consequentemente residem na area rural.

Figura 10- Naturalidade dos docentes da Escola Familia Agroecoldgica do Macacoari-EFAM
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E importante evidenciar que 1/3 dos professores da EFAM sdo naturais de
Itaubal do Piririm. Aparentemente, sdo aqueles profissionais que tenderiam a ter mais
propenséo a permanecer atuando, devido conhecerem a dindmica do contexto em que se
da a praxis educativa da EFA, no entanto nao constituem a maioria. Esta questdo expde
que apesar de haver professores naturais do municipio- como foi explicitado em
conversas com pessoas da comunidade; aptos a atuar na EFAM, eles optam por buscar
outros contextos de atuacao profissional, por muitas vezes urbanos.

Com relacdo aos dados sobre a naturalidade dos professores pesquisados na

EFAM, ficam explicitos na fala de P1, quando expde que:

“(...) nés trabalhamos e vamos embora pra casa (...) aqui nds ficamos
um tempo na escola assim como os alunos. Os alunos estudam por
sessdo, cada sessdo sdo 15 dias, vai uma sessao e vem outra”.

Entende-se que ser natural da localidade em que a escola se situa ou residir
préximo da escola, em contextos rurais, sdo fatores que contribuem para uma melhor
insercdo do docente nas questbes da EFA, gerando um comprometimento e
responsabilidade com causas que sempre fizeram parte de suas vivéncias, 0 que para
docentes que ndo vivenciaram estas realidades pode ser um fator negativo, visto nao
haver uma separacdo entre a vida profissional e familiar. Situacdo que é comum nos
docentes das escolas publicas da area rural e que atuam em regime regular ou modular
(BEGNAMI, 2003).

Entre estes docentes da EFAM, um é egresso de EFA, uma caracteristica
presente em grande parte das EFA’s do Estado do Amapa e do Brasil: o retorno de
alunos egressos para o trabalho docente ou técnico nestas instituices rurais. Sao alunos
que criaram vinculos além do profissionalizante, mas também, compromisso com 0
desenvolvimento territorial das comunidades a que pertencem, como P5 destaca ao

relatar como esté sendo sua experiéncia na EFAM:

“(...) observar que algumas mudangas, principalmente dentro da
nossa regiao, s6 aconteceriam a partir da escola (...) hoje a escola s6
foi possivel, através de nds alunos egressos das escolas familias,
(...)hoje a motivacdo que eu tenho dentro da escola é justamente
acreditar que esse projeto é a mudanca”.

Desta forma, reconhecendo que a transformacao do territério é algo coletivo, o
qual é instituido por grupos sociais que se afirmam por meio dele, observa-se o papel
que uma EFA possui na afirmacdo de territorialidades amaz6nicas amapaenses, pois se

caracteriza por uma instituicdo capaz de fomentar mudancas que sdo oriundas de
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relacGes educacionais, culturais, econémicas, trabalhistas e etc, que contribuem para o
desenvolvimento territorial (BECKER, 2010).

No que se refere a participacdo social dos docentes da EFAM, verificou-se que
66,66% (n=4) participam de igreja, 16,66% (n=1) participam de movimento social,
33,33% (n=2) participam de associacdo e 0s 16,66% (n=1) restante ndo tem participacdo

em nenhuma atividade social (figura 11), como podemos observar:

Figura 11- Participacdo social dos docentes da Escola Familia Agroecoldgica do Macacoari-EFA
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Fonte: elaborado pela autora

A participagéo na igreja predomina entre os entrevistados, o que se diferencia do
contexto encontrado por Silva (2018) ao identificar que 100% dos docentes participam
de algum movimento e/ou organizacdo social, o que inclui a atuacdo em sindicatos,
conselhos, movimentos sociais e associacbes. Na EFAM apenas 16,66% (n=1),
participam de movimentos sociais.

Sobre o tipo de vinculo trabalhista, verificou-se que 100% (n=6) dos docentes,
estavam contratados através da RAEFAP, na modalidade horista, em que a carga horéaria
era correspondente a disciplina ministrada, embora as atribuicGes ultrapassassem a

hora/aula recebida, como podemos observar no relato a seguir:

“Olha eu tenho uma carga hordria hoje aqui de 37 aulas por semana, isso
quando eu ndo t6 muito cansado, porque se eu fosse levar ao pé da letra
mesmo, ia estourar as 50 h/a, 60 h/a.” (P3)

Este cenario se repetiu nas EFAS do Médio Vale do Jequitinhonha em Minas
Gerais, que de acordo com o que Freitas (2015) encontrou, 81,82% dos docentes
possuem uma carga horaria semanal igual ou superior a 40 horas.

Compreende-se que o envolvimento docente nas atividades de uma EFA
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extrapola as funcGes inerentes a sua atuacdo, 0 que ndo se limita a carga horaria definida
nos contratos de trabalho firmados, pois é comum o comprometimento com as questdes
do dia a dia da comunidade, ao acompanhar 0s estudantes em atividades préaticas
realizadas nas propriedades das familias dos alternantes, bem como ao se inserir em
questdes politicas e sociais que dizem respeito ao contexto em que esta (BERNARDI
ET AL, 2014).

Carvalho (2018) evidencia que o tipo de vinculo que o docente tem com uma
instituicdo de ensino, se relaciona com a valorizacdo de sua carreira, visto que esta
possibilita estabilidade e seguranca ao ser estabelecida. Contudo, quando ha um
prolongamento da instabilidade, a precariedade do trabalho docente se instaura.

Nas EFAS do Amap4, especificamente, na EFAM, observa-se que a inexisténcia
de um quadro efetivo docente para o desenvolvimento das atividades do calendario
escolar anual, compromete as relacdes e vinculos docentes que possam ser travados
nestes espagos ao serem iniciados na carreira.

Contexto semelhante foi encontrado por Bernardi et al (2014) na Casa Familiar
Rural Santo Agostinho em Quilombo, Santa Catarina; onde mesmo a instituicdo
funcionando ha 20 anos, ndo conta com quadro efetivo de docentes, o que se torna um
empecilho ao andamento de projetos que a instituicdo se propde a desenvolver.

Para Costa e Lomba (2018) a inexisténcia de um quadro efetivo docente,
gerando grande rotatividade nas escolas do campo amapaense, é agravada pelas longas
distancias entre as comunidades rurais e os nucleos urbanos, além do dificil acesso e a
precéria infraestrutura e comunicacao.

Desta maneira, as extensas e precérias jornadas de trabalho, a que os docentes de
algumas EFAS se propdem, interferem no desempenho da docéncia, que sobrecarrega e
passa a ser comprometida pelo estresse e falta de tempo para lidar com a vida em
familia, com o descanso necessario, com a formacao continuada que sempre fica pra
depois e até mesmo o lazer pessoal torna-se raro diante da complexidade docente que é
atuar em uma EFA, visto que as horas se dividem entre as salas de aulas, os laboratérios
de campo e a rotina da alternancia (BEGNAMI, 2003).

Entretanto, a pedagogia da alternancia, exercida nas EFAS, requer um
comprometimento docente que se apoia na articulacdo do tripé: escola, familia e
comunidade, como propulsor e fundamental para a formacéo a partir desta metodologia,

de maneira a possibilitar a alternancia integrativa, pois do contrério, sera apenas mais
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uma escola em um espaco rural (GIMONET, 1998).

No tocante ao lazer, constatou-se que 33,33%(n=2) dos docentes pesquisados
realizam turismo em municipios vizinhos, 50 % (n=3) praticam atividades esportivas,
16,66%(n=1) assistem a televisdo, 33,33%(n=2) frequentam rios e balnearios e

16,66%(n=1) fazem outras atividades, como podemos observar na figura 12.

Figura 12- Lazer dos docentes da Escola Familia Agroecolégica do Macacoari-EFAM
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Fonte: elaborado pela autora

As atividades esportivas representam um quantitativo que se sobressai perante as
demais alternativas de lazer, especialmente a pratica de futebol pelos campos de varzea
das comunidades que pertencem a regido onde a EFAM se localiza, bem como nas
praias que se formam nos leitos do rio, na regido do Beira Amazonas, onde familias
inteiras- incluindo homens, mulheres e criangas, se relinem para jogar a famosa bola,
travinha ou pelada de fim de tarde.

Quanto a formacao docente, verificamos que de 83,33 % (n=5), dos pesquisados
sdo provenientes de instituicbes de carater particular. Contexto semelhante é retratado
nas pesquisas de Freitas (2015) ao investigar as EFAS do Médio Vale do Jequitinhonha
em Minas Gerais e encontrar a maioria dos docentes provenientes de Instituicbes de
Ensino Superior de carater privado. Embora no Estado do Amapa, haja duas
universidades publicas, que ofertam diversos cursos de nivel superior na area da
educacéo.

Entretanto, compreende-se que devido a forma de acesso e permanéncias
facilitadas, além do quantitativo de vagas ofertadas ser maior nas instituices privadas,
muitas pessoas optam por frequenta-las. Neste sentido, Gatti (2014) argumenta que a

maioria das matriculas em licenciaturas esta nas instituicGes privadas de ensino
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superior. Assim, 0 ingresso e permanéncia nas IES particulares é facilitado, pois a
I6gica que as rege diverge da logica da universidade publica, o que se evidencia no
quantitativo de concluintes anualmente, pois em 2017, foi de 33% em instituicdes
publicas e 67% em institui¢bes privadas (GATTI, 2017).

Neste cenario, Gimonet (2007) comenta que o exercicio da docéncia em uma
EFA ter condigdes peculiares, sendo em muitos casos uma atuacdo complexa, existem
algumas condicbes que séo primordiais e, dentre elas, destaca-se a formagéo inicial e
continuada.

Em relacdo a formacdo docente para atuar na EFAM, identificamos que apenas
16,66% (n=1) dos pesquisados, tiveram a oportunidade de conhecer a metodologia que
iriam trabalhar a partir da teoria- a pedagogia da alternancia. Enquanto, 83,33 % (n=5)
afirmaram ndo ter passado por nenhum tipo de formacdo para exercer a docéncia nos

principios da pedagogia da alternancia, como podemos observar na figura 13.

Figura 13- Quantitativo de docentes que fizeram curso sobre pedagogia da alternancia
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De acordo com Freitas (2015) nas EFAS do Médio Vale do Jequitinhonha
apenas 10,9% de docentes ndo haviam participado de curso de formacéo para atuagéo
com a pedagogia da alternancia, enquanto 59,1% dos sujeitos estavam cursando
formacdo em alternancia, a qual foi apontada como uma demanda dos docentes
pesquisados, pois se trata de uma maneira diferenciada de ensinar e administrar o
contexto escolar.

Cabe lembrar que a formacgédo para a atuacdo docente em EFAS se constitui
como o ponto de partida para a melhoria das suas condi¢bes pedagdgicas e

administrativas. Ser professor em uma EFA é como atuar em qualquer outra institui¢ao
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educativa, ndo se faz no improviso, mas sim através de aprendizagem direcionada para a
atuacdo e uma pratica permeada por uma formacdo continua, pois a pedagogia da
alterndncia possui peculiaridades que se encaixam dentro da pedagogia da
complexidade, a qual diverge da pedagogia tradicional, e requer que o docente extrapole
a sua area de formacao, o seu campo disciplinar (GIMONET, 2007).

Para Gatti (2010) a formacédo de professores deve estar atrelada a fungdo social
da escola, como maneira de garantir as novas geragdes um ensino que permita a pratica
de valores necessarios a vivéncia em sociedade, ou seja, 0 ensino deve transpor as
caixinhas das areas de conhecimento ja estabelecidas; o que dentro da metodologia das
EFAS, ja é uma realidade.

Entende-se que uma das maneiras de proporcionar a formagdo docente para a
atuacdo em EFAS sdo os cursos de pds-graduacdo, que elaborados e ministrados de
maneira mais constantes, com a finalidade de promocdo e qualificacdo superior,
possibilitam um aperfeicoamento para atuar neste cenario com o objetivo de
qualificacéo e crescimento destas instituicdes (GIMONET, 2007).

Neste aspecto, no contexto da EFAM, quando averiguamos 0 quantitativo de
docentes que possuem pds-graduacédo lacto sensu, identificamos que 33,33% (n=2) dos
docentes ndo possuem essa formacgdo, como podemos observar na figura 14.

Com relagdo a este cenario, os dados sobre os processos formativos
implementados pela Associagdo Mineira das EFA’s - AMEFA junto aos monitores das
EFAS do Médio Jequitinhonha-MG, exemplificam um contexto em que a formacao
continuada ainda é infima, o que se diferencia dos encontrados na EFAM, pois no
universo pesquisado, Freitas (2015) aponta que apenas 6,36% de docentes possuiam
po6s-graduacdo.

Figura 14- Quantitativo de docentes da EFAM que possuem Pés-graduagao
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Cabe ressaltar que dentre o quantitativo de docentes que afirmaram ter pos-
graduacdo, todos informaram que elas estavam relacionadas com as suas areas de
formagéo e atuacdo, e ndo com a pedagogia da alternancia. Entretanto, Gimonet (2007)
enfatiza a necessidade de ruptura com a formacgdo académica por disciplinas, pois é
necessario que se tracem novas estratégias e metodologias que foquem nas
competéncias a serem desenvolvidas através dos projetos das EFAS.

Consoante a isto, as EFAS possuem projetos que sdo personalizados e
necessitam de uma formacdo permanente, a qual devera conciliar dominio tecnologico,
abertura social, capacidade pedagdgica e experiéncia com o empreendimento da
formagéo por alternancia.

Quanto ao tempo de atuagdo docente, verificamos que 16,66% (n=1) possuem
até 2 anos de atuacdo, 50% (n=3) possuem de 3 a 6 anos de atuacédo e 33,33% (n=2) dos

docentes possuem de 7 a 8 anos de atuacdo, como podemos averiguar na figura 15.

Figura 15- Tempo de atuagéo dos docentes da EFAM
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Fonte: elaborado pela autora

Semelhante aos resultados encontrados na EFAM, Freitas (2015) ressalta que
nas EFA’s da Bahia identificou poucos docentes com experiéncia nas EFAS, na
educacéo ou na educagédo do campo. Neste sentido, Gimonet (2007) esclarece que o
perfil de um formador por alterndncia tem personalidade que é adquirida com a
maturidade, a qual se da pelo conhecimento do contexto profissional que também lhe
proporciona experiéncia para atuar, ao se inserir na cultura da alternéncia e vivencia-la.

Desta maneira, sobre o tempo de atuacdo na EFAM, verificamos que 16,7 %
(n=1) dos docentes possuem até 1 ano de atuacdo na instituicdo, 50% (n=3) de 2 a 4

anos, e 33,3% (n=2) possuem de 5 a 6 anos, como podemos verificar na figura 16. Ao
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compararmos esses resultados com outras regides do pais, verificamos que Silva (2018)
em seus estudos sobre a Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade Federal
de Vigosa- UFV e a formacdo dos monitores de Escolas Familia Agricola, constatou
que 67% dos docentes de sua pesquisa possuiam mais de 5 anos de atuacdo nas EFAS
em estudo e apenas 25% possuiam tempo de atuacdo entre 1 e 5 anos, 0 que contrasta

com o cendrio apresentado nesta pesquisa.

Figura 16- Tempo de atuacéo na EFAM dos docentes entrevistados
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Fonte: elaborado pela autora

Observa-se que pelo fato da instituicdo ter sido inaugurada em 14 de junho de
2014, e ainda ndo ter um quadro docente efetivo-, gerando alta rotatividade; o tempo de
atuacdo na EFAM dos docentes entrevistados, poderia possibilitar conhecimento do
contexto profissional e experiéncia em questdes especificas do projeto da instituicdo,
porém ainda se mostra incipiente e de certa forma e nos atenta para o fato de que €
necessario lancar mao de outras varidveis para analise.

Desta maneira, questionou-se aos pesquisados se haviam atuado em outras
escolas familias, e 83,7% (n=5) de docentes afirmaram que ja possuiam experiéncia
com outras EFAS do Estado do Amapa, e apenas 16,7% (n=1) nunca tinha
experienciado. Contextos diferentes foram encontrados nas pesquisas de Silva (2018)
em Vigosa e Freitas (2015) no Vale do Médio Jequitinhonha, ambas em Minas Gerais,
onde o quantitativo de docentes com atuacdo anterior em outras EFAS foi minimo,
muitos chegando a ter menos de 3 meses de trabalho neste tipo de instituicdo
educacional.

Quanto a atuacdo em outras escolas, 66,66% (n=4) dos docentes ja haviam

atuado, e 33,33 % (n= 2) nunca tinham exercido a funcdo docente em outra escola.
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Estes resultados sdo semelhantes aos estudos de Silva (2018) em Vigosa-MG ao referir-
se que a maioria dos docentes de seu estudo ja tinham experiéncia docente em outras
unidades de ensino. Enquanto Freitas (2015) em sua pesquisa no Vale do Medio
Jequitinhonha-MG, apresentou cenério diferente, ao apontar que a auséncia de
experiéncia dos docentes pesquisados pode ser considerada como um entrave a uma
atuacdo de qualidade no que se refere a pratica pedagogica.

Contudo, o cenéario apresentado pela EFAM € promissor, visto que a experiéncia
docente com outras EFAS € um componente imprescindivel para o projeto de educacgéo
do contexto rural ribeirinho que se propbe agroecologico, e apresenta resultados
positivos ao territorio em que estd inserida, proporcionando desenvolvimento e
educacdo em didlogo com o saber local (GIMONET, 2007).

Ao relacionarmos o tempo de formacdo, constatou-se que 33,3% (n=2) dos
docentes concluiram a graduacdo ha cinco anos, 16,66% (n=1) ha seis anos, 16,66%
(n=1) possuem oito anos de formados e 33,33% (n=2) possuem dez anos, de acordo
com a demonstracgdo a sequir (figura 17).

Figura 17- Tempo de formacéo dos docentes da EFAM
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Fonte: elaborado pela autora

Observamos que, no tocante ao tempo de formacédo dos docentes da EFAM, os
mesmos possuem entre cinco e dez anos de conclusdo das suas formacdes iniciais, 0 que
aponta também para um tempo relativamente curto em que 0s mesmos estdo exercendo
a funcdo docente- o que esta explicito na figura 15, porém que se confunde com o
tempo de existéncia da prépria EFAM, a qual foi fundada em 2014.

S&@o professores que se encontram no inicio da carreira docente, mas que

demonstram uma grande experiéncia com 0 contexto em que atuam- na Amazonia
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Amapaense, e seus saberes precisam dialogar com as suas praticas, pois ha a
necessidade de formar competéncias a partir das experiéncias dos mesmos (MELLO,
2000).

Destaca-se entdo que o tempo de atuacdo na EFAM (figura 16), tambeém se
configura como um tempo formativo, que é composto por pratica-teoria-pratica, assim
reconhecer que o docente se forma através de suas vivéncias, através dos didlogos
estabelecidos em interacdo na instituicdo educacional, € compreender que as suas

experiéncias Ihe subsidiam em sua pratica profissional (FREITAS, 2015).

4.2- Saberes docentes sobre meio ambiente na EFAM

O ponto de partida para compreender a realidade vivenciada na praxis docente
em comunidades tradicionais e extrativistas amazonicas, requer entender os saberes
construidos no chao da escola, em que a cultura conversa com o ambiente natural
(RODRIGUEZ E SILVA, 2016).

Neste contexto, Delizoicov e Delizoicov (2014) ponderam que 0S Processos
educativos escolares que inserem a EA, precisam partir de uma perspectiva dialégico-
problematizadora freireana, a qual dentre outras questdes indaga as compreensdes
acerca do que se compreende por meio ambiente.

Para Reigota (2002) as concepgOes de meio ambiente compdem as diferentes
correntes de educagdo ambiental, e influencia diretamente na maneira como se
desenvolve a praxis educativa em torno da dimensdo ambiental, tornando-se Util
compreender que percepcBes de meio ambiente se fazem presente nos saberes docentes,
especialmente em um contexto amazonico.

Neste aspecto, quanto a percepcdo dos docentes pesquisados sobre meio
ambiente, observamos a prevaléncia de uma Visdo
Antropocéntrica/utilitarista/preservacionista, independente da area de conhecimento.
Esta corrente se caracteriza por conceber o meio ambiente de maneira utilitaria, focando
na sua preservacdo com vistas a sua serventia para a espécie humana, ou seja, 0 homem
torna-se o centro nas intencbes e comportamentos considerados ambientalmente

corretos (SAUVE, 2005), como podemos averiguar na Tabela 01, a sequir:



Tabela 01 - Saberes docentes da EFAM sobre Meio Ambiente por area de conhecimento, Itaubal-AP
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Areas da Definicdo de Meio Ambiente
Ciéncias Romantica/Naturalista Antropocéntrica/ Utilitarista/ Preservacionista Socioambiental
Biologicas | P4: (...) construir meios para | P2: (...) Cuidado porque é essencial se ndo daqui com um tempo pode
ajudar a natureza, e em vez de sO | desaparecer. Preservacdo porque as vezes se cuida, mas nao
tirar da natureza, a gente ajuda a | preserva, o que € totalmente diferente um do outro. Vida, porque sem
repor, com aviarios, plantacdes, | meio ambiente ndo existiria vida.
tanques de peixes. . . -
P4: (...) preservar que é 0 mesmo que cuidar, porque a nossa regido
amazodnica precisa de preservacdo e ela é importante para o mundo
todo em relacdo ao meio ambiente e temos uma riqueza na nossa
regido. Proteger o que é proprio, que é cultivado por si se ndo outros
vem e levam.
Exatas P3: (...) e 0 Respeito pela natureza | P3: (...) Vida, porque se n&o tiver vida ndo tem nada, e meio ambiente
como nao ir cortando as arvores, | € vida; Amor, pela natureza, pelo que cuidado de preservar.
colocando fogo nem nada.
Humanas | P1: (..) E os seres humanos | P1: (...) Animais, Vegetais, e 0 Ser humano inserido nisso. Os animais | P5: (...)Sustentabilidade, hoje por

porque usufruimos de tudo isso, e
vejo esses elementos como grande
importancia na natureza.

P5: (...) primeiro tratarmos 0 meio
ambiente de forma consciente e
educada, sem agredir o ambiente e
mostrar que a natureza tem
recursos para nos oferecer sem
precisar agredir, queimar, sem
infringir a fauna e a flora,

P6: (..)Meio ambiente é tudo
porque sem ele ndés ndao somos
nada.

porque de algum modo aqui e em todos os lugares os animais tém
importancia na alimentacdo. Os vegetais porque temos frutas aqui
dentro da escola e que ja estamos colhendo e que influencia na
alimentacédo também.

P5: (...) e a gente procura trabalhar isso dentro da escola esse sistema
organico, a agroecologia, € a natureza nos oferece isso dentro da
escola, como o campo que os alunos fazem atividades envolvendo o
meio ambiente.

P6: (...) entdo temos que preservar, manter sempre limpo e ensinar 0s
nossos alunos as maneiras corretas de preservar o meio ambiente.
(...)A preservagdo do meio ambiente de ndo jogar lixo em qualquer
lugar, e até o enlatado € proibido na escola, entdo tudo isso é a
realidade da escola e passamos para 0s nossos alunos, entdo na area
da escola eles ndo jogam papel e lixo no chéo.

ser uma escola agroecoldgica
sempre trabalha a sustentabilidade
que tem varias definigdes para isso...

P6: (...) porque através deles esses
ensinamentos iram ser passados
para as familias das comunidades.
(...) entdo sempre tentamos passar
0s ensinamentos bons para eles, pra
poderem repassar para suas
familias.

Fonte: elaborada pela autora
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Ao observarmos as falas dos docentes sobre meio ambiente, identificamos que a
percepcao existente independe da area de formacdo, pois aqueles que sdo formados nas
areas biologicas também apresentaram, tanto quanto as outras areas, defini¢cGes que se
caracterizam por uma visdo Antropocéntrica/ Utilitarista/ Preservacionista.

Mesmo alguns professores demonstrando ter uma visdo Romantica/Naturalista, a
qual segundo Sauvé (2005) define-se pela tentativa de reconstruir a ligagdo do ser
humano com a natureza, o que se equivalem a pesquisa de Abreu (2017), onde foram
investigadas concepcOes de meio ambiente de docentes da rede municipal de Curitiba;
observou-se que hd uma mistura de percepcdes sobre meio ambiente, que chega até
mesmo a se incluir na visdo Socioambiental.

Oscar (2007) esclarece que a corrente socioambiental objetiva articular os
problemas sociais ao estado de degradacdo ambiental em que se encontra o Planeta.
Assim, quando os professores demonstraram a partir de suas percep¢des, que buscam
trabalhar a sustentabilidade incluindo as familias dos alternantes incutindo
conhecimentos que se interligam, ficou evidente tracos desta perspectiva sobre o meio
ambiente.

As falas presentes na Tabela 01, demonstram uma perspectiva peculiar na
percepcdo docente sobre meio ambiente, que é formada através das experiéncias
vivenciadas, bem como pelo formato de formacdo docente na qual foram inseridos em
seus processos de ensino e aprendizagem de uma carreira docente.

As percepcOes presentes entre os docentes sobre meio ambiente, que se
encaixam na Antropocéntrica/utilitarista/preservacionista, 0 tém como um recurso, 0
qual precisa ser respeitado, o que inclui na corrente romantica/naturalista, e para tal séo
necessarias atitudes conscientes, como os docentes julgaram importantes ao se
reconhecer o valor da natureza e que ela tudo prové aos seres humanos.

Em paralelo, consideramos necessario fazer um detalhamento da percepgéo
docente sobre meio ambiente ao solicitarmos que fosse atribuida uma escala de
importancia em ordem de representacdo da palavra meio ambiente, como podemos

observar (figura 18):
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Figura 18 - Percepcdo docente sobre meio ambiente na EFAM, Itaubal-AP
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Fonte: elaborado pela autora
Verificamos que como primeira opgdo, —¢-—Palavial —  foram utilizados

vocadbulos como: vegetais, preservacdo, amor e proteger, indicando haver uma
percepcao de que o meio ambiente é um ente o qual precisa ser tratado com amor, assim
sendo essencial a protecdo e preservacdo de seus recursos naturais, numa atitude
oriunda do ser humano para o proprio ser humano, 0 que estd presente na corrente
Antropocéntrica/ Utilitarista/ Preservacionista, que é imbuida de uma preocupagdo com
a destruicdo relacionada ao ambiente natural (SAUVE, 2005).

Como segunda opcdo, ou seja, COMO —a- Palavra 2 , 0s vocabulos escolhidos
foram: ser humano, vida, respeito e novamente proteger, incluindo-se estas percepgoes
na corrente Romantica/Naturalista, onde também nédo se excluem aspectos da corrente
Antropocéntrica/Utilitarista/Preservacionista; novamente considerando o meio ambiente
como um lugar que deve ser protegido em seus aspectos quimicos, fisicos e biologicos
(SAUVE, 2005).

E como ‘@Palavia3 = o5 novos vocabulos foram: animais, cuidado,
sustentabilidade e tudo, porém ser humano, vida, amor, respeito, proteger, preservacao
e vegetais foram repetidas; indicando que a0 mesmo tempo em que se mesclam as
correntes Romantica/Naturalista e Antropocéntrica/ Utilitarista/ Preservacionista, surge
uma outra corrente a Socioambiental, a qual considera diferentes aspectos que se inter-
relacionam para a compreensdo do meio ambiente, como observamos nos relatos a

sequir:
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(...) mostrar que a natureza tem recursos para nos oferecer sem
precisar agredir, queimar, sem infringir a fauna e a flora, e a gente
procura trabalhar isso dentro da escola esse sistema organico, a
agroecologia, e a natureza nos oferece isso dentro da escola, como o
campo que os alunos fazem atividades envolvendo o meio
ambiente(P5).

(...) A preservacdo do meio ambiente de ndo jogar lixo em qualquer
lugar, e até o enlatado é proibido na escola, entdo tudo isso é a
realidade da escola e passamos para nossos alunos, entdo na area da
escola eles ndo jogam papel e lixo no chéo (P6).

As falas acima exemplificam a relacdo que se trava com o0 mesmo, seja de uso,
ocupacdo, exploracdo, degradacdo ou mesmo cuidado. Observa-se que os saberes
docentes se entrelacam em uma visdo que ora romantiza o meio ambiente, ora 0 vé
como algo a ser utilizado, bem como ainda o concebe como uma confluéncia de fatores
capaz de prover tudo a sobrevivéncia humana, como ficou registrado na seguinte

abordagem:

Meio ambiente é tudo porque sem ele nés ndo somos nada, entédo
temos que preservar, manter sempre limpo e ensinar 0s nossos alunos
as maneiras corretas de preservar o meio ambiente (P6).

Desta maneira, averiguamos a existéncia do Estilo de Pensamento Ecoldgico
como predominante entre os docentes da EFAM quando indagamos sobre o que é o
meio ambiente. Ao definirem como um provedor da condicdo e existéncia humana,
acabam atribuindo um valor intrinseco da vida dos seres humanos a tudo que a natrueza
é capaz de ofertar, retratando desta forma uma visao utilitarista de meio ambiente.

Por conseguinte, estas percepcdes ao definirem meio ambiente como natureza,
indicam que o estudo da mesma engloba o estudo dos seres humanos e elementos como
a fauna e a flora, como Gonzalez-Gaudiano e Lorenzetti (2009, p. 201) argumentam:
A representacdo social sobre meio ambiente que estaria mais associada a esse estilo é
aquela que entende que 0 meio ambiente ¢ “tudo”.

Neste cenario, estudos de Frazao et al., (2010) sobre a percepcao docente acerca
de meio ambiente em uma escola no municipio de Tibau do Sul na Praia de Pipa/ RN,
apontaram para uma Vvisdo sobre meio ambiente dividida entre naturalista e
antropocéntrica, assim como também pesquisas de Costa et al (2012) em uma escola
publica rural de Manaus sobre a percepcdo ambiental docente, apresentou o predominio
das visbes naturalista e antropocéntrica, demonstrando um contexto que também se
assenta no Estilo de Pensamento Ecoldgico.

Constatamos entdo que, existe a necessidade de se extrapolar a formagéo

docente que reforgca o Estilo de Pensamento Ecologico sobre meio ambiente entre os
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sujeitos atuantes na educacdo basica, pois observa-se que ha um distanciamento entre as
politicas publicas e as producgdes e publica¢des cientificas da area, 0 que apenas endossa
a percepcdo de um meio ambiente apartado de dimensdes: sociais, econdmicas,
politicas, histéricas, culturais e mesmo naturais (GONZALEZ-GAUDIANO E
LORENZETTI, 2009).

Com efeito, a deficiéncia nas politicas publicas, ocasiona inimeros problemas
que dentre os quais identificamos os de ordem ambiental, que dentre um de seus itens,
observamos 0s que se relacionam ao saneamento basico, exemplificado pelos dados do
IBGE (2019) que indicam haver na Regido Norte um percentual baixo de domicilios,
num total de 21,8%, em que o escoamento do esgoto é feito pela rede geral ou fossa
ligada a rede, sendo o menor entre as regides brasileiras.

Nas areas rurais, hd um percentual de 15% de domicilios que ndo possuem
banheiro nem sanitario, e na regido amazdnica esse percentual sobe para 19%. A
instalacdo de fossas sépticas seria a solucdo para o esgotamento sanitario no contexto de
vida ribeirinho, pois o rio ainda é utilizado como esgoto (NEU, SANTOS E MEYER,
2016).

Situacdo semelhante foi vivenciada pelos docentes pesquisados, como o trecho

destacado abaixo expde:

(...) Oh afossa é ... E aberta! (P6).

Ano passado que eles fizeram a fossa né. (P6).

Foi! Mas quando enche a chuva lava tudo. E volta!! (P1).

Mas no verdo, nao! (P3).

(...) porque aqui o saneamento basico é precario, entdo sempre que
tem maré, esses esgotos acabam indo para os rios (P1).

(...) faltam saneamento basico, e é 0 que causa a poluicdo dos rios
(P2).

Assim, compreende-se que os professores participantes da pesquisa, identificam
a problematica ambiental que se define a partir da precariedade da infraestrutura
existente em relacdo ao saneamento basico, e a atrelam & poluigdo dos rios, onde
identificamos que é um exemplo presente na percepcao docente e que se relaciona com
a corrente de pensamento sobre meio ambiente de cunho Socioambiental.

Neste sentido, a compreensdo de que a poluicdo dos rios é vivenciada pelos
docentes da EFAM, expde que a problematica ambiental existente se compde de uma
cadeia de situacOes envolvendo questdes ambientais, sociais, culturais, econdmicas e
nutricionais, que podem ser base para o desenvolvimento de uma EA holistica que

transponha o EP ecoldgico, a partir das percepcdes docentes formadas através de
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valores, atitudes e vivéncias.

No entanto, de acordo com Layrargues e Lima (2011) ha um nucleo comum de
valores e normas, mas que se diferencia quando se trata de definicbes sobre o meio
ambiente e questdes ambientais, o que influencia diretamente na abordagem das
problematicas ambientais, e por conseguinte na EA estabelecida; do mesmo modo como
compreendemos que Fleck (2010) aponta o saber como algo varidvel e que muda de
acordo com o Estilo de Pensamento (EP).

O que torna-se uma compreensao essencial as analises sobre a forma como se
desenvolve a EA na EFAM, e que precisa ser considerada ao se situar a reflexdo sobre
os EP’s que vao se formando através das percep¢des e vivéncias sobre meio ambiente e

EA que os educadores possuem.

4.3- Saberes docentes sobre Educacdo Ambiental na EFAM

De acordo com Leff (2009) o dialogo de saberes contribui com a gestdo do meio
ambiente, ao permitir e reconhecer os conhecimentos técnicos e o0s saberes tradicionais
como imbricados de valor, onde os saberes locais fomentam percepcdes para a
construcdo de territorios pautados na racionalidade ambiental.

Nestas circunstancias, Sauvé (2005) indica que existem quinze diferentes
correntes de EA, as quais foram se formando a partir das questdes antigas e atuais
referentes a tematica ambiental e que estdo presentes em diversos contextos
educacionais, porém para as analises relacionadas ao nosso objeto de estudo nos
detemos aquelas principais.

Ao questionarmos 0s docentes sobre a definicdo de EA em trés palavras por
ordem de relevancia, constatamos que as suas compreensfes se coadunam com as
correntes existentes na literatura especifica, bem como nas proprias pesquisas
originadas de contextos semelhantes.

A identificacdo de quatro correntes presentes entre as percepgdes docentes sobre
EA na EFAM, que se mesclam nas visdes dos mesmos, demonstram a formacgéo de um
coletivo de pensamento a partir do que mais tem sido desenvolvido ne educagéo formal
quando se trata de educacdo ambiental: praticas conservacionistas. Uma educacédo
ambiental atrelada a concep¢do conservadora em detrimento da emancipatdria
(BARBOSA, 2019).
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Desta maneira, compreendemos que o Estilo de Pensamento (EP) inserido na
préxis referente & EA que se faz através dos saberes docentes pesquisados, transita entre
as correntes conservacionista/recursista, naturalista, praxica e sistémica, como podemos

observar na Tabela 02:
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Tabela 02- Saberes docentes sobre Educacdo Ambiental na EFAM, Itaubal-AP

Correntes

Conceitos

Concepcdes dos docentes

Conservacionista/recursista

Se detém na conservacdo dos
recursos naturais. Seria uma
Educacdo Para a Conservacao.

P1: (...) é o ser humano se utilizando do meio ambiente em varios modos tanto pra reconhecer a importancia que a
natureza tem como para usufruir dela e dos bens que ela pode oferecer.

P2: (...) porque precisa ter sensibilidade para cuidar da natureza.

P3: (...) porque eles desde sempre tém esse cuidado e 0 manejo com o ambiente. O cuidado com a natureza, com a
terra, os animais.

P5: (...) e trabalhamos essa educa¢do ambiental com os alunos justamente pelos impactos ambientais na nossa
regido (...) e hoje a preocupacdo da escola é justamente a preservacdo dos nossos leitos, rios, e passamos
orientacbes para os alunos que ndo matem os animais, ndo joguem veneno (...) e isso é complicado porque as
familias ndo sabem os meios de prote¢do ao meio ambiente.

P6: (...) porque temos que ensinar a ter um ambiente limpo, a manter esse ambiente limpo porque é importante pra
todos nds (...)E quando se fala em educacdo ambiental nds temos que dizer para eles que o ambiente em que eles
moram tem que ter a coleta de lixo, a limpeza.

Naturalista

A natureza tem um valor
intrinseco e estd no centro da
relacho. Aqui seria uma
Educacédo Para o Meio Natural.

P1: (...) viemos aqui para aprender da natureza, pra receber da natureza as informacdes que é possivel.
P2: (...) porque se nao tiver respeito pela natureza néo se tem o préprio respeito.

P4: (...) é se educar e colocar em pratica o ato de se educar sobre o meio ambiente.

P5:(...) trabalhamos na escola muito essa relagdo de homem e natureza

Praxica

Integracdo entre acéo e reflexdo
contribuindo para a
aprendizagem através da
resolucdo de  probleméticas
socioambientais.  Seria  uma
Educacdo Para Acdo-Reflexdo

P5: (...)e o Protocolo criado pela escola vai contribuir para isso, para conscientizacdo das comunidades.

P6: (...)entdo é essa educagdo ambiental que eles tém que ter (...) ha um projeto de fossa e que seria uma boa
alternativa para as areas ribeirinhas.

Sistémica

Busca conhecer e compreender
realidades e  problematicas
ambientais a partir das relacdes
entre os diferentes componentes
de um sistema ambiental, seria
uma Educacao Sistémica.

P4: (...) porque muita gente ndo conhece esse termo de Educagdo ambiental, mas as vezes é o modo em que
vivemos, e que algumas informagdes ficam restritas e sem o conhecimento de todos das comunidades.

P5: (...) como por exemplo o Itaubal é um dos municipios que mais se cria a questdo bubalina dentro do nosso
Estado, e isso tem sido prejudicial aos rios que estdo secando, os igarapés estdo ficando sem peixe, as florestas
estdo sendo derrubadas (...) Os passaros morrendo, 0s peixes, e isso causado pela poluicéo.

Fonte: Elaborada pela autora
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Constatamos a partir dos registros das falas dos docentes entrevistados, que as
concepcdes sobre EA na EFAM definem-se por quatro correntes que sdo:
conservacionista/recursista, naturalista, praxica e sistémica. Ao compararmos com 0S
estudos de Mendes e Vaz (2009) sobre a EA no ensino formal através de narrativas de
professores sobre suas experiéncias e prospeccOes, consideraram que ha um
conhecimento pedagogico, disciplinar, experiéncias e perspectivas pessoais e
profissionais ao desenvolverem um processo de ensino e aprendizagem onde se insere a
EA.

Neste contexto, Gonzalez-Gaudiano e Lorenzetti (2009), ressaltam que o Estilo
de Pensamento Ecoldgico pode ser transformado em Estilo de Pensamento Ambiental
Critico-Transformador, o qual é construido a partir de uma visdo ampla e global, ao
relacionar os diferentes fatores presentes em um ambiente, fato evidenciado na fala de

um dos professores pesquisados:
(...) como por exemplo o Itaubal & um dos municipios que mais se cria
a questdo bubalina dentro do nosso Estado, e isso tem sido prejudicial
aos rios que estdo secando, 0s igarapés estdo ficando sem peixe, as
florestas estdo sendo derrubadas (...) Os passaros morrendo, 0s
peixes, e isso causado pela poluigdo (P5).

Observamos que o docente ao justificar a sua resposta, considera diferentes
fatores presentes no seu contexto de vivéncia para formular a sua percepcdo,
relacionando conhecimentos referentes a economia, geografia e meio ambiente; o que
nos oferece uma visao contextualizada presente em sua analise.

Desta maneira, a visdo que o docente possui ndo se configura como limitada ou
reducionista, e sim como pertencente a um EP ambiental critico-transformador,
indicando a transicdo que tem ocorrido a partir da circulacdo de ideias produzidas em
contextos de pesquisa e producdo cientifica (GONZALEZ-GAUDIANO E
LORENZETTI, 2009).

Nesta légica, buscamos compreender os Estilos de Pensamentos (EP) existentes
no coletivo de pensamento (CP), sobre a EA (figura 19), ao definirmos por meio de

palavras chaves os saberes prevalecentes entre os docentes pesquisados na EFAM.
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Figura 19 - Percepcdo docente sobre educagdo ambiental na EFAM, Itaubal-AP
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Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com a figura 19, podemos observar que a maioria das palavras
utilizadas como palavra 1 para definir educacdo ambiental pelos docentes da EFAM
foram relacionadas a natureza, o que podemos atribuir a propria histéria da EA, pois
seus fundamentos estdo atrelados ao ambiente natural, em uma perspectiva naturalista,
em reconhecer o valor da natureza e a relagdo que o individuo mantém com a mesma.

Campos et al., (2017) identificaram contexto semelhante ao desenvolverem um
estudo com o objetivo de conhecer as praticas e os discursos dos docentes dos Centros
Municipais de Educacdo Infantil de Curitiba, no que se refere a tematica ambiental,
onde perceberam que ha uma forte tendéncia ecoldgica, que se centra na descricdo da
natureza e dos problemas ambientais e desconsidera diversos fatores existentes no
processo, mantendo uma percepgao conservacionista.

Desta forma, os referidos contextos nos permitem inferir a existéncia
predominante de um Estilo de Pensamento voltado para a Ecologia, com a finalidade de
preservacao da natureza para a garantia de sobrevivéncia das espécies.

Contudo, Allegretti (2009) nos chama a atengdo para 0 cenario promissor em
relacdo ao territdrio amazonico, o qual deste, mais de um terco, possui comunidades que
pautam suas vidas em uma sustentabilidade baseada nas formas tradicionais de
utilizacdo dos recursos naturais, portanto, € imprescindivel abordar a EA relacionada ao
ambiente natural, pois trata-se de um patriménio socioambiental Unico, e que é o ponto
de partida para a sustentabilidade.

Além disso, a EA nos espacgos formais, ao mesmo tempo em que se propde a

ensinar as populagdes como se relacionar com a floresta de maneira sustentavel, em
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contrapartida, se desconsidera os saberes dos povos das aguas e da floresta. E em se
tratando de Amazonia, é preciso considerar que a EA seja pensada como suporte para
integrar o ambiente natural com os saberes locais, pois 0s amazonidas ainda possuem
uma relacdo intrinseca de sustentabilidade com seu habitat natural (SILVA, 2018).
Como segunda opcao, as palavras usadas pelos docentes da EFAM para definir a
EA foram relacionadas a vida, apontando para uma concepgdo presente entre 0s
docentes de que EA é cuidado e equilibrio com a finalidade de manter a espécie
humana, através dos recursos existentes na natureza, como preconiza a corrente

conservacionista/recursista, onde ha uma preocupacdo com a gestdo ambiental, ou seja,

com a geréncia do meio ambiente de maneira que favoreca a sobrevivéncia do ser
humano.

E como terceira opgéo, verificou-se que a definicdo de EA se concentrou em
palavras como meio ambiente, sensibilidade, sabedoria e conscientizacdo, onde
observamos que mesmo que se modifiquem as palavras definidoras de EA, as
percepcdes dos docentes da EFAM permanecem relacionadas a corrente

conservacionista/recursista, enfatizando a importancia que atribuem a comportamentos

individuais e coletivos no sentido de “conservar” os recursos naturais através do
desenvolvimento de habilidades para gerir as transformacdes existentes na natureza a
partir da acdo antropica (SAUVE, 2005).

Observou-se ainda que, a este contexto de compreensdo e vivéncias docentes,
que contribui para a suas percep¢es atreladas a corrente conservacionista/recursista, se
soma a inexisténcia de um sistema de coleta de lixo que inclua a EFAM, o que também
influencia para a pouca efetividade de uma EA holistica que extrapole os reducionismos
presentes m suas percepcdes, como o trecho destacado abaixo expde:

A questdo do lixo, que é jogado nos fundos da escola (P1).

N&o ha uma reciclagem de lixo, ndo h4 essa preocupacao (P6).

(...) o lixo simplesmente era jogado 14 pra trés, era osseada, resto de
galinha, era cachorro morto, gato morto (P3).

A questao do lixo também tinha que fazer (...) a coleta, a separacao
do lixo adequadamente, mas isso ndo ocorria (P1).

Porgue na Foz tem o rapaz que recolhe o lixo (P6).

SO que é assim (...) aquela coleta de lixo é feita pela prefeitura de
Itaubal (...) a escola teria que fazer um documento solicitando a
coleta de lixo feita por l&, porque esse lixo vai pra Macap4, ele ndo
vai la pra Itaubal (P1).

O lixo (...) ndo existe uma coleta correta e as vezes é queimado (P4).
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Observa-se a inexisténcia de uma politica publica de destinacdo adequada dos
residuos solidos no contexto da EFAM, o que se torna uma problematica ambiental ndo
apenas para a instituicdo, mas para as familias da comunidade que ainda contam com
uma coleta de lixo realizada pelo municipio mesmo que de maneira limitada ou
realizam a queima do lixo, como uma opc¢do de destino dos residuos acumulados,
reforcando a existéncia de uma percepcdo sobre EA de carater
conservacionista/recursista.

Entende-se que a efetivacdo do que estabelece a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, lei n°® 9795/99, seria um caminho para que ocorresse uma boa destinacdo do
lixo proveniente da escola e comunidade, visto que esta politica pablica trata justamente
da EA como um instrumento que pode viabilizar um plano de gestdo dos residuos, a ser
desenvolvido em parceria escola, comunidade e 6rgdos ambientais, o que induziria a
ascensdo do carater socioambiental nas percepc¢des dos sujeitos envolvidos, vindo a se
constituir em uma EA de perspectiva holistica no contexto da EFAM.

Desta maneira, cabe ressaltar que a responsabilidade compartilhada pelo ciclo de
vida dos produtos, envolve o comprometimento da sociedade como um todo, 0 que
induz a gestdo apropriada dos residuos gerados pela atividade humana (MMA, 2018).

Dados do IBGE (2019) indicaram que na Regido Norte cerca de 3,4 milhGes de
moradores habitavam em domicilios que faziam a queima de lixo, sendo um percentual
de 17,6% de domicilios que ainda tem esta préatica, ou seja, a inexisténcia de um sistema
de destinacdo propria para o lixo ou a inexisténcia de uma politica publica de
reaproveitamento de residuos induz a praticas que geram dentre outras ocorréncias,
outros problemas ambientais.

Ainda nesta perspectiva, observou-se outros exemplos que reforcam o caréater
das percepgdes de EA conservacionistas/recursistas presentes no contexto da pesquisa,
como a poluicdo do ar e dos rios, elencadas pelos professores entrevistados, como 0s

trechos em destaque expdem:

A coleta de lixo porque o lixo ainda é queimado, e que deveria ter
uma maneira de reciclar o lixo, e que ao mesmo tempo que o lixo é
queimado, j& causa outro problema ambiental que é a poluicédo do ar
(...) Quantas vezes eu ndo fui la naquele lixdo pra recolher o lixo pra
ficar s no monte pra tocar fogo (P6).
Observa-se ndo so na escola familia, mas como nas areas ribeirinhas
a poluicéo dos rios, na propria acdo do homem que polui os rios (P1).
Os relatos docentes explicitam uma percepcao sobre os residuos solidos gerados

no contexto ribeirinho que é peculiar da corrente de EA conservacionista/recursista,
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onde ao exporem a necessidade de uma coleta de lixo para a reciclagem, exemplificam a
compreensdo de que é possivel haver uma preservacdo do meio ambiente se forem
adotadas préaticas pontuais, como a jungdo do lixo para a queima, como relataram.

Compreende-se que existe um vasto leque de documentos e normas provenientes
tanto da Politica Federal de Saneamento Basico quanto da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, as quais subsidiam a articulacdo necessaria que deve existir entre
0s objetivos estabelecidos, para que ocorram estratégias eficazes de saneamento basico
e destinacdo dos residuos solidos, contribuindo para que se efetive a EA nas dimensdes
tedrica e concreta. Dentre elas destaca-se 0 Programa de Educacdo Ambiental e
Mobilizacdo Social no Saneamento (PEAMSS) e o Programa Nacional de Educacao
Ambiental (PRONEA) (MMA, 2018).

Neste cenario, a poluicdo dos rios ocasiona outra problemética inerente as
questdes ambientais: falta de agua potavel para consumo humano, visto que influencia
na disponibilidade deste bem tdo Gtil & manutencdo da vida- a agua. Uma situacao que
frequentemente se apresentou como um problema nas vivéncias dos docentes da EFAM,
como P3 relata:

(..) A 4gua que néo é bem tratada, bem filtrada (...) que ndo tem um
tratamento adequado para poder servir ao consumo. La do
Macacoari ndo. A agua é do rio. Tem que puxar. Tinha que puxar a
agua que passa no rio. Ai se tivesse cloro pra limpar a 4gua vocé
bebia, sendo bebia suja do mesmo jeito, tava com sede! Nem agua
mineral vendia pra la (P3).

A partir das vivéncias docentes na EFAM constatou-se que o abastecimento de
agua na instituicdo era a partir da dgua disponivel no rio que era captada através de uma
bomba para a caixa d’agua, ndo existindo um po¢o ou outra maneira de fornecer agua
potavel para o consumo na escola.

Em contrapartida, segundo dados do IBGE (2010) a Regido Norte tem 0s
maiores percentuais de domicilios em que a principal fonte de abastecimento de agua é
0 poco profundo ou artesiano (20,5%) ou pocgo raso, fredtico ou cacimba (14,8%).

A EA neste contexto, é uma estratégia adequada a implementacdo de uma
politica plblica de &gua, visto ter metodologias e arranjos que envolvem uma
participacdo democratica construida a partir de dialogo e com foco na sustentabilidade
das bacias hidrograficas (MMA, 2018), situacdo que ainda nao se identificou no

contexto pesquisado, como P3 expde em seu relato:
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L4 do Macacoari ndo. A agua é do rio. Tem que puxar. Eu vi na
internet um projeto. Al, tinha o da caixa d’dgua que colocava a caixa
pra ir filtrar a 4gua pra chegar limpinha na torneira (P3).

Observa-se a partir do relato docente que existe uma compreensdo sobre a
necessidade de utilizagdo dos recursos hidricos de maneira segura, favorecendo bem
estar e qualidade de vida aos usuérios, entretanto, o contexto que vivenciou o impelia a
se adequar aquela realidade, como forma de sobrevivéncia.

Desta forma, devido a agua ser um bem essencial e um dos fatores de
reproducdo material e simbdlica dos ser humano, percebe-se a necessidade em se propor
na EFAM alternativas através de projetos viaveis ao fornecimento de agua potavel para
0 consumo e que problematizem esta questdo, desenvolvendo uma EA holistica, que se
desvincule do carater conservacionista/recursista.

D’Aquino Rosa et al (2017) em suas pesquisas sobre as perspectivas de
ambiente e EA junto a professores da educagdo basica em um curso de extensdo
promovido pelo Grupo FORMAR-Ciéncias, da Faculdade de Educacdo da Unicamp,
identificaram a dificuldade dos docentes em se desprender de uma concepcao
conservacionista/recursista, que estava presente de maneira frequente nos projetos
propostos e desenvolvidos pelos educadores, o que entendemos ser uma das
consequéncias da formacdo docente sem perspectivas de reflexdo da realidade politica,
social, econdmica, ambiental e educacional que os envolvem, e que ndo proporciona o
dialogo de saberes.

Porém, observou-se que no contexto da EFAM, ao passo que os professores
visualizavam as problematicas, também expunham em seus relatos, saberes que

poderiam contribuir com a realidade vivenciada, como P3 cita:

(...) Eu vi na internet um projeto da fossa, que colocava uma caixa
aqui e vinha outra aqui, e ia s6 colocando (demonstra gesticulando
com as maos a construcdo da fossa) (P3).

A partir do relato de P3, entende-se que existem saberes e experiéncias docentes
relacionados a alternativas a serem implementadas nos ambientes ribeirinhos
amazonicos que influenciariam diretamente na qualidade de vida da populacéo, no bem
estar e principalmente na manutencdo do bem comum- a vida, indicando elementos da
EA emancipatéria, critica e transformadora.

Porém, Neu, Santos e Meyer (2016) esclarecem que em comunidades ribeirinhas

existe uma dispersdo das populacdes destes ambientes, o que torna inexequivel sistemas
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centralizados de coleta e tratamento de esgoto, 0 que também ¢é agravado pela
localizacdo das habitacGes, que sdo erguidas as margens dos rios, em regides de terras
mais baixas.

No entanto, observa-se que nas comunidades ribeirinhas amazonicas trata-se de
uma situacdo que gradativamente vem mudando, pois ja& existe a percepcdo de
mudancas de comportamentos nas questfes sanitarias, que tem interferéncia na
preservacdo da saude, na convivéncia social e na qualidade do ambiente (NEU,
SANTOS E MEYER, 2016).

Neste aspecto, estudos de Gonzélez-Gaudiano e Lorenzetti (2009, p. 200) nos
embasamos e podemos situar os termos como: “conservacao e preservacao da natureza;
postura ecoldgica; problemas ecoldgicos; pensamento ambientalista; desenvolvimento
sustentavel; reciclagem e treinamento de professores”, como pertencentes ao Estilo de
Pensamento (EP) identificado como Ecologico, ao qual observamos enquadrar-se as
palavras-chaves utilizadas pelos docentes da EFAM para definir EA (Figura 18).

Neste contexto, as palavras-chaves indicam que as percep¢des dos mesmos

transitam entre duas correntes de EA: naturalista e conservacionista/recursista, que se

encontram relacionadas ao Estilo de Pensamento Ecoldgico, delimitado por Gonzélez-

Gaudiano e Lorenzetti (2009) como uma preocupacdo frente a destruicdo dos recursos
naturais, objetivando desta maneira preserva-los e conserva-los para a manutencdo da
espécie humana.

Ressaltamos que o Estilo de Pensamento Ecoldgico se caracteriza pelo
desenvolvimento da EA voltada para a ecologia e para a resolucdo de problematicas
ambientais, sem tracar uma compreensdo da interdependéncia e interrelacdo que ha
entre os seres vivos, distanciando-se assim do entendimento da EA como parte da
educagio como um todo (GONZALEZ-GAUDIANO E LORENZETTI, 2009).

Esta concepc¢do de EA que privilegia a natureza em detrimento das relacfes que
0 ser humano trava com o meio ambiente e a sua realidade, é reflexo de uma educacéo
tecnicista e comportamentalista, a qual demonstra ainda a lacuna que ha na
compreensdo docente, que torna-se desvinculada de uma construgéo critica necessaria
as questdes ambientais e reforca os aspectos naturalisticos nos contextos educacionais
em gue se inserem uma EA nestes moldes.

Ao compararmos estes resultados com os estudos de Frazdo, Silva e Castro

(2010) sobre EA, o qual evidenciou que 85% dos docentes compartilham de uma visao
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naturalista; estes contextos que nos permitem inferir a existéncia predominante de um
Estilo de Pensamento voltado para a ecologia, se concentrando em conhecimento dos
componentes bidticos e abidticos com a finalidade de preserva-los para a garantia de

sobrevivéncia das especies.

Pesquisas de Campos, Saheb e Carvalho (2017) identificaram contexto
semelhante ao desenvolverem um estudo com o objetivo de conhecer as préticas e 0s
discursos dos docentes dos Centros Municipais de Educacédo Infantil de Curitiba, no que
se refere a tematica ambiental, onde perceberam que ha uma forte tendéncia ecologica,
que se centra na descricdo da natureza e dos problemas ambientais e desconsidera
diversos fatores existentes no processo, mantendo uma percepcao conservacionista.

Esta realidade também é evidenciada por Loureiro (2009), ao pesquisar sobre a
pratica pedagdgica referente a EA no ensino fundamental em uma escola no municipio
de Palmas no Estado do Tocantins, onde destacou que as questBes ambientais sdo
inseridas de duas formas: pelo improviso, pois ndo fazem parte dos planos de aula e
consequentemente da pratica pedagdgica, porém sdo inseridas através das oportunidades
diarias, como por exemplo, jogar o lixo no lixo.

E nesta conjuntura que Rodriguez e Silva (2016) indicam que o dever da EA é
Ser um processo criativo e partir de um saber ambiental que reconhega o conhecimento
cientifico e o conhecimento popular para que assim tenha contetdo, faca sentido e seja
efetivada. O que avaliamos como um aporte fundamental as nossas analises, visto que
as definicbes de EA encontradas entre os professores da EFAM, ainda perpassam por
compreensdes dicotdmicas que reforcam as correntes naturalista e conservacionista/
recursista.

Portanto, as iniciativas de insercdo da EA no ambiente formal na Amazonia
amapaense, incute principios e praticas que relacionam novas formas de pensar a
dualidade homem e meio ambiente, demonstram um grande potencial que ha para que
se efetive 0 que preconiza os diferentes documentos que norteiam a politica de educacéo
para 0 meio ambiente, se constituindo em uma necessidade para a formacao de sujeitos

ecologicos.
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SECAO V- SABERES DOCENTES SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL NA
ESCOLA FAMILIA AGROECOLOGICA DO MACACOARI- EFAM

Todos os projetos influenciam sim a vida dos alunos, porque o aluno
que esta na escola, por mais que na casa dele, ele ndo tenha tido uma
horta, aqui ele faz uma horta, aqui ele ajuda com os frangos, com o0s
peixes. E se 14, na casa dele houver uma plantacdo vasta de acai, ele
ja vai saber investir nessa plantacéo dele com a boa orientacéo que
ele tem aqui. (P1- professora da EFAM).

A pedagogia da alternancia por apresentar caracteristicas especificas, que propde
a valorizacdo dos saberes cotidianos dos jovens alternantes, requer a compreensdo dos
saberes e vivéncias dos docentes que se inserem em uma instituicdo que trabalha com
esta metodologia, pois a praxis docente em escolas familias, além de ser instituida no
espaco formal, desenvolve-se também nas casas dos alternantes, como se fosse uma
extensdo, atribuindo significado ao processo de ensino e aprendizagem das EFAS
(ZIMMERMANN; MEURER, 2016).

Na EFAM, observa-se que no bojo das vivéncias em alternancia, se inserem
aspectos da agroecologia e educacdo ambiental, os quais sdo permeados pelos pilares
inerentes as EFAS, que visam uma formacgdo integral através da pedagogia da
alternancia e do compromisso com o desenvolvimento do meio econémico e social em
gue a EFA se situa, isto atrelado a associa¢do mantenedora.

Logo, tornou-se necessario compreender a partir dos saberes e vivéncias
docentes e dos estilos de pensamento sobre a educagdo ambiental desenvolvida na
EFAM, como se constitui a formacdo dos educandos em conexdo com o ambiente em
que estdo inseridos, pois trata-se de uma proposta educacional que certamente tem
influéncia direta na maneira como se ddo as relagdes sociais naquele contexto e vice

versa.

5.1- A Alternancia através de saberes e experiéncias docentes na EFAM

A atuacdo em uma EFA se faz atraves de principios pedagogicos e filosoficos ja
delineados em secOes anteriores, que sao essenciais a conducdo das atividades
educacionais e administrativas para que ocorra o cumprimento dos pilares presentes
nestas instituicdes educacionais; e permeado a este contexto encontramos 0s saberes
docentes, que se constituem através de vivéncias e percepgdes que compdem suas
identidades e formagdes profissionais (TARDIF, 2014).

Por conseguinte, a docéncia presente no contexto da alternancia vivencia
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aspectos que compde a sua pedagogia, e € onde se manifestam 0s saberes docentes a
partir das relagdes complexas instituidas tanto entre professor e aluno quanto aquelas
identificadas nas vivéncias além da sala de aula. E neste ambito que reside a
importancia de melhor compreendé-los, através do contexto rural, o qual possui
especificidades formadas pelos elementos histérico, econdmico, cultural, social,
educacional e ambiental.

Netto e Schultz (2017) enfatizam que as aproximacOes entre a educacdo do
campo e a educagdo ambiental nos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia;
sinalizam para a necessidade de praticas educativas emancipatorias provenientes de
contextualizacBes do processo educativo, que dialoguem com as variantes existentes na
atuacdo docente, especialmente no que se refere as questdes ambientais, que precisam
ser atendidas na medida em que sdo pensadas e realizadas de maneira justa em
sociedade.

Desta forma, no tocante as questdes ambientais e 0s elementos que a compdem,
as experiéncias vivenciadas na EFAM pelos docentes participantes desta pesquisa,
ressaltam a postura clara quanto a necessidade de suas atuagbes com o objetivo de

melhoria do ambiente em que se inserem, como podemos observar nos relatos a seguir:

Quando a gente tava la a gente fazia de tudo pra ser uma coisa boa
né, melhorar tanto aspectos fisicos quanto humanos (P3).

(...) mas as vezes também essas pessoas elas precisam de exemplo,
elas precisam viver outras coisas, né. Pra elas aprenderem a ser
diferentes, a fazer melhor (P1).

Até mesmo porque elas ficam la né... ai o professor vai pra la... muitos
vao mesmo sé dar aula e vdo embora. (P3)

A escola familia trabalha com uma tematica da realidade das pessoas
aqui, e apresentamos 0s pontos bons e o0s ruins, e conscientiza 0s
alunos em relagédo ao lugar que vivem, e que o mundo néo é sé onde
vivem, e que eles tem que abrir a mente e buscar novas coisas além
daqui.(P2)

As afirmacdes dos professores indicam haver uma incompreensdo por parte dos
mesmos sobre as possibilidades que aquele ambiente pode proporcionar aos educandos,
0 que se vincula as suas afirmagdes de que os alunos precisavam ter outras vivéncias
além das observadas ali, e esclarece uma percepgdo permeada por um prejulgamento a
respeito do contexto rural amapaense.

Neste sentido, as compreensdes referentes ao que os docentes vivenciam atraves
da atuacdo no contexto ribeirinho, nos esclarecem a percepc¢do que ainda se tem, de que
precisam haver melhorias, pois houve esta tentativa por parte dos professores através de

suas praxis, para que as questdes humanas e fisicas do meio em que estavam mudassem.
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Além disso, afirmaram que muitos professores vao apenas dar aula, contudo,
reconhecem a importancia do compromisso docente com a Escola, e a necessidade de
propor uma problematizacdo da realidade local, amparada pelos pilares que as EFAS
possuem e o constante didlogo de saberes, para que se desenvolva a compreensdo da
realidade em que se inserem.

Neste sentido, a ecologia de saberes é como um aporte ao dialogo entre 0s varios
saberes, 0 que se torna Util para o avango das questdes sociais incluindo-se ai as
ambientais, pois é através de um didlogo que pontue as problematicas a partir das vozes
que as vivenciam e as diversidades que existem nas mesmas, que se pode alcancar o
conhecimento que ha nestas.

Trata-se de um tear de conhecimentos coletivo, com vistas a emancipagdo que se
faz através de um mutirdo, onde além de saber falar, é essencial saber escutar, saber
captar nas vivéncias o que pode contribuir para o avango das questdes a serem
solucionadas, constituindo-se em uma ecologia de saberes (BOAVENTURA apud
CARNEIRO, KREPTA E FOLGADO, 2014), como identificou-se no relato de P1:

(...) E os costumes trazidos das comunidades... E a escola procura
trabalhar com métodos que possam combater isso, com projetos
sociais pra abordar essas questdes sociais presentes na regido, e
sempre buscamos medidas para controlar isso e conscientizar a
sociedade sobre o respeito entre as diferengas (P1).

A fala de P1 acima, é um exemplo sobre como se estabelece o didlogo de
saberes no contexto da EFAM, onde se busca reconhecer os habitos e costumes que
fazem parte do contexto dos alunos alternantes, bem como tradi¢bes que constituem as
suas identidades estudantis tecidas através do tempo em comunidade, mas que precisam
ter um carater dialégico no sentido de que se compreendam as diferencas que as
constituem.

Lopes (2016) ao pesquisar sobre a Educacdo ambiental na Escola Familia
Agricola de Jaboticaba, Quixabeira- BA, ao focar nos desafios para consolidar a
formagédo do campo, identificou que a acdo educativa existente na EFA em estudo se
constitui em um movimento coletivo, o qual contribui para superar paradigmas sociais
dominantes como da agricultura convencional, da insustentabilidade e ainda qualifica
processos de interacdo entre sociedade e natureza.

Sousa, Lima e Melo (2018) ao realizarem um estudo sobre o monitor da escola

familia agricola e a pratica docente no contexto da pedagogia da alternancia,
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destacaram que além da dedicacdo e as formacGes continuadas dos docentes, € preciso
que os mesmos valorizem as experiéncias e culturas dos alunos, como um fator de
fortalecimento da formacéo ofertada.

Desta maneira, observou-se que ha a necessidade de compreensdo do contexto
de atuacdo amazoénico, especialmente do ecossistema em que 0 docente esta inserido,
pois é visivel o desconhecimento de questBes especificas no que tange ao modo de vida
ribeirinho, que é regulado pelas leis naturais, principalmente pelo fendmeno da enchente
e da vazante que dita as regras no mundo do trabalho e nas relagdes vivenciadas pelos
povos das aguas (SILVA et al, 2010).

Lomba e Fonseca (2017) esclarecem que a compreensdo do modo de vida
ribeirinho e consequentemente do sujeito presente neste espaco, perpassa pelo
entendimento das assimetrias singulares que compde a producdo do espaco amazoénico,
0 que tem interferéncia nas condicGes de acesso a saude, educacdo, saneamento basico,
energia elétrica dentre outros itens essenciais a manutencédo da vida.

Por conseguinte, Valente (2017) ao realizar um estudo em uma escola ribeirinha
amapaense, no distrito do Anauerapucu, no municipio de Santana, constatou que ha um
estilo de vida proprio desses contextos que influencia as instituicbes escolares; o que se

identificou no relato de P5, abaixo:

Eu vejo muito a questdo da mudanca do aluno, o comportamento e 0s
costumes, e a convivéncia entre comunidades. Os trabalhos
desenvolvidos pela escola trazem essa mudanca, a mudanca de
comportamento, o envolvimento e a participacdo dentro das
associacdes, das entidades e comunidades, reuniées e movimentos. E
a escola incentiva e faz 0 acompanhamento também (P5).

Desta forma, depreende-se a partir da fala de P5 que instituir uma praxis
educativa que dialogue com os saberes comunitarios é primordial para o
desenvolvimento do meio em que uma EFA esté inserida, pois antes de ser um aluno
alternante, o educando &€ um ser que estd imerso por questdes de seu meio e a
diversidade de elementos que as compde.

Entretanto, observa-se que € nesta diversidade sociocultural que reside o desafio
diario das EFAS, onde articular saberes em torno de uma pratica docente atrelada as
questdes ambientais é essencial e se torna o eixo para o desenvolvimento da
aprendizagem e formacéo dos alunos alternantes (SOUSA, LIMA E MELO, 2018).

Cabe destacar que, nos cursos de formacdo inicial de professores, onde

observamos a pouca insercao de teméticas relacionadas a educa¢do em contextos rurais



136

em seus curriculos, ainda existem algumas dificuldades que dentre elas destaca-se a
sensibilizacdo do futuro docente para aliar saberes escolares, provenientes de suas
formagOes e os saberes sociais, fruto de suas vivéncias, implicando em um
distanciamento das questdes que ocorrem fora do espaco escolar; o que é imprescindivel
a teoria pedagdgica para que contemple fendbmenos educativos dos diferentes tempos e
espacos da vida do educando (ARROYO, 2015).

Desta forma, entende-se que a formagé&o inicial de professores, proporciona um
arcabouco tedrico que fard parte da atuacdo docente, e com 0 passar dos anos se
constituird em saber profissional, o que para Tardif (2014) trata-se de um saber docente
que se compde de variadas fontes e de diversos momentos da vida profissional e
pessoal, porém sdo os saberes surgidos na experiéncia docente que irdo alicercar as suas
praticas pedagogicas.

Neste aspecto, Silva (2015) em seu estudo sobre o curriculo da escola ribeirinha
na Amazonia e a producdo da identidade cultural dos docentes e alunos das classes
multisseriadas do ensino fundamental, constatou que o docente que atua em escolas
situadas em dreas ribeirinhas, ao participarem das vidas de seus alunos, acabam
passando por um processo de criacdo de significados e identidades nesse universo
vivenciado.

Desta forma, os docentes precisam construir suas identidades a partir do que
vivenciam em confluéncia com seus saberes, 0 que se torna uma “exigéncia” a inser¢ao
docente na cultura local, tecendo uma identidade que se difere daquela adquirida no
meio cultural urbano, onde se deu a sua qualificacdo, e em muitos casos, o inicio de sua
carreira.

Neste viés, Silva e Lima (2017) ao pesquisarem sobre o PRONERA na
percepcao dos alunos da Escola Familia Agricola de Porto Nacional, Tocantins;
identificaram dentre outros aspectos que a qualificacdo docente se torna um fator
importante na superacdo das dificuldades pelos alunos; compreensdo esta, que também
foi demarcada nos relatos dos professores pesquisados, como observamos nas falas

abaixo:

(...) na escola EFAM ndo existe a educagdo continuada, nao fiz
nenhum curso de educa¢do continuada aqui, mas acredito que ainda
pode haver, porque o diretor ele visa muito isso. E sempre foi um
desejo meu desde quando entrei na escola, que tivesse uma relacdo
com a Secretaria de Educagdo, que chegasse ao ponto de inserir 0s
professores em cursos de educacgdo continuada (P1).
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As escolas se preocupam muito pouco com a capacitacdo dos
professores, e por conta da dificuldade que as escolas passaram, nos
dois dltimos anos ndo teve essa educacdo continuada para
professores, mas nesse ano estamos trabalhando via municipio, e
estamos trabalhando para que os professores possam ser incluidos
(P5).

Compreende-se assim que a sensibilizacdo docente para as questdes presentes no
cotidiano de uma EFA e os pilares que a sustentam, através de uma formacao especifica
sobre a pedagogia da alternéncia e a realidade das comunidades, € uma maneira de
visibilizar variadas questdes; o que pode contribuir para a identificagdo com a carreira e
o fortalecimento da atuacdo docente neste contexto a partir de seus saberes e
experiéncias, influenciando na formacao integral que se objetiva.

No entanto, Tristdo (2004) esclarece que as universidades ndo séo as principais
agentes de transformacdo social e nem mesmo de resolucdo das crises ambientais,
porém podem contribuir para as politicas, valores, sentidos e representacdes
disseminados em sociedade.

Por conseguinte, Tardif (2014) nos esclarece que os saberes docentes sdo na
verdade as suas realidades sociais materializadas, as quais se delimitam através de
formacdes, disciplinas escolares, praticas coletivas, programas e a pedagogia
institucionalizada em comunh&o com os saberes do proprio docente.

Temos como exemplo a experiéncia do PIBID no contexto de uma EFA em
Codd no Maranhdo, relatado por Silva et al (2019) em artigo intitulado: O PIBID e a
EFA: narrativas sobre a iniciacdo docente no campo, onde se constatou que a iniciacdo
a docéncia em um EFA é bastante significativa para a formacéo docente, pois ao colocar
os futuros docentes em contato com condigGes extremas, inerentes aos contextos rurais,
ha a possibilidade de sensibilizacdo e de olhares diferenciados para tal cenario, que
também foi identificado na fala de P1, abaixo:

Porque nem todo mundo quer ir pras escolas familia, né. Porque é
distante. A questdo ribeirinha (...) algumas pessoas tém uma
resisténcia em nao se afastar, querer ir. Lugar que nao tem internet?!
Tem professor que ndo quer ficar. Lugar muito precario?! Tem
professor que nem sonha! (P1).

Desta forma, a identificagdo com a carreira docente em uma EFA, é um dos
pontos chave para o seu desenvolvimento, bem como a compreenséo das diversidades e
adversidades que as compdem, no sentido de atrair profissionais que somem com a

causa destas instituicdes e estejam dispostos a atuar a partir da necessidade do didlogo
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de saberes e os pilares existentes.

Lopes (2016) ao realizar um estudo sobre a EA na EFA de Jaboticaba,
Quixabeira- BA, identificou que a formacdo dos educadores e a ndo apropriacdo pelos
mesmos da pedagogia da alterndncia, implicam em uma lacuna e consequente
fragilidade na proposta formativa voltada para a educacao ambiental critica.

No entanto ainda havendo a compreensdo das dificuldades do contexto de
trabalho de uma EFA, perceptivel na fala de P1, existem motivos que levam os docentes

a aceitarem ministrar aulas nestas instituigdes, como o trecho em destaque expde:

Olha, pelo menos o meu, foi que eu ja trabalhava no interior né.
Trabalhei no interior dois anos. Dois ndo... trés! (P3).

Pela necessidade né, também (P1).

Ai eles chamaram. Chamaram e disseram: Ah! Vocé ja tem uma
experiéncia com interior (P3).

As caréncias de disciplinas né (P1).

Ali, como a gente tava desempregado também, né (P3).

Caréncia de pessoal (P1).

Até hoje ainda, né professora?! (risos) (P3).

Constatou-se a partir do relato, que a experiéncia com o contexto rural foi uma
porta de entrada para o exercicio da funcdo docente na EFAM, do que se depreende que
ao serem contratados, 0s mesmos foram avaliados como conhecedores do contexto em
que iriam atuar. Além disso, a necessidade de estarem empregados que culminou com a,
até entdo, “facilidade” em assumir uma vaga, devido a caréncia de quadro efetivo de
professores, também se constituiu em um fator preponderante.

Estevam (2012) ao fazer um resgate historico sobre as Casas Familiares Rurais e
seus modelos pedagogicos, identificou que a alta rotatividade de professores torna-se
um problema para a alternéncia, pois quando o docente estd compreendendo o que
significa atuar a partir de tal modelo, o seu contrato se encerra, e em muitos casos ndo é
renovado.

Entretanto, ainda que existam dificuldades de atuacdo pelos professores no
contexto da EFAM, observa-se que prevalece a pretensdo em contribuir com este
projeto educativo, no sentido de que sejam superadas: as lacunas da formacéo inicial, o
desconhecimento dos aspectos da pedagogia da alternéncia e a compreensdo parcial da
realidade educacional dos ambientes amazénicos ribeirinhos.

E isto se situa entre as vivéncias relatadas pelos docentes entrevistados, ao
demonstrarem que assumiram um compromisso, independente dos aspectos negativos

que ja haviam escutado, como o trecho em destaque dos relatos de P1, P3 e P6 expde:
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A escola familia também ela tem uma fama de ser mal pagadora (P3).
E isso também!( P1).

Quando eu falo escola familia? Tem professor que fala: Ah escola
familia?! N&o! Pra Ia, eu ndo vou, porque eles ndo pagam ninguém!
(P3).

Quando noés fomos pra I4, a gente encontrava muitas pessoas que
chamavam a gente e falavam: Mas vocés trabalham na escola
familia?! Olha, 14 ndo pagam, la é assim e assim, assim. Mas eu sou
uma pessoa que eu pago pra ver. Algumas coisas eu pago pra ver né!
(P1).

Eu fui pra escola familia, porque um colega de faculdade, quando a
escola, a EFAM inaugurou 14, ele foi o primeiro professor de (cita o
nome de uma disciplina), entdo pediram pra ele retornar, ele ndo
quis, porque ele tinha filho pequeno essas coisas né. Entdo, ele me
indicou. Foi por indicacdo que eu fui p la (P6).

Mesmo as EFAS existindo no contexto amapaense ha mais de trés décadas,
ainda sdo varios os percalcos em suas atuagOes, e um deles trata-se da contratacdo de
profissionais para atuarem nas mesmas que depende do Termo de Fomento com o
Governo do Estado do Amapa, onde existem limitacdes primarias, como o cumprimento
de pagamento dos salarios dos professores contratados, que incide no proprio
deslocamento do professor para atuar na escola, 0 que se torna uma situagdo conhecida

entre os profissionais docentes, como constatou-se também na fala de P6 abaixo:

E dificil a parte financeira, e também o deslocamento por conta das
passagens que as vezes acabam e so resta ter que pagar mais caro pra
poder ir pra casa. Mas diante de todas essas dificuldades os
professores sempre voltam pra continuar com esse projeto (P6).

Neste viés, constatou-se que apesar do reconhecimento da importancia de se
atuar em uma EFA, algumas questdes presentes nas vivéncias docentes, eram um
obstaculo para que melhor os professores desenvolvessem uma pratica interdisciplinar e
transversal, como as incertezas relacionadas aos direitos trabalhistas, como o trecho em

destaque expoe:

Um exemplo sou eu e o professor [P3] né?! Em 2017 néds
trabalhamos. Eu tenho 4 meses que néo recebi e o [P3] tem 3 (P6).
Desde 2017 né! (P3).

Desde 2017 sem receber! (P6).

Isso, fora férias, indenizacao... (P3).

FGTS, tudo! (P6).

Este contexto é analogo as Casas Familiares Rurais de Santa Catarina, onde de
acordo com estudos de Estevam (2012) a atuagdo docente € limitada pela incerteza de
contratacdo e de pagamento, 0 que gera ndo apenas uma descontinuidade das atividades

pedagdgicas, mas também uma estagnagdo no que se refere a capacitar para atuar na
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pedagogia da alternancia, visto constantemente terem que recomecar com 0S NOVOS
professores que sdo contratados.

Esta limitacdo contribui ainda para que ndo se concretize uma cultura da
pedagogia da alternancia, dificultando também a ampliagio do movimento de
independéncia em relacdo ao poder publico local que estas instituicdes precisam
conceber (ESTEVAM, 2012).

Neste sentido, ocorre que ndo se avancam em questdes estruturais das EFAS
vindo a ter consequéncias como a pouca discussdo da proposta pedagogica devido nao
haver equipes de trabalho permanentes, dificultando a implementacdo coerente dos
processos educativos por alternancia (ESTEVAM, 2012).

De acordo com Oliveira (2014) os escassos recursos financeiros conduzem a
uma problematica, que se configura em uma dificuldade estrutural nas EFAs, que por
sua vez implica no comprometimento do dialogo que é preciso existir com as familias
dos estudantes, e por conseguinte inibe a expansdo da vertente que a escola segue.

Neste ambito, Lopes (2016) em sua pesquisa também identificou que mesmo
com as contradicdes, limites e especificidades que se impBe a atuacdo docente na EFA
de Quixabeira- BA, os professores demonstraram preocupacdo em desenvolver uma
pratica educativa individualizada, que contribuisse com uma formacdo humana e
emancipatoria dos sujeitos do campo.

Situacdo analoga encontrada entre os docentes da EFAM, onde ficou explicito
nos seus relatos sobre a relacdo estabelecida com os alunos, a vontade em contribuir

com a formacdo escolar no campo, como verificamos nas falas de P1, P3 e P6 abaixo:

Tem os alunos né... Tem muito aluno bacana. Vocé se pega com eles
né?! Ai aquilo é bacana! Aquele momento com aluno (...) Mas olha
que tem aqueles alunos...vocé diz ndo, ndo vou embora. Quando gosta
daquela turma, vocé fica mais um més (P3).

Tem alunos que d& saudade. Tem alunos que mandam mensagens
(P1).

Ai vai ficando! (P3).

(...) é de carinho com os meninos (P6).

Tem aluno assim que é muito emotivo (P1).

Ai 0 José mandou mensagem ai: Oi professora! Oi. T6 com saudade
ti. Ele disse: A senhora é muito falsa. (Risos) (P6).

Olha assim... eu nao falo s6 por mim. Mas eu falo por nds trés aqui.
Eu acho que tanto nds aprendemos quanto nés demos o melhor de
nos. Porque sinceramente (...) nés trés trabalhamos. Nés trabalhamos
pra realizar projetos ali, pra fazer, improvisar, porque a falta de
material também é um problema que esbarra sabe, na nossa boa
vontade. Porque vocé quer fazer um trabalho do seu jeito (P1).
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Observa-se que os vinculos que se desenvolveram a partir da relacéo professor e
aluno no contexto da EFAM, influenciaram a permanéncia dos educadores, apesar das
dificuldades que encontravam em suas atuacOes, pois como relataram era preciso
Improvisar, ou seja, atuar contando com a boa vontade que tinham para desenvolver as
suas praticas educativas junto aos alunos.

Contexto semelhante foi encontrado por Amaral (2013) ao desenvolver um
estudo sobre a Pedagogia da alternancia como praxis educativa na Escola Familia
Agricola de Uirapuru-GO, onde identificou que mesmo com as dificuldades enfrentadas
pela instituicdo, os educadores permaneciam atuando devido estarem compromissados
com a formacéo do jovem do campo, visto se tratar de uma parcela de pessoas em idade
escolar que ficam em segundo plano nas politicas pablicas educacionais, situagao
exposta por P1 no relato abaixo:

Eu vejo as escolas ribeirinhas no quesito educacdo como sempre
estarem atrasadas! Por conta de vérias dificuldades. De professores,
dos prdprios alunos, a falta de recurso, a distancia e a dificuldade de
acompanhamento pela Secretaria de Educacgdo, que é muito raro
(P1).

A partir da fala docente, compreende-se que hd uma necessidade de politicas
publicas educacionais que venham suprir lacunas em escolas de contextos rurais. Neste
aspecto, Estevam (2012), enfatiza que o longo processo de dominacdo e imposi¢do da
cultura urbana ao meio rural brasileiro, ocasionou em uma desvaloriza¢cdo da formacéo
das pessoas do campo, o que implica dentre outros aspectos na replicagdo de um
imaginario que no campo permanecem aguelas pessoas que ndo estudaram.

Nesta perspectiva, Bernardi et al (2014) ao realizar um estudo sobre o desafio de
ser professor na escola do campo na Casa Familiar Rural Santo Agostinho, identificou
que os professores compreendem a importancia do trabalho que desenvolvem e sentem-
se comprometidos com o processo educativo da EFA em questéo.

Contudo, entende-se que as relagfes amistosas dos docentes com 0s alunos,
travadas no ambiente escolar das EFAS tem influéncia na diminuigdo da evaséo escolar
e consequentemente do éxodo rural- fendbmeno tdo crescente entre a populagédo
campesina amapaense, contribuindo também com as comunidades do entorno, como 0s

relatos de P1 e P6 expde:

A relacdo da escola familia € muito boa com as comunidades, porque
0s projetos que existem dentro da escola também se estendem para
fora e afetam as familias. Quase todas as familias aqui da escola ano
passado foram contempladas com aviarios a criacdo das aves e todo
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material para construir foram dadas as elas. E uma ajuda de custo. E
uma escola que beneficia varias familias (P1).

A escola tem um desenvolvimento muito bom porque atinge muitas
comunidades e é uma escola que trouxe muito desenvolvimento em
relacdo aos projetos que beneficiam as familias, e tudo isso pra
ajudar a comunidade e o desenvolvimento do aluno (P6).

Observou-se a partir dos relatos que as relagdes estabelecidas no ambiente
escolar que se estendem as comunidades, através dos projetos que sdo desenvolvidos,
contribuem para que as familias dos alternantes se beneficiem economicamente,
gerando um processo de transformacao e desenvolvimento do meio- um dos pilares da
alternancia, por meio de um percurso formativo que ndo € alheio as realidades, mas que
envolve e valoriza o contexto.

Neste aspecto, Silva e Machado (2015) no artigo intitulado A agroecologia e a
educacdo ambiental transformadora: uma leitura para além de mudancas nas técnicas
de producdo agricola, defendem que os processos formativos acontecam a partir da
escuta atenta e da proposicao de alternativas no sentido de que se avancem nas questoes
sustentaveis atraveés da participacdo social nos espacos de reflexdo-acdo-reflexao,
instituindo uma autonomia e consciéncia critica.

Além das questdes anteriormente destacadas, o contexto de vida ribeirinho e a
incompreensdo de algumas préaticas culturais, foram sinalizados nos relatos como
obstaculos ao processo de ensino e aprendizagem, como podemos identificar nas falas
de P1 e P4 abaixo:

Observo os maus costumes que vem da familia como por exemplo, se
tem uma festa religiosa numa comunidade (...) os pais querem ir e vdo
na escola pedir para levar o filho, porque ele quer levar o filho para a
festa. E isso é inadmissivel numa escola, e ja ocorreu casos assim na
escola, e os professores conversaram com os pais e falaram que os
filhos tinham que ficar estudando (P1).

A agressividade que observamos em muitas familias. Ja tivemos que
intervir em algumas familias. Enquanto escola fomos la, porque isso,
interfere diretamente no aprendizado do aluno dentro da escola (P4).

Observa-se que ainda que a participacao dos familiares dos alternantes na EFAM
se dé através dos vinculos estabelecidos a partir do ato de suas filiagbes a associacéo
mantenedora da escola, passando a ter o poder de interferir na construgéo das regras
estabelecidas para o funcionamento da instituicdo educacional, existem questdes do
cotidiano da comunidade que sobressaem e interferem na aprendizagem escolar.

Contexto analogo ha nos estudos de Vizzoli, Aires e Barreto (2018) sobre a



143

Pedagogia da Alternancia presente nos Projetos Politico-Pedagdgicos das Escolas
Familias Agricolas do Tocantins, onde indicaram que o auxilio de professores e
monitores nas acdes desenvolvidas no espago escolar, contam com a leitura que o
estudante faz da realidade que vivencia, e ainda que tenha apoio de material didatico-
cientifico, suas perspectivas se voltam para as suas comunidades.

Para Gimonet (2007) ha na aprendizagem por alternéncia trés fatores que a
tornam complexa: a diversidade das situacGes, a amplitude das aprendizagens possiveis
e a importancia delegada a experiéncia, 0s quais denotam um risco ao aluno alternante
de se perder nesta complexidade.

Entretanto, identificou-se que no contexto da EFAM, que os professores
entrevistados relataram a similaridade que h& com a escola publica quando se referem

aos alunos, como o trecho abaixo expde:

Em 2017 quando eu entrei, a experiéncia com os meninos 14, nédo
foram tao diferente com os meninos da escola publica, a dificuldade
era a mesma! (...) A gente tinha g volta la atras. Se s6 ta no primeiro
ano, tinha voltar la pro quinto. Ir buscando, buscando, até chegar la
com eles, pra ver se eles entendiam. Mas a dificuldade néo é diferente
da escola publica (P3).

Observa-se a necessidade que os professores sentiam ao proporem o0
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem na EFAM, onde perceberam
que ao abordarem um conteldo em determinado ano, precisavam relembrar temas de
anos anteriores que contribuissem com a tematica trabalhada no momento, pois do
contrario os alunos ndo compreendiam.

Esta situacdo evidenciada pelos docentes, € comum nas salas de aulas, como eles
relataram, é algo que ocorre tanto na escola publica quanto na escola particular, e que
também vivenciaram na EFAM, que é considerada uma escola privada de carater
comunitario. Neste aspecto, ressalta-se a importancia de um trabalho a partir dos pilares
que a EFA estabelece, a partir de questdes proximas dos educandos, que se aprofundem
em suas realidades.

Se 0 processo de ensino e aprendizagem se pauta em vivéncias pouco
aprofundadas e valorizadas daquele contexto, aparecem outros fatores que contribuem
para as dificuldades em torno da alternéncia, como a questéo da indisciplina identificada

na fala de P1 abaixo:

Agora com relagéo & indisciplina séo muitos fatores que entram nessa
discussdo de indisciplina, porque ndo é sé a questdo das regras de
dentro da escola, sdo 0s maus habitos que o aluno j4 traz de casa. (...)
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os alunos nao gostam de obedecer as regras e normas da escola, e as
vezes parece que eles se esquecem (P1)..

Entende-se que a indisciplina na visdao de P1 influencia no andamento das
atividades escolares, devido dificultarem o cumprimento por parte dos alunos, que em
muitos casos, ja trazem de suas comunidades habitos vivenciados em familia e
reproduzem no contexto escolar.

Gimonet (2007) esclarece que o lugar-escola é onde se vivenciam além dos
aspectos da aprendizagem, também aspectos de personalizacdo e de socializagdo do
alternante que transita entre trés espacos com logicas diferentes: a logica educativa, a
I6gica formativa e a logica produtiva.

Estas trés logicas sdo desenvolvidas nas EFAS, através dos instrumentos
presentes na pedagogia da alternancia, e possibilita um aprendizado criativo e
autbnomo, onde os educandos se veem em uma formacdo integral que os coloca
constantemente frente a frente com o seu futuro profissional.

Nesse aspecto, os professores entrevistados relataram que os alunos se
diferenciam daqueles da escola publica, pois conseguem interagir mais, o que foi

destacado como um ponto positivo para a aprendizagem, como os relatos abaixo expde:

Agora tem os pontos positivos. Assim... 14 os alunos eles sdo assim
muito- devido eles ja terem um sistema com relacdo as dinamicas, as
atividades dentro da escola...Nesse sentido eu acho que eles
interagem mais que muito aluno da escola publica, por exemplo,
questao de fazer teatro, questdo de apresentar (P1).

Eles ndo tém vergonha! (P3)

E! (P6)

Eles ndo tém vergonha, e também eles sdo criativos! Eles criam pega
teatral! (P1)

Fazem parddia! (P3)

Identificou-se entdo que, os alunos alternantes, segundo o que os docentes
relatam, reconhecem na didatica que hd na EFAM, a possibilidade de aprendizado
através dos recursos de que dispde, como pecas teatrais e parddias, ao se dedicarem para
atender ao que € proposto no processo de ensino e aprendizagem quando os professores
relatam que eles ndo tém vergonha e participam.

Os recursos que os professores relatam utilizarem no processo educativo,
contribuem para um resgate cultural e historico da vida destes alunos da &rea rural, é
uma compreensdo da subjetividade presente no modo de vida ribeirinho amazdnico que
transparecera e possibilitara uma reflexdo a partir de suas vivéncias, o que é

fundamental para se propor uma EA emancipatéria atrelada aos preceitos
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agroecoldgicos da EFAM.

Neste contexto, Oliveira (2014) identificou em seu estudo sobre o0s
conhecimentos e préaticas agroecoldgicas nas EFAS, que é importante ampliar a visdo do
estudante através de um processo de interiorizacdo subjetiva que € um fator para a
transformacdo de suas acGes na realidade, o que influencia na construcdo da

agroecologia.
5.2- Vivéncias docentes sobre educacdo ambiental na EFAM

Foi compreensivel nas falas dos docentes que no tocante ao desenvolvimento da
educacdo ambiental na EFAM, ainda existem questdes a serem instituidas para que se
alcance o aspecto holistico e se cumpram o0s objetivos junto a educacdo dos alternantes,
pois nota-se que prevalecem situacGes basicas do cotidiano de vivéncia de comunidades

amazonidas, que ndo foram sanadas, como verifica-se no trecho do relato de P6 abaixo:

A questdo ambiental?! (risos) (...) Ndo ha! (...) Ha um grande
problema ambiental, como eu falei. Principalmente a questdo do
banheiro, das fossas que ndo ha! (P6)

Depreende-se do relato acima que no contexto em que se insere a EFAM, hd um
problema ambiental, o que é exemplificado pela falta da infraestrutura relatada,
expondo uma fragilidade relacionada ao saneamento basico, e que atinge diretamente a
questdo ambiental, além disso demonstra a precariedade que assola muitos contextos
ribeirinhos amazonicos, decorrente da ineficacia e até mesmo da inexisténcia de
politicas publicas de saneamento béasico para areas rurais da Amazdnia amapaense.

Desta maneira, no contexto da EFAM, quando se trata de explicitar a forma
como os professores buscam aproveitar estes saberes e experiéncias para trabalhar a EA,
identificamos através dos relatos, que a abordagem se da de maneira localizada e
limitada, o que se atrela tanto a corrente de EA naturalista quanto

conservacionista/recursista, como P2 explicita:

(...) a gente sempre trabalha com ecologia entdo esse assunto sempre
esté sendo discutido abrangendo os assuntos regionais (P2).

Depreende-se da declaracdo de P2 que, 0os poucos momentos em que hd uma
juncéo entre os saberes e vivéncias docentes para trabalhar tematicas relacionadas a EA,
encontra-se na abordagem do contetido em que se insere a ecologia, denotando que ha
uma compreensdo docente de que existem areas do conhecimento que dialogam com a

perspectiva ambiental, e para tal € necessario uma educagdo para 0 meio natural.
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Entretanto, pelos pilares que sustentam a EFAM e 0s objetivos concernentes a
formacéo ofertada, observou-se que existe a necessidade de o0s saberes docentes serem
mobilizados para resolver problemas ambientais existentes na comunidade- como é o
caso da fossa, ja citado. S&o saberes que poderiam ser incluidos na proposta pedagdgica
de maneira transversal e interdisciplinar, atendendo a EA como eixo da EFAM, mas que
no momento nao sao aproveitados no cotidiano escolar.

Contudo, constatou-se que mesmo o0s professores da EFAM atuando de maneira
pontual, eles possuem suas percepcOes sobre o que € interdisciplinaridade e
transversalidade em seus contextos de atuacdo, o que se explicitou a partir das
conceituac@es que fizeram.

Em relacdo a interdisciplinaridade, os docentes atribuiram as conceituacdes,
identificadas nos relatos abaixo:

Interdisciplinar € tudo aquilo que vocé junta das vérias ciéncias e se
utiliza na sua disciplina (P1).

(...) porque sempre trabalhamos envolvimento com outras disciplinas
e precisa ter um tema que envolva os alunos (P2).

E a unido de vérias disciplinas (...) porque é um trabalho coletivo,
que une todas as disciplinas e cada professor acaba trabalhando com
todas as disciplinas fazendo um pouco de cada coisa (P3).

E ndo ser somente um professor que s aborda temas da sua
disciplina, mas que aborda assuntos de outras disciplinas, e que tem
que entender um pouco de cada uma (P5).

Constatou-se que os professores entendem que trabalhar de maneira
interdisciplinar é fazer a reunido das varias disciplinas que compde o curriculo escolar a
partir das areas de conhecimento em que atuam, considerando que precisam se valer de
saberes que extrapolam as suas areas de formacdes.

Neste sentido, ocorre que as percepgdes dos docentes da EFAM condizem com o
conceito de multi ou pluridisciplinaridade, onde os contetdos se justapdem entre as
diferentes disciplinas ou ainda podem ser integrados em uma mesma disciplina;
distanciando-se da interdisciplinaridade e indicando assim, a confusdo conceitual que
tem ganhado espaco nas praticas educativas (TRISTAO, 2004).

Ter uma pratica interdisciplinar € assumir que h& um novo enfoque
epistemoldgico necessario a superacdo da hiperespecializacdo e da fragmentacdo dos
saberes, o qual precisa ser implementado a partir de uma dialogicidade visando a

integracdo das ciéncias e do conhecimento, pois um simples agrupamento de disciplinas
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ndo da conta da complexidade que ha nas tematicas ambientais, sendo primordial uma
cooperacdo, interacdo, troca e confronto de saberes de forma sistematica, onde se
compreenda a relacdo que h& entre o todo e as partes que o constituem (DIAS, 2003;
THIESEN, 2008).

Para Tristdo (2004) a abordagem interdisciplinar vai de encontro ao que
preconiza a ciéncia contemporanea- a especializacdo, que por sua vez tem contribuicéo
na fragmentacdo da problematica ambiental, pois ndo e suficiente para interpretar a
realidade complexa instituida no contexto socioambiental.

Em termos conceituais, qualquer pratica educativa que se oponha a uma
abordagem disciplinar e que contribua para a desfragmentacéo da ciéncia no &mbito do
ensino e da pesquisa, bem como para um saber complexo e aprofundado, trata-se de
uma prética interdisciplinar (THIESEN, 2008).

Portanto, instituir uma préatica interdisciplinar na EA, é compreender a
importancia de um processo de construcdo de conhecimentos a partir de
problematizagdes e dialogicidade, estabelecendo conexdes ambientais, culturais e
sociais ao considerar 0s aspectos histéricos e ontologicos presentes na sociedade
(COSTA E LOUREIRO, 2015).

E no que se refere a transversalidade, elemento necessario a pratica educativa em
EA, alguns professores da EFAM explicitaram percepcdes que se confundem com
aquelas apresentadas a respeito da interdisciplinaridade, como observamos nos relatos

abaixo:

E os professores trabalharem varios tipos de temas, trabalhar
realidade dos alunos. Trabalhar véarias disciplinas e trabalhar com
varios tipos de alunos (P3).

(...) porgue a gente sempre trabalha com outras disciplinas dentro da
nossa, entdo ha um pouco de cada uma. E eu incluo também o ensino
religioso na minha disciplina, eu tento educé-los sobre o respeito
(P4).

Quando se fala de interdisciplinar, os alunos levam pra casa um
relatorio que eles tém que responder e que envolve as outras
disciplinas em uma, e que envolve a realidade dos alunos. E
revivenciar a realidade deles, e que nds como professores temos que
ter assuntos que chamam a atenc¢ao deles (P5).

Demonstrou-se a partir das falas, que ha uma confusdo conceitual e a uma
pratica contraditdria referente a transversalidade e interdisciplinaridade presentes nas

percepcOes docentes, pois quando se trata de conceituar transversalidade, a
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compreensdo que possuem é equivalente ao conceito que interdisciplinaridade.

No entanto, notou-se que entre os relatos dos professores sobre transversalidade
que ndo se confundiram com interdisciplinaridade, existiram aqueles que denotaram
uma compreensdo situada nos temas transversais, como o0 exposto nos trechos das falas
de P2 e P1 abaixo:

(...) porque a gente precisa ter uma tematica para trabalhar isso, e
temos que estd interessado no tema e 0 meu modo de envolvé-los nisso
é uma roda de conversa a noite, onde abordamos assuntos sociais
atuais e que eles precisam estar cientes da questdo social (P2).

Devemos conscientizar as pessoas que 0s temas transversais existem
no nosso dia a dia e que podemos nos deparar com situacfes que
teremos que passar e nesse momento temos que ter sabedoria para
poder respeitar cada situacdo, cada circunstancia que pode vim de
alguns desses temas (P1).

Ao relatarem que trabalham com temas transversais a partir de uma abordagem
das questdes sociais junto aos alunos, os professores expdem uma compreensao do que
é transversalidade situada tanto nos Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino
fundamental- que incluem assuntos de interesse social como a Etica, Saude, Meio
Ambiente, Estudos Econémicos, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual, os quais
precisam atravessar os contetdos das disciplinas; quanto a que se situa nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, que cita a inser¢cdo dos
conhecimentos sobre EA através da transversalidade, pelos temas relacionados com o
meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental e pelos conteidos das disciplinas do
curriculo, o que explicita que entendem tal conceito através de uma
compartimentalizacdo de saberes.

No entanto, Gallo (2001; 2007) chama a atencdo para que ndo se incorra nesta
confusdo, pois a transversalidade trata-se da perspectiva rizomatica de construgdo de
conhecimentos- sem comeco nem fim, o qual sera formado por multiplos fios e nds de
interconex6es compondo um mapa de saberes que € tecido de maneira transversal
através dos varios campos e areas existentes.

E de fato uma atitude nova que se da na comunicacao, producdo e aprendizado
de saberes e que precisa acontecer de maneira livre, sem hierarquias e de modo
desordenado, assim a transversalidade se qualifica como o tipo de transporte que

possibilitard a construcdo de conhecimentos em rede (GALLO, 2001).

Neste aspecto, observou-se que ha um saber ambiental docente acumulado,

inserido em suas vivéncias e experiéncias, que pouco se aproveita no fazer pedagégico
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da EFAM, no sentido de contribuir com mudancas significativas na escola e no entorno.
O que nao acompanha a compreensao de Novais (2014), que ao pesquisar a experiéncia
da Escola Familia Agricola de Quixabeira, no semiarido baiano, evidenciou que as
experiéncias pedagogicas diferenciadas e o conhecimento produzido em espagos
educativos contextualizados, sdo primordiais a formacdo escolar em contextos rurais.

Leff (2001) argumenta que o saber ambiental é constituido através de uma
coletividade a qual institui significado as racionalidades presentes nas praticas culturais
diferenciadas, o qual é um encontro de saberes que séo utilizados na apropriacdo do
mundo e da natureza pelos homens.

Neste sentido, hd um saber ambiental docente que desaparece no caminho da
alternancia, que pouco, ou mesmo ndo tem sido aproveitado para transpor o estilo de
pensamento ecoldgico da EA na EFAM, e que se compde de projetos com praticas

pontuais, como as identificadas nas falas de P1 e P6 abaixo:

Somos cobrados a inserir a tematica ambiental nas disciplinas e o
proprio plano de curso tem um tema para quatro bimestres (P1).

Por exemplo a horta que fazemos na escola e que é uma realidade dos
alunos e que eles costumam plantar. E, também tem o projeto do
aviario, eles passaram a criar os frangos para terem uma renda extra
e a escola ajudou, fez os aviarios e deu 0s primeiros pintinhos. E tem
a questdo da psicultura, s6 que é mais caro fazer um tanque para
cada aluno. (...) Houve também o projeto do manejo de agai, que
alguns alunos foram contemplados e que isso também é natural da
regido (P6).

Desta maneira, devido as EFAS terem como proposta educativa a
sustentabilidade com foco na promocao e desenvolvimento rural, faz-se necessario que
os docentes compreendam como desenvolvé-la, pois trata-se de atender os pilares em
que a instituicdo se alicerca, no sentido de possibilitar uma EA emancipatodria,
transformadora e critica, que trabalhe além de questdes pontuais e promova a
conscientizagdo (LOUREIRO, 2012).

Estudos de Schneider (2013), sobre a Educacéo do campo e sustentabilidade na
Escola Familia Agricola em Santa Cruz do Sul, Rio Grande do Sul; apontaram
mudangas significativas nas propriedades rurais, fomentadas pelas participaces de
professores e alunos da EFA em quest&o, influenciando na sustentabilidade e no resgate

dos saberes das familias em torno do processo formativo.
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5.3 A percepcdo docente sobre Educacdo ambiental e suas inter-relacdes com a

agroecologia

Entende-se que uma caracteristica necessaria para um educador ser
agroecoldgico, inicia com a sua postura como mediador de saberes no processo de
formacgé@o em que se insere, 0 que nos remete a compreensdo da importancia que ha no
desenvolvimento de um trabalho a partir dos saberes comunitérios nas vivéncias dos
docentes e dos alunos (PINTO et al, 2016).

Na EFAM, por se tratar de uma escola agroecoldgica, este elemento supde o
desenvolvimento de uma EA que conduza o didlogo de saberes para que se efetivem
praticas agroecoldgicas. Porém, sobre esta questao, as falas abaixo de P1 e P3 expdem o

seu desenvolvimento:

Ela se encontra numa precariedade, numa falta de profissionais que
tenham consciéncia realmente de que precisa ser feito um trabalho
sério! (...) NGs enquanto professores a gente fez o que podia né. Com
relacdo a conscientizacdo, a gente ta sempre fazendo um trabalho
dentro da nossa disciplina, cada um de nds sempre fez isso né (P1).
Tentava buscar um pouco do assunto né (P3).

Procurava abordar algum assunto que tivesse direcionado a isso
(P1).

Tentar passar alguma coisa (P3).

Percebeu-se atraves dos relatos dos professores que a abordagem agroecoldgica
em suas praticas educativas, se resumia a conscientizar os alunos, o que se dava de
maneira dialogada com as disciplinas em que atuavam, porém 0s mesmos esclareceram
que devido a falta de um profissional, ndo é realizado um trabalho sério, ou seja, um
trabalho que corresponda aos pilares que a EFAM preconiza.

Compreendeu-se assim, a partir das vivéncias docentes que o desenvolvimento
da EA como instrumento de possibilidades para a agroecologia no ambiente da EFAM,
ndo vem acontecendo de maneira eficaz. Além disso, ainda ha a percepcdo docente de
que é necesséria a contratacdo de um profissional especifico que assuma este trabalho.

No entanto, observou que ainda ha na EFAM a necessidade que se implementem
praticas educativas em torno da EA e a partir dos pilares agroecologicos, como tornou-

se evidente no trecho dos relatos de P1 e P6 abaixo:

Nao funciona! (P6).

N&o! N&o porque ta deixando a desejar em varios sentidos (P1).

Acho que ela s6 tem o0 nome ali. S6 0 nome (P6).

Né... ndo tem! A pessoa fica encantada quando vé né... poxa! Escola
Agroecoldgica! (P1).
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Entende-se através dos relatos que, mesmo a EFAM se denominando como
agroecoldgica e se situando em um ambiente propicio para desenvolver tal préatica, a
questdo transpassa estes fatores e visibiliza a ineficiente, ou mesmo inexistente, pratica
educativa em torno da EA com enfoque agroecologico.

Estudos de Barbosa (2018) sobre a educacdo ambiental no curriculo da escola
familia agricola, firmaram a agroecologia como pilar fundamental para a propagacéo da
questdo ambiental, influenciando no entendimento de que é fundamental a EA ser
incluida de maneira transversal nas EFAS, como forma de induzir & préaticas produtivas
que respeitem a biodiversidade, os balancos energéticos e a comunidade.

Ressalta-se que a ineficacia ou inexisténcia de politicas publicas educacionais-
tanto de formacdo inicial quanto continuada, que considerem este contexto de
diversidades no qual a EFAM se insere, de saberes agroecolégicos e amazénicos, situa a
instituicdo em uma situacdo delicada, que compromete acGes pedagdgicas e estruturais,

como a fala de P5 esclarece:

E ndo vemos politicas pulblicas voltadas para essa questdo
agroecologica (P5).

Situagcdo semelhante encontra-se nos estudos Oliveira (2014) sobre
conhecimentos e praticas agroecologicas nas EFAS, onde também chama atencdo para a
necessidade de que a politica de Educacdo do Campo para estas escolas, seja formulada
de acordo com as demandas existentes na base da sociedade, pois sdo elas que
vivenciarao as propostas.

Entretanto, ao aprofundarmos os estudos sobre a pratica da agroecologia pelas
EFAS, outros fatores surgem e delimitam as barreiras que impedem uma praxis
agroecoldgica, como: o acesso as tecnologias, a hierarquia familiar, a conquista das
terras bem como o tamanho das propriedades, as relagdes de trabalho vivenciadas no
contexto rural, a diversificacdo da producdo e a questdo do género, que se definiram
através de uma histéria de lutas e conquistas sociais (OLIVEIRA, 2014).

Neste cenario, a falha nas politicas publicas para a Educacdo do Campo, também
evidencia fragilidades administrativas, surgidas dentre outros aspectos, pelas lacunas de
uma educacdo marginalizada, o que tem influéncia na gestdo das EFAS, e
consequentemente na sustentabilidade de projetos de organizagGes sociais que chegam

até a instituicdo, como identificou-se na fala de P1 abaixo:
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Eu acho que deveria ter seriedade nesse sentido. Recurso ou
patrocinio oferecido pra escola, que fosse jogado naquele projeto que
houvesse a necessidade. Por exemplo: Vamos fazer as fossas! Tudo
direitinho, bonitinho, bem alta! (P1).

O relato docente acima, exemplifica a caréncia que ha, para a gestdo de
processos de desenvolvimento que a EFAM é inserida, e que ao longo dos seus anos de
funcionamento acaba comprometendo a sustentabilidade do projeto comunitario que ha,
pois ainda falta organizacdo para gerir tal situacéo.

Para Silva et al (2010) é visivel em muitas comunidades ribeirinhas a grande
exclusdo e o isolamento social em que vivem, 0 que se agrava com a baixa organizacdo
social e influéncia politica em decisbes que possam interferir em seus modos de vida, e
tem como consequéncia a inclusdo forcada destas populacGes nas politicas publicas
governamentais, as quais desconsideram as especificidades presentes neste contexto e

desaguam em problemas na area da saude, educacdo, economia e dentre outros.

5.4- A educacdo ambiental na préxis educativa dos docentes da EFAM

A praxis educativa existente em uma EFA se vincula a proposta da pedagogia
da alternancia, e por este fato, utiliza instrumentos pedagdgicos préprios que se
articulam uns aos outros e que séo: a pesquisa participativa, o plano de formacéo, os
temas geradores, os planos de estudo, a pesquisa da realidade, o caderno da realidade, a
colocacdo em comum, os cadernos pedagdgicos, o atendimento individual, a visita de
estudos, a visita as familias, as intervencdes externas, a auto avaliagdo e o projeto
profissional do jovem, que possuem o objetivo de atender aos pilares que norteiam as
EFAS ja discutidos anteriormente (GIMONET, 2007).

Neste viés, identificou-se que na EFAM existem iniciativas de se vivenciar
uma préaxis educativa pautada nos instrumentos que a metodologia dispde e que
contemple o processo pedagdgico necessario aos alternantes, como podemos observar
nas falas de P1 e P2:

La tem o sistema do PE (Plano de Estudo). Ele exige que o aluno crie
parédia, que ele crie uma peca teatral de acordo com o0s temas
abordados naquele bimestre e que fazem referéncia a escola e
comunidade. Entdo sdo varios temas, entendeu?! A escola e
comunidade, a questdo econdmica envolvendo a escola e a
comunidade, a questdo dos problemas sociais envolvendo escola e
comunidade, entdo cada tema gera uma parodia e uma pega teatral
(P1).

E ¢é feito pelo PE (Plano de Estudo) que conceitua a participagéo do
aluno, o desempenho em todas as atividades, tem a autoavaliagdo que
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o0 aluno faz de si mesmo, e apresentacfes como pecas teatrais ou
parédias de acordo com o tema que é dado em cada bimestre, em
cada disciplina. E eu acho isso interessante porque o aluno se vé mais
envolvido com o trabalho e é uma forma que eles gostam(P2).

Observa-se que através dos instrumentos como o PE, citado por P1 e P2, os
professores, ainda que lhes falte uma capacitacdo para atuar na pedagogia da
alternancia- como discutido anteriormente, buscam articular saberes académicos e
saberes da realidade das comunidades dos educandos, o que possibilita o protagonismo
enquanto agentes de didlogo de saberes entre 0s dois contextos em que 0S mesmos se
constroem: comunidade e escola familia, permeados pelo curriculo oficial presente no
espaco formal de educacéo.

Contexto andlogo encontramos no estudo de Peter (2018) que identificou na
Escola Familia Agricola da Regido Sul-EFASUL, uma articulacdo entre o conhecimento
tradicional, a vida dos estudantes e a comunidade com as préaticas diarias e
conhecimentos cientificos, 0 que contribui tanto para uma reflexdo do meio quanto para
o fortalecimento do dialogo entre as geracdes de estudantes e suas familias.

Para Silva e Cabral (2017), os instrumentos pedagdgicos da pedagogia da
alternancia possibilitam ao educando uma relacéo ativa do mesmo com a familia, com
os parceiros em sua formacdo, com os conhecimentos cientificos e com o meio
socioprofissional e cultural ao serem utilizadas as diferentes disciplinas do curriculo das

EFAS, como podemos identificar no relato de P1.:

E eles levam as fichas de alternancia né, pra casa. Pra quando chegar
em casa, aqueles quinze dias que eles passam em casa, eles anotarem
como um diario né, a ficha de alternancia, de tudo o que eles fazem
durante aqueles 15 dias em casa. Pra quando chegar no final do
bimestre apresentar aquela ficha de alternancia, assinada pelos pais,
orientada pelos pais(P1).

E evidente que entre os docentes, hd uma tentativa de instituir uma préxis
educativa a partir dos instrumentos de alternancia de que dispde, como uma forma de
articular a interacdo entre os saberes familiares e os saberes da escola, pois como ficou
explicito ha um acompanhamento que precisa ser conduzido a partir do contexto
familiar, o que serve de norte para o desenvolvimento das disciplinas na escola, como

P5 e P6 evidenciaram nos relatos abaixo:

Temos o PE que é o plano de estudo que se caracteriza por trabalhar
com todas as disciplinas, e vemos os temas transversais, ligados a
sociedade e sobre problemas sociais e sempre trabalhamos em cima
dessas questfes ambientalistas. Fazemos uma pratica de pesquisa que
é levado a comunidade e que é discutido na escola e também em casa
com a familia dos alunos, pra dizer qual foi a finalidade do trabalho e
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o0 resultado do trabalho, e qual o posicionamento que a familia deve
ter em relacgéo a isso, e fazemos isso para que possamos conhecer a
realidade de cada aluno (P5).

(...) os alunos levam pra casa um relatério que eles tém que responder
e que envolve as outras disciplinas em uma, e que envolve a realidade
dos alunos. E revivenciar a realidade deles, e que nds como
professores temos que ter assuntos que chamam a atencéo deles (P6).

A compreensdo dos professores, de que os saberes comunitarios precisam
embasar a praxis pedagdgica da EFAM, com vistas a desenvolver o objetivo da escola,
se materializa através da percepcao de que o plano de estudo se torna um aporte a todas
as disciplinas. Situacdo andloga ha nos estudos de Barbosa (2018) sobre a EA no
curriculo das EFA’s, onde identificou que existe complementacgdo entre os contetdos de
cada area do saber, e é onde se visualiza a questdo ambiental que ha no dialogo de
saberes que possibilita expandir a percep¢do socioambiental.

Neste vies, constatou-se nas falas dos docentes, que as suas praxis relacionadas a
EA, ainda se desenvolvem através de saberes atrelados ao estilo de pensamento
ecoldgico, onde as vivéncias reforcam o carater conservacionista/recursista, aparente em
acOes de respeito a natureza, reciclagem de lixo ou no projeto bimestral desenvolvido
com os alternantes- requisito do plano de estudo (PE) das EFAS, como identificamos
nas falas de P2, P3, P4 e P6 abaixo:

Fizemos um pequeno experimento em quimica, em relagéo a poluicéo
do ar, como ocorria e tudo mais. Na Biologia e Ciéncia sempre usava
exemplos ao redor como o lixo e como poderia fazer para ser
descartado, e o cuidado e o respeito pelo meio ambiente (P2).

Eu uso os célculos em areas como o refeitério, os tanques de peixe, as
arvores de agai e no manejo, eu incluo os assuntos dentro dessas
areas que incluem o meio ambiente (P3).

Sempre trabalho com atividades como o futebol que levo eles para
praticarem nos campos, e conscientizar sobre o lixo e ainda quero
desenvolver mais projetos (P4).

Eu sempre os levo para o campo, trabalhamos assuntos como o meio
ambiente, plantagBes, e procuro sempre integrar eles a esse ambiente
real deles, e as vezes os levo para queimarem o lixo correto e
recolherem, para que ndo caia no rio. Eu trabalho sempre com a
globalizacdo, a paisagem e o espago em que vivemos porque tudo isso
engloba a preservacgao e o cuidado com o meio ambiente (P6).

Contexto semelhante foi encontrado por Pereira (2007) na Escola Familia
Agricola de Campo Grande- MS, onde a mesma identificou que a EA existente na
instituicdo era pontual e se materializava em atividades que, segundo a pesquisadora,

ndo modificam as concepcOes, atitudes e realidades vivenciadas, pois a prética
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pedagdgica em torno da EA estava fragilizada.

Para Loureiro (2012) uma EA que se proponha a alterar comportamentos e
atitudes, precisa problematizar o ambiente de vida e a posi¢do social ocupada pelos
individuos, para compreender como se produzem, se organizam e compdem suas
culturas, no intuito de entender as implicacbes ambientais e assim se objetivar
mudancas.

Assim, compreende-se que existem mecanismos que possibilitam esta
problematizacdo, onde se inserem 0s aspectos que precisardo estar presentes na praxis
educativa de uma EFA, pois hd uma longa distancia entre a ideia € 0 conceito e a
pedagogia da alternancia propriamente dita; o que implica instituir uma organizacao
que inclua atividades, técnicas através de instrumentos especificos e o planejamento
escolar é um deles (GIMONET, 2007).

Desta forma, quando indagados sobre o planejamento escolar para atender os
instrumentos da alternancia, necessario ao cumprimento dos pilares da EFAM, o0s

relatos dos docentes foram os seguintes:

Tudo junto! A gente, eu pelo menos; a gente fazia 0 nosso! Até esqueci
0 nome (P3).

Plano de aula! (P6).

Plano de aula né?! Plano de aula de acordo com as turmas que
vinham. (...) Entdo, a gente fazia planejamento pra elas, pra durar
aqueles quinze dias. Quando acabava dali, avaliava e eles iam
embora. Af ja vinha outro e ia sendo assim (P3).

Percebe-se através dos relatos que ainda que os professores tivessem uma nocao
dos instrumentos utilizados na alternéncia, ainda havia pouco aproveitamento no sentido
de fomentar uma problematizagéo da realidade vivenciada, pois como relataram, faziam
o0 planejamento de acordo com as turmas que vinham para as sessoes.

Gimonet (2007) argumenta que o planejamento € como um instrumento de
gestdo de uma sessdo de alterndncia, e por esta caracteristica, depreende-se a sua
importancia e valorizagdo no sentido de fomentar os objetivos a que a alternancia se
propde.

Barbosa (2018) em seus estudos, esclarece que os planejamentos em uma EFA
ocorrem através das areas do conhecimento, onde os professores, baseados no curriculo
nacional comum se organizam e inserem as especificidades em consonancia com a
realidade de suas atuacgdes, que se traduz no tema gerador (TG) identificado no contexto

comunitério.
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Para Freire (2016) o tema gerador estd embutido nas relacées homem-mundo, ou
seja, para identificad-lo € preciso que se busque no pensar e no atuar dos individuos
perante a realidade que os condiz; porém nessa busca € necessario que 0S mesmos se
conscientizem ao passo que também conscientizam.

Nesse sentido, Tristdo (2004) argumenta que ao emergirem 0s temas geradores,
a educacdo ganha o carater emancipatorio ao propiciar a reflexdo e acdo através da

conscientizacdo. Tal situacdo tornou-se evidente no relato de P4, P5 e P1 abaixo:

Sempre fazemos rodas de conversa para discutir os problemas
encontrados na comunidade e na escola, sempre estamos
conscientizando os alunos (P4).

Sim. A gente sempre trabalha com outras disciplinas dentro de uma, e
englobamos a conscientizacao e os fatos, de como era a sociedade e a
regido de antes e de agora, se esta melhor ou pior, entdo trabalhamos
a realidade que estamos vivendo, e se nds enquanto escola, enquanto
filhos da regido nédo tivermos essa preocupagao de cuidar e preservar
provavelmente um dia isso vai acabar (P5).

Em primeiro lugar é tornar os alunos que vivem aqui conscientes de
como eles devem viver nesse meio ambiente, como eles podem tirar
proveito do meio ambiente e quem sabe se alguns deles se tornarem
profissionais que podem atuar na sua propria terra, eles ja vdo ter um
conhecimento maior porque foi ensinado na escola. E que a escola
tem esse poder de transformar a vida de todos (P1).

Depreendeu-se dos relatos docentes acima, que eles buscam desenvolver um
carater emancipatério no processo educativo da EFAM, ao relatarem o cotidiano de suas
atuacOes, através da praxis conscientizadora desenvolvida na escola por meio dos temas
geradores e por meio de conversas com o0s alunos alternantes, que envolva as suas
realidades ambientais.

Uma outra situacdo também encontrada no contexto da EFAM sobre a praxis
pedagdgica, e que se tornou evidente nos relatos da maioria dos educadores (P2, P3, P4
e P5), foi o desconhecimento do projeto politico pedagdgico da escola, como

observamos abaixo:

No momento ainda ndo me foi apresentado o projeto politico
pedagogico da escola porque iam fazer uma reformulagédo (P2).

(...) mas aqui ndo existe pedagogo e nem um plano de ensino
oferecido pela escola, os proprios professores que tem que se dividir
pra se organizarem. (..) E falta muita organizacdo na parte
pedagogica da escola, na administracéo (P3).

Sim, conhego um pouco, mas 0 projeto ainda esta sendo reformulado,
porque estid aguardando algumas aprovacdes para validar. E
inclusive eu participei algumas vezes dessa elaboracéo (P4).

Temos uma equipe técnica que fica responsavel por essa elaboragédo
desses projetos, mas a aprovacdo vem através da assembleia
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constituida pelas familias das comunidades, que sempre participam
desses projetos (P5).

Observa-se que apenas um professores afirmou ter pouco conhecimento do
projeto politico pedagogico que norteia as agdes da EFAM e o restante ndo conhece; o
que pode, em certa medida, tornar a praxis destituida do que a escola tem como sua
filosofia, visto que como os proprios docentes relataram, acabam instituindo suas
atividades pedagdgicas por conta propria, sem o auxilio de um profissional que cuide
desta parte pedagogica ou mesmo sem o documento norteador das acGes educativas- 0
PPP.

Santos (2017) ao realizar um estudo sobre o PPP da EFA de Alto Rio Pardo no
Norte de Minas Gerais, indicou que tal documento precisa conter a organizacdo do
projeto profissional do jovem nos trés anos de formacdo. Neste sentido, torna-se
essencial que os professores tenham conhecimento deste instrumento a fim de tracarem
objetivos para a formacéao por alternancia que estejam atrelados aos pilares da EFA.

Neste contexto, 0 conhecimento do PPP € essencial, pois trata-se da orquestracdo
do conjunto dos componentes, a qual garantira a implementacéo de forma organizada da
alternancia, e é o que da coeréncia ao projeto educativo a que a escola familia se propGe,
pois visibiliza aos jovens, as familias, aos parceiros e a equipe da EFA como um todo os
caminhos que precisam ser tragados (GIMONET, 2007).

Portanto, o processo formativo que a EFAM vem desenvolvendo ao longo dos
anos, através dos saberes e vivéncias dos professores, ainda que com algumas questdes
deficitarias, se constitui em um campo propicio para possibilitar a praxis em EA
amparada pelos principios agroecoldgicos e transpor o desafio constante da EA no
ambiente formal; devido tratar-se de um caminho que vem sendo percorrido e que como

verificou-se, envolve a especificidade referente a realidade amaz6nica amapaense.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo presente no contexto rural amazénico e amapaense se constitui por
um ambiente multicultural, que por vezes ¢ invisibilizado. E quando adentramos 0s
aspectos sobre como a mesma tem se desenvolvido, encontramos um cendario que tem
sobrevivido atraves de lutas e conquistas instituidas pelas populacBes presentes nesses
contextos.

E o caso das escolas familias agricolas, que oriundas de acdes politicas e sociais,
de carater e forca popular, pleiteiam uma educacdo alinhada a cultura campesina que
inter-relacione a formacdo integral e o desenvolvimento do meio amparados pela
organizacao social necesséria a sustentabilidade do projeto.

A proposta de formacéo integral através da pedagogia da alternancia, preconiza
um processo educativo atrelado a realidade que atravessa educandos, educadores e
familiares, sem se desvincular da importancia de reconhecer no meio ambiente o
catalisador para a proposi¢cdo de uma formacgdo integral, visto que entende-se por
integral tanto a formacéo para o mundo do trabalho quanto para 0 mundo da vida.

Compreende-se assim que, para além do aspecto formal existente no processo
formativo das EFAS, a praxis educativa se constroi pelo didlogo de saberes e é validada
pela ressignificagdo que ocorre ao se confrontar saber escolar e saber cotidiano,
conhecimentos académicos e conhecimentos cientificos, que se desenvolvem em
consonancia com as percepcdes dos educadores e educandos.

E neste propdsito que reside a riqueza dos saberes e vivéncias que engendram na
praxis educativa um modelo essencial para propor ensino e aprendizagem na Amazonia
amapaense, vinculado as questdes que frutificam no cotidiano educacional,
especialmente no que tange a Educacdo Ambiental, visto que tal tematica requer uma
pratica transversal e interdisciplinar, imbuida de uma percepgéo holistica.

Neste sentido, 0s saberes e vivéncias que constituem o0s seres humanos
expressam seus mais intrinsecos trejeitos. Do mesmo modo o saber docente se constitui.
E uma juncdo de experiéncias que tornam a sua praxis vivida e perfazem as suas
identidades. Assim ocorre no desenvolvimento da educagdo ambiental na Amazo6nia
amapaense, especificamente na Escola Familia Agroecologica do Macacoari- EFAM,
onde os (as) educadores sdo jovens, 0 que se enquadra na media de idade dos docentes

da educacgéo bésica brasileira. H& paridade de género na instituicdo, o que se relaciona
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aos niveis de ensino ofertados. A maioria é solteiro, 0 que pode se atrelar ao fato do
trabalho em uma EFA ser em tempo integral. Sdo docentes provenientes de Macapa,
Santana, Amapa e Itaubal, onde identificou-se que a maioria ndo é deste Gltimo, mesmo
havendo profissionais docentes naturais de tal municipio que poderiam atuar na
instituicdo, mas preferiram atuar em contextos da capital amapaense.

Os professores sdo contratados como horistas, 0 que é uma situacdo oriunda de
questdes financeiras e estruturais, porém tal fato contribui para a rotatividade do quadro
docente, e consequentemente dificulta a implementacdo de projetos interdisciplinares e
transversais propostos na instituicao.

Apenas um professor é egresso de EFA, o que se diferencia de outras EFAS
brasileiras, onde é comum o corpo docente ser composto em sua maioria por egressos.
A maioria se formou em instituicdes particulares de ensino superior e apenas 33,33%
ndo possuem pos-graduacdo, entretanto, identificou-se que os docentes que possuem
esta formacao, ndo se relaciona com a Pedagogia da Alternancia.

Apenas um professor teve formagéo para atuar na EFAM, e a metade encontra-
se atuando na instituicdo de 2 a 4 anos, porém a maioria ja atuou em outras EFAS
amapaenses, sendo que tém de 3 a 6 anos na funcdo docente; situacdo que contribui para
o desenvolvimento de uma praxis pedagogica em EA aliada a um contexto promissor,
Visto que a experiéncia tanto em EFAS quanto em outras escolas no contexto
amazOnico, torna-se imprescindivel para uma educacdo campesina pautada na
pedagogia da alternancia.

Neste contexto, quando nos indagamos como a educacdo ambiental é
desenvolvida através dos saberes docentes e a préxis educativa na EFAM, apreendemos
dentre outros aspectos, que existem percepgdes presentes ali, que extrapolam as suas
formagdes iniciais. Sao saberes constituidos por conhecimentos de suas realidades ou
por anos de experiéncia em sala de aula, que se mesclam em suas praxis educativas com
a EA. Entretanto, observa-se que se trata de uma praxis que é desenvolvida a partir de
uma compreensao reducionista e utilitarista em grande parte do processo educacional,
pois a percepgdo sobre o meio ambiente cultivada pelos educadores da EFAM, se
relaciona com a corrente de EA Antropocéntrica/utilitarista/preservacionista, ao
instituirem uma EA alinhada as preocupacdes com a devastacdo ambiental que tem
como consequéncias a destruicdo do meio ambiente e 0s recursos naturais necessarios a

sobrevivéncia humana.
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Assim como, em outros momentos da praxis educativa, observamos que
transparece outra corrente de EA, a Romantica/naturalista, onde foi possivel reconhecer
que a percepcdo docente se compde de uma visdo em que 0 meio ambiente deve ser
protegido e respeitado por ser o garantidor da vida, independente das interagdes
humanas travadas em seu contexto.

Sobretudo, ainda que pese estas correntes no desenvolvimento da praxis
educativa referente a EA na EFAM, podemos observar que a corrente Socioambiental
também se entrelaca nos saberes docentes expressos no desenvolvimento deste estudo,
pois a percepc¢do de que a sustentabilidade é fruto do cuidado e protecdo com o objetivo
de garantir a vida humana, foi identificada nas compreensdes dos professores desta
pesquisa, ainda que de maneira incipiente.

Isto posto, ao desenvolverem a EA na EFAM, os professores elucidam, a partir
de seus saberes e vivéncias, que existe um Estilo de Pensamento que os norteia em suas
praxis educativas. Um Estilo de Pensamento que constitui um Coletivo de Pensamento e
que é construido através das interacdes realizadas no contexto ribeirinho em que a
EFAM se situa. Trata-se do Estilo de Pensamento Ecolégico, o qual esta relacionado a
uma EA de perspectiva naturalista presente nas percepcGes docentes e que se
concentraram no reconhecimento do valor da natureza e a relacdo que o individuo
mantém com a mesma.

Todavia, é um Estilo de Pensamento de carater Ecoldgico que desenvolvesse na
EFAM a partir da interseccdo entre quatro diferentes correntes de EA: a
Conservacionista/recursista, Naturalista, Préxica e Sistémica. Estas duas ultimas sendo
pouco presentes nas compreensdes docentes, mas ainda assim, identificadas de uma
maneira em que se torna essencial considera-las, para situar aspectos da mudanca
oriunda dos didlogos de saberes que h& no desenvolvimento da praxis educativa em que
se inserem as tematicas relacionadas 8 EA na EFAM.

Embora se identifique estas concepcbGes de meio ambiente, correntes de EA e
Estilos de Pensamentos presentes na praxis educativa dos docentes da EFAM, e se
compreenda como a EA vem se desenvolvendo em uma escola familia denominada
como agroecoldgica, reconhece-se que se trata de um percurso atravessado pelos
aspectos historicos, sociais, culturais, econdmicos e ambientais inerentes tanto ao
contexto ribeirinho quanto a formacao de professores no ambito amazdnico amapaense.

Observa-se que existem inumeros elementos que compde a compreensao do que
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é desenvolver a praxis educativa referente a educacdo ambiental a partir dos saberes e
vivéncias docentes na EFAM, e que traduzem as limitacdes, desafios e avancos para
este contexto.

Dentre estes elementos podemos citar a falta de um quadro docente efetivo para
atuar na escola, 0 que se constituiu no universo pesquisado como uma barreira para o
desenvolvimento de uma EA transversal e interdisciplinar amparada pelos principios da
escola familia e que venha a instituir uma EA critica e emancipatdria.

Neste aspecto, é primordial a construcdo de politicas publicas educacionais
voltadas para efetivacdo de professores em escolas familias agricolas no Estado do
Amapa, bem como contemplem experiéncias formativas como as encontradas na
EFAM, que tem o carater agroecoldgica; onde percebeu-se haver algumas precariedades
advindas do desamparo que estas instituicdes de ensino sdo acometidas no decorrer dos
anos.

Compreende-se também que, objetivando reduzir a rotatividade existente no
quadro docente, os profissionais destinados a desenvolver suas atividades neste
contexto, poderiam ser comtemplados com adicionais em seus salérios; o que lhes
permitiria

Além destes aspectos, observamos que a formacdo inicial docente ainda se
mostra insuficiente para proporcionar reflexdes ao futuro professor, que contemple as
variadas perspectivas em que ele precisara atuar, dentre elas podemos nos situar nas
categorias de pedagogia da alternancia e educacdo ambiental- exploradas nesta
pesquisa.

A pedagogia da alterndncia como uma metodologia em que se baseia na
realidade do educando, é pouco evidenciada nas formacGes iniciais de professores,
entretanto é um exemplo de educagdo que ocorre no contexto rural que trabalha com os
saberes existentes naguele meio, incitando ao didlogo de saberes. Desta maneira, é (til
propor a sua inser¢do nos curriculos das licenciaturas, para que a compreensédo de tal
filosofia, faca parte da perspectiva tedrica de atuacdo do futuro docente.

Por conseguinte, a educacdo ambiental, tematica de grande destaque e relevancia
social, porém controversa para alguns contextos, é acometida por praticas pontuais e
reducionistas, desprendidas de reflexdes necessarias e que contemple o olhar sistémico,
ainda é desenvolvida de maneira incipiente nos contextos formativos docentes.

Porém, existem saberes e vivéncias docentes que ndo se desligam das praxis



162

educativas em EA na EFAM. Eles se inserem, mesmo que de maneira vaga, nas
atuacdes docentes, ainda que 0os mesmos ndo visualizem e sistematizem como tém
desenvolvido este aspecto de suas praxis, pois como afirmamos no inicio, séo trejeitos
que compdem suas identidades e se expressam no cotidiano de maneira sutil, mas que
tem influéncia no processo formativo dos educandos.

Neste sentido, o processo formativo desenvolvido pela EFAM, ao passo que é
um desafio por se inserir em um ambiente amazonico escasso de politicas publicas
condizentes com a realidade, é também um processo inclusivo, onde através dos saberes
e vivéncias dos professores, a EA transparece com o objetivo de incutir a perspectiva
agroecoldgica.

Embora tenhamos identificado que o aspecto agroecoldgico, ainda precise ser
ressignificado no &mbito do didlogo de saberes, para que venha a ocorrer uma educacao
por alternancia que atenda aos objetivos da EFAM, no contexto vivenciado tanto pelos
docentes quantos pelos alunos alternantes.

Por conseguinte, compreender as questfes deficitarias existentes na EFAM,
analisa-las e interpreta-las considerando o percurso e 0s elementos presentes no mesmo,
é responsabilidade primordial para se propor aspectos que contribuam para o
desenvolvimento da EA nas praxis dos docentes da EFAM no intuito de uma formacéo
integral de base agroecolégica, que nédo reforce o Estilo de Pensamento Ecoldgico sobre
meio ambiente e educacdo ambiental

Esta germinada a semente, através dos anos de sua existéncia. Esta frutificando
aos poucos, através das significativas experiéncias e contribuicdes percebidas no
territorio da EFAM. Esté sendo replicada a importancia da instituicdo, ao se observar
que existe a necessidade de propor uma educacéo atrelada as vivéncias dos sujeitos nas
diferentes realidades que compfem a Amazdnia amapaense. Esté instituido assim, um
contexto propicio para uma EA amazbnica que contemple a formacdo de sujeitos
ecologicos.

Uma Educagdo Ambiental Amazonica Amapaense que possibilite a praxis em
EA amparada também pelos principios da agroecologia e que venha a transpor o desafio
perene que se torna a EA no ambiente formal de carater transversal e interdisciplinar, e

de perspectiva emancipatoria, critica e transformadora indutora da EA holistica.
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APENDICE

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
(TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA-UNIFAP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO D
LINHA DE EDUCACAO, CULTURAS E DIVERSIDADES o

S
g

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Conforme as resolugdes do CNS n°466/12 ¢ 510/2016)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), em uma pesquisa. Apos ser esclarecido(a) sobre as
informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que sera em duas vias.
Uma delas ¢ sua ¢ a outra ¢ do(a) pesquisador(a) responsavel.

Titulo do Projeto: EDUCACAO AMBIENTAL NA AMAZONIA AMAPAENSE: um estudo de caso na Escola
Familia Agroecologica do Macacoari-EFAM no Municipio de Itaubal-AP

Pesquisador Responsavel: Walquiria de Arajo Pereira

Contato: (96) 98100-9736 / walk_araujo@yahoo.com.br

O interesse por esta pesquisa surgiu da necessidade e importancia que a educagio ambiental assume no contexto das escolas
familias as quais possuem a sustentabilidade ambiental como foco, atuando a partir dos principios da pedagogia da alternancia, no
sentido de desenvolver a¢des pedagdgicas em consonancia com a realidade da comunidade em que se encontram.

Desta forma, no intuito de analisar ¢ compreender como a educagdo ambiental ¢ desenvolvida na Escola Familia
Agroecologica do Macacoari- EFAM, a partir dos saberes e vivéncias dos docentes que atuam na mesma, serd descrito o contexto
¢ os atores sociais que a compde, incluindo os aspectos socioambientais que os envolvem. Neste sentido, serdo alcangados
indicadores para a percepgio do objeto de estudo, a partir da andlise de registros e documentos como o projeto politico pedagogico
da instituigdo, a observagao participante e o acesso a informagdes a partir da entrevista semi-estruturada em anexo a ser realizada
com os/as pesquisandos (as).

Portanto, contamos com a sua colaboragdo para que possamos realizar a obtengdo de informagdes através desta entrevista
semi-estruturada, sendo que a mesma oferece riscos minimos, pois durante a sua realizacdo, pode ser possivel que vocé se sinta
cansado, emocionalmente constrangido ao relembrar casos do cotidiano que lhe tragam algum desconforto ou mesmo tenha
incomodos ao ter suas falas gravadas, as quais solicitamos sua autorizag¢iio para posterior utilizagio.

Informamos ainda, que as mesmas serdo de uso restrito a composigdo final do trabalho de dissertagdo, tendo-se o cuidado
¢ético de ndio revelar nomes. A participagio no estudo ndo acarretard custos para vocé e nio sera disponivel nenhuma compensagiao
financeira adicional, além do beneficio cientifico e social que a referida proposta de estudo pode oferecer a comunidade e instituigdo
educacional pesquisada.

O(a) Sr.(a) terd o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou parcialmente ou dela retirar-se a
qualquer momento, sem que isto lhe traga qualquer prejuizo com relagdo ao seu atendimento nesta institui¢do, de acordo com as
Resolugdes do CNS n°466/12 ¢ 510/2016.

Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participagdo, estarei disponivel através do telefone: (96) 98100-9736. O
senhor (a) também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Amapa Rodovia
JK, s/n — Bairro Marco Zero do Equador - Macapd/AP, para obter informagdes sobre esta pesquisa ¢/ou sobre a sua participagao,
através dos telefones 4009-2804, 4009- 2805. Desde ja agradecemos!

DECLARACAOQ DO(A) PARTICIPANTE OU DO(A) RESPONSAVEL PELO(A) PARTICIPANTE:

Eu, , abaixo assinado, concordo em participar do
estudo
Fui informado(a) pelo(a) pesquisador(a) dos objetivos da pesquisa

acima de maneira clara e detalhada, esclareci minhas duvidas e recebi uma copia deste termo de consentimento livre e
esclarecido. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer
penalidade. Autorizo () Nao autorizo () a publicagdo de eventuais fotografias que o(a) pesquisador(a) necessitar
obter de mim, de minha familia, do meu recinto ou local para o uso especifico em sua dissertagio ou tese.

Local ¢ data: / f

Nome:

Assinatura do sujeito ou responsavel:

Assinatura do(a) pesquisador(a):

Campus Marco Zero. Rod. Juscelino Kubitschek, KM-02, Jardim Marco Zero, Macapa - AP
CEP 68.903-419
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APENDICE B- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

ROTEIRO DE ENTREVISTA DESTINADO AOS DOCENTES DA ESCOLA FAMILIA AGROECOLOGICA DO MACACOARI-EFAM

IDENTIFICACAO

Data: / / Entrevistador (a):
Entrevistado (a): Ne:
Disciplina que ministra: Série/ano de atuagao:

1- PERFIL SOCIOCULTURAL

1.1 SEXO: ( ) MASCULINO ( ) FEMININO 1.2 IDADE: 1.3 ESTADO CIVIL: ( ) SOLTEIRO ( ) CASADO ( ) AMASIADO ( ) SEPARADO ( ) VIUVO
1.4 ONDE NASCEU? 1.5 ONDE MORA ATUALMENTE?

1.6 ESCOLARIDADE:

1.7 ONDE ESTUDOU?

1.8 QUAL O ANO DE CONCLUSAO DO ULTIMO CURSO?

1.9 TIPO DE VINCULO: 1.10 PARTICIPACAO ou 1.11 LAZER:
() EFETIVO DO GEA VINCULO: ( ) RIOS E BALNEARIOS
( ) EFETIVO FEDERAL ( )MOVIMENTO SOCIAL ( ) TELEVISAO
() EIZETIVO MUN'[C]PAL () SINDICATO ( ) IGREJA
( ) NAO POSSUI VINCULO () PARTIDO POLITICO ( )TURISMO EM MUNICIPIOS
( ) HORISTA — CARGA HORARIA: ( ) IGREJA VIZINHOS
( ) OUTRO: () ASSOCIACAO ( ) TURISMO FORA DO ESTADO
( ) OUTRA (O) ( ) ATIVIDADES ESPORTIVAS
( ) OUTROS
2- PERFIL SOCIOEDUCATIVO
2.1 HA QUANTO TEMPO E FORMADONA AREA? 2.2 QUAL O TEMPO DE ATUACAO NA AREA?

2.3 E A PRIMEIRA VEZ QUE TRABALHA EM UMA ESCOLA FAMILIA? ( ) SIM ( ) NAO
2.4 QUAL O TEMPO DE ATUACAO NA ESCOLA-FAMILIA?
2.5 ONDE VOCE JA TRABALHOU?

2.6 COMO ESTA SENDO SUA EXPERIENCIA NA ESCOLA FAMILIA?

2.7 PASSOU POR ALGUM CURSO DE FORMAGAO PARA ATUAR NA ESCOLA FAMILIA? ( ) SIM ( ) NAO . CASO SIM, PROSSIGA NO ITEM 2.8.



2.8 O QUE FOI TRABALHADO NESTE CURSO?

2.9 COMO VOCE AVALIA A QUALIDADE DA ESCOLA FAMILIA? ( ) BOA ( ) REGULAR ( )EXCELENTE JUSTIFIQUE:

2.10 CITE 3 PROBLEMAS SOCIAIS QUE VOCE OBSERVA ENTRE OS ALUNOS QUE A ESCOLA FAMILIA ATENDE:
1- 2- 3-
JUSTIFIQUE-OS NA ORDEM CITADA:

2.11 COMO VOCE VE A RELACAO DA ESCOLA FAMILIA COM AS COMUNIDADES QUE A MESMA ATENDE? ( )BOA ( ) REGULAR ( )EXCELENTE
JUSTIFIQUE:

2.12 VOCE PARTICIPA DAS REUNIOES PARA PLANEJAMENTO ESCOLAR JUNTO AS FAMILIAS? ( ) SIM ( ) NAO SE SIM, PROSSIGA NO ITEM 2.13
2.13 COMO AS FAMILIAS DOS ALTERNANTES PARTICIPAM DA ELABORACAO DO PLANEJAMENTO ESCOLAR?

2.14 OS PROJETOS DESENVOLVIDOS PELA ESCOLA AGREGAM A REALIDADE DO ALUNO ALTERNANTE?

3- EDUCACAO AMBIENTAL

3.1 DEFINA MEIO AMBIENTE EM 3 PALAVRAS: 1- 2- 3-
JUSTIFIQUE NA ORDEM DEFINIDA:

3.2 CITE 3 PALAVRAS PARA DEFINIR EDUCACAO AMBIENTAL:
1- 2- 3-
JUSTIFIQUE NA ORDEM QUE VOCE CITOU:
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3.3 LISTE 3 PROBLEMAS AMBIENTAIS OBSERVADOS POR VOCE NA ESCOLA-FAMILIA:
1- 2- 3-

JUSTIFIQUE-OS NA MESMA ORDEM:

3.4 LISTE 3 PROBLEMAS AMBIENTAIS QUE VOCE OBSERVA NAS COMUNIDADES AS QUAIS A ESCOLA FAMILIA ATENDE:

1= 2: 3:

JUSTIFIQUE-OS NA ORDEM CITADA:

4 — PRATICA DE ENSINO

4.1 VOCE BUSCA INSERIR EM SUA DISCIPLINA A TEMATICA AMBIENTAL? ( )SIM ( ) NAO
4.2 SE SIM, COMO E ESSA EXPERIENCIA?

4.3 DE TRES (3) EXEMPLOS SOBRE COMO VOCE INSERE:

5- PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

5.1 VOCE CONHECE O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP) DA ESCOLA FAMILIA? ( )SIM ( )NAO

6- INTERDISCIPLINARIDADE E TRANSVERSALIDADE

6.1 CITE 3 PALAVRAS QUE DEFINAM INTERDISCIPLINARIDADE?
1- 2- 3-

JUSTIFIQUE-OS NA ORDEM CITADA:
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6.2 DEFINA TRANSVERSALIDADE EM 3 PALAVRAS:
1- 2 3o
JUSTIFIQUE-AS NA ORDEM CITADA:

64 QUAL A CONTRIBUICAO DA ESCOLA FAMILIA PARA O DESENVOLVIMENTO DO TERRITORIO EM QUE A MESMA SE ENCONTRA?

Agradecemos a sua atencao!
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ANEXO

ANEXO A- PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ Plabaforma
AMAPA - UNIFAP woﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO AMBIENTAL NA AMAZONIA AMAPAENSE: um estudo de caso na
Escola Familia Agroecolégica do Macacoari-EFAM no Municipio de Itaubal-AP

Pesquisador: WALQUIRIA DE ARAUJO PEREIRA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 09046319.0.0000.0003

Instituicao Proponente: Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagéao

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 3.271.514
Apresentagao do Projeto:
Conforme parecer anterior.

Objetivo da Pesquisa:
Conforme parecer anterior.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Conforme parecer anterior.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Conforme parecer anterior.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Conforme parecer anterior.

Recomendacoes:
Conforme parecer anterior.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:
Pendéncia 1: Incluir solicitagdo de autorizagdo do uso de imagem/som no TCLE e TALE; (ATENDIDA)

Pendéncia 2: Adequar TCLE as Resolugdes 466/2012 e/ou 510/2016 (ATENDIDA);

Endereco: Rodovia Juscelino Kubistcheck de Oliveira - Km.02

Bairro: Bairro Universidade CEP: 68.902-280
UF: AP Municipio: MACAPA
Telefone: (96)4009-2805 Fax: (96)4009-2804 E-mail: cep@unifap.br
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Continuagao do Parecer: 3.271.514

Pendéncia 3: Esclarecer critérios de inclusdo/exclusdo (ATENDIDA);
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Pendéncia 4: Inserir TALE, se necessario (ATENDIDA - ndo sera necessario o uso de TALE).

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagcao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 03/04/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1302454.pdf 07:52:58
TCLE/ Termos de | TP.pdf 03/04/2019 |WALQUIRIA DE Aceito
Assentimento / 07:51:48 |ARAUJO PEREIRA
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Termos de | TCLE_WAL.pdf 27/03/2019 |WALQUIRIA DE Aceito
Assentimento / 17:14:48 |ARAUJO PEREIRA
Justificativa de
Auséncia
Outros QD.pdf 03/03/2019 |WALQUIRIA DE Aceito
13:18:18 | ARAUJO PEREIRA

Outros QF.pdf 03/03/2019 |WALQUIRIA DE Aceito
13:17:51 | ARAUJO PEREIRA

TCLE/Termos de |TC.pdf 03/03/2019 |WALQUIRIA DE Aceito

Assentimento / 13:16:52 |ARAUJO PEREIRA

Justificativa de

Auséncia

Cronograma CRONOGRAMA .pdf 03/03/2019 |WALQUIRIA DE Aceito
13:07:16 _ |ARAUJO PEREIRA

Orgamento ORCAMENTO.pdf 03/03/2019 |WALQUIRIA DE Aceito
12:29:39 | ARAUJO PEREIRA

Projeto Detalhado / | PP.pdf 03/03/2019 |WALQUIRIA DE Aceito

Brochura 11:58:45 |ARAUJO PEREIRA

Investigador

Folha de Rosto FRCEP.pdf 03/03/2019 |WALQUIRIA DE Aceito
11:18:39 |ARAUJO PEREIRA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Endereco: Rodovia Juscelino Kubistcheck de Oliveira - Km.02

Bairro: Bairro Universidade CEP: 68.902-280

UF: AP Municipio: MACAPA

Telefone: (96)4009-2805 Fax: (96)4009-2804 E-mail: cep@unifap.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ Plabaforma
AMAPA - UNIFAP %aﬂl

Continuagao do Parecer: 3.271.514

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

MACAPA, 17 de Abril de 2019

Assinado por:
RAPHAELLE SOUSA BORGES
(Coordenador(a))

Enderego: Rodovia Juscelino Kubistcheck de Oliveira - Km.02

Bairro: Bairro Universidade CEP: 68.902-280
UF: AP Municipio: MACAPA
Telefone: (96)4009-2805 Fax: (96)4009-2804 E-mail: cep@unifap.br
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ANEXO B - TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA
PESQUISA

Eacola Famita Ag: ceroliy Mo acoert

ESCOLA FAMILIA AGROECOLOGICA DO MACACOARI-EFAM

TERMO DE AUTORIZAGCAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Eu, Adenilson Vilhena Corréa RG: 103378-AP, CPF: 772.843.722-49 diretor em
exercicio da Escola Familia Agroecoldgica do Macacoari-EFAM, autorizo a realizagido
da pesquisa intitulada EDUCACAO AMBIENTAL NA AMAZONIA AMAPAENSE: um
estudo de caso na Escola Familia Agroecoldgica do Macacoari-EFAM no Municipio de
Iraubal-AP, a ser realizada pela pesquisadora responsavel Walquiria de Araajo Pereira,
RG: 188990-AP, CPF: 887.431.442-68, mestranda do Programa de Pdés-graduagdo em
Educagdo da Universidade Federal do Amapa com a matricula de n°: 2018100995.

Autorizo a pesquisadora a utilizar o espago da Escola Familia Agroecoldgica do
Macacoari-EFAM, para a obtengZo de documentos necessarios a pesquisa, a realizag¢do
de entrevistas semi-estruturadas com os/as docentes, observagdo participante e grupo
focal, no intuito de reunir informag¢des necessarias a analise e compreensdo sobre como a
educagio ambiental é desenvolvida na referida instituigdo educacional, a partir dos
saberes e vivéncias dos/das docentes que atuam na mesma.

A pesquisadora se compromete a iniciar a coleta de dados a partir da aprovagio
do Projeto de Pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Amapa; a obedecer as disposi¢gOes éticas de proteger os participantes da pesquisa,
garantindo-lhes o maximo de beneficios e o minimo de riscos; a assegurar a privacidade
das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou contatadas diretamente durante a
pesquisa e utilizar as informagdes obtidas tdo somente para a composig¢ado da dissertagdo
final proveniente da pesquisa proposta. Afirmo que ndo havera qualquer implicagdo
negativa aos profissionais que ndo queiram ou desistam de participar do estudo.

Macapa-AP, 28 de fevereiro de 2019.

Adenilson Vilhena Corréa
Adenilson Vilnena Corréa
Presidente - AEFAM
C.P.F 772.843.722-49

Endere¢o: Comunidade Nossa Senhora de Nazaré- Foz do Rio Macacoari
Municipio de Itaubal-AP
Fone: (96) 98808-2622/99156-6086
E-mail: escolafamiliadomacacoari@gmail.com



