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APRESENTACAO

E sabido que a rede publica de ensino sempre esteve em uma situagéo
desfavoravel em relacdo aos indicadores do desenvolvimento do ensino em Nnosso
pais. Sempre lutamos para baixar a taxa de analfabetismo, facilitar o acesso ao
ensino bésico, diminuir a taxa de retencdo dos alunos nas séries e disciplinas
criticas. Afora os desafios estatisticos temos um maior relacionado a qualidade de
ensino, o qual nenhum dado estatistico pode mensurar com precisdo acurada o nivel
de qualidade necessaria para o desenvolvimento integral de nossas criancgas,

adolescentes e jovens.

O sucateamento da rede publica, a quantidade de alunos atendidos por
turma, a precariedade no atendimento sdo fatores que emperram o0 processo de
ensino No nosso pais, no qual um dos maiores contra-sensos é que se investe mais

em penitenciarias de que em educacao.

A escola, por sua vez, como agéncia educacional, tem se tornado refém
desse processo de exclusao, via de regra, colocada como a principal responsavel
pelo atraso educacional em que vive o pais, sempre levado a reboque de todo vento
pedagdgico provenientes dos paises desenvolvidos.

Afora a pedagogia do “cuspe e giz’ pouca coisa tem mudado. Ainda temos
pouco a comemorar, tendo em vista a crescente demanda de vagas, no mais

apenas a incluséo do livro didatico tem mudado algo no decurso histdrico.

Estes fazem parte do cotidiano da maioria dos alunos matriculados na rede
publica de ensino do pais (112 milhdes de exemplares para 31 milhdes de alunos
em 2005- Revista Educacdo ano 10 n°110) e que ainda podem estar sendo
utilizados para outro fim que ndo seja o de ajudar o estudante na apreensao de
conhecimentos necessarios ao seu crescimento intelectual e até mesmo profissional.
Numa sociedade permeada por leituras na quais, muitas vezes, os livros oferecidos
pelo MEC é, para grande parte das instituicbes educacionais, o Unico recurso do

gual dispbéem professores e alunos.

Ha que se convir que os livros didaticos oferecem beneficios a educacéo,
mas que esses beneficios poderiam ainda ser maiores: sera que 0S textos

apresentados pelos LD atendem aos anseios ou estdo de acordo com a realidade da
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clientela a qual se destinam? N&o séo raros em debates, em féruns, ou mesmo em
discussbes sobre educacdo nos quais a pauta em discussao seja os LD, relatos de
gue na elaboracdo desses muitos interesses estdo em disputa, além do fato da
existéncia do monopdlio das grandes editoras na escolha, ndo sdo levadas em

consideracao as peculiaridades culturais de cada regido do Brasil.

Outro dado importante é o fato de se abandonar o que é significativo para o
aluno de regifes nao tado importantes econémica e politicamente para o pais (Norte
e Nordeste), em funcdo do que € mais significativo ao aluno, daquelas consideradas
na atual conjuntura social brasileira como as mais importantes (Sul e Sudeste). E
bem verdade que o Ministério da Educacdo vem tentando amenizar esse problema
desde a edicdo da portaria 2.963, a qual tem como objetivo preservar a autonomia
dos professores na escolha do livro didatico o que pode levar a uma diminuicdo

dessas dificuldades pelos alunos de regides menos privilegiadas.

Entretanto, a imagem que se faz hoje dos LD é a de que sé&o indispensaveis
para o contexto educacional. Um grande numero de docentes e discentes acredita
qgue o trabalho com esse recurso torna a praxis mais consistente por considerarem
que se economiza tempo e instala-se uma aparente ordem no que se refere a

aplicabilidade dos conteudos.

A partir de um levantamento bibliografico de diversos autores
contemporaneos que tém seu foco de pesquisa questdes educacionais envolvendo o
livro didatico,com base nos conhecimentos académicos de varios estudiosos da
area,com base na legislacdo vigente,aqui citamos as orienta¢des curriculares para o
ensino médio,dos PCN , daquilo que preconiza os PCNEM entre outros documentos
oficiais elencados no bojo de nosso trabalho,usando também de nossa experiéncia
como professores da rede publica estadual,nos propomos tracar um breve estudo
comparativo entre dois livros de Lingua Portuguesa mais utilizados nas escolas de
ensino médio de nosso estado,com base nos pressupostos legais e em critérios
avaliativos qualitativos que contemplem a realidade da educagao nacional e possam
ajudar a estabelecer um juizo de valor licito e iddneo que venha contribuir com todos

agueles que buscam melhorias na qualidade de ensino de nosso pais.
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CAPITULO |
ASPECTOS HISTORICOS E PRESSUPOSTOS LEGAIS QUE REGEM A

EDUCACAO NO PAIS

“O livro didético, a leitura e 0o quadro-negro sao
muito valorizados. (...) Na sala de aula mestres e
alunos estdo separados e ndo ha necessidade de
comunicacdo entre os alunos. A disciplina é a
forma de garantir a atencéo, o siléncio e a ordem”
(Ilma Passos).

1.1. O génesis do livro didatico

O Livro Didatico (LD) tem seu génesis nos estudos do professor e filosofo
Comenius (Século XVII), o qual dedicou 30 anos de sua vida na busca do ideal que
todos soubessem tudo - a pansofia —. Dai surgir, 0 que se acredita ser o primeiro
Livro Didatico, A Didéatica Magna e, através deste, os educadores poderiam “Ensinar
tudo a todos”. Alcancava-se, portanto, na visdo deste filésofo, um livro adequado aos
alunos, tornando-se assim a realizagcdo de um grande sonho que impulsionou esse
estudioso por um longo periodo. E evidente que na primeira tentativa de se formular
um livro que superasse as expectativas dos educandos e educadores néo era tarefa
facil, mas Comenius cumpriu sua parte inaugurando aquilo que se tornaria, alguns
séculos depois, de grande importancia para a educacéo — O Livro Didatico.

N&o se pode deixar de ressaltar o impulso dado pela invencédo da imprensa,
no século XVII, visto que o acesso a livros até esta data era muito dificil e
dispendioso, tornando-se caro qualquer exemplar de obra literaria, pois estas sO
eram obtidas através de cOpias manuscritas feitas em mosteiros por monges
copistas.

A partir da Revolucdo Francesa, surge a necessidade de se criar uma
instituicdo de ensino que universalizasse o ensino e o estendesse as camadas mais
pobres da populagéo. Até esta época o0 acesso a educacao era restrito a nobreza, o
clero e a burguesia. A vassalagem nao tinha acesso e este beneficio. Uma das
bandeiras da Revolugdo Francesa foi educacéo para todos. Surge entdo a Ecole que
se tornou ao longo da historia, modelo de sistema de ensino para outros paises,

entre eles o Brasil.
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1.2. O Livro Didatico no Brasil

O LD existe a muitos anos no Brasil, mas s6 ganhou maior credibilidade, a
partir da democratizacdo do ensino nas décadas de 1960 e 1970 justificados pelo
acesso de grandes camadas da populacdo aos bancos escolares, antes desprovida
desse beneficio.

E inquestionavel que o livro é o recurso didatico mais usado por professores e
alunos em nosso pais. Uma grande parte dos estudantes faz uso desse instrumento
que, quando bem explorado, torna-se positivo, tanto para alunos quanto para
professores.

Richadeau (1979) apud BARROS MENDES, (2005, p. 23) esclarece que o
livro escolar, mesmo sendo usado largamente, considera-o complexo, mas de
grande importancia para a pesquisa. Ainda nessa linha de pensamento, Batista e
Rojo (2004) apud MENDES, (2005, p. 24) enfatizam ser o livro um auxilio ao ensino,
tanto em uso coletivo quanto individual, deixando evidente que isso facilitara o
estudo em qualquer momento da vida estudantil de um individuo.

O livro didatico de lingua portuguesa deve ser compreendido como um género
do discurso, o qual, através da didatizacao torna-se adequado ao contexto escolar,
pelo fato de tratar de situagdes referentes as atividades humanas. “O género vive
no presente, mas recorda seu passado, seu comego” (MENDES, 2005, p. 27).

O livro didatico escolhido pelos professores deve ser instrumento que possa
levar o aluno compreender e criticar melhor a sua realidade, capaz de tornar
constante a interacdo entre professores e alunos, isso, leva-nos a entender melhor a
relacdo desse instrumento — o Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDP) - com as
orientacdes dos documentos oficiais (PCN)! e, as avaliagbes do (PNLD)?
proporcionando, assim, um movimento crescente de valorizacdo da importancia e
mudancas do livro didatico.

Aspiracdes de mudancas surgem pelo fato de o livro didatico até a década de
80, do século passado, p professor fazer uso do texto como instrumento para se
aprofundar as questdes gramaticais. E bem verdade que a partir desse periodo as
discussfes a respeito desse uso indesejado e a necessidade de se fazer referéncia
ao texto como objeto de estudo da lingtiistica textual, tornou-se conquistas que aos

poucos foram fazendo parte dos documentos oficiais.

! Parametros Curriculares Nacionais.
2. Programa Nacional do Livro Didatico.
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Um outro problema, do ensino da lingua, que precisava de atencao estava na
visdo dicotdmica de que a relacao entre a linguagem oral e a escrita ser marcada
por uma influéncia negativa.A oralidade sempre foi menosprezada nos bancos
escolares e relegada a algo de menor importancia no trato académico da lingua. E
fato que a linguagem oral ainda ndo era tida como objeto de ensino (MENDES,
2005, p. 33). Essas discussfes s6 vao passar a ter melhor encaminhamento a partir
de Bakhtin, baseado nos trabalhos de Vigotsky e seus seguidores, através dos
estudos da interacdo e a internalizacdo (ZPD - Zona Proximal de Desenvolvimento),
o qual resultou numa mudanca de paradigmas, como o do ensino da lingua materna,
que antes estava direcionada a énfase gramatical e que agora se volta mais ao
estudo do género textual (Ibid, p. 33-34).

Rojo (2001b: 64) apud Mendes, (2005, p. 30), uma das tedricas preocupada
com essa questao, acredita que o texto deve ser capaz de fazer o cidadao interagir
com os discursos-alheios, ou seja, pautada em Bakhtin, propde o uso do texto como
necessario para a interacdo entre os interlocutores.

E a partir dessas discussfes e mudancas nesses paradigmas e, pleiteando
uma melhoria na educacéo brasileira, que o MEC? se adianta e, através dos PCN
propde conforme MENDES “A formacgao de um cidadéao critico e ativo na sociedade,
através de um ensino que tem por objetivo a formacao para a vida, e que propicie ao
cidadao utilizar os conhecimentos da escola (cientificos) na vida real” (2005, p. 34).

Para tanto, se fez necessario maiores investimentos nas politicas
educacionais, dentre elas a melhoria da qualidade do livro didético, visto que, nas
analises do MEC, constatou-se que uma boa parte deles era de ma qualidade,
resultando, portanto, a subordinacdo, destes, ao Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD), responsavel pela avaliagdo dos LDP (Op. Cit. p. 35). De acordo
com Batista (apud Mendes, 2005, p. 36) essa avaliacdo teve inicio em 1997 com os
livros destinados a 12 a 42 séries e s6 a partir de 1999 que essa avaliacdo destinou-
se as seéries finais do Ensino Fundamental.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) teve sua criacdo no ano de
1985 com o intuito de universalizar o atendimento dos alunos do Ensino

Fundamental. Dez anos depois as dificuldades enfrentadas pelo programa ainda

% Ministério da Educagao e Cultura.
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eram consideraveis, em se tratando de sua distribuicdo e principalmente o nivel dos
conteudos.

A partir dessas dificuldades o MEC adotou o PNLD como um programa de
grande prioridade incluindo a avaliacdo e a orientacdo dos professores a escolha
dos livros didaticos, resultando posteriormente na producédo de Guias dos LD. Estes
ajudam na escolha, esclarecendo sobre seus pontos positivos e pontos a serem
melhorados nos referidos livros.

Nesses termos, segundo o PNLD, para que possam garantir os objetivos do
ensino da lingua, os novos Livros Didéaticos de Lingua Portuguesa devem oferecer
ao aluno textos diversificados e heterogéneos, propor atividades de leitura capazes
de desenvolver no aluno a competéncia de leitor, ensinar a produzir textos, mobilizar
a lingua oral e desenvolver os conhecimentos linguisticos de forma articulada com
as demais atividades (RANGEL, 2001, 19 apud MENDES, 2005, p. 37).

Um diferencial dos novos LDP € que passa existir uma avaliacdo pedagdgica,
feita por especialistas na area e de responsabilidade de Universidades,
supervisionadas pelo MEC. Segundo Batista essa avaliagdo € um “estimulo ao
interesse da pesquisa universitaria” (in MENDES, 2005, p. 38), e vem contribuir com
o trabalho em sala de aula.

Dessa forma, ROJO (2003) percebe algumas mudancas nos novos Livros
Didaticos de Portugués tais como a “natureza do material textual, leitura e
compreensao de textos escritos, producdo de textos escritos, 0s conhecimentos
linguisticos e a compreensao e producao de textos orais” (apud MENDES, 2005, p.
38). Isso, segundo a autora é considerado positivo no que concerne as mudancas
nesse instrumento de auxilio ao professor, mas que precisa melhorar ainda mais,
principalmente em se tratando do ensino-aprendizagem da linguagem oral, que de
acordo com a autora € quase nulo.

Considerando ser o livro um recurso basico para o aluno, no processo ensino-
aprendizagem, através da Portaria N.° 2.922, de 17 de Outubro de 2003 o Governo
Federal cria 0 PNLEM®*, sendo implantado em 2004, pelo Ministério da Educac&o,
com o objetivo de distribuir livros didaticos aos alunos do Ensino Médio de todo pais.

Num primeiro momento apenas as regides Norte e Nordeste foram agraciados

pelo projeto, chegando a registrar um recebimento, por parte dos alunos, de 2,7

* Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio
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milhdes de livros das disciplinas de Portugués e de Matematica, isso porque 0
PNLEM prevé uma distribuicdo, desses livros, de forma progressiva no pais.

Assim, essa distribuicdo alcancou em 2006 um patamar de 7,01 milhdes de
alunos, das trés primeiras séries do Ensino Médio, beneficiados com o programa.

No ano de 2007 o PNLEM distribuiu 9,1 milhdes de exemplares, beneficiando
6,9 milhdes de alunos em 15,2 mil escolas.

No ano de 2008 a previsdo é de 7,2 milhdes de entrega de livros de Historia e
7,2 milhdes de livro de Quimica, além daqueles ja sendo usados pelos alunos.

A partir de 2009 a escolha desses livros sera feita exclusivamente pela
internet e, nesse ano, a escolha sera referente aos livros de Lingua Portuguesa,
Matematica, Biologia, Fisica e Geografia.

Todos esses livros foram analisados por especialistas de cada area, os quais
se encarregaram de proporcionar aos professores guias que ressaltem os aspectos
interessantes e problematicos de cada obra. Com isso, o professor podera fazer
uma escolha mais saudavel daquilo que vai oferecer ao seu aluno em sala de aula,

contribuindo para o bom desempenho do ato de ensinar e aprender.

1.3. O Livro Didético a partir da Lei 5.692/71.

A partir da lei 5692/71 o ensino médio passa a fazer parte da educacao
basica. Com este advento, torna-se necessario um processo de reformulacdo, que
atenda aos novos interesses desta modalidade de ensino bem como aos atuais
paradigmas sociais e educacionais do novo milénio.

Esta reformulagdo, dada tanto no ambito legal como no estrutural, foi
resultado de muitas lutas travadas principalmente pelos educadores, ja insatisfeitos
com o regime governamental e o modelo educacional vigente, bem como por outros
setores da sociedade civil organizada, que queriam um novo modelo de sociedade e
governo, 0s quais nao descartavam o papel da educacédo como alavancadora de um
verdadeiro processo politico transformador e duradouro.

Foi nesse repensar do papel da escola e do fazer pedagogico, que surgiu o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), a Nova Lei de diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as Novas
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Orientagbes Curriculares Nacionais, os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) e as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio.

Pensar um novo curriculo para o Ensino Médio coloca em destaque
esses dois fatores: as mudancas estruturais que decorrem da
chamada “revolugcdo do conhecimento”, alterando o modo de
organizagdo do trabalho e as relagbes sociais; e a expansao
crescente da rede publica, que devera atender a padrbes de
gualidade que se coadunem com as exigéncias desta sociedade
(BRASIL 20023, p. 16).

O Brasil, como os demais paises da América Latina, na década de 1990, se
empenharam em promover as reformas na area educacional, que ajudassem a estes
paises superar 0 baixo indice de escolarizacdo em relacdo aos paises
desenvolvidos.

Economicamente, temos a ruptura tecnologica da terceira revolugéo técnico-
industrial, que promoveu uma total transformacdo no que diz respeito ao
conhecimento e sua forma de transmissdo. O mundo passava por um processo
denominado “globalizagdo da economia” no qual os papéis da educagao e da
informagé&o tomam lugar de destaque, e a escola, como agéncia fomentadora, nao
poderia ficar de fora.

E necessario que a escola se aproprie o mais depressa possivel desse novo
modelo e incorpore as novas visbes que fazem parte deste complexo mundo, no
qual a informacéo e suas formas de divulgagcédo séao aperfeicoadas diariamente e em
grande velocidade.

Nas décadas de 60 e 70 o EM® estava voltado para a formacéo profissional
e 0 processo produtivo. Hoje o desafio € lidar com o mundo da informacédo e da
tecnologia, alavancado pelo crescimento da informéatica da computagdo e, mais
atualmente da “Internet”.

Os paradigmas de producao de conhecimento, no atual contexto, estdo em
franco desenvolvimento e evolugédo, cabendo a escola, na medida do possivel,
acompanha-los.

A nova visdo de ensino nao trata mais do simples fato da acumulacdo de

conhecimentos “a formagéao do aluno deve ter como alvo principal a aquisicdo de

% Ensino Médio
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conhecimentos basicos, a preparacao cientifica e a capacidade de utilizar diferentes
tecnologias relativas as areas de atuagdo” (BRASIL 2002a, p. 15).

A formacéo geral é colocada em oposicao a formacao especifica, e o novo
aluno deve desenvolver novas capacidades como: “pesquisar, buscar informagdes,
analisa-las e seleciona-las, capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do
simples exercicio de memorizagao” (idem).

Mais importante que a propria reforma do EM € considerar as estatisticas
(idem, p. 16):

Quadro 01

- De 1988 a 1997 um crescimento da demanda de 90% nas matriculas.

- De 1996 a 1997 crescimento em 11.6% nas matriculas.

- Apenas 25% de alunos na faixa etaria entre 15 e 17 anos, um dos piores indices da
América Latina.

- A maioria das matriculas no periodo noturno.

- 54% dos alunos que chegam ao ensino meédio sédo oriundos de familias com renda

mensal de até seis salarios minimos.

Esses e outros fatores demonstravam a indiscutivel necessidade de

reforma, nos quais se devem considerar esses dois fatores:

As mudancas estruturais que decorrem da chamada revolugédo do
conhecimento, alterando o modo de organizagdo do trabalho e as
relacdes sociais; e a expansdo crescente da rede publica, que
devera atender a padrdes de qualidade que se coadunem com as
exigéncias desta sociedade (idem).

1.4. ALDB e as bases legais para o ensino de lingua nas escolas publicas.

A LDB prevé em seu Art. 9°, inciso IV entre as incumbéncias da Unido:
Estabelecer em colaboracdo com os Estados, o Distrito federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar
a educagédo basica comum.

Define em seu Art. 9°, alinea “e”, “deliberar sobre as diretrizes curriculares
propostas pelo Ministério da Educacgao e Desporto”.

A LDB no Art. 8° paragrafo 2° cria as condigbes necessarias para a

descentralizacdo da educacéo, o que se torna explicito no Art. 15, quando afirma:
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Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas
de educacdo basica que os integram progressivos graus de
autonomia pedagogica e administrativa e da gestdo financeira,
observadas as normas gerais e de direito financeiro publico (BRASIL
2000, p. 22).

Essa preocupacgdo constitucional é indicada no Art. 210 da carta magna:
“Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais”.

Sobre as DCNEM® Cury (1997) afirma: “Nascidas do dissenso, unificadas
pelo didlogo, elas ndo sdo uniformes, ndo sdo toda a verdade, podem ser traduzidas
em diferentes programas de ensino e, como toda e qualquer realidade, ndo sdo uma
forma acabada de ser” (in BRASIL 2002a, p. 63).

Uma grande tarefa a ser cumprida é a exclusdo social causada pelo
processo de educacao no Brasil, visto que a maioria dos que ingressa no ensino
fundamental ndo chegam a cursar o nivel superior, terminando assim sua formacéao
profissional. A maioria dos que cursa o ensino médio sdo de estudantes que aspiram
trabalhar e de trabalhadores que precisam estudar fato confirmado pelo aumento
das matriculas nesta modalidade de ensino no turno da noite. Essa tendéncia pode
ser observada conforme dados da fundacdo SEADE: Em 1992, cerca de 64% dos
adolescentes ja estavam fora da escola, em 1995, este percentual ja havia
decrescido para algo em torno de 42%. Como conseqiéncia da maior permanéncia
no sistema escolar, cresce de forma expressiva a propor¢do de adolescentes que
avancam além dos quatro primeiros anos. O mesmo se d4, de alguma maneira, em
relacdo a concluséo do primeiro grau.

A capacidade do pais para atender essa demanda € muito limitada: Menos
de 50% da populacéo entre 15 e 17 anos estdo matriculados nas escolas, o Brasil
possui uma das menores taxas de matricula bruta nessa faixa etaria. Esse
desequilibrio é explicado pelo crescimento econbmico excludente, e pela precéaria
distribuicdo de renda e desigualdade social e educacional, que transformou 0 aceso
a educacédo um privilégio de poucos.

A novidade é que a preparacédo basica para o trabalho néo esta vinculada a

nenhum componente curricular em particular, pois o trabalho deixa de ser obrigacéo

® Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
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ou privilégio de contetdos determinados para integrar-se ao curriculo. Destaca-se
ainda a importancia dada as linguagens:

A Lingua Portuguesa, ndo apenas enquanto expressido e
comunicacdo, mas como forma de acessar conhecimentos e exercer
cidadania; as linguagens contemporéaneas, entre as quais é possivel
identificar suportes decisivos para 0s conhecimentos a serem
dominados. (BRASIL 2002a, p. 70).

A LDB abre o sistema escolar a muitas possibilidades de colaboracdo e
articulacao institucional, dando oportunidade a outras instituicdes colaborarem com a
escola no processo de formacéo do educando.

A LDB busca conciliar humanismo e tecnologia, conhecimentos dos
principios cientificos que presidem a produgdo moderna e exercicio
da cidadania plena, formacao ética e autonomia intelectual. Esse
equilibrio entre as finalidades ‘personalistas’ e ‘produtivistas’ requer
visdo unificadora e esforco, tanto para superar os dualismos, quanto
para diversificar as oportunidades de formacdo. (Idem 2002a, p.
73).

Quanto ao curriculo, os sistemas educacionais tém possibilidade de
organizar a sua propria proposta pedagoOgica atraves de mudltiplos arranjos
institucionais inovadores, cabendo a cada Estado organizar de acordo com as suas
peculiaridades a forma de ensinar, como ensinar, o que ensinar e fundamentalmente
como avaliar o processo de aquisicdo de conhecimentos, sempre obedecendo as
trés consignas: sensibilidade, igualdade e identidade.

Na verdade, a proposta pedagdgica é a forma pela qual a
autonomia se exerce. E a proposta pedagdgica ndo € uma ‘norma’,
nem um documento ou formulario a ser preenchido. Nao obedece
prazos formais nem deve seguir especificacbes padronizadas.Sua
eficacia depende de conseguir pbr em pratica um processo
permanente de mobilizagdo de ‘coragbes e mentes’ para alcancar
objetivos compartilhados (Idem 2002a, p. 83).

No que diz respeito a educacao geral, segundo a LDB, ndo se trata de
ensino enciclopedista e academicista dos curriculos de ensino médio tradicionais,
como preparacao para o vestibular e sim dar continuidade ao processo de aprender,
ao aperfeicoamento do uso das linguagens como meio de construcdo dos

conhecimentos, da compreenséao e da formacao de valores.
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Castro observa:

Nao se trata nem de profissionalizar nem de deitar &gua para fazer
mais rala a teoria. Trata-se, isso sim, de ensinar melhor a teoria-
qualquer que seja — de forma bem ancorada na pratica. As pontes
entre a teoria e a pratica tém que ser construidas cuidadosamente e
de forma explicita (BRASIL 2002a, p. 87).

No que diz respeito a linguagem uma proposta curricular deve pautar-se no
reconhecimento das linguagens como forma de constituicdo dos conhecimentos e
das identidades, como o elemento-chave para constituir significados, conceitos,
relacdes, condutas e valores que a escola deseja transmitir.

Para superar os desafios e fazer a ponte entre teoria e pratica uma proposta

curricular requer, entre outras medidas:

Desbastar o curriculo enciclopédico, congestionado de informacdes,
priorizando conhecimentos e competéncia do tipo geral, que sao
pré-requisito tanto para a insergdo profissional mais precoce quanto
para a continuidade dos estudos, entre as quais se destaca a
capacidade de continuar aprendendo (idem).

O principio da interdisciplinaridade e da contextualizacdo dos
conhecimentos deve ser considerado como fator preponderante para a total
viabilidade de um curriculo, dito aberto. Quando se recomenda a contextualizacéo
como principio de organizacéao curricular, o que se pretende é facilitar a aplicacdo da
experiéncia escolar para a compreensado da experiéncia pessoal em niveis mais
sistematicos e abstratos e o0 aproveitamento da experiéncia pessoal para facilitar o
processo de concretizacdo dos conhecimentos abstratos que a escola trabalha.

Assim sendo o curriculo ndo é algo fechado e estanque, nem a verdade
absoluta acerca do fazer pedagdgico, mas um plano de acdo tracado com a
finalidade de facilitar e melhorar o processo educativo, podendo ser mudado de
acordo com a necessidade da comunidade escolar por ele atingida: “O curriculo ndo
se traduz em uma realidade pronta e tangivel, mas na aprendizagem permanente de
seus agentes, que leva a um aperfeicoamento continuo da agao educativa” (ldem
2002a, p. 110).
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No que se refere a linguagem, por sua natureza € transdisciplinar, €

indispensavel para que haja qualquer processo comunicativo e interacdo inter e

intrapessoal:

Ndo h& linguagem no vazio, seu grande objetivo € a interagdo, a
comunicacdo com um outro dentro de um espaco social, como por
exemplo, a lingua, produto humano e social que organiza ordena de
forma articulada os dados das experiéncias comuns aos membros
de determinada comunidade lingiistica (BRASIL 2002a, p. 125).

No que diz respeito a area Linguagens Codigos e suas Tecnologias, 0

ensino deve priorizar competéncias e habilidades tendo como fim os seguintes

objetivos (Idem):

Essas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao longo do

ensino médio, no ensino da Lingua Portuguesa, estdo melhores detalhadas no

quadro abaixo.

Quadro 02

COMPETENCIAS E HABILIDADES

Representacao

e comunicacao

Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestagdes da linguagem
verbal.

Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significacéo e integradora da organizacéo de mundo e da prépria identidade.

Aplicar as tecnologias da comunicag&o e da informagé@o na escola, no trabalho e em

outros contextos relevantes da vida.

Investigacao

e compreensao

Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando
textos com seus contextos, mediante a natureza, funcéo, organizagdo, estrutura das
manifestacées, de acordo com as condi¢gbes de producgao/recepcao (intengéo, época,
local, interlocutores participantes da criagcdo e propagacdo de idéias e escolhas,
tecnologias disponiveis etc.).

Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas de construgdo do
imaginario coletivo, o patrimdnio representativo da cultura e as classificacdes

preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial.

Articular as redes de diferengas e semelhancas entre a lingua oral e a escrita e seus

cédigos sociais,contextuais e linguisticos.

Contextualizacao

sociocultural

Considerar Lingua Portuguesa como fonte de legitimacdo de acordos e condutas
sociais, e sua representacdo simbolica de experiéncias humanas manifestas nas
formas de sentir,pensar e agir na vida social.

Entender o impacto das tecnologias da comunicacéo,em especial da lingua escrita,na
vida,nos processo de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida
social.
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O estudo da lingua materna deve, pela interagdo verbal, permitir o
desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos, visando o discurso e suas

implicacdes dentro de um determinado contexto linguistico:

O processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa deve
basear-se em propostas interativas lingua/linguagem, consideradas
em processo discursivo de construcdo do pensamento simbodlico,
constitutivo de cada aluno em particular e da sociedade geral
(BRASIL 2002, p. 139).

A unidade bésica da linguagem verbal é o texto, compreendido como a fala
ao discurso que se produz a funcdo comunicativa, o principal eixo de sua
atualizacao e a razdo do ato lingiistico:

O texto é o produto de uma sociedade em um dado momento histérico e
seve para regular as interacdes pessoais e de grupo, sendo repleto de significados e
intencdes inerentes aos seus produtores.

O aluno dever ser considerado como produtor de textos, aquele que pode ser
entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser humano: “O texto é
anico como enunciado, mas mdultiplo enquanto possibilidade aberta a atribuicdo de
significados, devendo, portanto, ser objeto também Unico de analise/sintese” (Idem
2002, P. 140).

Com base nos PCNEM, as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
vem melhor detalhar as bases curriculares que daréo suporte as praticas docentes
no que diz respeito as areas e disciplinas que fazem parte da matriz curricular do
Ensino Médio.

Nesta etapa estaremos tratando diretamente da é&rea de Linguagem,
Cddigos e suas Tecnologias e mais especificamente dos conhecimentos de Lingua
Portuguesa. Como ja sabemos a base de todo conhecimento tem como ponto de
partida e de chegada o texto e suas multiplas utiliza¢cdes sociais.

Sendo o Ensino Médio a etapa final do Ensino Fundamental, este se torna
um periodo de consolidacdo dos conhecimentos adquiridos ao longo do ensino
fundamental. Esta etapa de ensino deve objetivar:

(i) avancar em niveis mais complexos de estudo;

(i) integrar-se ao mundo do trabalho para prosseguir, com
autonomia no caminho de seu aprimoramento profissional;

(iii) atuar, de forma ética e responsavel, na sociedade, tendo em
vista as diferentes dimensdes da prética social (BRASIL 2006, p.
17).
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O processo de ensino-aprendizagem deve proporcionar ao aluno um
ambiente educativo que possa facilitar o0 acesso aos saberes sobre textos que
circulam socialmente. As a¢des da disciplina Lingua Portuguesa devem propiciar ao
aluno o refinamento das habilidades de leitura e de escrita, de fala e escuta,
ampliando os saberes e desenvolvendo a capacidade de reflexdo sistemética sobre
a lingua e a linguagem.

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio trata especificamente de:

1-A identidade da Lingua Portuguesa

2-Os principios fundamentais que sustentam a concepc¢do de lingua e

linguagem e de seu ensino-aprendizagem

3-Os parametros orientadores da acdo pedagdgica.

Os avancos nos estudos referentes a lingua e linguagem forcaram uma
reflexdo e debate acerca da pratica em sala de aula.

Por volta de 1970, o debate centrou-se em torno dos contetdos de ensino.
Essa primeira mudanca de paradigmas preconizava a importancia de compreender
as dificuldades vivenciadas pelos alunos no processo de aprendizagem,
considerando as variacdes linguisticas. Toda a pratica pedagdgica deveria
considerar, observando o contexto linguistico, fatores como: classe social, espaco
regional, faixa etaria, género social. O fenémeno linglistico sendo considerado a
partir de suas variagcdes em tempo espaco e condicao social dos falantes.

Essa abertura era considerada como ameaca ao conhecimento de lingua
gue até entdo imperavam em sala de aula, ndo se dava a real importancia a tais
conhecimentos, valorizando o estudo formal da lingua. Os estudos linglisticos,
ainda insipientes, ndo davam suporte metodolégico para incursdes mais proveitosas
nessas areas do conhecimento.

Os anos 80 foram marcados, junto a comunidade académica, por um
relativo consenso sobre o fato de que entender os usos da lingua significa
considerar 0s recursos e 0s arranjos pelos quais se constréi um texto, num dado
contexto. Isso produziu uma mudanga sensivel de paradigma: o texto passa a ser
visto como uma totalidade que s6 alcanca esse status por um trabalho conjunto de

construcdo de sentidos, nos quais se engajam produtor e receptor. O texto alcanca
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multiplas dimensdes: linguistica, textual, sociopragmética e discursiva,
cognitivo-conceitual.

Essas dimensdes trazem uma nova abordagem para as praticas educativas.
A sala de aula torna-se palco das interacGes verbais, nos varios campos de atuacéo
da linguagem, superando a visdo meramente gramatical, remetendo o aluno para
um campo mais conceitual e filoséfico, no qual este se torna participante ativo tanto
da fala individual, quanto da fala coletiva da sociedade na qual esta inserido.

Um grande risco, no que diz respeito a apropriacdo desses conhecimentos
pela escola, é que seja feita uma abordagem que se limite a mera identificacdo e
classificacdo dos fendmenos linguisticos, num dado texto, tornando-se, assim, uma
adequacdao as praticas ja adotadas no ensino gramatical tradicional.

E pelas atividades de linguagem que o homem se constitui sujeito, é através
dela que esta pode refletir sobre suas relagcdes: homem e linguagem, homem e
homem, homem e mundo. E por ela, e s6 através dela que o homem pode interferir
produtivamente no meio em que vive. As atividades humanas sdo sempre mediadas
simbolicamente e a linguagem cumpre seu papel mediador quando proporciona
atraves do discurso mecanismos para a interagéo verbal.

E na interacdo em diferentes instituicdes que o sujeito aprende e apreende
as formas de funcionamento da lingua e os modos de manifestacdo da linguagem,
nesta interacdo vai construindo seus conhecimentos relativos aos usos da lingua e
da linguagem em diferentes situacdes.

As experiéncias linglisticas se constroem num contexto social e historico,
no qual nossas atividades comunicativas assumem propoésitos distintos, diferentes
configuracdes, sempre marcadas pelas demandas sociais nos quais seus elementos
estdo inseridos.

A lingua é uma das formas de manifestacdo da linguagem, € um entre
outros sistemas semioticos construidos histérica e socialmente pelo homem.

O texto é o resultado da representacdo do homem de suas relagfes sociais,
na sua forma particular de representar 0 mundo em que vive. Assim ndo se pode
dizer que o sentido do texto € dado pelos recursos lingiisticos pelos quis este é
constituido, mas este é relativo ao contexto efetivo em que se da a interagdo de
seus participantes, as suas demandas, a seus propositos, aos papéis sociais nos

guais eles se colocam.
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A atividade de compreensdo e producdo de um texto envolve processos
amplos e multiplos os quais aglutinam conhecimentos de diferentes ordens.

O papel da lingua portuguesa € o de possibilitar, por procedimentos
sistematicos, o desenvolvimento das a¢es de producédo de linguagem em diferentes
situacdes de interagao.

Nesse sentido, a visdo compartimentalista no ensino da lingua deve dar
lugar a uma visao interdisciplinar, na qual o desenvolvimento de tais potencialidades
podera se dar de forma mais articulada com conhecimentos mais universais.

Assim, a prética em sala de aula deve primar por um trabalho de producao
de conhecimento, organizado por acdes de leitura, escrita, escuta e socializacao de
saberes, avaliados continuamente, num enfoque interdisciplinar, que permitam
promover letramentos multiplos.

Essas atividades de letramento devem considerar a linguagem que envolve
a palavra escrita, dentro e fora do contexto escolar, prevendo, assim, diferentes
niveis e tipos de habilidades, bem como diferentes formas de interacdo e,
consequentemente, pressupondo as diferentes implicacbes ideolégicas dai
decorrentes.

Um outro desafio surge: criar condigdes para que os alunos construam sua
autonomia nas sociedades contemporaneas, sem que para iSso se vejam separados
da cultura e das demandas de suas comunidades; uma escola inclusiva e aberta a
diversidade.

Essa nova concep¢do assume que o aprendizado da lingua implica a
apreensdo de praticas de linguagem, modos de uso da lingua constituido e somente
compreendido nas interacfes, 0 que explica a estreita relacdo entre os participantes
de uma dada interacdo, os objetos comunicativos que co-constroem e as escolhas
linguisticas a que procedem.

Esta proposta de organizacdo curricular exige dos orgaos educacionais
estatais uma reorganizagdo da formacao inicial e continua dos professores, que
inclua revisbes curriculares dos cursos de Letras e das disciplinas de Prética de
Ensino, e projetos que viabilizem a formacao continua dos atuais professores de LP.
Isto porque o enfoque linguistico-enunciativo (teoria bakhtiniana) adotado como
subsidio encontra-se praticamente ausente dos curriculos de graduacdo em Letras.

Baseada em experiéncias de transposicdo dos PCN as praticas de sala de

aula, Rojo aponta alguns dos principais problemas envolvidos na formacgédo de
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professores para a transposicdo didatica, na organizacdo de curriculos e
progressoées orientadas por principios como os PCN.

- A construcdo da compreensao dos professores da teoria da
enunciagao e da teoria dos géneros do discurso;

- A discriminagdo destas teorias em relacdo as teorias textuais
e cognitivas, em circulacdo ha mais tempo nos discursos de
professores da rede publica;

- A auséncia e a necessidade de elaboracdo de textos de
divulgacao cientifica a partir destes saberes de referéncia.

- Os conteldos indicados para as praticas do eixo da reflexao
sobre a lingua e a linguagem exigem uma compreensdo mais
acurada dos professores;

- Este processo de reflexdo implicard numa rediscussao do
ensino de graméatica em geral e particular, do que se tem chamado
de gramatica funcional ou gramética no texto ou ainda das ditas
atividades epilinguisticas e metalinguistica;

- Torna-se necessario um processo acurado de descricao dos
géneros discursivos, no que diz respeito a producdo, temas, forma
composicional e marcas linguisticas; (ROJO, 2005 p. ?)

1.5. ALDBEN 9.394/96 lanca as bases do novo ensino médio no pais.

Como ja dito, a LDB vem conferir uma nova identidade ao ensino médio,
gue passa a fazer parte da Educacédo Basica. A constituicdo de 1988 ja prenunciava
essa concepgao no inciso Il do art. 208, garantindo como dever do Estado “a
progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade do ensino médio”. A emenda
Constitucional n° 14/96 trouxe uma nova interpretacdo inscrevendo no texto
constitucional “a progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito”. Assim
sendo, o Ensino Médio € um direito de todo cidaddo, sendo dever do Estado ofertar,
numa perspectiva de acesso, a todos aqueles que o desejarem.

Esse carater legal € dado por meio do Art. 21 da LDB que estabelece a
composi¢cao da educagao escolar como sendo: “I - Educacéo basica, formada pela
educacado infantil, ensino fundamental e ensino médio; Il - Educagdo superior”
(BRASIL, 2000).

Como etapa final da educacéo basica, o EM deve garantir a todos cidadaos
uma oportunidade de aprofundar os conhecimentos e possibilitar 0 prosseguimento

dos estudos, garantir a preparacao basica para o trabalho e cidadania.

O Ensino Médio, portanto, é a etapa final de uma educacgéo de
carater geral, afinada com a contemporaneidade, com a construcao
de competéncias basicas, que situem o educando como sujeito
produtor de conhecimento e participante do mundo do trabalho, e
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com o desenvolvimento da pessoa, como ‘sujeito-cidaddo’ (BRASIL
2002a, p. 22).

Contrario ao pressuposto na lei n°. 5.692/71, cujo 2°grau se caracterizava
por uma dupla funcéo: preparar para o prosseguimento de estudo e habilitar para o
exercicio de uma profissdo técnica, a nova legislagdo traca um novo caminho e
novas metas para o EM:

O desenvolvimento de valores e competéncias, o aprimoramento do
educando como pessoa, a preparagdo basica para o mundo do trabalho e o
desenvolvimento de competéncias que o possibilitem a continuar apreendendo de
forma autbnoma e critica, em niveis mais complexos de estudo.

Vivemos em uma sociedade tecnoldgica, na qual a velocidade que a
informacdo € processada € assustadora. Novos paradigmas educacionais surgem,
principalmente com o aparecimento da Internet nas suas mais variadas formas de
interacdo do homem com o mundo. Os fundamentos da educacédo escolar sendo
abalados pela globalizacdo da economia e da informacédo, bem como dos meios de
adquiri-la.

A urgéncia de transformag&o e modernizag&o do ensino de forma a atender
a nova demanda social, levou a escola a rever o seu papel social como agenciadora
do processo de aprendizagem, principalmente no que diz respeito a inclusdo social

que hoje passa também por uma incluséo tecnoldgica.

Essa tensao, presente na sociedade tecnoldgica, pode se traduzir
no ambito social pela definicdo de quantos e quais segmentos terdo
acesso a uma educacdo que contribua efetivamente para sua
incorporacdo (BRASIL 2002a, p. 23).

A Globalizacdo muda a geografia politica, cria novas formas de
socializagéo, processos de producdo e novas definicbes de identidade individual e
coletiva. O modelo tradicional de educacéo deve ser superado por um que traga, no
seu bojo, possibilidades de uma aprendizagem permanente de formacé&o continuada,
que priorize a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico. Sendo um dos fundamentos do novo ensino médio fazer com
que os estudantes desenvolvam competéncias béasicas que |hes permitam

desenvolver a capacidade de continuar aprendendo.
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De que competéncia se esté falando? Da capacidade de abstracéo,
do desenvolvimento do pensamento sistémico, ao contrario da
compreensdo parcial e fragmentada dos fenbmenos, da criatividade,
da curiosidade, da capacidade de pensar multiplas alternativas para
a solucdo de um problema, ou seja, do desenvolvimento do
pensamento critico, da capacidade de trabalhar em equipe, [...], nas
atividades politicas e sociais como um todo, e que sédo condi¢cbes
para o exercicio da cidadania num contexto democratico (BRASIL
2002a, p. 24).

Isso posto, ainda se deve considerar as  premissas apontadas pela
UNESCO e incorporadas aos pressupostos da LDB:
a) A educacdo deve cumprir um triplo papel: econémico, cientifico e social.
b) A educacao deve ser estruturada em quatro alicerces: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.

Baseado nos pressupostos da UNESCO para a educacéo € no contexto da
educacdo basica que a LDB (art. 26) determina a constru¢do dos curriculos, no
ensino fundamental e médio: Uma Base Nacional Comum e uma Parte Diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais (BRASIL 2000, p. 25).

Um curriculo, que atenda as necessidades deste novo milénio, deve
contemplar conteldos e estratégias de aprendizagem que contemplem os trés
dominios da atividade humana: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a
experiéncia subjetiva, visando a integracdo do homem no triplice universo das
relacdes politicas, do trabalho e da simbolizacdo subjetiva.

A Base Nacional Comum traz em si a dimensdo da educacdo geral, de
preparacao basica para o trabalho. Destina-se a formacéo geral do educando, ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades béasicas comuns a todos os
brasileiros.

De acordo com a LDB Art. 26 nessa Base Nacional Comum seréo
obrigatorios

Estudos da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do
mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente
do Brasil, o ensino da arte [..] de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos, e a educacao fisica, integrada
a proposta pedagogica da escola (BRASIL 2000, p. 25).

A organizacgao curricular, de acordo com o Art.36 da LDB, apontando para
um processo permanente de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, segundo o

qual o curriculo do Ensino Médio destacard a educacdo tecnolégica bésica, a
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compreensao do significado da ciéncia, das letras e das artes, o processo histérico
de transformacao da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento
de comunicacéo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania.

O curriculo deve organizar a atividade de ensino com vistas ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades que possam responder aos
pressupostos legais. De acordo com o Art. 36 § 1° esses conteudos devem ser
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o aluno demonstre as

seguintes habilidades:

I-  dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem
a producdo moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

lll-  dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia

necessarios ao exercicio da cidadania (BRASIL 2000, p. 28-29).

Também outro diferencial sdo as novas finalidades do ensino médio, que
agora visa consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, dando preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania, com uma
formacéo ética visando o desenvolvimento da autonomia intelectual e o pensamento
critico.

Afora a Base Comum, hé flexibilizacdo assegurada, tanto na organizacao
dos conteidos mencionados na lei, quanto na metodologia a ser desenvolvida no
processo ensino-aprendizagem e na avaliacao.

Esta reforma curricular estabelece a divisdo do conhecimento escolar em
trés éareas: Linguagens Codigos e suas Tecnologias, Ciéncia da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Esta
divisdo facilita com que a préatica escolar se desenvolva numa perspectiva de
interdisciplinaridade.

A parte diversificada do curriculo visa a atender as caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. Esta deve expressar
as prioridades estabelecidas no projeto da unidade escolar e a insercdo do
educando na construgdo do seu curriculo. Esta pode ocorrer no proprio
estabelecimento de ensino ou em outro estabelecimento conveniado. Deve visar o
enriquecimento curricular, o aprofundamento dos estudos, consolidarem o
conhecimento das areas, de forma contextualizada, através de praticas sociais e

produtivas.
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CAPITULO Il
LETRAMENTO: DESAFIOS E CONQUISTAS

Em toda histéria das sociedades, considerando as necessidades de
transmissdo do conhecimento, sempre houve a urgéncia em repassar as geracoes
futuras o saber adquirido no decorrer da atividade social politica e econémica de um
determinado povo. Essa necessidade obrigou o0 homem a desenvolver tecnologias
na area da comunicacdo, com a finalidade precipua de repassar conhecimento.
Essas tecnologias evoluiram conjuntamente com as sociedades produtoras de
cultura, e respondem aos interesses de cada grupo social.

Nas sociedades, ditas modernas, o0 processo de transmissdo de
conhecimento € de responsabilidade de diversas instituicdes, entre elas a escola é a
responsavel em transmitir 0s saberes sociais sistematizados as novas
geracdes.Uma de sua tarefas é colocar o aluno em contato com os diversos codigos
sociais e suas respectivas utilizacdes.O acesso codigo escrito através da leitura e da
escrita € uma das tarefas da escola.Esse processo tém sofrido mudancas no
decorrer da histéria das sociedades,estando vinculado ao embate das diversas
forcas existentes em uma determinada nacao ou povo.A esse processo de aquisicdo
do cédigo escrito e de sua utilizacdo damos o nome de letramento, que consiste em
adaptar o homem ao universo de conhecimento transmitido através da linguagem, e
mais especificamente do cddigo escrito.

A nocdo de letramento é concebida como as inUmeras praticas sociais que
integram direta ou indiretamente a producao e/ou a leitura de materiais escritos e a
dindmica da vida cotidiana de uma dada comunidade. Refletir sobre 0 ensino a partir
da perspectiva do letramento significa colocar os usos linguisticos no centro da

discussao.

Numa sociedade como a brasileira - que, por sua dinamica
econdmica e politica, divide e individualiza as pessoas, isola-as em
grupos, distribui a miséria entre a maioria e concentra os privilégios
nas maos de poucos -, a lingua ndo poderia deixar de ser, entre
outras coisas, também a expressdo dessa mesma situacao
(GERALDI Org. 2005, p. 14).
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2.2. A praxis tradicional e os novos paradigmas educacionais.

No modelo tradicional de escola e de educacao através de ensino de lingua
portuguesa, as praticas educativas tradicionais estavam voltadas para o formalismo
principalmente influenciados pelas teorias e conceitos gramaticais da lingua que
priorizavam mais a forma em detrimento do conteudo significativo em que a lingua é
utilizada. As préticas educativas estavam engessadas, subordinadas a um contetdo
puramente gramatical, no qual o texto figurava apenas como um auxilio didatico para
as praticas gramaticais e sua importancia estava diretamente relacionada ao “bem
falar” e ao “bem escrever”, prescritos pelos “uso correto da lingua. Em relagéo a

essas praticas, Rojo assevera:

Aulas de gramatica ocupam grande parte do tempo destinado
ao ensino de lingua, como se o ensino metalinglistico pudesse
garantir, por si mesmo, o dominio de diversas possibilidades
de uso da linguagem nas diferentes situacdes em que é
produzida (2005, p. 95-96).

No que concorda Bakhtin:

O que se observa nessas praticas de ensino é a manutencao e
valorizacdo do ensino de aspectos descritivos da lingua, em
detrimento do uso, sedimentando uma concepc¢ado de lingua
‘morta’, ou seja, ‘como um sistema de normas fixas e
imutaveis’ (BAKHTIN & VOLOCHINQV, 1929, p. 910).

O principio adotado para alcancar objetivos linglisticos se davam através do
ensino puramente gramatical, considerando que o dominio da regra iria tornar o
aluno um melhor produtor de texto, ou ainda um escritor com melhores habilidades
no trato com a lingua. Nao queremos aqui fazer uma caca as bruxas, apenas
demonstrar alguns desvios e 0s novos esforcos para tornar o ensino de lingua
materna mais agradavel e préximo da realidade dos falantes. Ainda que a escola

utilize o texto, mas desconhece ou, por algum motivo, desmerece a sua eficacia.

Esta concepcao enunciativa da lingua contraria aquelas, que
circulam usualmente nas salas de aula de lingua portuguesa
onde o texto €, geralmente, utilizado como pretexto para o
ensino da gramatica, vé o texto como a unidade basica de
ensino, mas pouco contribuiu para mudancas significativas.
(ROJO, 2005, p. 95).

Nesse sentido a escola deve evoluir de olhos abertos aos avancos cientificos

no que diz respeito ao ensino da lingua.
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O avanco académico custou a chegar aos bancos da escola, mas trouxe uma
nova visdo, que culminou em uma nova pratica com foco no texto e suas

implicacdes nas relacdes de ensino e aprendizagem da lingua.

A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (...)
cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estdveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso... A rigueza e a variedade
dos géneros de discurso sao infinitas, pois a variedade virtual
da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos género do discurso
(BAKHTIN, 1953/1979, p. 279).

Contréria as praticas tradicionais, nas quais leitura e escrita sdo vistas como
habilidades distintas e consequentemente, seu ensino dado de forma dicotdmica,
aulas de gramatica ocupando grande parte do tempo destinado ao ensino de lingua,
da-se a ruptura, resultado de luta, quebra os paradigmas formais e da luz as novas
praticas educativas referendadas por varias legislacdes e instrucfes normativas, das
quais destacamos os PCN’s.

Estes apresentam um avanco para as praticas educativas, pois propdem dois
eixos para o ensino de lingua portuguesa: um que enfoca uso da linguagem, por
meio das praticas de escuta, leitura e producdo de textos orais e escritos; outro
enfoca a reflexdo sobre a lingua e linguagem.

Segundo esse documento, ensinar lingua supfe ensinar diferentes géneros;
que nao basta ensinar cédigos e o sistema de normas abstratas que regem a lingua

para que o estudante possa utiliza-lo mestria suficiente para tornar-se cidadao.

As inovacdes se dao, inicialmente, na concepgdo enunciativa
de lingua a partir da qual os PCN apontam o0s géneros
discursivos como objeto de ensino e os textos como unidades
de ensino (ROJO, 2005, p. 96).

Adotar os PCN implica a necessidade da distingdo entre género, texto e tipos
de textos, da n&o-dicotomia entre capacidades de leitura, escrita e gramatica e do
estabelecimento da reflexdo sobre linguagem no lugar do estudo da gramatica
normativa.

Embora ainda haja muito a ser feito pela educacédo publica, algumas acdes

politicas foram efetivadas na direcdo da melhoria da qualidade de ensino e da
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formacdo para a cidadania. Dentre essas acOes destacam-se a elaboracdo dos
PCN; a implementacdo de sistemas de avaliagdo de ensino — SAEB, provoes — e a
criacdo de uma sistematica de avaliacdo pedagogica de livros didaticos. Tais acdes
representam um avanco consideravel, mas outras modalidades de intervencéo se
fazem necesséarias (BARBOSA apud ROJO, 2005).

A formagao continuada de professores e demais educadores, sem a qual a
pratica de sala de aula ndo sofrera mudancas na direcdo pretendida € certamente
uma dessas acdes que deve ser privilegiada.

Os PCN e demais propostas curriculares de estados e municipios ndo podem
ser transpostos diretamente para a sala de aula, o que teria a natureza desses
documentos e alguns principios assumidos como o que diz respeito a pluralidade de
realidades culturais. S&8o necessarios, por esta razdo, outros niveis de
concretizacao, tais como a re-elaboracao das propostas curriculares de municipios e
estados; a elaboracdo do projeto educativo de cada escola e a elaboragdo da
programacao a ser desenvolvida em sala de aula por cada professor.

Esses niveis de concretizacdo, segundo Rojo, dependem da implementacéo
de politicas de formacao de educadores, visto que as elaborac¢des acima citadas nao
sdo tarefas prontamente factiveis na maioria das escolas publicas brasileiras.

Nesse sentido, Rojo tem a intencdo de discutir algumas das opcdes tedricas
assumidas pelos PCN de lingua portuguesa, sobretudo a adocdo da nocao
bakhtiniana de géneros do discurso como objeto de ensino, além de apontar

caminhos para o trabalho com tais géneros em sala de aula.

Quando falamos em géneros do discurso, nos referimos tanto
aos géneros escritos como aos orais. E outra vantagem da
adocdo da nocdo bakhtiniana que possibilita um melhor
tratamento da linguagem oral como salientam os PCN que
prevéem assim a superacdo da dicotomia estabelecida entre
escrita e oralidade (ROJO, 2005, p. 153).

Os géneros trazem em si uma carga de conteldo, relacionado a um contexto
de interacao verbal e social de individuos envolvidos em um ato comunicativo. Assim
0 género textual tem capacidade de ser tomado como mediador das atividades
educativas que viabiliza a materializagédo de uma atividade de linguagem.

A escola, em sua pratica, deve estabelecer como ponto central o trabalho com

diferentes géneros do discurso, em contraposicdo a um trabalho baseado em
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diferentes tipos de textos, definidos apenas por sua estrutura e funcdo, é mais
satisfatorio, tendo em vista o desenvolvimento das capacidades discursivas.

O trabalho com os géneros do discurso e com o texto como prioridades
inalienaveis e intrinsecamente ligadas sédo o ponto de partida para praticas docentes
inovadoras e suficientes para alavancar um processo educativo eficaz e duradouro,
no qual o aluno é ator e autor de sua independéncia como produtor de cultura
através de sua linguagem pessoal, e de sua interagcdo com a sociedade na qual esta

inserido.

2.2. Transposicdo didéatica, o desafio as préaticas docentes.

Para Rojo a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio representa um avanco nas politicas linglisticas contra o iletrismo e, em favor
da cidadania critica e consciente.

Dada a diversidade regional, cultural e politica existente no Brasil, os PCN
buscam parametrizar referéncias nacionais para praticas educativas, procurando
fomentar reflexdo sobre os curriculos estaduais e municipais.

Mas a construcao dos proprios curriculos para o ensino médio, adequados as
necessidades e caracteristicas culturais e politicas regionais, devera ser feita pelos
orgdos educacionais de estados e municipios e pelas préprias escolas baseada na
reflexdo fomentada pelos PCN e pautada na construcdo da cidadania.

Se isso € uma qualidade inovadora dos PCN, deve ser transposto,
didaticamente, as praticas educativas de sala de aula, o que envolvera ndo somente
a construcao de curriculos plurais e adequados a realidades locais, como também a
construcdo de materiais didaticos que viabilizem a implementacéo destes curriculos.
Tais acfes envolvem a formacao continuada de professores educadores.

Os PCN mencionam quatro niveis de transposicao didatica destes principios.
O primeiro € o da construcdo dialogada dos parametros como referenciais para
outras agles de politica educacional; o segundo € o didlogo que os PCN podem ter
com as propostas, documentos e experiéncias ja existentes neste nivel; o terceiro e
guarto niveis dizem respeito a elaboracédo do projeto educativo de cada escola e a
realizacdo do curriculo em sala de aula e vai envolver a elaboragcéo e utilizacédo

adequada de materiais didaticos apropriados a esta realizagao.
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Nos PCN de lingua portuguesa, a organizacdo dos conteldos encontra-se
distribuida por dois eixos de pratica de linguagem: as préaticas de uso da linguagem
e as praticas de reflexdo sobre a lingua e a linguagem.

Os conteudos indicados para as praticas do eixo do uso da linguagem sao
eminentemente enunciativos. Logo neste universo, o texto € visto como unidade de
ensino e 0s géneros textuais como objetos de ensino.

Ja os conteudos indicados para as praticas do eixo da reflexdo sobre a lingua
e a linguagem abrangem aspectos ligados a variacdo linguistica; a organizacao
estrutural dos enunciados; aos processos de construgcdo da significacdo; ao Iéxico e
as redes semanticas e aos modos de restricdo dos discursos.

Segundo Kleimam (1995b; 2001b) e Barton x Hamilton (1998:6-7), ha
diferentes préaticas de letramento associadas a diferentes dominios da atividade
humana, o que envolve valores, atitudes, sentimentos e relagbes sociais. Uma
questdo problematica que atravessa desde a pré-escola até o ensino médio é a
lacuna entre as praticas de letramento realizadas na escola e as tipicas de outras
instituicées/instancias sociais. E ainda, as praticas do professor devem ser pensadas
de forma contextualmente situada.

Certas praticas sdo recorrentes em determinadas instancias de atuacdo
social. Quando um professor esta preparando uma ficha didatica para sua aula, ele
faz uso da leitura e da escrita. Quando o aluno, durante uma aula, escuta o
professor falar, 1€ o que ele escreve no quadro, faz anotagdes, etc., estd envolvido
numa pratica de letramento escolar, tipica da escola, que atende aos objetivos
dessa instituigao.

Trazer praticas sociais de leitura e de compreensdo de textos orais, de
producado de texto e de andlise linguistica para dentro da escola é uma das missdes
do ensino médio. Percebe-se, portanto, que ao incorpora-las ao cotidiano escolar
artificialismos na escolha dos objetos de ensino, o predominio recai sobre o uso de
frases e de textos fragmentados/descontextualizados como unidade central de
exercicios escolares.

Boa parte dos objetos de ensino é repetida, criando a sensacdo de um
ensino sem progressao, sem renovar coisas a se aprender, em suma, sem razéo de
ser. Leite (2005) corrobora com essa insatisfagao afirmando que o “desejo de mudar

frequentemente esbarra com o peso da tradicdo, com a imposi¢cdo dos programas a
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cumprir ou mesmo com as justificagdes tedricas do ensino tradicional da gramatica”
(GERALDI Org. p, 19).

No processo de escolarizacdo, espera-se que a escola, respeitando os
objetivos que Ihe sdo préprios, ndo perca de vista a multiplicidade de usos da leitura
e da escrita nos diversos contextos sociais e a interligacao constitutiva entre essas
diversas praticas. E nesse sentido que os PCN explicitam os objetivos gerais do EM
na area de lingua materna.

O ensino de lingua portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno
seu potencial critico, sua percepcéo das multiplas possibilidades de
expressdo linglistica, sua capacitagdo como leitor efetivo dos mais
diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da
memorizagdo mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas
de determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para
ampliar e articular conhecimentos e competéncias que possam ser
mobilizados nas indmeras situacdes de uso da lingua com que se
depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo do trabalho
(BRASIL 2002, P. 55).

Para alcancar esses objetivos, € necesséria a intervencédo de um professor
apto a medir as situacdes de leitura e escrita, com objetivos pedagdgicos claros e
definidos na abordagem dos varios eixos do ensino de lingua no ensino médio. Os
textos poderdo ser elaborados e recebidos a luz de suas condi¢bes de producéo e
circulacdo, e nao mais como exemplares neutros de um discurso asséptico, sem
qualquer marca da intervencdo humana. Por fim, deseja-se uma leitura que reflita e
refrate os topicos discutidos e 0s posicionamentos apresentados.

As atividades sugeridas servem como mote para concordar, discordar,
acrescentar, retirar, etc., enfim, repensar o modo de ser das aulas de lingua materna
no EM.

No que diz respeito ao ensino da escrita vai desde a capacidade de
registrar unidades de som até a capacidade de transmitir significados de forma
adequada a um leitor potencial. O ensino da leitura vai desde o desenvolvimento da
capacidade de decodificar a palavra escrita até a capacidade de compreender textos
escritos.

Pensando em termos dos usos sociais da leitura e da escrita, dentre outros,
apontam a escolarizacdo desses usos como forma de controla-los, de restringir o
letramento, fendmeno social e amplo, observavel nas praticas sociais cotidianas, a
algumas capacidades cognitivas e usos da leitura e da escrita restritos ao contexto

escolar, que sao avaliados e medidos através de teste e provas. Trata-se do
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letramento escolar, uma pratica burocratizada da leitura e da escrita, processo e
producéo da escolarizacao.

O Livro Didatico tal como se apresenta hoje, tem sido o instrumento de
letramento mais presente na escola brasileira, especialmente a partir dos anos 70.
Atualmente, representa a principal, se ndo a Unica, fonte de trabalho com o material
Impresso na sala de aula.

A sua qualidade pedagdégica ndo foi motivo de preocupacédo, quando em
1986 a reforma alterou o conteudo de Lingua Portuguesa a ser ensinado e, sob a
influéncia das descobertas das ciéncias da linguagem e da aprendizagem iniciou-se
um periodo de questionamentos com o MEC sobre a qualidade dos livros didaticos.
Convém lembrar que a primeira etapa do governo de avaliar e distribuir
gratuitamente os livros para 0 ensino médio atendeu um universo restrito de alunos
somente das regides norte e nordeste do pais.

Rojo & Batista questionam as capacidades leitoras limitadas dos alunos
egressos do ensino médio, diagnosticadas nas avaliacdes e exames, relacionando-
as possivelmente a pratica de ensino da lingua a qual os alunos estiveram expostos
durante toda a sua escolarizagéo. O tipo de pratica de letramento escolar confunde-
se com o tipo de pratica pedagogica aplicada ao ensino da lingua e, em especial, da
leitura.

Pensando na leitura em contexto escolar, os textos que circulam em sala
de aula, a excecéo dos didaticos, sdo escolarizados. Sao retirados de sua esfera de
producao/recepcao de origem e repostos em outra situacdo de producao.

Normalmente, uma noticia de jornal que entra em sala de aula por meio do
livro didatico ou do professor, ndo ira funcionar ai apenas como fonte de informacéo
social, mas o professor explorara didaticamente, seja para estudar o texto noticia,
para retirar dela conteudos de interesse de uma dada disciplina.

Quanto a selecdo do material textual, os volumes apresentam diversidade
de géneros e de esferas de circulagdo. Também hé& diversidade de contexto cultural
e de autoria, garantida principalmente pela presenca de textos literarios. Entretanto,
0sS textos e autores selecionados, sdo alguns eleitos, sempre 0s mesmos, que
aparecem em praticamente todos os didaticos.

Desde o final da década de 70, comecou um forte questionamento sobre a
validade do ensino da redagcdo como um meio exercicio escolar, cujos objetivos

principais seriam observar e apontar, através de uma correcdo quase estritamente
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gramatical, os erros cometidos pelos alunos. A énfase recai novamente sobre os
aspectos normativos, e o nosso olhar de professor volta-se, quase exclusivamente,
para o produto final.

Uma prova exemplar é a quase exclusiva producao da dissertacéo escolar
sobre um termo escolhido pelo professor ou pelo autor do LD corrigido. O objetivo
raramente explicitado, de escrever dissertacdo € estritamente disciplinar, uma vez
gue o aluno escreve para cumprir exigéncias do professor ou treinar para passar em
concursos publicos ou no vestibular. Nao podemos negar o fato de que a escrita
escolar, principalmente a redagéo, acabou se transformando em um bem cultural
desejavel por medir a escolarizacdo dos candidatos a um emprego ou a entrada em
um curso de nivel superior. Possenti (2005) acredita que problemas como esses
poderiam diminuir ao teorizar que “se as teses fossem transformadas em praticas,
muitas das atividades atuais seriam substituidas” (GERALDI Org. p, 33).

A redacdo escolar foi vista como um ndo texto, pois, além de n&o
apresentar, determinados padrdes de textualidade, suas condi¢cdes de producéo
revelam produtos raramente escolares. Nesse sentido, uma pratica de ensino
voltada para a producédo de textos, para 0 processo ou 0 ato de elaborar textos
ampliaria a nossa prépria concepcdo de lingua e das praticas de letramento
desenvolvidas nas escolas.

Os alunos néo deveriam produzir redacfes, meros produtos escolares, mas
textos diversos que se aproximassem dos usos extra-escolares, com funcéo
especifica e situada dentro de uma préatica social escolar. Se assumirmos tal
posicionamento, apostaremos em um ensino muito mais procedimental e reflexivo,
qgue leva em consideracdo o processo de producdo de textos e que vé a sala de
aula, assim como um lugar de interacdo verbal.

Dessa forma, o esquema mecénico e autbnomo priorizado nas escolas em
relacdo as praticas de leitura e producdo de texto ndo faz com que os alunos se
insiram nesse jogo complexo de producao de construgéo de sentidos.

Se defendermos que as préticas sociais e as atividades de linguagem séo
multiplas e heterogéneas, resta-nos (re) pensar nossa pratica de letramento escolar,
qgue normalmente enfatiza o0 uno e o homogéneo.

Presenciamos um forte movimento no final dos anos 80 e inicio dos anos

90, em que o texto era tido ora como processo, ora como produto (Cf. REINALDO,
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2001). Dessa relacao, gostariamos de apontar, dois aspectos importantes para o
ensino de producgao de texto.

O primeiro € que o conceito de texto, muitas vezes, ficou restrito a analise
dos aspectos da textualidade centrada no texto e bem menos no usuario/interlocutor.
No entanto, o professor deve estar bastante atento para ndo enfocar em suas aulas
apenas o produto verbal e a sua apreciacao, utilizando inclusive uma metalinguagem
superespecializada, tal como: coesdo referencial, coesdo lexical e coesao
sequencial. Corremos 0 sério risco de enfatizar muito mais uma metalinguagem no
nivel do texto, perdendo de vista os efeitos de co-construcdo de sentidos.

O segundo aspecto a destacar € que verificamos uma enorme tentativa dos
professores e autores de LD de diversificacdo das atividades de producédo de texto.
No entanto, tal diversidade parece ter sido focada muito mais no enfoque da
estrutura composicional dos textos do que na diversidade de contextos/situacdes de
producao (Cf. BUNZEM, 2004b).

E importante reafirmar que escrever aprende-se na interacéo continua com
0s atos da escrita, através de estratégias significativas, em que o aprendiz podera
entender o carater dialégico da linguagem. Aprende-se a escrever na relacdo com o
outro, atualizando formas relativamente consagradas de interacdo linguistica.

Aprende-se a escrever por meio da interacao verbal e do uso de géneros.

2.3. As praticas de letramento e o processo avaliativo

O professor devera trabalhar com uma politica de ensino de lingua
fortalecedora das préticas sociais dos alunos em contextos culturais especificas,
pois ndo podemos negar o conflito intercultural que tem lugar na escola e de acordo
com Leite (2005):

E o conceito de trabalho (ndo alienado) que supera a concepgao
tradicional de literatura, de lingua e de saber. Se conseguirmos que
ele esteja no centro de nossas preocupacfes pedagdgicas,
entendido como pratica de um sujeito agindo sobre o0 mundo para
transforma-lo e, para, através da sua acao, afirmar a sua liberdade e
fugir & alienagdo estaremos talvez conseguindo formar uma
capacidade linguistica plural nos nossos alunos, pela qual poderao,
inclusive, de quebra, dominar qualquer regra gramatical, qualquer
rétulo fornecido pela retdrica ou pela histéria literaria (GERALDI Org.
p. 25).

Para dar autonomia a esse aluno do EM e promover uma pratica de ensino

de lingua materna menos artificial e instrumental, que contemple a necessidade de
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jovens que ja produzem textos em géneros diversos, temos de pensar em aulas e
materiais didaticos para esse nivel de ensino que estabelecam uma inter-relacao
entre as atividades de leitura, producdo de texto e andlise linglistica e que nao
fragmentam a relacéo entre a lingua e a vida.

Em geral, a avaliacdo tem ficado na escola a cargo do professor. Sobre ele
recai a exclusividade da tarefa de apreciar os resultados de sua atividade de ensino.
Por isso mesmo € ele quem decide o objeto de avaliacdo, ou seja, 0 que entra como
matéria de avaliacdo e, na esteira dessas decisfes, como distribuir os valores a
cada item avaliado. Nesse contexto, o aluno apenas sofre a agéo de ser avaliado e,
fazendo a essa experiéncia de sofrimento, é reduzida a condi¢cdo de meio paciente,
de simples expectador da avaliacdo de seu estado de aprendiz.

Dessa avaliacdo, com efeito, esta normalmente ausente o aluno, como
figura atuante, que também examina, calcula, dimensiona, toma pé no modo ou no
ritmo de como estd acontecendo seu processo de aprendizagem. Sai de cena,
enfim, para apenas tomar conhecimento, no final, sobre o que acham a respeito de
como ele vai.

Numa perspectiva da aprendizagem como processo pessoal, em que
alguém constréi o conhecimento sobre determinado objeto, quem aprende néo pode
nem sequer ser apenas expectador de sua avaliacdo. Tem de entrar em cena,
ocupar o lugar central e assumir, como sujeito, cada uma das etapas ou atividades,

pelas quais Ihe é dada a oportunidade de aprender.

O que ja é sabido ndo precisa ser ensinado, de forma que os
programas anuais poderiam basear-se mais num levantamento do
que falta ser atingido do que num programa hipoteticamente global
gue vai do simples ao complexo, preso a uma tradicdo que nao se
justifica (POSSENTI 2005 in GERALDI Org. p. 37).

Falta incentivar, incrementar, estimular na escola a pratica da auto-
avaliacdo e da avaliacdo socializada; falta destinar um tempo para que os alunos
revejam suas producdes e, antes do professor, as examinem, julguem e apreciem,
conferindo o que esta escrito com o que foi planejado, e avaliando a inevitavel

adequacao do produto as condi¢cfes de sua producéo e circulagéo.
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CAPITULO 1lI
METODOLOGIA

Como observamos nos capitulos anteriores, os livros didaticos de Lingua
Portuguesa dever-se-d4o0 adequar as propostas e diretrizes dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PNLEM, 1998). Essa adequacdo é
verificada por um grupo de profissionais da educacédo devidamente qualificado e
preparado para analisar e formular parecer acerca dos livros que serdo usados por
professores e alunos da rede publica de ensino, com vistas a responder as nossas
questdes de pesquisa, e tracar uma analise comparativa entre duas obras mais
utilizadas no ensino da lingua portuguesa em nossas escolas de ensino médio de
nosso estado. Fomos a busca do referencial teérico necessario.

A partir de uma extensa pesquisa bibliografica, buscamos estabelecer a base
tedrica que nos desse suporte técnico de qualidade para tecer comentarios
qualitativos acerca das obras que viessem a ser escolhidas.

Para melhor dar suporte as nossas discussdes também elencamos as diversas
legislacbes pertinentes a educacdo como: LDB, LDBEM, PCN, PCNEM, OCN,
OCNEM entre outras.

De posse da base teérica, a base legal e de nossa experiéncia como
professores, passamos a fase de selecéo dos livros didaticos mais usados no ensino
meédio da rede publica de nosso estado.

Objetivando um levantamento bibliografico mais realista sobre os LD de
lingua portuguesa, duas obras foram utilizadas Portugués: Linguagens dos
autores Cereja e Magalhaes e Portugués: De Olho no Mundo do Trabalho de
Terra e De Nicola. Estes livros foram escolhidos por terem sido considerados dentro
dos padrdes segundo a avaliagdo dos pareceristas do Programa de Avaliagao
Nacional do Livro didatico.

Para uma melhor andlise comparativa elencamos sete critérios a serem
analisados em ambas as obras. A selecdo desses critérios se deu com base na
pesquisa bibliografica e da legislacdo que, também, se utilizam dos mesmos para a
selecéo dos livros didaticos a serem utilizados nas escolas da rede publica do pais.

Esses critérios ndo séo inveng¢do nossa, mas resultado de um arduo trabalho

de profissionais de educagcdo em busca da qualidade de ensino, os quais
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respeitamos e por esse motivo também fazemos uso dos mesmos em nossa breve

andalise.

I. O primeiro passo no trabalho comparativo entre as duas obras e a apresentacao

grafica e a proposta de trabalho.

. O segundo ponto em analise é o tratamento pedagogico dos conteudos

linguisticos. Observamos se o texto € a base da aprendizagem para esses autores.

[ll. O terceiro momento desta analise é o que mostra a questdo do género e tipos
textuais. Procuraremos mostrar a énfase que esta dicotomia esta tendo no ensino do
idioma Portugués e como ela esta sendo trabalhada em cada uma das obras

estudadas.

IV. As concepcOes de lingua e de linguagem no interior das obras é o quarto ponto a

ser discutido neste trabalho.

V. A quinta parte desta andlise é a que focaliza o0 ensino dos paradigmas gramaticais
e a gramatica normativa. Atentaremos para a existéncia de algumas incoeréncias
entre 0 que os autores dos LD em questdo defendem sobre o ensino de gramatica e

0 gue suas obras sdo na verdade.

VI. As préticas de leitura e escrita.

VII. As demandas regionais e as Orientac6es Curriculares. Neste ponto levantamos,
dentre outros, 0s seguintes questionamentos: por que os LD ndo levam em
consideracao a realidade de cada regido brasileira? A producéo literaria de regides
como a Amazonica ndo deveriam constituir os LD nacionais?

Com base nesses critérios se deu o cotejamento de dados nas obras
propostas a fim de fazermos uma analise que sendo de cunho pessoal, esteja
firmada em principios estaveis de modo a ndo causar detrimento a nenhuma das
obras analisadas.

Os critérios também estabeleceram limites vidveis a uma breve analise concisa e

imparcial das obras analisadas.
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As conclusbes que chegamos, em hipétese nenhuma querem ser uma palavra
definitiva as obras analisadas, mas uma contribuicdo, mesmo que deficitaria, a

discusséo sobre a escolha e uso dos livros didaticos por professores e alunos.
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IV - ANALISE

4.1- Preliminares

Para que construamos um quadro mais preciso sobre o LD de lingua
portuguesa do Ensino Médio, no Estado do Amap4a, escolhemos duas obras que
estdo sendo utilizadas por professores da rede publica de ensino do referido Estado,
cuja andlise permitir-nos-a tracar um perfil mais real do emprego deste importante
instrumento. A primeira obra trabalhada foi Portugués: Linguagens, de Willian
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, e a segunda Portugués: de olho no
mundo do trabalho, de Ernani Terra e José de Nicola.
A obra de Cereja e Magalhdes — Portugués Linguagens — Ensino Médio —

Volume Unico.
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Segundo seus autores, com a mesma proposta da colecdo, em trés
volumes, este volume Unico, que apresenta uma selecdo dos conteudos
indispensaveis ao ensino meédio, atende as necessidades dos estudantes e aos
novos desafios da Lei de Diretrizes e Bases e dos PCN, particularmente na area de
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linguagens, codigos e suas tecnologias, conforme podemos comprovar com o trecho
seguinte.

Esta obra procura estabelecer relagdes entre a producéo literaria do
passado e a realidade cultural de hoje (cinema, teatro, televiséo,
artes plasticas, mauasica popular nacional e internacional, o0s
movimentos alternativos, os modismos e etc.), pois parte do principio
de que a literatura é um fendbmeno artistico vivo e dinamico. (...) A
gramatica privilegia conteddos essenciais a producdo textual e
introduz novos conceitos tais como: variedades linguisticas, discurso,
intencionalidade discursiva e polifonia discursiva entre outros. (...) A
producédo de texto, organizada a partir da proposta de trabalho com
géneros textuais ou discursivos, privilegia os géneros indispensaveis
a formacdo de um cidaddo competente discursivamente (debate
publico, o poema, o relato, o texto teatral, a crénica, a noticia, o
editorial, a reportagem, o texto argumentativo e as diferentes
técnicas de persuadir, etc.) e os conteldos essenciais a textualidade
tais como coeréncia e coesdo. Ao final de cada unidade, propde-se a
realizacdo de um projeto, que envolve atividades através das quais
se pretende que o aluno entre em contato com o objeto de ensino,
tenha pratica e interlocutores concretos na interacdo verbal e se
coloque na condicdo de sujeito da aprendizagem (CEREJA E
MAGALHAES, 2004, p. 515).

A primeira impressdo que se tem da obra “Portugués: Linguagens” é a de
que esta procurou obedecer a todas as exigéncias contidas nos PCN de
Linguagens, cdédigos e suas tecnologias, pois é notavel o comprometimento dos
autores com as mudancas. “[...] as inovacdes que se dao, inicialmente, na
concepcao enunciativa de lingua a partir da qual os PCN apontam os géneros
discursivos como objeto de ensino e os textos como unidades de ensino” (ROJO,
2005, p. 96).

Mas é verdade que embora tenha sido produzida cuidadosamente para ser
funcional e eficiente, ainda apresenta algumas lacunas que serdo expostos ao longo
deste trabalho, procurando, sempre com base nos PCN e autores que se

manifestam acerca deste tema, tracar caminhos para equaciona-los.

A obra de Ernani Terra e José De Nicola-Portugués de olho no mundo do

trabalho: Volume Unico.
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Ernani Terra ¢ José De Nicola
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Segundo seus autores, esta obra, que sempre teve uma boa receptividade
por parte de professores e alunos, estava precisando de uma atualizacdo, pois a
pratica de ensino de conteudos gramaticais, das escolas literarias e de seus autores
mais representativos e, principalmente, de leitura e producédo de textos passou por
significativas mudancas.

A presente reedicdo serviu para que fossem feitos alguns ajustes na
distribuicdo dos topicos gramaticais, para intensificar o trabalho de andlise e
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interpretacdo de textos, valorizando cada vez mais atividade que criem condi¢cdes
para a formacao de leitores atentos e competentes produtores de textos.

Os autores dizem que o livro ndo perdeu uma de suas caracteristicas
essenciais: foi concebido sob o signo da objetividade e da praticidade sem, contudo,
abrir m&o do rigor da informacdo e de um conteddo abrangente. Atendendo a
solicitacbes de professores, nesta edicdo, esta incluida a Literatura Portuguesa,
desde as origens medievais até os mais representativos autores do século XX. Na
parte de leitura e producdo de texto, a obra da énfase ao trabalho com a
linguagem verbal e seus diferentes niveis, 0s recursos persuasivos e
argumentativos, a coesao e coeréncia textuais; pois € ela que representa, organiza e
transmite nosso pensamento.

Ao final de cada uma das trés partes em que se estrutura o livro, ha uma bateria
de exercicios dos mais recentes vestibulares e do ENEM (Exame Nacional do

Ensino Médio).

4.2. Uma andlise comparativa sobre diversos aspectos.

A partir de agora nos ateremos a uma analise comparativa entra as duas
obras, observando critérios ja estabelecidos no bojo do trabalho, para que melhor
sejam observados e avaliados em seus respectivos pormenores.

Vemos também que, de modo pratico, as novas teorias linguisticas nao
tenham sido completamente assimiladas e colocadas em pratica por todos os
autores que se prestam a editar livros em lingua materna, havendo sempre
resisténcias ao novo, o que historicamente € aceitavel, quanto mais em se tratando
de lingua. Cumpre-nos apenas demonstrar, brevemente, em uma analise paralela, a

infiltracdo e 0 uso dessas teorias nos livros estudados.

4.2.1. A apresentacao gréafica e a proposta de trabalho.

Em breve andlise nota-se que houve uma maior preocupacdo e esmero na
apresentacao grafica no trabalho de Cereja e Magalhdes em relagédo ao de Terra e
De Nicola. Respeitamos as diferencas de apelo de cada um, mas nos pareceu mais
atraente, ao publico a que se propde o Livro de Cereja e Magalhaes. A diagramacéo
mais formal apresentada por Terra e De Nicola nos passa uma leitura da dureza da
lingua em seus aspectos gramaticais, enquanto Cereja e Magalhdes - com um visual

mais alegre e bem cuidado - demonstram a fluéncia da lingua em seu colorido
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natural das diversas aplicagbes das linguagens e seus variados usos. Queremos
destacar, neste ponto que estamos olhando a apresentagdo grafica, em nenhum
momento queremos, aqui, fazer mencdo a proposta pedagodgica, que a posteriori
sera mencionada.

Como vemos ja na capa hid uma diferenca na proposta de trabalho de cada
autor, todas adequadas a atualidade. De Nicola esta “de olho no mundo do
trabalho”, o que nos leva a entender a formacéo de um falante funcional que deva se
adaptar as diversas condicdes de linguagem relacionadas ao trabalho. Isso de tudo
ndo é mal, mas a proposta de capa deixa a desejar o restante do universo do falante
e suas relacdes pessoais em outros meios.

Cereja foi mais feliz em sua proposta de capa levando o aprendizado para o
campo das “linguagens” adaptando-se a proposta mais ampla da lingua - linguagens
codigos e suas tecnologias - 0 que nos leva a pensar em um falante que deve
alcancar proficiéncia na lingua como um todo. A diferenca de abordagem pode
também ser vista na proposta grafica da capa. De Nicola: uma educacao centrada
no homem como profissional, dado ao enfoque de primeiro plano. Cereja uma
educacao centrada no homem e nas linguagens. Para melhor entendimento vejamos

as capas.
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A apresentacdo grafica e a proposta de trabalho.
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Em um breve olhar sobre duas atividades, podemos notar ainda a diferenca
no esmero da apresentacao grafica e comparar as duas obras.
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Reprocuzimos, @ seguir, questdes de um vestibular da Universidade Federal do Amapa {Unifap), cujo tema
é a procugao de textos.

Texto 1
A REGRECAO DA REDASSAOQ

‘ ‘ Semana passada recehi um telefonema de uma senhora que me deixou surpreso. Pedia
encarecidamente que ensinasse seu filho a escrever,

- Mas, minha senhora - desculpei-me -, eu ndo sou professor,

- Eu sei, Por isso mesmo, Os professores nido tém conseguido muito.

- A culpe nao ¢ deles. A falha ¢ do ensino.

- Pode ser, mas gostaria que o senhor ensinasse o menino. O senhor escreve muito bem.

- Obrigado - agradec -, mas nilo acredite muito nisso. N4o coloco virgulas ¢ nunca sei
onde hotar os acentos. A senhora precisa ver o trabalho que dou ao revisor.

- Néo faz mal - insistiu -, o senhor vem e traz um revisor.

- Nio dé, minha senhora - tornei a me desculpar -, eu ndo renho o menor jelto com
criangas.

~ E quem falon em criangas? Meu filho tem 17 anos.

Comente] o fato com um professor, meu amigo, que me respondeu: “Vocé ndo
deve se assustar, o cstudante brasileiro ndo sabe escrever”. No
dia seguinte, ouvi de outro educador: "0 estudante brasilei- -

- ™ nao sabe escrever, Depois li no jornal as decla-
ragtes de um dirctor da faculdade; 'O estudan- 4
te brasileiro escreve muito mal’ Impressionado, ;
sai @ procura de outros cducadores, Todos me dis-
seram;: acredite, o estudante brasileivo ndo sabe escrever
Passei a observar e norei que ja ndo se escreve mais como
andgamente. Ninguem mais faz didrio, ninguém escreve
em portas de banheiros, em muros, em paredes.

Nio tenho visto nem aquelas Inscrigties, geralmen-
te acompanhadas de um coragio, feitas em casca de drvore,
Bem, é verdade que ndo tenho visto nem arvore. /

— Quer dizer - disse a um amigo enquanto {amos pelarua |
- que o estudante brasileiro niu sabe escrever? Isto ¢ otimo |
para mim. Pelo menos diminui a concorréncia ¢ me garante |'
emprego por mais dez anos,

10 PRODUGAD DE TEXTOS
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O livro de Terra e De Nicola. A apresentacao grafica e a proposta de trabalho

(p. 10).

Capitulo |

Linguagem,

comunicacao e

interacao

0} CONSTRUINDO O CONCEITO
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} A tira nos mosoa as personagens Hagar ¢ Ielga, mando ¢ mulher,

a} O que eles ¢stao fazendo?

by Em resumo, qual € © assunto da conversa de Hagar nos teés primeivos quadrinhos?

2 A reclamagio de Hagar provoca uma reacio em Helga, que lhe diz “Estou grivida™.

Consideranda a situagia, qual toi a intengio dela ao dizer isso a0 marido?

3 Numa situagao de comunicagio, hd, pelo menos, duas prsoas interagindo por meio da lingua-
gen: o focsgor ou emiser, aquele que fala, © o fereirie on reeepiar, aquele com quem se fala.

E de Cereja e Magalhées. A apresentagdo grafica e a proposta de trabalho (p.

14).
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4.2.2. O tratamento pedagogico dos conteudos linguisticos.

Voltamos a ressaltar que 0 nosso interesse ndo é o0 de destacar a
funcionalidade deste ou daquele tratamento pedagogico, muito menos de sua
aplicabilidade e eficicia, estamos avaliando a adequacdo destes as modernas
teorias linglisticas, a atual proposta pedagogica e a legislagdo vigente.

De Nicola ainda faz a tradicional divisdo entre conteddos linguistico,
gramaticais e producéao de texto. Isso é notado ja no sumario, no qual essa divisao &
acentuada. A velha fragmentacdo de conteudos ainda mostra sua cara e forca na
atualidade.

A proposta de Cereja fica mais proxima daquilo que se propfe atualmente no
tratamento da lingua e linguagem: Os conteudos literarios, linguisticos e gramaticais
sdo tratados mais associados ao contexto linguistico. O texto se torna a base da
aprendizagem, orientando o0s procedimentos metalinguisticos: a formacdo de
conceitos e paradigmas correlatos e co-participantes da aprendizagem. O
estabelecimento do texto como fonte de estudo conhecimento e praxis € um ganho
que nao foi descartado por nenhum dos dois autores, o que difere € a abordagem, o
tratamento e a importancia dada a estes por cada um dos autores. Este tratamento é

visivel quando avaliamos o sumario de cada um dos autores.



Capitulo 1 -~ A produgdo de taxtos, 10. O texto: leitu-
ra e refloxio (A regrégdo de redassdo, Carlos Eduardo
Novaes / Estudantes féem, mas ndo entendem, O Liberal /
Falar e escrever, ois a questdo, Veje | Tire do Calvin), 10,
Primriras palavras, 13. Ler, escrever, pensar, 13, A producan
de lexto na escola @ na vida, 13. A tearia na pratica, 14,
Produzindo textn, 15.

Capitulo 2 ~ Linguagem & comunicacao, 16. O texto:
laitura e reflexdo (Calvin, BIll Waterson), 16, A linguagem ¢
o8 processos de comunicagan, 17. A linguagem & 2 lingua,
17. O signo lingiistico, 18, Os pracessos de comunicagao por

meio das linguagens, 18. A teoria na prética, 18. Produzinda .

texto, 20. .

Capltulo 3 - Niveis de linguagem, 21. O texto: leitura
e reflexao (Al galera, Correio Braziliense), 21. Nem certo,
nem errada: adequado!, 22. Padrao formal culto @ padrio
woloquial, 23. A teoria na prética, 24. Produzinds texto, 24.

Capitulo 4 - As fungdes da linguagem, 25. O texta: lei-
tura e reflexdo (O que ¢ filasofia?, Jostein Gaarder), 25. A
linguagem tem diferentes fungdes, 26. A fun¢so referen
cial, 27. A fun¢go conativa, 27, A funcio emotiva, 28.
Produzindo texto, 29. A fun¢do metalinglistica, 29. Pro-
duzindo taxto, 31. A fungdo fétlca, 31. A funcio pnftica,
32, A teoria na pratica, 32, Produzindo texto, 34,

Capitulo 5 - A intertextualidade, 35, O toxto: leitura e
reflexao (O navio negroim, Castra Alves / Todo camburgo
tem um pouro de nawie negreiro, Marcelo Yuka e O
Rappal, 35. O didlogo entre os textos, 37, Intertextualidade
explicita e mplicita, 37. A intertextualidade e 3 literatura,
38. Resenha e legenda: casos de intertextualidade, 39.
Pesquisando e produzindo texto, 39.

Capitulo & - As vérias vozes presentes no texto, 41.
O texto: leitura e reflexan (Nem anjo perm demonio, Miriam
Scavone), 41, As vozes, 42, Os tpos de discurse, 42. O discur
so direto, 43, O discurso Indirete, 44, O discurso indireta
livre, 48, A teoria na pritica, 46, Produzindo Lexto, 47,

Capitulo 7 - O texto e sua coeréncla, 49, O texto: eitu-
ra e reflexao (A soriedade serets grega, Revista Gallleu), 49,
O texto: uma unidade de sentido, 50, A coeréncia textual,
50. Coeréncla argumentativa, 50. Couréncia narrativa, 51,
Coarénaa descritiva, 51. A leoria na pratica, 51, Produzinde
texto, 52

Capitulo 8 - A coesdo textual, 53. O texto; Ieitura ©
reflexio (Sean Penn salva melodrama, Epaca), 53. A coesio
textual, 54. Os clementos de coesdo, 54. A teorla na prati-
ca, 55. Produzindo texto, 55,

.
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Capitulo 9 - Géneros e tipos textuals, 57. O texto: le-
tura & reflexdo (sménia, moga donzels, Dalton Trevisan),
57. Os qéneros toxtuais, 59. Os'tipos textuals, 59, Caracte:
risticas basicas dos tipos textuais, 59, A teoria na pratics,
61. Produzindo texto, 61,

Capitulo 10 - Os textos conversacionais, 3. O texto:
leitura & rellexdo (Segredo por segrodio, Machado de Assis),
63. O texto conversacional, 64. Os turnos de fala, 65. A teo-
ria na pratica, 66. Produzindo texto, 68.

Capitulo 11 - O texto descritlvo, 69. O texto: leltura e
reflexdo (A guerra do fim do mundo, Marlo Vargas Llosa),
9. 0 texto descritivo, 70. A teorla na pratica, 70. As seqisén-
cias descritivas, 70, A teorla na pratics, 72. Preduzindo
Lexto, 73. A descrican verbal, 73, Deswritividade, 73, A teoria
na pratica, 74. Produzindo texto, 75

Capltulo 12 - A descricdo & o ponto de vista, 77, 0
texto! leitura o reflexdo (Lembranga, Lulz Vilela), 77. O
ponta de vista, 78. Desericdo objetiva o descricao subjetiva,
78. A tearie na pratica, 80, Descricdo téanica, 81, A teoria
na pratica, 81, Produzindo texto, 81.

Capltulo 13 - O texto narrativo, 83. O texta: leitura e
reflexdo (A ovelha negra, Italo Calving), B3. As seqliéncias
narrativas, 85. Os marcadores de tempo, 85, As exprassioes
advorbiais, 85. Os verbos, 86, A teorin na pratica, B7.
Produzindo texto, 88.

Capitulo 14 - O texto argumentativo, 85. 0 texto: lei-

tura e reflexdo (Trabalhador ndo ¢ mdguing, Domenico De
Masi), 89, As seq0éncias argumentativas, 90. A teoria na
pratica, 90. Produzindo texto, 91,

Capitulo 15 - Persuasdo ¢ argumentagso, 92, O texto:
leltura e reflexie (Charutes ow bombas?, Eliane Canta
nhéde), 92. A persuasao, 93, A arqumentacan, 93, A teoria
na pratics, 96, Produzindo texto, 96.

Capitulo 16 - O texto explicativo, 98, O texta: leitura
o reflexan (4 palavra filosofia, Marilena Chaui), 98, Aulas
expositivas, noticias, verbetes de enciclopédias,... 99, A teo-
ria na pratica, 101, Produzindo texto, 101,

Capitulo 17 - Palavras imperativas, 102. O texto: leitu-
ra e reflexdo (Sinais sanoros, site do Detran | Sinal de apito,
Carlos Drummand de Andrade), 102. Ordans, regras, instru-
gies, propagandas..., 103, Os taxtos injuntivos-instrucionals
@ 0§ géneros textuais, 104. Pesquisa & debate, 106. A teo-
¢|a na prética, 106. Produzindo texto, 107,

Capitulo 18 - O paragrafo, 108. O texto: lettura e refle-
230 {Viver em sociedade, Dalrmo de Abreu Dallari), 108, O
pardgrafo, 109. O parsgrafe argumentative, 110. Os paré-
grafos nos LExtos argumentativos escalares, 110. Produzinda
texto, 110. O paragrafo narrative, 110. Produzindo texto,
111. O pardgrafo descritive, 111. Praduzindo texto, 111.

Terra e De Nicola. Organizagéo e tratamento dos contetdos

R R Rl
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Como podemos observar De Nicola faz uma subdivisdo tradicional dos
contelidos. Producéo de textos, gramatica e literatura. O que é facilmente notado na
tradicional divisdo dos conteudos gramaticais em suas unidades fonologia, fonética
morfologia e sintaxe. Aqui os textos sdo usados como pano de fundo para a
assimilacao de contetdos puramente gramaticais.

J4 o tratamento dado por Cereja traz sua divisdo por unidade de estudos
considerando as diversas escolas literarias, nos quais os conteudos significativos
vao sendo organizados de acordo com a necessidade da proposta curricular e do
falante. Os capitulos tratam de assuntos correlatos ao tema proposto e 0s textos
subsidiam a formacdo de conceitos e paradigmas linguisticos e gramaticais,

seguindo uma sequéncia logica e referencial para cada atividade proposta.

BTN+ HISTORIA SOCIAL DO BARROCO
CAPITULO 7 BARROCO: A ARTE DA INDISCIPLINA

ATl BarTOra i s e s ae e kA e e e e Bian s B BN e L B7
Letura:"Buszande & Criso™ de Gregéro de Malas detza e do Carmiao

o o cowwino, dde Aleijadinng; e fragmento de om sarmrEs de Vicira e o s S RBE
Do texto ac COMexto hiStEACO o4 vt vi v avierienaneonsannn 2R 3590

CAPITULO B
O BARROCO EM PORTUGAL E NO BRASIL
S RanToa sy Partil o - o e TR < A e s e Aty e R
Let_ra Fagments co Sormio oo stxagesrrys, co Pe AntdeloMieia . ... 53
2 Barzoo B'.L ...................

CAPITULO 10 TEXTO E DISCURSO

b8l MERECH P BOYEDIIR 0o CRBCUIE 1 s = b et A e T e S S p e < e ey ety o7
Textuaicads. COCENTIA € COBSAT ++ + - rv 1t nse s aenain RS A S = a7
A cosErch artesit e O COMEXo dECUNSI0 |, v v e iare e s e 102
Anme"tepmalldaci:cnpa-z;d.a ea TS e TRl )
A pol fania discorsva namwuczecotam B L L L S 112
SEMANTIER @ FREIACTD « . as vos os s 315 8N iminsn idais S0 A e R S ik e e ) 13
Parw comores-cer a funcioraments da linguaveroos [ Lo syaaaiie

SN

m A imagem o foco: As wvgodes doane Aunanag, de Harmen Stzenesck L., . 24

Proetot Arles SaNDIDS - .. oot iieh  cse i nan s aae e haeis e 2 e ) 2é

N3] HISTORIA SOCIAL DO ARCADISMO

CAPITULO 12 O ARCADISMO

A HNBUBEETI SrEat .« - oov e e i s A e e A s e e e e A 131
L-=r.uraDcemade\..-.-oor’a-v..cldnC:zal.- B S B S SR I IR R S A i
T e N oy e

26 teaxio as conlexto

.CAPITULO |13

SRS RS © ARCADISMO EM PORTUGAL E NO BRASIL
C-Arcadismoem Portugal .« ..cviiseen it can v it Sl e i s 12
| e iure sansslos e Borags oL PR EAGY A R B A TN & R & Sy @ A= pin e d 142
CArcadisno no Brasil -+« i s iive s s L e L S h el eh ST e 145
| =wralra 77", de™ "mﬁsﬂs"tam:x(;o-zg: ...... S I ]

Cereja e Magalhdes. Organizagéao e tratamento dos conteudos (p.05).
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A opcao pelo estudo fragmentado dos contetdos torna-se claro e induz a
velha praxis de se tomar o texto como pretexto para o ensino de contetdos
puramente gramaticais, como vemos abaixo, 0 que tornou a acontecer em outras

unidades do livro.

GWDADE 1 FoNO‘Qem

N

1 FoNoLOGIA

HAGAR - Dik Browne

ESTOU
DE VOLTA DA
INGLATERRA,

CAPf,

OTINO! FACAS 2%

TROUXE
AS

FACAS QUE

BROWHE, Dik. Hdgar. I Folhe de SFouls. & des 7939, p 1-B

1. Em gue aspecto linglistice esta cenlrado o humor centramos o sequinte: A fonologia estuda os ele-

_

da tira?

2. As historias em quadrinhos travalbam, va ce re-

gra, uma linguagem marcada pelo cruzamento ver-
bo-visual. Comerte a relagdo entre 3 linguagem
verbzl e a nac-verbal, resoonsave’ pe'z construcac
cda historia.

3. A palavra fonolagia é formada oor doss elementos

de composicio: fono {"som, voz") + logua (Vestu-
do, ciéncia®). Mo Diciondrio de lingdistica {orgzani-
zarfo por Jean Dubois e editadn pela Cultrix), en-

menlos fénicos que distinguern, numa mesma in-
gua, duas menszgens de sentdo dferente (a dife-
rencz fanca no inico das palavras da portuguaés
bala & mala, z diferenga de posicac do acento, no
porragus, entre sabia, sabia e sabia, etc.). Misio
2 *onologia] se diferencia da fonética, que estuda
ns elemerlos fonicos independentemente de sua
fungdo na comunicacsa’.

M parur dessas informacaes, procure cefing de for- -

ma simples e objetha, o que & fonologia.

188 GRAMATICA
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| e
0&0

4 (ESTRUTURAEFORMACAG DAS PALAVRAS: =

CARNAVAL

O carnaval nos scus folguedos ten muito de pagédo, mas seu nome nado desmente as ori-
gens cristas, assnciado yue estd & lel da abstinéncia da came, Que carnaval csta ligado a carne,
qualquer leigo pode ouvir ou ver na palavra, Mas, e abstinéncia? Vamos & histdria,

Por muito tempo interpretou-se a palavra coma Carne. valel, ou seja, Carne, adeus! ou
Adcus, carne! Seria a definigZio da festa como a despedida da came &s vésperas da guaresma,
tempo en que se impunha a abslinéncia da carne.., Interpretagio visivelmente fanrasiosa, onde
carne ¢ impossivel como vocativo,

Iloje, os etimologistas mais acreditados concordam em aponlar a origem italiana do
vochbulo, Camncvale, de carne-levale, alteracin de carnelevare: carne fevare. Levare significan-
do “deixar, por de lado, suspender, suprimir®. Referéncia clara a abslinéncia quaresmal que se
seguia aos festejos carnavalescos,

UFT, Ceisa Peco. O romanee das palovras. 530 Paulo: Agcs, 1936, . 43,

SancaBline abrl

" Bleco da Sautade, -
Olinda [PE).

Morfologla 205

Terra e De Nicola. Texto e pretexto (p. 188 e 205).
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A abordagem de Cereja e Magalhdes esta mais adaptada ao que pede as
teorias atuais. Utilizando-se do texto para formag&o de conceitos e paradigmas
linguisticos. Por exemplo, enquanto Terra e De Nicola primam pelos preceitos
tradicionais e sem muita clareza aos estudantes Cereja e Magalhdes propdem uma
ruptura com o tradicionalismo, escola esta j& ultrapassada por teorias que valorizam

melhor o ensino da lingua materna.

Acentuacio

(" | CONSTRUINDO O CONCEITO

O acento grafico

Leza este rexto:
Pegue a bola, robi

Ele tem rabe, quats patas v ate. além de ser brincalhiia ¢ hum companheiro. 56 que.
diferentemente dos aulras ¢des, alimenta-se
exclusivamente de pilhas, ¢ quando o dono
nio quer mais sua compenhis tudo o que
orecisa tazer € desligd-lo. Irata-se de um
cachomro artificial. 0 mas nove modelo
e robd do Laboratdrio de Citnvia da
Computagae da Sony japomsa  Cha-
maddo de RoboPet, ele consepur
carmer atris de uma bala,
thesviarse de obstdcu-
los e alender a cha-
madas, Ainda ¢ um
prolaipa, mas a
Son}n prenenlll.' <O-
locar wbds como
esse 3 venca atdé o
ano 20110,

s v 22880,

I As palaveas daboratdria ¢ cidncsa terminam em ditongo e recebem acento grilico, Como w clas
sihcam essas palavas quanto a posicia da silaba tonica?

@ 114 nesse rexia, duas palavras proparexitonas.
Al Quais sio clas? b} Llas recebem acento grafico?

Cereja e Magalhaes. O texto e a formacgéao de conceito (p. 149).
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4.2.3. Géneros, textos e tipos.

Queremos destacar que 0s géneros classicos ndo deixaram de existir, ou
perderam a sua importancia, muito menos que 0S novos géneros sejam invencéao de
linglistas inovadores que querem revolucionar a linguagem e sua pratica
pedagdgica. Os “novos” géneros literarios ja subsistiam claramente ou ainda de
forma embriondria dentro dos géneros classicos. Os novos estudos linguisticos
apenas o0s trouxeram a luz e puderam demonstrar a sua existéncia e
‘independéncia” daqueles géneros que Ihe deram origem.

Afora a abordagem pedagdgica, os dois autores apresentam uma Otima gama
de textos e situacdes de linguagem para a sua clientela. Ha uma riqueza de géneros
textos e tipos apresentados nas obras em apreco. Destacamos a relevancia e a
preocupacdo com aspectos histéricos e culturais dos autores. Uma boa simbiose
que vai do Classico dos Classicos perpassa pelo moderno e atinge o pés-moderno
em textos, imagens e simbolos.

Esta ruptura fica mais presente e acentuada na obra de Cereja, enquanto que
De Nicola mantém-se na abordagem classica de escolas literarias em um tempo e
espaco definido, limitado aos textos de época, sem demonstrar a influéncia destas
escolas na producdo moderna o que € claramente mostrado por Cereja nas paginas

a sequir.



A seguir termus a leta de uma miosica gravada pelo grupo Engeaheiros do Fawan. L o pexwo, observan
do comn sen sagnilicado vai senda consrruidu a partin da conotagto, € responeda is questdes de 3 a 3,

Somos quem podemos ser

Um dia me disseram guiz as nuvens ndn eram ce algodaco
Um diz me disseram que os venlos &5 vezes erram a diregio
 hedo ficou tao claro, um intervala na escuridao

Uima estrela de brilba rra, wm disparn para o coragao

A vida imita o video, garolas inventam um namv inglés
Vivendo nurm pais sedenio, um mormento de embriagues
Somos quern podemes ser

Sonhos que pedemns ler

L!'m dia me disseram quemn eram os donos da situagao

Serm nuerer eles me deram as chives que alyrem essa prizao
I do ficou tao claro

0 qque &a caro ficou comum

Como um dia depois da autm

Como um dia um dia commim

A vida imite o vitlen, garotos inventam um novu inglits
Vivendo num pais sedento, um momento de embriogues
Sornus quem podemos ser

Sonbos que pademas ter

Lim dia me disseram que as nuvens o eran de algodao
Sem querer eles me deram as chinees rue ahrem essa prisao
Cuermn ncupa o trone tem culpi
e oculta o crime também
Quem duvida da vids tem culpa
Cuem evita a dovida tambean e
Somos guem podemos s |
Sonhos que podems ler

Hlustogae: Kippe:

(el Cessinger. N dson A0 © QU ou Ao, 68 vy vgnain, 300G Ao, (HEtd

% Com acxpressio “Um dia me disseram ™, gue se repete wirias vezes, o mexto contrapiic duss situacoes vivi
das pelu e lizico (a pestoa,que fala no texto): wina anie ¢ outra dzpoir desse dia
at Como o cu lrico via o mundo seie dosse dia?
b Que expresstia da 12 vers, ernpregada conetatvanente, confirma sia resposka anterior?

B Oluerve ¢s1es versos:

MLim dia e disseram quem eram os donus th silcagio
Sem querer eles me deram as chaves que abrem essa prisao”

a) Neles as palavras chwies ¢ ffrae foram empregadas conotativamente Qual o senndo delas e con
rexro?
b1 e que outes [orma o en lfrico passou a ver o muwdo desde enntof

5 A cstrofc-reftdo (2% ¢ 47 estrofes) faz uma séne de criticas.
a) A quen cotica?
b} Nos dois tltimos vervs dessa cstrole, cm vez da 10 pessoa do sngular, ¢ cinpregada a 12 pessoa do piu-
ral. A quem se retere o pronnme wd, subentendido:
<1 Dé uma interpretagin cocrente a estes versos: “Somos quem pidamos s /Sonhos que podemes ™.
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Veja (e leia) o8 pocmas 2 seguir, observando €omo as poctas incorporam aspectos visuais i poesia:

O vVao
novela
novo no velho
o filha em folhas
na jaula dos joelhos
infante em fonle
feta feitoao
dentro do
centro

nu
des do nada
ate o hum
ano mero nu
mero do zero
crua crianga incru
stada no cerne da
carne viva em
fim nada

0

[+ -l | R R
onde se esconde
lenda ainda antes
entrevenltlres

d imand N
quando queimando
0s s¢eios sao

peitos nos
dedos

no
turna noite
em torno em treva
turva sem conlorno
morte negro nod cego
sono do morcego nu
ma sombra que o pren
dia preta letra que
se torna
sol

tAupas de Cargen Iz Pasda concemty 580 Pador Alwil Fdocagio, 1982, p 37 Laranaa Comentadal)

Poeminhas cinéticos
Era um homem bem wvesticdo Apertados no balanga
Foi beber no botequin Margarida e Serafim
Bebeu muita, hebeu tanto Se beijam com tanto ardor
Crue Que acabam ficando wissy
Sa'u O mogo entra apressado
o v Para ver a namorada
I E ¢é dd seguinte forma
s escada,
B a
As casas passavaen em volla sube
Numa provissio sem Gm cle
As cuaisas loddas rodando Que

Assim
2,
“3‘,}0
L "“"“'ﬂ;
o
& =
.5,\“\ E 2
> 3 =
E 2
i
4 e,
2
5
oW e
L% &

LSS

Cereja. Poeminhas cinéticos (p.27 e 46).

Mas i em cima st o pai
[a pequena que ele adora
E pur isso pela escada
wissy
ele
wan
embora.

O Pi-Palicr Crureiral 1945

il Fernaechs. Trinla sevis e eaiie aevsima, R
Ce Janeru: Nérdea, 1972, p. 161
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4.2.4. Concepgdes de lingua e linguagem

O livro Portugués Linguagens apresenta, logo no primeiro Capitulo intitulado
LINGUAGEM, COMUNICACAO E INTERACAO, os conceitos de Linguagem, Lingua
e Variedades Linguisticas. Deter-nos-emos, nesta abordagem, a tratar apenas 0s
itens Lingua e Linguagem. Vejamos o0s conceitos de Lingua e Linguagem defendidos
na obra:

Linguagem é o processo de interacdo que se constitui pela
construcéo de sentidos (CEREJA, COACHAR MAGALHAES p.15).
Lingua é um tipo de cdbdigo formado por palavras e leis
combinatérias por meio de pessoas de uma comunidade se
comunicam e interagem entre si (CEREJA, COCHAR, p. 16).

A partir do exposto acima, percebemos que Lingua e Linguagem, no interior da
obra, n&o s&o vistos como sistema de comunicacdo ou conjunto de leis
combinatérias, mas como processo dindmico de interacdo social, isto é, como forma
de realizar acdes, de agir e atuar por meio da linguagem. Assim a obra prop&e uma
renovacao — gramatica interacionista, textual e reflexiva.

Para tanto, a concep¢do de lingua adotada foi a enunciativa/discursiva - a
mesma assumida pelos PCN de Lingua Portuguesa - e, que decorre, sobretudo, da
necessidade de se construir uma escola voltada para a formacéo de cidadaos (... ).
Isso implica a ndo eleicdo de visdes do objeto que se restrinjam a focar niveis
lexicais, oracionais ou mesmos estritamente textuais. E a eleicdo do texto como
unidade basica de ensino, bem como a adocao bakhtiniana de géneros do discurso
como articuladora do trabalho em Lingua Portuguesa € uma dessas possibilidades
de concretizacdo (ROJO, 2005, p. 151).

Segundo os pareceristas do PNELEM (2006), a obra ndo discute,
explicitamente, o conceito de norma, mas reconhece a variacédo linglistica e trabalha
com ela. Nela, as nogdes de “certo" e "errado" sdo relativizadas, pois a obra
mobiliza a no¢do de adequacao, assim como a oposi¢cao "norma-padréo versus nao
- padrdo", para tratar a relacdo entre lingua e sociedade. Essa tematica perpassa
toda a obra, especialmente a partir de situacdes envolvendo a relacdo oralidade-
escrita.

O livro Portugués de olho no mundo do trabalho também apresenta, no
segundo Capitulo intitulado LINGUAGEM E COMUNICAGCAO, os conceitos de Signo
Linguistico, Lingua e Linguagem. Mas nos dedicaremos nesta abordagem a tratar

apenas os itens Lingua e Linguagem.
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Vejamos o que dizem os autores desta obra a cerca dos itens em questao:

De todos os cddigos utilizados pelo homem para expressar suas
impressoes (...) sem duvida alguma o mais importante é a lingua,
sistema de representacao constituido por palavras e por regras que
as combinam em unidades de sentido, comum a todos 0os membros
de uma determinada sociedade (TERRA, DE NICOLA p. 17).

Chamamos de linguagem a cada um desses sistemas devidamente
organizados e convencionados que permitem a composi¢cao de textos, 0os quais, por
sua vez, possibilitam uma leitura, constituindo um processo de comunicacao.

Pode-se observar que conceito de Lingua apresentada na obra tem como base
a concepcdo estruturalista saussuriana de lingua extraida do Dicionario de
Linguistica, organizado por Jean Dubois (1993) e que traz a seguinte definigcdo: “A
lingua € um produto social, € um contrato coletivo, a qual todos da comunidade
devem submeter-se em bloco, se quiser se comunicar ".

A obra também discute a questdo do certo x errado, comenta a tradicdo da
gramatica normativa e explica que o uso que o individuo faz da lingua depende de
varias circunstancias. O que significa dizer que a linguagem do texto deve estar
adequada ao interlocutor, a situacdo, e a intencionalidade do falante.

Algumas orientacdes sobre padrdo culto e padrdo coloquial (conceituacéo e
guando devem ser utilizados) também estdo presentes na obra. Para os autores, 0
grande desafio que hoje se impdem ao falante € o de estar preparado para utilizar o
nivel de linguagem adequado a situacdo, aos interlocutores.

Apesar de Terra e Nicola trabalharem com conceitos considerados dentro dos
padrdes Linguisticos atuais, um fato despertou nossa atencdo: a preocupac¢ao maior
do livro é com a aquisicéo, por parte do aluno, de conhecimentos metalinguisticos
necessarios na producdo de textos. Isso acaba fazendo com que se considere a
variante padrdo como a lingua ideal.

A esse respeito, isto é, a este tipo de atitude veja a critica feita por Rojo no livro
Praticando os PCN: “Acredita-se que a aprendizagem da leitura e da escrita como

habilidades possibilite, de fato, a formagao de um leitor escritor” (2005, p. 95-96).

Além disso, aulas de gramética ocupam grande parte do tempo
destinado ao ensino de lingua, como se o ensino metalinguistico
pudesse garantir, por si mesmo, o0 dominio de diversas
possibilidades de uso da linguagem nas diferentes situacées em que
€ produzida (Idem).
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Em outras palavras por se tratar de uma obra que tem como principal objetivo
preparar o aluno para ingressar no mundo do trabalho, € mais do que logico que
esta se volte, quase que exclusivamente, ao ensino da variedade padrdo que a
exigida pelas leis de mercado.

[...] O que se observa nessas préticas de ensino é a manutencao e
valorizado do ensino de aspectos descritivos da lingua, em
detrimento do uso, sedimentando uma concepc¢éo de lingua ‘morta’,
ou seja, ‘como um sistema de normas fixas e imutaveis’
(BAKHTIN/ROJO, 2005, p. 96).

4.2.5. O ensino dos paradigmas gramaticais e a gramética normativa.

Outro ponto que requer uma atencao especial dentro da obra é o fato de que,
nela, o texto ainda € usado como mero suporte para o ensino descontextualizado de
gramatica. Isto pode ser constatado pela maneira em que o0s exercicios foram
organizados - o texto ndo é trabalhado segundo as novas tendéncias. O incoerente é
gue no capitulo referente as orientacdes ao professor, os autores ja referidos tecem

0 seguinte comentario sobre as aulas de gramatica:

O conceito de gramatica no texto vigente nas escolas hoje é
diferente daquilo que a linglistica textual toma por objeto. Essa
expressdo € geralmente sindbnima de ensino contextualizado de
gramatica, compreendendo-se contexto como um texto em que se
verificam determinados usos da lingua. Nesses casos, infelizmente,
o texto é tomado como unidade de sentido e, mais raramente ainda,
como discurso. (...) o texto quase sempre acaba se transformando
em um mero pretexto para a exemplificacdo tedrica ou para
exercicios de reconhecimento ou classificacdo gramatical. Nesse
tipo de pratica metalinguistica, dificilmente se consideram a leitura e
a interpretagcdo efetiva do texto como atividades necessarias aos
estudos gramaticais. (...) existe a hora da leitura e da interpretacdo
textual e existe a hora do estudo de gramatica, que se faz
descontextualizado, em textos, embora estes sejam tomados como
unidades de sentido ou como objetos de ensino (CEREJA e
MAGALHAES, 2004, p. 538).

Observando o que foi exposto somos levados a acreditar que a compreenséao
sobre a gramatica é outro ponto no qual os equivocos sao notaveis, uma vez gue 0s
autores em guestao se propuseram a trabalha-la segundo a perspectiva enunciativa,
num estudo contextualizado — denominando a gramatica no texto —, e a obra é
repleta de exercicios cujas respostas sugeridas sado, substancialmente, gramatica
normativa. Acrescente-se ainda que o0s textos utilizados, nesta sec¢ao, sao

geralmente, fragmentos textuais ou charges e ndo tém outra utilidade sendo servir
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de “meros suportes para o ensino descontextualizado de gramatica”. Selecionamos
alguns exercicios para justificar o que estamos dizendo:

Na questéol, da pagina 269, sdo dados fragmentos de textos do humorista Jo
Soares, publicados na revista Veja (21/04/1993). Destes foram suprimidas as
virgulas para que o0s alunos as empreguem e justifiquem seu uso.

Os textos das questdes 1 e 2 s3o do humorista Jo Soares, publicados na revista Veja (21,/4/1993).

1 Nos seguintes didlogos faltam virgulas. Empregue-as onde for conveniente e justifique seu uso.

3 Freguesa — Eu tenho um jardim muito pequeno cheio de altos e baixos sem dgua cheio de
pedras areia ervas daninhas e onde bate o sol o dia inteiro. O que o senhor me aconselha?
Jardineiro — Um guarda-sol minha senhora.

e Mecanico — Meu tio é um craque. Resolveu construir um automével
com motor Fiat chassi Chevrolet rodas Ford pneus de jipe e ignigdo de
Volkswagen.

Amigo — Que incrivel! E o que ele conseguiu?

Mecanico — Trés anos de prisao.

L e

(g}
~—

llustracdo: Denise Rochaeu

Mulher — Serd que vocé tem que ficar olhando pra toda moga que
entra no restaurante?

Marido — Vocé diz isso por causa daquela loura de rabo-de-cavalo
minissaia verde olhos azuis brincos de marfim unhas pintadas de verme-
lho sapatos de crocodilo e bolsa combinando?

Mulher — E!

Marido — Eu nem olhei pra ela.

Nos didlogos a seguir, empregue a virgula para isolar o vocativo.

a 5 5 re . .
) Pai — Esté vendo meu filho como eu sempre acordo cedo para trabalhar, hoje achei esta
carteira cheia de dinheiro no meio da rua.
Filho — Me desculpe pai mas quem perdeu a carteira acordou ainda mais cedo.

Paciente — Doutor socorro! Um cachorro mordeu minha pernal
Meédico — Meu amigo o senhor ndo sabe que eu s6 atendo das 2 as 62

Paciente — Eu sei, quem ndo sabe € o cachorro.

Leia a seguinte tira para responder as questdes 3 a 6.

OLHA, SO TENHO | | EU QUERIA DOS
OUTROS. AQUELES
QUE SERVEM

MAFALDA, YOCE
TEM UM PAPELZINHO| | ESSES. ALGUM

ONOME \
NAO
INTERESSA!
S

-

g | :
o §

(Quino. Mafalda, n¢ 4. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1990. p. 73.)

VER SEM SE
CONTAMINAR?

PARA ME DAR? 7 PARA COMPRAR

s

No 1¢ quadrinho, tanto na fala de Mafalda quanto na de Miguelito, que termo da oragdo aparece isolado
por virgula?

No 2¢ quadrinho:
2} O que o emprego das reticéncias depois da palavra Ab sugere?
5) Por que foi empregada a virgula depois da palavra ndo?

No 3¢ quadrinho, a palavra papelzinho est entre aspas. Por qué?

Tustifique o emprego do ponto de exclamag3o na oragdo do 4¢ quadrinho.

=

269
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Na pégina 49, a segunda questdo mostra mais um exemplo de texto
usado unicamente para que o estudante complete as palavras com os grafemas

que representam dificuldades
ortograficas.

-EXERCiCIOS Bt

! Leia este cartum:

O cartum apresenta alguns problemas ortogrificos.

a) Identifique as palavras do cartum que apresentam uma
a& ’dw grafia diferente da que ¢ recomendada pelas normas da
aA A lingua escrita e reescreva-as, de acordo com essas nor-
m ' mas.
N ﬁba- b) Na sua opinido, o cartunista escreveu as palavras desse
modo de propésito porque nio conhecia a forma adequa-
nah mm‘/ da? Justifique sua resposta.

¢) A criang¢a conduz um cartaz de protesto contra a vio-
léncia nas escolas. Contudo, o0 modo como o cartaz foi
S redigido acabou por atribuir um sentido diferente a
palavra violéncia. Que novo sentido ganha essa palavra
no contexto?

. @ 5 : o
C(Z\UJIO 2 No texto que segue, foram propositalmente omitidas certas
ik letras de algumas palavras. Reescreva-as, completando-as
adequadamente.

Fumaca antibandido

Algumas lojas braQlileiras ja estdo se equipando com uma nova arma contra os ladroes.
Trata-se de um sistema eletrénico que emite fumaca especial que bloqueia a viQao do ladrdo,
QOmpedindo o furto de mercadorias e facilitando a pridao do invalor.

O dispoQitivo é capaQ de, em menos de 5 segundos, ender uma drla de até 120 m?
com uma fumaca seca e opaca, comprometendo a aldo do ladrdo e tentando impedi-lo de
enQergar a saida. Com Qeiro de hortela suave, a fumaga é inofenQiva e dildipa-se em 20
minutos. O sistema eletrnico é aQionado a partir do momento em que hd o disparo de
algum alarme.

(Z4, n? 45.)

3 Reescreva as frases seguintes, completando-as adequadamente com viajem ou viagem. Mas atengdo: via-
jem é uma forma do verbo viajar ¢ viagem ¢ substantivo.
a) Meus pais esperam essa © hd anos. Espero que eles © bem e se divirtam.
b) Boa e, pessoal!
¢) Talvez os alunos do 1? ano e para Porto Seguro em julho. Como nés, protessores, gostariamos de fazer
uma © dessas!
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Na péagina 424, uma charge com 4 quadrinhos, € utilizada em funcédo da

gramatica descritiva de 3 palavras das quais neste item é indagada a regéncia dos
verbos gostar, opor e expor.

P
N EXERCICIOS

1

Leia esta tira de Bill Watterson:

ENTAO vocE nAD Se oPlE
QUE EU ME EXPONHA A
ARTE, CINEMA oU MUSICA

CLARO. E O
PRIMEIRO ARTIGO

= - CERTO.
ENTAO VOCE | VOCE TEM
SERIA CONTRA | QUE VIVER

QUE NAO CHOCANTES,
GOSTASSE. : CERTO?

BEM, PRIMEIRD PEIXE ME EX:
PLICAR SOBRE A NOSSA RES-
PONSABILIDAPE PE SER CULTU
RALMENTE EPUCAPO E CAPAZ
DE FAZER DISTINGDES CRITICAS)

A CENSURA coMm o QUE ALSUMAS PESSOAS
£ REPRESSAD |RUIM E COM| PENSAM SER
PE IPEIAS O sOM. OFENSIVAS E SOBRE...

N

424

Nessa tira, a regéncia do verbo gostar,

Reescreva as frases a seguir, substituindo os verbos destac

(O ataque dos transtornados monstros de neve mutantes assassinos. Sao Paulo: Best, 1994. v. 1, p. 499

tando-as a essa variedade.

assistir

a) Vocé vin o jogo tinal do Mundial de Téenis?

b) O rapaz socorreu as vitimas do acidente.

¢) Nao cabe a vocé o direito de julgi-lo.

preferir

d) Gosto mais de carnes do que de verduras.

querer

¢) O rapaz desejaya uma moto mais moderna e potente.

f) Sempre o estimei COMO A UM irmao.

aspirar

) Nas grandes cidades industriais, a populagio 7espira um ar poluido ¢ insuportivel.
h) Desejo sucesso ¢ satde.

chamar

i) Desesperado, invocava Deus.

i) E necessdrio que fiagam vira secretaria os aprovados na segunda fase.
1) Os inquilinos qualificaram o proprictario de ladrao.

esquecer

m) Perdi a lembranga de algumas passagens de minha infincia.

n) Cairam-me no esguecimento 0s NOMES de meus colegas de faculdade.
lembrar

0) O casal de velhinhos, de maos dadas, recordava-se de seus tempos de namoro.
p) Sem querer, veio-me i lembranga seu doce perfume.

simpatizar

q) Gosto muito de Maria Alice.

perdoar

r) O juiz ndo absolven o réu.

no 2¢ quadrinho, ¢ a regéncia dos verbos opor ¢ expor,
drinho, estio em desacordo com a variedade padrao da lingua. Reescreva as frases desses quadrinhos, adap-

ados pelos verbos indicados para cada grupo de
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Nas questbes 1,2 e 3, da pagina 23, o problema é mais grave pois ndo h&a
texto, apenas 0 exercicio que objetiva verificar a capacidade de memorizacdo do
plural de alguns substantivos e adjetivos compostos. O exercicio € Gramatica

normativa pura.

EXERCICIOS

1 Suponha que vocé tivesse que empregar no plural os substantivos ¢ adjetivos a seguir. Como ficariam?
a) guarda-chuva azul-escuro
b) guarda-civil de uniforme azul-marinho
¢) beija-flor amarelo-claro
d) abaixo-assinado politico-econémico

2 Como ficariam os seguintes adjetivos compostos no plural?
e saia verde-oliva
e problema socio-politico-economico
e relagdo luso-brasileira

e cscola médico-cirtrgica

3 Grande parte dos adjetivos pétrios s3o simples, mas hd também compostos, como, por exemplo, anglo-
francés, euvo-nsigtico, indo-europen. Nesses casos, O primeiro elemento do adjetivo composto apresenta
uma forma reduzida, de origem normalmente erudita. Veja as principais:

afro — africano italo — italiano

anglo — inglés indo — indiano

austro — austriaco luso — lusitano, portugués
euro — europeu nipo — niponico, japonés
franco — francés sino — chinés

greco — grego teuto — teutonico, alemao

hispano — hispanico, espanhol

Forme os adjetivos pitrios compostos para os seguintes substantivos:

a) império chinés ¢ japonés f) trovadores galegos e portugueses
b) conflitos alemadies ¢ brasileivos g) Antiguidade grega ¢ latina
¢) linguas indianas ¢ curopéins 1) gindsio inglés e espanhol

acordos portugueses ¢ brasileiros
) relagoes afiicanas e éuropéias

d)" literatura firancesn ¢ provencal
¢) atlas zzaliano ¢ suico

Ao criticarem uma pratica comum nas salas de aulas de todo o pais — o fato
de existir o momento da leitura e da interpretacdo, a hora da gramatica e da
producédo textual -, abrem espaco para serem criticados pelo mesmo critério. Isto &,
permite ao professor que, de posse da obra em questdo, avalie se nesta ha “o

momento da leitura e da interpretacdo, a hora da gramatica e da produgao textual”.

O que se observa nessas praticas de ensino é a manutencado e
valorizacdo do ensino de aspectos descritivos da lingua, em
detrimento do uso, sedimentando uma concepg¢ao de lingua “morta”,
ou seja, “‘como um sistema de normas fixas e imutaveis” (BAKHTIN
& VOLOCHINQV, 1929, p. 910).

23
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Assim, verificamos que tal lacuna sO serd preenchida mediante a acao
complementar de docentes comprometidos com as mudancas propostas pelos PCN.

Um dos pontos mais evidente aos usuarios deste manual € a gramatica
trabalhada ainda de maneira tradicional o que se constitui num contraste em relacao
ao capitulo anterior (o de leitura e producéo de textos) que aponta para a vanguarda
das pesquisas linguisticas. Fica uma impressao de que a fim de preencher possiveis
lacunas resultantes da postura adotada. Os capitulos da parte de gramatica
possuem sempre uma parte denominada gramatica no texto, com um texto
apresentando o topico a ser tratado a seguir.

Convém esclarecer que dentre 0s objetivos da obra em questdo temos a
preparacao para o vestibular e para o mundo do trabalho. Talvez ai resida a razéo
para tanto tradicionalismo.

Se comparado a obra de Willian Cereja, o livro Portugués de olho no mundo
do trabalho, no que se refere a gramatica, também apresenta 0s mesmos
problemas, pois neste o0 texto é usado como uma forma de apoio ao ensino de
regras gramaticais.

Vejamos 0 que dizem os pareceristas do PNLEM em relacdo a gramética
nesta obra:

Em termos de conhecimentos linguisticos, o livro pretende
“‘ensinar gramatica de um modo reflexivo”, como informa o manual
do professor, e como suporte da comunicagdo escrita, numa
abordagem essencialmente funcional. No entanto, o que se observa
€ que o funcional, o novo, s6 aparece em producédo textual, sendo
toda a secdo de conhecimento (cit) linguisticos reservada a
gramatica tradicional (PNLEM, p. 37).

Assim, por opcdo metodoldgica o livro, que, como ja dissemos, privilegia a
gramatica tradicional ndo oportuniza a discussdo de conceitos que contrapdem

regras normativas e regras de uso, dificultando uma percepcao cientificamente mais

rigorosa e atualizada dos fatos da linguagem.

4.2.6. As praticas de leitura e escrita.

Uma das grandes dificuldades enfrentadas por professores que utilizam os LD
em todo pais € a forma fragmentada em que se apresentam os textos chamados
classicos da Literatura brasileira e universal. E dificil entender como se espera que

jovens assimilem a totalidade acerca de uma obra, de uma escola literaria, tendo
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como base trechos retirados das versdes integrais de livros que quase sempre nao
Sao os originais.

Geralmente essa forma de apresentacao de textos esta ligada a um exercicio
cujas questbes sdo elaboradas a partir de um fragmento o qual o aluno, quase
sempre, lerd tdo somente para resolvé-las.

Mesmo sabendo da impossibilidade de, na area literaria, proporcionar ao
aluno uma visdo geral das obras de diversos autores, bem como de diversos
géneros. O livro didatico, pela sua propria peculiaridade ndo pode abarcar uma
tarefa de tdo grande importancia. Sabemos que o incentivo a leitura ndo é somente
dever dos livros didaticos. Seria de nossa parte exigir muito que os livros didaticos
trouxessem o0s textos literarios na sua integra, mas devemos convir que a
fragmentacao de um texto pode causar danos a sua integridade literaria e prejudicar
as inferéncias que um leitor menos proficiente, como é o caso da maioria de nossos
alunos, venham ter através do contato com esses textos.

Entendemos que essa fragmentacdo, muito recorrente nos compéndios do
ensino médio, tem o intuito de despertar no aluno o gosto pela leitura, bem como o
de fomentar neste a curiosidade em buscar a obra completa para leitura.

Porém, temos que ser criticos em relacdo a esse tema tado controverso, e
contribuirmos com nossa Vvisao.

Analisando primeiramente a obra de Cereja e Magalhdes, vimos que a
fragmentacdo de textos ainda se faz presente. E o ocorre com os fragmentos de “O
CORTICO, de Aluisio de Azevedo (p. 255); “O PRIMO BASILIO”, de Eca de Queirds
(p. 247). Observe o tipo de questdes que sao sugeridas, a partir desses fragmentos:

“‘De que ponto de vista (fisico, psicologico, ou social) as personagens sao
descritas? Justifique com elementos do texto.”

“Retire do texto alguns trechos que comprovem a animalizagao dos habitantes
do cortigo.” (p. 256)

“‘Como Luisa se sentia, apdés a partida do marido? Como ocupava seu
tempo?”

“Por que Luisa se encontrava vulneravel?” (p. 250).

ApOs a leitura de um resumo ou de uma das versdes dos livros citados acima
tal atitude seria totalmente aceitavel, entretanto, na situacdo em que se encontram

os alunos da rede publica no Amapa, tal procedimento ndo seria o0 mais indicado.
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Poderiamos estar criando no aluno uma sensacéo iluséria de que, resolvendo um
exercicio elaborado a partir de um trecho qualquer de uma obra, este estara em
condicBes de resolver qualquer questionamento sobre a mesma.

Ao observarmos a obra De Nicola, observamos que apesar de denominado
producédo de textos, o primeiro bloco que inclui atividades de leitura-apoiadas numa
selecado textual adequada as demandas do mundo da escrita para 0 jovem e para o
adulto - divide-se em trés partes: o texto: leitura e reflexdo; a teoria na pratica e
produzindo o texto.

Mas mesmo com uma selecdo textual muito boa, o livro ndo tem uma
proposta especifica para o ensino de leitura. Nele, a leitura é apenas uma atividade
gue prepara o individuo para o ato da escrita.

Diante disso Lajolo (1996, p. 54) nos diz que o caso € que nao ha livro que
seja a prova de professor: o pior livro pode ficar bom na sala de um bom professor e
o melhor livro desanda na sala de um mau professor. Pois o melhor livro, repita-se

mais uma vez, € apenas um livro, instrumento auxiliar da aprendizagem.

4.2.7. As demandas regionais e as Orientagfes Curriculares Nacionais.

Um dos pontos relevantes e que foi pogco observado nas duas obras
analisadas é a nao-consideracdo das demandas regionais no momento da
elaboracdo do livro didatico, que € bem evidente principalmente quando
observamos que a selecdo de textos-literarios apresentados na obra, nada tem de
significativo aos alunos da Regidao Norte. Por que nao incluir nesta obra trabalhos
de autores do Norte do pais, tais como Nilson Chaves, Fernando Canto, Ademir
Pedrosa, Hélio Penafort, Zé Miguel, entre outros?

Sabe-se da dificuldade que deve ser elaborar uma obra que tenha a cara de
NOSSO pPoOvo uma vez que vivemos num pais tdo heterogéneo sécio-culturalmente.
Tal dificuldade ja era prevista no texto das Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio 2006:

A producgdo do conhecimento [...] é polémica em razdo de néo se
poderem estabelecer, de forma inequivoca, parédmetros que
permitam satisfazer as demandas regionais e locais, portanto
temporal e espacialmente definidas, sem que se esbarrem em
arbitrariedades (BRASIL, 2006, p. 35)".
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Se, neste sentido, os parametros sdo arbitrarios, entdo os livros didaticos que
neles estdo fundamentados também o serdo, sem excecdo. Em outras palavras, ndo
serdo, portanto, totalmente adequados as demandas sociais e culturais das multiplas
realidades existentes pelo Brasil a fora. Como sempre, caberd ao professor uma
possivel adequacdo ou complementacdo dos conteddos a realidade de onde os LD
estdo sendo adotados.

N&o se quer dizer, com esse discurso, que o Livro didatico com todas suas
‘incompletudes” seja o grande culpado pelo fracasso no ensino da lingua materna, e
sim que, apesar de tudo, acreditamos que seja possivel a elaboracdo de livros
didaticos cujos contelidos estejam mais proximo da realidade das demandas sociais
de regibes mais distantes (como orientam os PCN) e ndo mais, centralizado nas
demandas sociais e culturais dos grandes centros, onde sdo produzidos os livros
que o MEC fornece a alunos de todo o pais.

Nossa preocupacao, enquanto professores de lingua Portuguesa da regido
Norte, é que, segundo pesquisa direcionada pelo curso de Letras da UNIFAP, sob
orientacdo da Prof2. Doutora Adelma Barros-Mendes, muitos profissionais da
educacao, ou seja, 91% utilizam semanalmente ou diariamente o “LD”, de acordo
com o gréfico apresentado na pesquisa.

Isso nos leva a acreditar que os livros didaticos de lingua portuguesa, por
serem, as vezes, o Unico recurso de que dispdem professores e alunos, tém espaco
garantido nas aulas de lingua portuguesa - por razbes que ndo € proposta nossa
aqui discutir. O problema reside no fato de que, pela falta de informacéo de alguns
professores, um mito tenha sido criado acerca dos LD: estes representam uma
concretizacdo perfeita de toda teoria contida nos PCN e nos documentos de
orientagfes curriculares e, por esta razdo, devem ser seguidos na integra, isto €,
sem adequac0es as realidades regionais, de cada cidade, de cada escola ou mesmo
de cada sala de aula.

A respeito do atual quadro da educacgao no Brasil e da falta de qualificacao
dos profissionais que lidam diretamente com estudante brasileiro ROJO (2005) faz
as consideracdes:

Embora ainda haja muito a ser feito pela educacdo publica, algumas acdes
politicas foram efetivadas na diregcdo da melhoria da qualidade de ensino e da
formacao para a cidadania. Dentre essas acOes destacam-se a elaboracdo dos

PCN; a implementacdo de sistemas de avaliacdo de ensino — SAEB, provoes — e a
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criagdo de uma sistematica de avaliacdo pedagdgica de livros didaticos. Tais acdes
representam um avango consideravel, mas outras modalidades de intervencédo se
fazem necessarias (BARBOSA apud ROJO, 2005). A formacdo continuada de
professores e demais educadores, sem a qual a pratica de sala de aula ndo sofrera
mudancas na direcdo pretendida € certamente uma dessas acdes que deve ser
privilegiada.

Detectado que o livro possui lacunas e que estas devem ser preenchidas por
atitudes de professores formados, treinados a luz das mesmas teorias das quais o
livro didatico, atualmente utilizado em varias escolas em todo Brasil, é produto, faz-
se necessario reconstruir ndo apenas um novo professor, capaz de por em pratica
nao so6 os PCN; mas, também, a reconstrucdo, urgente e necessaria, de um novo
livro nacional. Até porque um numero significativo de professores do Amapa,
segundo pesquisa supra, ndo conhecem o PNLD, mas em relacdo a pesquisa da
mesma pesquisadora, feita no ano de 2001, existe um crescimento no que concerne
ao interesse em conhecer o referido projeto, uma vez que ele faz a avaliacdo dos
livros que serao escolhidos pelos professores.

E por isso, propomos que, além do aumento necessario do interesse em
conhecer melhor o PNLD, os educadores devem sugerir que no momento da
elaboracao do livro didatico, um fato seja alvo de reflexdo — Serd que professores
das regides menos influentes economicamente terdo, em sua totalidade, o cuidado
de utilizar, paralelamente aos livros didaticos, obras de autores locais, seja em forma
de texto-literario ou ndo- literario, a fim de que o aluno ndo perca sua identidade
cultural nem passe a acreditar que sua linguagem, seu modo de vida seja inferior
aguilo que chamamos respectivamente de cultura e linguagem dos grandes centros?

Para os PCN de Lingua Portuguesa (2002):

A selecao dos conteudos deve levar em conta sua relevancia social e
sua contribuicdo para o desenvolvimento intelectual do aluno. Mas
COmo conseguir isso se 0s conteudos ja estdo determinados pelo LD
e muitos desses conteudos ndo condizem com a realidade, com a
vida dos alunos.

Por esse motivo que muitos defendem a proposta de regionalizagao do livro
didatico, para melhor atender as demandas regionais e valorizar os autores que nao
sao privilegiados no cenario literario nacional.

Segundo Lajolo (1996), o livro didatico assume certa importancia dentro da

pratica de ensino brasileira nestes Ultimos anos, isso € notavel, principalmente, em
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paises como o Brasil, onde "a precarissima situacdo educacional faz com que ele
acabe determinando conteudos e condicionando estratégias de ensino, pois, de
forma decisiva, 0 que se ensina e como se ensina 0 que se ensina”". Por esse
motivo, surgiu a preocupacdo de fazer uma andlise de como esse instrumento de
ensino-aprendizagem vem sendo percebido e utilizado pelos professores de lingua
portuguesa.

Tal atencdo se faz necessaria uma vez que, através do uso continuo e
onipresente do livro didatico, este material podera ser visto como Unica fonte de
ajuda ao professor ou, ainda, apresentar-se como substituto do docente, podendo

comprometer a aprendizagem do aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

As praticas escolares exercidas com o auxilio dos Livros didaticos criou, ao
longo dos tempos, paradigmas execraveis ao cotidiano dos alunos e tem deixado a
aula do professor muito monoétona. Fato este que contribui para resultados
desanimadores do Brasil frente aos outros paises, no que concerne a educacao.

Os LD sédo propostos por alguns autores como um instrumento de auxilio
importante do professor, o qual deve estar sempre ao seu alcance, mas nao torna-lo
onipotente nas suas agdes de desenvolvimento do letramento o que tem dificultado
a compreensao e interacao durante o aprendizado

Muitas propostas orientadas pelos educadores chegam a subestimar a
capacidade do educando afetando, assim, o espaco desafiador do ensino da lingua
materna.

No intuito de se chegar a um resultado plausivel procuramos enfatizar um
estudo que pudesse ter um embasamento mais eficiente, o qual desse maior
credibilidade a pesquisa. Dessa forma organizamos o trabalho em 4 (quatro)
capitulos onde no capitulo | iniciamos o trabalho fazendo um apanhado histoérico do
LD, o qual nos esclarece os caminhos tracados desde a pansofia com Comenius ao
surgimento, no Brasil, de programas importantes como o PNLD e posteriormente o
PNLEM; o capitulo II: Letramento Desafios e Conquistas, mostra a evolugéo
histérica dos livros didaticos no Brasil,seu papel norteador das praticas pedagodgicas
em voga em cada periodo bem como a quebra de paradigmas que persistiram por
muito tempo na educacdo brasileira, como € o caso da crenca que para o aluno ser
um bom produtor de textos deveria ter dominio das regras gramaticais; no capitulo
lll: O livro didatico de lingua portuguesa no ensino médio e 0s novos paradigmas
sociais evidencia um novo curriculo ao ensino médio, no qual desenvolve-se novos
valores e competéncias aos alunos e uma preparacdo basica ao mercado de
trabalho; finalizando com o capitulo IV: Perfil de livros didaticos de lingua portuguesa
para o ensino médio elaborados a luz dos PCN e utilizados em escolas publicas do
Amapa, que assegura o trabalho especifico sobre o tema.

Todo esse arcabouco teorico se fez necessario para um melhor entendimento
do processo de transformacdo no ensino da lingua materna em Macap4, visto que
para se buscar uma nova perspectiva na pratica docente o educador precisa

repensar sua concepcao sobre livro didatico, os conteuddos e o0s meétodos



76

englobados no processo educativo, o que implica uma série de mudancgas,
principalmente o fato de superar a nogdo insensata, de o LD ser um mero
instrumento de trabalho mecanico e tedrico do professor despreparado.

Sabemos que € durante o processo de interacdo professor-aluno e de
estratégias variadas que se constréi um novo conhecimento. Trabalhando o livro
didatico de forma diferente, sintonizando o contetdo, discutindo textos bem
elaborados com o contexto escolar e cultural mais amplo e conduzindo o aluno na
possibilidade de apropriar-se da comunicacdo em suas mais variadas formas.
Interagir, se envolver nas situacdes e demonstrar comportamento de leitor e
produtor de texto, permitindo ao aluno uma desenvoltura na oralidade e na escrita €
gue 0s conscientizaremos como possiveis transformadores da sociedade em que
vivem.

N&o podemos deixar de observar um maior cuidado por parte dos organismos
educacionais com relacdo a qualidade do livro didatico. Nota-se uma maior
exigéncia em toda a sua apresentacdo desde a proposta curricular adequada ao
momento histérico bem como da apresentacdo grafica e leaut apresentado de
acordo com a faixa etaria a que se destina.

O processo de aprovacao feito por um corpo técnico de altissima qualidade e
formacao inquestionavel, da garantias de um material de qualidade comprovada e
gue passou por um rigoroso processo de selecdo. Os livros aprovados garantem ao
professor uma tranquilidade na aplicabilidade dos conteldos programaticos por
estes abordados.

Notou-se uma preocupacdo por parte dos autores em dar, no final de cada
obra, um apéndice com propostas pedagdgicas para o melhor aproveitamento de
cada unidade de ensino.

Durante o processo comparativo entre as duas obras em foco pudemos
sintetizar: Que houve uma maior preocupacao e esmero na apresentacao grafica no
trabalho de Cereja e Magalhdes em relacdo ao de Terra e De Nicola. De Nicola traz
um enfoque centrado no homem como um profissional da lingua, enquanto Cereja
foi mais feliz apresentando uma proposta mais ampla de lingua-linguagens, cédigos
e suas tecnologias - 0 que nos leva a pensar em um falante que deve alcancar
proficiéncia na lingua como um todo.

Quanto ao tratamento dos conteldos linguisticos, Cereja fica mais proximo

daquilo que se propde atualmente o cenario pedagodgico. Isto é claramente
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perceptivel quando da subdivisdo dos conteudos programaticos: De Nicola opta por
uma divisdo tradicional em conteudos gramaticais em oposi¢cado a Cereja com uma
abordagem literaria, nos quais os conteudos significativos vao sendo organizados de
acordo com a necessidade da proposta curricular e do falante.

E inquestionavel nos dois autores uma ruptura com as praticas educativas
tradicionais, mas na obra de Cereja isto € mais visivel.

O texto ainda é usado como pretexto para 0 ensino descontextualizado da
gramatica normativa, o que nos moldes atuais € deveras questionavel.

Convém ressaltar que dentre os objetivos das obras em questdo temos uma
dicotomia ainda presente nos dias atuais e priorizada por cada obra em analise: A
preparacao para os vestibulares e para o mundo do trabalho.

As praticas de leitura e escrita relacionadas com os classicos literarios ainda
deixam a desejar, visto que a fragmentacdo de alguns textos veiculados nas obras,
muitas vezes compromete o entendimento do todo da obra por parte da maioria dos
leitores.

Quanto as demandas regionais um dos pontos relevantes observado nas
duas obras é a desconsideracao da producéo literaria de nossa regido. Quando se
fala em regionalismo os autores priorizaram as regides Sul, Sudeste, Nordeste e
Centro-Oeste, como se a regido Norte nao fosse produtora de cultura e de literatura
de qualidade para prefigurar nos livros veiculados a nivel nacional.

N&do podemos deixar de considerar os esforcos realizados pelos 6rgaos
educacionais em promover uma melhoria na qualidade do ensino, através de acdes
governamentais que garantam um melhor atendimento, tanto ao professor, quanto
ao aluno. E o caso da elaboracdo dos PCN, SAEB, PNLEM, formac&o continuada
aos professores, ENEM e provinha Brasil, todos estes, importantes na avaliacdo da
qualidade de ensino, ddo aos nossos alunos. Mesmo enfrentando duras criticas
essas acdes ndo deixam e ser inovadoras, e ferramenta importante na deteccéo de
possiveis falhas e na busca das solu¢des para uma melhor educagdo e um melhor
ensino, no qual a qualidade é item indispensavel a qualquer pratica educativa de

inclusdo social.
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