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RESUMO: Este artigo investiga a relacdo entre um Conto de fadas e a
aquisicdo de lingua inglesa® visto que esse género textual é bastante
conhecido por toda a sociedade. A proposta da pesquisa busca demonstrar a
influéncia da L2 por meio da literatura infantil, desenvolvendo a préatica da
leitura em ambiente escolar, bem como articulando a lingua estrangeira
moderna no sentido de desenvolver o processo de ensino/aprendizagem®. O
estudo foi realizado em uma turma de 21 alunos da 12 série do ensino médio
de uma instituicdo publica da capital do Estado do Amapa. A pesquisa foi
realizada no més de outubro de 2015 e para uma melhor analise foi dividida em
duas partes: Estudo dos Contos de Fadas em aulas de Lingua Inglesa e Pés-
estudo como andlise de resultados obtidos. De modo geral, serdo descritos
procedimentos relativos a aquisicdo de uma L2 com o auxilio de atividades
praticas. Durante o estudo, uma questdo gerou davida: a recepcao dos alunos
do Ensino Médio com relac&o a proposta, ja que os contos de fadas geralmente
sdo associados a criancas pequenas. Finalizando, serdo destacados os planos
para a continuacdo do projeto e sugestdes de trabalho acerca do tema.
PALAVRAS-CHAVE: Inglés. Literatura Infantil. Contos de Fadas.

ABSTRACT: This article aims to investigate the relationship between a fairy
tale and the acquisition of English language, starting from the great impact that
this genre has in society. The proposed theme objectively demonstrates the
influence of L2 through children’s literature, developing the practice of reading
in school environment, articulating modern foreign language promoting the
teaching / learning process. The study was conducted in a public educational
institution of Amapa state capital containing 21 students. The study lasted one
month, October 2015, divided into two parts: the Fairy Tales study in English
classes and Post-study. In general, procedures are described for the acquisition
of an L2 with the help of practical activities. During the study, an issue has
generated doubts regarding the research: the reception of high school students
with the proposal, since the fairy tales are usually associated with young
children. Finally, will be highlighted plans for the continuation of the project and
work suggestions on the subject.
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1 INTRODUCAO

A dificuldade de ensinar Lingua Inglesa® no ensino médio,
principalmente nas escolas publicas, tem sido motivo de constantes discussées
e se agrava mais quando o professor se depara com alunos desmotivados e
com dificuldades de aprendizagem por motivos pessoais, falta de recursos na
escola ou mesmo falta de qualificagédo do professor, o qual muitas vezes néo
busca adaptar o ensino a realidade dos alunos.

Assim, esse trabalho visa salientar que o ensino da lingua inglesa néo
se efetiva apenas pelo aprendizado da gramatica e nem por traducdo de
palavras, € muito mais que isso. Ele permite desenvolver a aprendizagem do
aluno, pois o leva a conhecer uma nova cultura, constatando a diversidade
cultural que podemos nos deparar no mundo e relacionando-se com o que esta
ao seu redor.

Dessa forma, os contos de fadas, verdadeiras obras literarias, expdem
as riquezas e profundidades que extrapolam sua importancia literaria e, gragas
a vasta gama de dados que os criam, podem influenciar positivamente na vida
do estudante desde que sejam bem trabalhados. Ainda que contos de fadas
possam ser relacionados as criancas, vale lembrar que aprendentes de lingua
inglesa, independente da idade, sdo como criancas aprendendo as primeiras
palavras, as primeiras constru¢cbes. Assim, sendo alunos de ensino médio o
foco desse estudo, deve-se considerar que estes, por sua vez, estdo em
estagio inicial de aprendizado e nessa perspectiva é fundamental que a lingua
seja apresentada com uma linguagem simples, envolvente, com probleméticas
do cotidiano e experiéncias significativas que prendam a atengdo e motivem a
busca pelo aprendizado da lingua. Os contos de fadas surgem, entdo, como
uma proposta para alavancar o interesse para o idioma em questao.

N&o se pode deixar de levar em consideracdo a importancia do ensino
de lingua inglesa no contexto atual, pois o mercado de trabalho esta
gradativamente mais competitivo e a escola cabe formar um aluno preparado
para atuar em um mundo globalizado. Logo, o trabalho do professor de Lingua

Inglesa, ainda que essa disciplina pareca ser um elemento acessorio dentro do

® Neste estudo, sera utilizado intercaladamente a sigla LE para descrever Lingua Estrangeira e
Lingua Inglesa sem alterar o sentido das mesmas.
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curriculo das escolas brasileiras, é cada vez mais importante e desafiador.
Ensinar linguas requer, portanto, empenho e formacdo que possibilite ao
professor saber lidar com as dificuldades que se apresentam. Vale considerar
gue para preparar o aluno para o futuro, deve-se primeiramente verificar quais
as maiores dificuldades de cada um, para aos poucos ir adequando atividades
gue melhor desenvolvam a capacidade de aprendizagem da classe.

Voltando & comparacdo do aprendente de inglés com a crianca
aprendendo a fala, pode-se constatar que essa nédo recebe instrugdes nem um
livro com regras para isso, ela aprende a falar naturalmente e com o tempo a
partir de sua interagdo com outros sujeitos, possibilitada, segundo Vygotsky
(1993), pela Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) do aluno que é
permeada pela linguagem humana, forca o desempenho intelectual porque faz
0S sujeitos reconhecerem e coordenarem os conflitos gerados por uma
situacdo problema, construindo um conhecimento novo a partir de seu nivel de
competéncia que se desenvolve sob a influéncia de um determinado contexto
sécio-historico-cultural. O aluno no ensino médio embora ndo seja mais
crianga, esta aprendendo a falar e compreender um novo idioma e para isso
precisa de instrumentos interessantes para despertar o interesse e reiniciar
todo o processo de aquisicdo da linguagem sO que agora em uma lingua

estrangeira.

O professor deve apresentar a lingua inglesa de forma que desperte a
curiosidade dos alunos, assim a aula vai se tornando divertida, a0 mesmo
tempo em que os conteudos linguisticos sado ensinados. Motivar os alunos a
aprender inglés através de jogos e histérias que eles ja conhecam pode fazer
com que eles se sintam desafiados a vencer os obstaculos referentes a nova
lingua. Livros de histérias, jogos e videos séo recursos que também ajudam a
estimular a curiosidade para que o aprendizado da lingua inglesa se torne mais
interessante.

Nesse sentido, o tema aqui presente é relevante porque nao se percebe
na pratica educacional pesquisas que trabalhem com o género Contos de
Fadas e os beneficios que eles podem trazer para o estudante no ensino
médio. Geralmente, para o ensino médio, como previsto no Plano Curricular

Nacional para o Ensino Médio para lingua inglesa (PCN-LE), os assuntos sdo
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densos, quantitativa e qualitativamente, e dificiimente os alunos conseguem
acompanhar as atividades propostas pelos livros, principalmente porque hoje
as escolas publicas do Estado do Amapa tém a liberdade para trabalhar trés
idiomas: inglés, francés e espanhol, sendo que algumas trabalham os trés
idiomas concomitantemente, acarretando um dano na relacdo ensino
aprendizagem ao estudante amapaense, pois ndo ha uma sequéncia de um
ano para o outro. Exemplificando: na 12 série o aluno estuda inglés tendo
estudado francés no ensino fundamental, na 22 série volta ao francés para na
32 série estudar espanhol, ndo necessariamente nessa ordem, mas o fato é
gue, curricularmente, sdo cobradas competéncias e habilidades inviaveis de
serem desenvolvidas nessa realidade atual do ensino da lingua estrangeira nas
escolas publicas de Macapa.

Assim, uma reestruturacdo seria também necessaria para que todas as
escolas trabalhassem de maneira uniforme a fim de que ndo houvesse prejuizo
na sequéncia cognitiva do aluno e o conto de fadas torna-se uma ferramenta

primordial devido sua riqueza de vocabulario.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A importancia da aprendizagem de uma LE é algo indiscutivel na
educacao, ndo so para a sua realizacao profissional, como também para a sua
realizacdo pessoal. Nas palavras de Celani (2004, p.122):

Ser monolingue em qualquer lingua é ser semieducado. Em
alguns contextos, e neles incluo o nosso, pode ser também fator
de atraso e de impedimento de participagdo plena no que
acontece no mundo, na sociedade. E ser fadado a viver em um
aguario e nao no mar.

A visdo interacional declara a lingua como veiculo para a produgdo das
relacdes pessoais e sociais, salientando a interacédo, o seu papel na evolucao e
na aprendizagem do ser humano. No processo de ensino-aprendizagem em
gue o foco é a interacao, a abordagem de ensino busca atividades que facilitem
a interacdo entre aluno/aluno, aluno/professor e aluno/material didatico. Assim,
por muito tempo, os métodos criados para o ensino de LE traziam o professor

como um usuario de métodos prontos. Ao discutir a pedagogia pos-método,
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Kumaravadivelu (2006) nos mostra que o professor e o aluno possuem
objetivos comuns. Dessa forma, tanto professor como aluno sao ativos e
participantes. O aluno deve se tornar autbnomo e essa autonomia, na visao do
autor, deve ser desenvolvida em relacédo a trés aspectos: académico, social e
libertador. A autonomia académica relaciona-se com as estratégias de
aprendizagem, a social relaciona-se com a participacdo social no contexto de
uma determinada comunidade e a libertadora com o desenvolvimento do
pensamento critico.

Semelhante a Kumaravadivelu estdo as ideias de Allwright (2006),
guando este alega que o método adotado em sala de aula ndo é mais
importante do que o contato entre os participantes daquela aula. Para Allwright,
0 mais importante ndo é o método e sim a qualidade devida em sala de aula:

...a mudanca na qualidade do trabalho deriva de um crescimento
pessoal que pode resultar em mudanca na qualidade de vida na
sala de aula como poderia ser reformulado como qualidade de
trabalho e qualidade de vida na sala de aula e va de méo-em-
mao com qualidade de vida fora da sala de aula. O pensamento
é global, mas a acdo deveria ser local . (ALLWRIGHT, 2006, p.
115).

Segundo Celani (2004, p.38), a aprendizagem demanda varios tipos de
consciéncia e de reflexdo, mas é preciso “refletir criticamente sobre a pratica
pedagdgica, para se entender o processo de ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira”. Dessa maneira, em acordo com as ideias dos autores, cabe ao
professor buscar ferramentas atrativas para o desenvolvimento de um
aprendizado efetivo. Dentre essas ferramentas podemos considerar o contar
histérias e partes dela como um meio para que as criangas e iniciantes na
aprendizagem de uma LE adquiram a linguagem. Pflaum (1986) afirma que a
primeira interacdo oral entre o adulto e a crianca no momento de contar
histérias envolve nomeacdo, sendo que as ilustracdes funcionam como
recursos para o entendimento da oralidade. Esse evento oral pode mudar e
tornar-se uma narrativa, levando o individuo a aprender a estrutura da histéria,
induzindo-a a entender as histérias escritas. Ouvir historias € o ponto inicial da
aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor € ter um caminho de exploracao e
entendimento do mundo.

Segundo Pflaum (1986), para desenvolver a linguagem, o aprendente sé

precisa colaborar nas ocorréncias orais diarias. Para a autora, o letramento se
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desenvolve através do convivio com livros e nas interacbes sociais que
ocorrem durante esses eventos. Para Rojo (1994), contar histérias é um ato
compartilhado e significativo, que extrai sua significacdo da dialogia e do
suporte da ilustracado, portanto, no limite da interpretacéo do outro.

Enfim, percebe-se que contar histérias é uma tarefa pela qual o individuo
pode vivenciar algo mais proximo de sua realidade, pois esse ato é uma
situacao real. Na acdo de contar histéria hd uma grande interagdo entre os que
participam desse momento magico, e esses momentos sdo resgatados para a
sala de aula, recriando essa situacdo tdo familiar, auxiliando ainda mais no
processo de ensino-aprendizagem.

Percebe-se com isso que os contos de fadas podem, portanto, provocar
discussbes acerca de diversas tematicas presentes na vida do aluno e assim,

se torna algo significativo para ele.

2.1 A aprendizagem de LE segundo a teoria sociointeracionista.

As relagdes humanas, embora complexas, sdo fundamentais para o
desenvolvimento do individuo. Dessa forma, o relacionamento entre professor-
aluno envolve interesses e intencbes, sendo esta interacdo um expoente
primordial, pois a educagcdo € uma das fontes mais importantes do
desenvolvimento comportamental e agregacao de valores entre os membros da
espécie humana. Buscando compreender melhor a situacdo de interagdo entre
os alunos, o professor e o instrumento investigado, no caso os contos de fadas,
a teoria sociointeracionista se constituirda como base tedrica desse estudo.
Nessa perspectiva, o foco na interacdo serd na construcdo conjunta do
conhecimento pelos professores e alunos.

Vygotsky (1993) compreende que o conhecimento se forma no interior
das relacfes sociais, através da mediacéo social das atividades do individuo,
processo no qual a linguagem tem papel crucial. A corrente sociointeracionista
foi escolhida nessa pesquisa como referencial tedrico por considerar a
linguagem como resultado da interacdo social, bem como no que diz respeito a
centralidade do conceito de mediacdo no processo de desenvolvimento e de

aprendizagem do individuo.



Ao pensar o sujeito como individuo que se constroi nas relacdes sociais,
Vygotsky (1993) afirma que oS processos mentais superiores, aqueles que
envolvem desenvolvimento cognitivo como: memorizar, planejar, inferir, entre
outros, tém sua origem noS processos sociais e podem somente ser
compreendidos através da mediacdo de instrumentos e signos. Assim, a
consciéncia define-se como sendo tanto a fonte dos signos, como também seu
resultado.

A concepcédo de Vygotsky esté ligada a ideia de génese historico cultural
das funcbes superiores, em outras palavras, da génese social do individuo.
Segundo o autor, a consciéncia e as funcbes mentais superiores tém
primeiramente sua origem no espacgo exterior, através de sua relagdo com o0s
objetos e com as pessoas (nivel interpsicolégico), em um contexto sécio
histérico e cultural especifico. Posteriormente, o desenvolvimento ocorre no
interior do individuo (nivel intrapsicologico). E interessante ressaltar que
Vygotsky (1993) chama de internalizacdo, a reconstrugao interna, mediada pela
linguagem, de realidade ou atividade exterior. Ao internalizar as experiéncias
fornecidas pela cultura o individuo reconstr6i os modos de acgéo realizados
externamente e aprende a organizar 0S proprios processos mentais, assim
deixa de se basear em signos externos e comeca a se apoiar em recursos
internalizados (imagens, conceitos, etc.).

Para Vygotsky (1993), o avanco cultural individual ocorre sob posi¢oes
de alteracdes dinamicas no organismo, sobrepondo-se aos processos de
crescimento, maturacdo e desenvolvimento organico, os quais sédo definidos
pelo autor como desenvolvimento natural. Em outras palavras, o
desenvolvimento histérico do individuo é notado por suas experiéncias
individuais, dentro do grupo social que esta inserido. A aprendizagem €
considerada como um aspecto necessario e fundamental no processo de
desenvolvimento das funcbes psicolégicas especificamente humanas, e
historicas culturalmente organizadas. Este autor, ainda atribui um importante
papel as interacdes, distinguindo dois tipos de conhecimento: 0s conceitos
cotidianos ou espontaneos e os conceitos cientificos. Os primeiros referem-se
ao conhecimento construido na experiéncia pessoal, na vida cotidiana, e 0s

ultimos adquiridos por meio da escola, na formacao geral do individuo, sendo a



escola a desencadeadora do processo, estimulando e desafiando o aluno para
o desenvolvimento da formacéo de conceitos.

Nesse contexto, as pessoas sdo instigadas a deduzir as bases dos
sistemas de concepcdes cientificas e a tomar consciéncia de seus processos
mentais. Como no ambiente escolar as atividades englobam a compreensao de
conceitos cientificos, € organizada de forma discursiva e légica verbal, a
relacdo da crianga com o conceito € sempre mediada por algum outro conceito.
Apesar das diferencas existentes entre 0s conceitos espontdneos e 0s
conceitos cientificos, “ambos inicialmente afastados, a sua evolugao faz com
que terminem por se encontrar’ (VYGOTSKY, 1993, p. 93). Ao questionar a
aprendizagem de uma LE, Vygotsky argumenta que aprendé-la é um processo
consciente e deliberado e, por isso, relacionado com o desenvolvimento dos
conceitos cientificos. Para o autor, “aprender uma lingua estrangeira com éxito,
requer certo grau de maturidade na lingua materna” (1993, p.94). Na aquisicéo
de uma LE em contexto escolar, o individuo transfere para a LE o sistema de
significados que ja possui em L1°. Vygotsky salienta ainda que, da mesma
forma que a aprendizagem da LE alimenta-se do desenvolvimento da L1, assim
como o seu inverso. O desenvolvimento das formas mais elevadas da L1 pela
crianca pode ser facilitado se ela aprender uma LE, na medida em que:

...a crianca aprende a ver a lingua como um sistema especifico
entre muitos, a conceber os seus fenébmenos a luz de categorias
mais gerais, isso leva a consciéncia das suas operacdes
linguisticas. (VYGOTSKY 1993: 94)

Vygotsky (1993) afirma que a crianga, antes de iniciar seu processo de
escolarizagdo, possui 0 conhecimento espontaneo, constituido por conceitos do
seu dia a dia. Assim, “o aprendizado das criangas comega muito antes delas
frequentarem a escola”, estando a aprendizagem e o desenvolvimento “inter-
relacionados desde o primeiro dia de vida da crianca” (VYGOTSKY, 1993, p
110).

E de suma importancia ressaltar que na teoria de Vygotsky, a instrug&o
possui um importante papel no desenvolvimento do individuo. Dentro dessa
perspectiva, é relevante a nocdo de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD).

Vygotsky (1993, p.112) refere-se a ZDP como sendo:

® Este termo sera empregado neste trabalho para designar Lingua Materna.



...a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solugdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solugdo de problemas, sob a orientacdo de um adulto
ou em colaboracdo com companheiros mais eficazes.

Assim, Cameron (2001) considera a teoria como capaz de facilitar a
construcdo de embasamentos tedricos apropriados para o ensino de lingua
estrangeira, especialmente porque concebe os individuos como seres sociais
gue aprendem a fazer as coisas e a pensar através da interacdo com o outro. A
autora afirma, ainda, que esse pensamento pode trazer implicacbes favoraveis
no que diz respeito ao planejamento da aula, se o professor se propuser a criar
instrumentos de mediac&o através dos quais a crianca € capaz de aprender em
cada etapa ou atividade.

Nesse sentido, no que se refere a relevancia da mediacdo e a sua
relacdo com o ensino de linguas, é pertinente pontuar que devemos estar
também atentos, entre outros fatores, ao papel mediador que a L1 apresenta
dentro do processo, ja explicitada anteriormente. Isso ndo significa o uso da L1
de forma excessiva em posicdo de ensino, mas sim, fazé-lo quando a LM
mostrar-se apta de ser suporte e promover a aprendizagem da lingua
estrangeira, impulsionando o desenvolvimento do individuo.

Dentro dessa perspectiva vygotskiana, a brincadeira se mostra um
potente instrumento na aprendizagem da nova lingua pelo aprendente. Assim
sendo, torna-se relevante para este trabalho abordar também a importancia do
lddico na criagdo da ZDP, considerando que brincadeiras, jogos (de
linguagem), musicas, filmes representam atividades sociais fundamentais para
o desenvolvimento de uma lingua.

As orientacbes do PCN-LE (1998) se apoiam em uma Visao
sociointeracional da linguagem e da aprendizagem de linguas, pois se
fundamenta no principio de que as pessoas se comunicam, objetivando a sua
insercdo no contexto social, em determinado tempo e espaco, considerando 0s
participantes envolvidos nessa interacdo e suas interrelacdes. Essas
interrelacbes nascem de um processo de negociacdo de significados e
construcdo de conhecimento.

Como posicéo basica para que o acordo de significados e a construcdo

de conhecimento se realizem, os PCN-LE marcaram a relevancia da pratica de
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trés tipos de conhecimento que elaboram a competéncia comunicativa do aluno
e o0 tornam empenhado discursivamente. Esses conhecimentos Sao:
conhecimento sistémico, conhecimento de mundo e conhecimento da
organizacao textual. O primeiro se refere aos niveis de organizacao linguistica
gue os alunos tém e que possibilitam a producdo e/ou a compreensdo de
enunciados. O segundo se refere ao conhecimento convencional que os alunos
tém sobre as coisas do mundo. O terceiro envolve o conhecimento textual de
natureza convencional, ou seja, a organiza¢gao da informag&o em textos orais e
escritos que os alunos utilizam durante a interacdo a fim de possibilitar a
negociagéao do significado.

Argumentando a crianga como um sujeito da enunciacéo (ROJO, 2005),
a percepcdo de géneros torna-se significativa nessa pesquisa, pois retoma
suposicdes centrais da teoria Vygotskiana, tais como génese instrumental do
desenvolvimento. Para Schneuwly (2004, p. 23), “0 género € um instrumento”,
uma vez que se encontra “entre o individuo e a situagdo na qual ele age”,
determinando seu comportamento e guiando-o dentro da situagdo na qual ele
deve agir. Os autores salientam, ainda, que para que 0s géneros possam ser
mediadores e transformadores das atividades, provocando novos
conhecimentos, eles precisam ser primeiramente apropriados pelo sujeito, o
gue reitera a relacdo dindmica entre conceitos espontaneos e cientificos
(VYGOTSKY, 1993).

Esses principios sdo relevantes para esse trabalho, pois sendo os
géneros primarios precursores dos secundarios, integrando-os, o0 aprendente
deve, a partir dos géneros primarios, desenvolver de forma sistematica, o
dominio dos secundérios, a fim de ser capaz de agir em situacdes cada vez
mais complexas de comunicacao propositada e situada em LE.

Procurando relacionar essa pesquisa com tais noc¢des, o individuo
aprendente de uma LE € visto como um sujeito que ocupa 0 seu espaco ha
ligacdo dialdgica através da apropriacdo das palavras do outro, essas palavras
do outro vao se transformando em “palavras proprias alheias”. Através do
género conto de fadas o individuo aprendente de uma LE se apoia nas vozes
dos personagens e até mesmo, nas vozes do narrador, ou seja, assume a voz

das personagens ao participar da histéria. Os alunos quando envolvidos na

10



acao de contar historias, mesmo como ouvintes, brincam de ser ou imitar
personagens, brincam de adivinhar o que vai acontecer, a até mesmo, brincam
de contar historias. Além disso, o ato de contar histérias promove o trabalho
colaborativo e imaginativo.

Sendo de suma importancia, também, o fato de que o aluno, ao ouvir
uma histéria em LE, transfere para a lingua-alvo, no nosso caso o inglés, o
sistema de significados que j& possui ha sua propria lingua. Afirma-se entéo, a
importancia da L1 como mediadora do processo de interagdo através dos

contos de fadas.

2.2 O género contos de fadas: Aspectos linguisticos e textuais.

Caracterizado por ser uma obra de ficcdo, o conto de fadas € um texto
ficcional que cria universos com seres, magia, imaginagao ou acontecimentos
de ficcdo. Dessa forma, como todo texto ficticio, ha a presenca de um narrador,
personagens, ponto de vista e enredo. Sendo mais curto que uma novela ou o
romance, o conto possui estrutura limitada, desenvolvendo uma histéria que
possui apenas um climax e diferente do romance, o conto de fadas ndo possui
conflitos secundarios, pois é conciso.

Antunes (2003) ressalta que o conto de fadas possui cinco estruturas
basicas: O inicio, onde o herdi aparece com sua dificuldade: problemas
relacionados a realidade como estados de penuria, caréncia, dificuldade e
conflitos que dificultam a tranquilidade inicial. O segundo momento € a ruptura.
Neste o herdi se desvincula de sua vida, saindo da prote¢do e mergulhando no
desconhecido. Em seguida, o conto possui o confronto e superacdo de
obstaculos, no qual busca solucdes através da fantasia com a introducédo de
elementos imaginarios, como por exemplo, quando séo introduzidas fadas no
conto. Logo em seguida, surge a restauracao, inicio do processo da descoberta
do novo, possibilidades e potencialidades opostas, e por fim, o desfecho,
caraterizado pela volta a realidade, unido e colheita, como por exemplo, o

casamento do heroi.
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Por ser uma narrativa simples, no conto Three little pigs (os trés
porquinhos) se percebe a repeticdo da agdo do vildo, o lobo mal, e também dos
mocinhos, os porquinhos, que vao construindo as casas de acordo com suas
personalidades. E possivel, portanto, observar todos os elementos essenciais
desse género literario no conto escolhido para essa pesquisa, partindo
inclusive do conhecimento prévio que o aluno traz sobre tdo famoso conto para
gue ele observe novas nuances, ou seja, amplie sua visdo acerca das
possibilidades de interpretacdo dessa histéria. A escolha deste conto para o
presente trabalho foi feita também devido a linguagem simplificada, o que

levaria os alunos a uma melhor compreensdo dos aspectos linguisticos.

3. METODOLOGIA DE PESQUISA

O trabalho de investigacéo objetivou verificar como acontece 0 processo
de ensino-aprendizagem em aprendentes da 12 série do ensino médio de uma
escola publica estadual e como ajudar para que a atencdo desse aprendente
seja voltada para a aquisicdo de uma segunda lingua, no caso, a lingua
inglesa.

Essa pesquisa € de natureza quali-quantitativa, pois a mesma se define
a partir da abordagem do problema formulado, visando a checagem das
causas atribuidas a ele. Os dados foram coletados através de aplicacdo de
guestionario e entrevista com alunos e professores, devido 0 mesmo ser um
fator favoravel no crescimento da pesquisa, (ver em anexos) de uma escola
publica de ensino médio na cidade de Macapa. A escolha por pesquisar
somente uma escola se deu por ser considerado um numero significativo de
amostragem padréo. Inicialmente, foi feito contato com a dire¢cdo da escola
selecionada (aleatoriamente) através de oficio, solicitando autorizacdo para
realizacdo da pesquisa. Autorizada essa pesquisa, foi feito o reconhecimento
do espaco fisico da instituicdo, que implicou no contato com o corpo técnico,
onde foram pedidas informacdes sobre a disponibilidade dos professores e
turmas de lingua inglesa para realizacdo da investigacao.

Posteriormente, realizou-se a observacdo informal das atividades

desenvolvidas em salas de aula de lingua inglesa com destaque para a
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interacdo professor-aluno, assuntos estudados, interesses dos alunos. Esta
etapa teve duracdo de duas horas aproximadamente. O terceiro momento
consistiu na entrevista com os professores e a verificagao junto aos alunos com
duracdo total de duas horas. Para a consumacdo deste estudo, foram
levantadas as seguintes questdes de pesquisa, seguindo de hipéteses:

a) Existe relacdo entre a aprendizagem de uma L2 e leitura literaria de

Conto de fadas?

Hipotese: A literatura infantii € uma linguagem carregada de significados
dirigida ou ndo as criancas, mas que responde as exigéncias que lhes séo
proprias. Segundo Lourengco Filho (2001, p.280) “ndo devemos negar a
Literatura Infantil sua importancia, diminuindo-a com adjetivos. Devemos sim,
compreende-la como direito da crianca ao prazer da leitura gratuita e aos
sonhos e n&o de estreitar o mundo da crianga”.

b) Trabalhar Conto de fadas em sala de aula torna-se prejudicial para os

alunos que desejam aprender uma L2?

Hipétese: Os problemas de aprendizagem podem variar em fungdo dos
aprendentes e de como o cérebro humano e a mente processa as informacdes
de aprendizagem. A leitura torna-se uma das competéncias que costuma ser
alvo de aprendizagem, portanto, ha de se considerar que cada aprendente
conduz seu proprio conhecimento e sintetiza os estilos de aprendizagem nem
sempre conscientes.

c) O aluno com problemas de aquisicdo de L1 podera encontrar problema

no momento do desenvolvimento da L2?

Hipdtese: Em relacdo a lingua, um problema de aquisi¢do de lingua materna é
fator decisivo para aprendizado de L1. Caso a crianga possua algum problema
de aprendizagem de L1, provavelmente esse problema sera identificado no
processo de ensino/aprendizagem da L2. Segundo Carioni (1988), as criancas
gue possuem algum problema na aprendizagem podem aprender a superar
suas dificuldades e progredir, se tiverem apoio adequado.

Esse estudo foi realizado com uma turma do 12 ano do ensino médio da
Escola Estadual Marechal Castelo Branco, localizada na cidade de Macapa,
Estado do Amapa. A pesquisa teve duracdo de um més com encontros
semanais. Houve aplicacdo de questionario no inicio do estudo para identificar
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e conhecer os participantes deste estudo. O estudo é dividido em duas partes:

Estudo dos Contos de Fadas em aulas de Lingua Inglesa e P6s-estudo.
3.1 Participantes

Para este estudo, foi pesquisada uma turma de 21 alunos de 12 série do
ensino médio da Escola Estadual Marechal Castelo Branco, situada na Avenida
Clodovio Coelho, n° 145 na cidade de Macapa no Estado do Amapa. Nessa
turma, a faixa etaria era de 14-17 anos e apenas alguns alunos conseguiam
compreender e ler bem em L2. A escola possui livro didatico em lingua inglesa,
entretanto, a professora precisava utilizar outros materiais de apoio para

complementar as aulas, assim como a pesquisadora desse estudo.

3.2 Estudo dos Contos de Fadas em aulas de Lingua Inglesa

Essa fase foi realizada nas duas primeiras semanas do més de outubro
de 2015, na Escola Estadual Marechal Castelo Branco. O vocabulario foi
introduzido para os alunos por meio de um conto de fadas (ver anexo um). Foi
observado o vocabulério, a pronuncia e a histéria que seria contada aos
alunos. A histéria selecionada foi Three Little Pigs (Os trés porquinhos). No
primeiro momento, foi introduzido o estudo contando a historia em L1 para que
os alunos identificassem e recordassem o conteddo. A tematica abordada no
conto trata-se do trabalho enquanto pratica que deve ser feita com afinco e
cuidado para que gere bons frutos.

Os aprendentes demostraram conhecer a histéria em lingua portuguesa,
em seguida foi distribuido o texto em L2, ocasido em que foi dado enfoque ao
listening” e & pronincia. Essa atividade foi dividida em dois momentos, no
primeiro somente foi feita a leitura em L2 e no segundo momento, os alunos
leram frase por frase repetindo o que era lido pela pesquisadora, conhecendo

assim a pronuncia e solucionando duvidas de vocabulario. Nesse momento, o

" Atividade de natureza auditiva, normalmente executada com finalidade de ouvir musica,
histérias e audios,
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método de traducdo foi utilizado devido alguns alunos desconhecerem

expressoes e palavras.

3.3 P6s-estudo

O objetivo geral do pés-estudo foi verificar se os alunos conseguiram
compreender o conto Three Little Pigs em inglés e se conseguiriam responder
guestBes a respeito do mesmo. Durante esse periodo, 0s alunos precisavam
fazer a leitura do texto em voz alta e descrever as passagens que mais
gostaram. Em seguida, a pesquisadora efetuou algumas perguntas, oralmente,
para que os alunos respondessem com frases curtas em inglés, medindo a

compreensao e a producdo oral em L2.

4 ANALISE DOS DADOS

Esta secdo € direcionada a analise dos dados coletados, bem como das
hipoteses abordadas nesse estudo. Pretende-se também verificar os resultados
dos alunos em relacdo a aquisicdo do conhecimento do texto e vocabulério
através da atividade proposta. Para medir a aquisicdo do vocabulario e
conhecimento de linguagem os alunos foram observados no momento da
producao oral em L2 no pos-estudo.

Através da leitura do conto foi notério que eles experimentaram estados
afetivos diferentes, alguns riram por se tratar de uma “historia de crianga”,
outros consideraram interessante ver a historia ja conhecida por eles escrita
em outra lingua. Enfim, o conto proposto demonstrou que pode gerar interesse,
estimulo forte para a aprendizagem da leitura e de vocabulario em L2.
Atualmente, a literatura infantil surge como fonte de conhecimento que
enriguece a formacdo do aluno desde o primeiro contato com as histérias
infantis que aliadas ao ensino da lingua estrangeira, oferecem conhecimentos

mais elaborados.
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O conto estudado, de uma forma ou de outra, despertou o interesse
imediato nos alunos, por se tratar de algo conhecido e algumas vezes
esquecido por muitos. Trabalhar tal obra, em sala de aula, provoca entdo o
prazer pela leitura e ndo somente a leitura como algo obrigatério. Na L2, os
alunos sdo levados a uma variedade de linguagem que ajuda no
desenvolvimento de competéncias linguisticas, tendo como base a leitura
contextualizada que os ajuda a compreender conceitos linguisticos novos ou ja
vistos. Outro fato que auxilia os alunos no entendimento do conto é o contato
com a histéria na propria lingua materna, pois os leva a compreensdo do
contexto e realizacdo de deducdes e inferéncias, o que gera um envolvimento
maior e mais significativo da compreensédo. No pos-estudo, percebeu-se que 0s
alunos obtiveram resultados satisfatérios na compreensdo do que foi
apreendido, demonstrando criatividade através das respostas ao questionario.

Com a experiéncia desse estudo, percebeu-se o encorajamento dos
alunos ao fornecerem respostas através da fala. E natural que alguns
expressem desagrado, e outros, preferéncia pelo conto, trocando experiéncias
em relacdo ao texto. Cabe entdo ao professor ndo esquecer que para ocorrer o
aprendizado, o conto deve despertar a curiosidade, entreter, mesmo que 0s

alunos conhegam.

4.1 Resultados da analise dos dados

Esse momento apresenta os resultados e discussfes da andlise de
dados, abordando cada questéo de investigacdo que motivou essa pesquisa.
Através da pesquisa realizada, nota-se com clareza que os alunos tém maior
rendimento e interesse na aula com atividades diversificadas. No ensino de L2,
os contos de fadas séo eficazes devido a linguagem simples, o aprendizado se
da naturalmente a partir da repeticdo espontédnea e agradavel do contetdo
lexical presente no conto.

Cabe ressaltar que as atividades realizadas neste estudo objetivaram
diversificar as aulas, além de promover a compreensao de textos e de levantar

discussdes acerca sobre os temas trabalhados. Em relagdo as expectativas
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futuras, pretende-se propor aos professores de L2 a continuidade desse
projeto, inserindo outras obras que dialoguem com a temética abordada.

Visando desenvolver habilidades basicas de leitura, adaptando
discussbes e reflexdes sobre diferentes assuntos, tornou-se necessario a
aprendizagem de diversos conhecimentos, utilizando-se da L2 como
ferramenta auxiliadora para alcancar a finalidade principal que é a
aprendizagem nas aulas de leitura e aquisicdo de vocabularios. Os resultados
deste estudo foram positivos e isto nos faz pensar em nossas praticas
pedagogicas e eleva a autoestima tanto dos alunos como do professor. Em
outras palavras, a partir da experiéncia, o ensino de L2 por meio da literatura
torna-se relevante, as atividades realizadas correspondem as expectativas
guanto a forma de ensino da lingua. Outro fator positivo desse estudo € o
trabalho com a lingua, vocabulario especifico de contos, que geralmente néo
sdo tdo comuns em sala de aulas regulares de L2 das escolas, aléem disso,
tempos verbais tipicos de narrativas. Tendo como publico-alvo, alunos do
ensino médio, seria possivel refletir e promover discussées sobre uma gama de
questdes conforme Coelho (2000) afirma: valores e significados sociais,
problematicas e outros temas de realidade cotidiana auxiliam em discussfes de
guestbes que alimentam a fantasia e sustentam a imaginacéo, tornando-se
atrativo como ferramenta que auxilia o ensino de L2.

Os problemas de aprendizagem podem variar em funcdo dos
aprendentes e de como o cérebro humano e a mente processam as
informacdes de aprendizagem. A leitura torna-se uma das competéncias que
costuma ser alvo de aprendizagem, portanto, h4 de considerar que cada
aprendente conduz seu préprio conhecimento e sintetizar os estilos de
aprendizagem sao caracteristicas internas, nem sempre conscientes. Segundo
Bettelheim (1980) para que a leitura prenda a atencéo do leitor, deve entreté-lo
e despertar sua curiosidade e imaginacado. A leitura € um processo continuo da
aprendizagem, assim o leitor deve ter um envolvimento integral com aquilo que
|€, dialogando, fazendo e respondendo perguntas para o texto. A relacdo de
aprendizado de uma L2 e o conto de fadas ocorrera se o aluno desenvolver as
habilidades essenciais dessa lingua. Para que a aprendizagem ocorra, €

necessario suprir o aluno em suas necessidades como curiosidade, satisfacao,
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crescimento humano, integracdo social e outros. Para o professor, o
ingrediente fundamental para alcancar a aprendizagem dos seus alunos € a
calma, assim os alunos criardo uma relacdo com o professor e a mesma
enfrentard o desafio de aprender uma nova lingua com seguranca e confianca.

Em sua teoria, Vygotsky afirma que a interacdo social com o meio
ambiente e a aprendizagem cooperativa sdo fundamentais na construcao do
pensamento e do significado. Entdo, a aprendizagem de Lingua Inglesa dos
alunos da 12 série do ensino médio que ainda ndo dominam a lingua materna
pode se dar por experiéncias compartilhadas em uma variedade de contextos
sociais na segunda lingua praticadas por meio de atividades sociais que
simulam o contexto cultural da Lingua Inglesa com o objetivo de desenvolver a
competéncia leitora. Outra possibilidade de aprendizagem é quando os alunos
interagem uns com 0s outros em sala de aula de Lingua Inglesa.

Os resultados preliminares indicam que tais alunos vém participando das
atividades propostas com autonomia. Ou seja, uma atividade ladica que
favoreca a criatividade e a imaginacdo, explore outras habilidades e
potencialidades do aluno, faz com os mesmos interajam com a lingua inglesa.
O direcionamento de atividades com os contos de fadas garante o direito que
todo aluno tem de aprender uma segunda lingua, instituido pela LDB 9394/96,
incluindo o aluno que ainda ndo domina a lingua materna, numa aprendizagem
significativa.

Ao iniciar o estudo, uma questdo gerou certa preocupacdo nha
pesquisadora: a recepcao dos alunos da 12 série do ensino médio em relacédo a
proposta contos de fadas, ja que muitas vezes sdo associados a histérias de
criangas pequenas. O objetivo deste tema € a desmistificacdo da crenca de
gue as criancas sao o unico publico deste género. Segundo Coelho (2000), é
possivel notar uma crescente onda de interesse pela literatura alimentada pela
magia, sobrenatural e mistério da vida. Dessa forma, a historia torna-se atrativa
por toda a atmosfera magica e maravilhosa que carregam. O estudo com a
lingua também poderia ser facilmente contemplado com a escolha desse tema
devido ao vocabulario especifico e o tempo narrativo. Assim, 0 género textual
permite que o0s leitores interajam com o0s préprios confltos e dramas

vivenciados, despertando seus sentimentos e prazeres.
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E importante, ainda, que haja mais pesquisa e desenvolvimento de
materiais e atividades que possam ser aplicados, para incentivar essa pratica,
cujo objetivo primordial é formar leitores ativos que reflitam sobre aquilo que é
oferecido como verdade. Afinal, nés, enquanto professores, temos o dever de
conhecer e adotar novas formas de trabalhar em sala e nos adaptar a realidade

de novos alunos que aparecem em nossos caminhos.

5 CONCLUSAO

Com o presente estudo foi possivel perceber, que a relacédo de literatura
infantil com suporte no género Contos de Fadas e o0 ensino de L2 é positiva
devido ambos conseguirem caminhar juntos. Ao recontar a histéria o aluno esta
fixando vocabulario, exercitando sua linguagem oral, memoéria e imaginacao,
bem como estendendo o processo de incorporacdo da lingua e estabelecendo
relagcdes com os outros individuos que estédo a sua volta e com o mundo.

O reconto aqui € muito mais que um aprendizado da L2: é a continuacao
do processo de ensino/aprendizagem de Linguas como um todo. O ato de
recontar pode ser inventado novamente pelo aprendente, em um desenho,
numa dramatizagéo, numa pintura ou mesmo numa unica fala.

Ademais, historias sdo carregadas de forte motivacdo. Através de
comunicacdo multissensorial, as historias ficam na memoéria do aluno fazendo
com que este se lembre de palavras e frases na L2 mais rapidamente.

A repeticdo foi outro ponto relevante para o processo de apreensao de
uma L2, pois estd associada com o processo de internalizacdo da lingua.
Através dessa repeticdo o aprendente se apodera da fala do outro e incorpora
a atividade, originando assim processos de aprendizagem e desenvolvimento.

Muitos estudos tém corroborado para dinamizar as aulas de lingua
inglesa em escolas publicas. Logo, este trabalho procura somar as pesquisas
ja existentes e contribuir para que haja, de maneira mais envolvente a
aprendizagem do idioma em questéo.

O processo ensino-aprendizagem € um assunto amplo e dinamico, néo

pretendendo com o0 presente artigo, portanto, esgotar o assunto em sua
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totalidade, mas tdo somente fazer um estudo de caso de maneira a colaborar

com a producdo cientifica na area educacional amapaense.
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ANEXO |

Conto de fadas: The three little pigs.

Once upon a time there were three little pigs and the time came for them to
leave home and seek their fortunes. Before they left, their mother told them
Whatever you do , do it the best that you can because that's the way to get along
in the world.

The first little pig built his house out of straw because it was the easiest thing to
do. The second little pig built his house out of sticks. This was a little bit
stronger than a straw house. The third little pig built his house out of bricks.

One night the big bad wolf, who dearly loved to eat fat little piggies, came along
and saw the first little pig in his house of straw. He said “Let me in, Let me in,
little pig or Il huff and I'll puff and I'll blow your house in!”

“Not by the hair of my chinny chin chin”, said the little pig.

But of course the wolf did blow the house in and ate the first little pig. The wolf
then came to the house of sticks.

“Let me i ,Let me in little pig or I'll huff and Il puff and I'll blow your house
in” “Not by the hair of my chinny chin chin”, said the little pig. But the wolf blew
that house in too, and ate the second little pig.

The wolf then came to the house of bricks. . 7

" Let me in , let me in” cried the wolf *? /‘\'\/

“Or I'll huff and I'll puff till I blow your house in” A it ?résg".'
LA LS R S

“Not by the hair of my chinny chin chin” said the pigs.
Well, the wolf huffed and puffed but he could not blow down that brick house.

But the wolf was a slv old wolf and he climbed up on the roof to look for a way
into the brick house. The lkttle pig saw the wolf climb up on the roof and lit a
roaring fire in the fireplace and placed on it a large kettle of water.When the
wolf finally found the hole in the chimney he crawled down A
and KERSPLASH right into that kettle of water and that was

the end of his troubles with the big bad wolf. g/‘ L\ :
The next day the little pig invited his mother over . She said ’ g .' \ ’i' ?1 ol
“You see it is just as I told you. The way to get along in the % ' "“g'ﬁw
world is to do things as well as you can.” Fortunately for that Gy 50 e

little pig, he learned that lesson. And he just lived happdy - .fi
ever after! el 3 1



ANEXO Il

Questionario para os alunos:

© N o g p» w NP

O que vocé acha da sua professora de inglés?

Vocé gosta do modelo de aula que ela segue?

O pessoal da sala gosta dela?

Ela tem um bom relacionamento com os alunos?

Vocé tem alguma sugestdo para melhorar a aula de inglés?
Vocé acha que sua professora de inglés ensina bem a matéria?
Vocé gosta de conto de fadas?

Qual o seu conto de fadas favorito e por qué?

Questionério para a professora:

Como vocé se tornou professor (a) de inglés?

Como vocé se sente com relagéo a sua profissdo?

Alguma vez vocé utilizou algum tipo de literatura em sua aula? Se sim,
como foi a experiéncia?

Quais metodologias mais empregadas em sala de aula
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