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Resumo

SANTOS, Danielle Silva dos; LIMA, Fabiana Gongalves de Oliveira (2010).
DESENVOLVENDO A LEITURA CRITICA A PARTIR DE GENEROS DE
DIVULGACAO CIENTIFICA.Trabalho de Conclusdo de Curso —Curso de
Letras.Fundacao Universidade Federal do Amapa, Macapa.

O presente trabalho tem por finalidade evidenciar a importancia e a
necessidade da leitura critica e argumentativa de géneros de divulgacao
cientifica, tais como os presentes na revista Recreio, em uma turma de 52 série
do ensino fundamental da Escola Municipal José Duarte de Azevedo; bem
como auxiliar na pratica de estimulo a leitura por parte do professor-sujeito da
pesquisa. A pesquisa envolveu a observacdo de sessdes de leitura
desenvolvidas e direcionadas pelo professor da turma em questdo, contou
ainda com perguntas através de questionarios tanto para os alunos quanto
para o professor de Lingua Portuguesa, além de oficinas de leitura
desenvolvidas pelas pesquisadoras. A leitura de textos de divulgacao cientifica
da revista Recreio, por ser uma revista que apresenta uma variedade de
géneros textuais com uma linguagem simples, clara e acessivel, bem como
temas atuais e estimulos visuais que sdo excelentes atrativos para as criancas
e jovens, foi um excelente suporte para o sucesso do presente trabalho de
conclusao de curso. Com o uso deste recurso observamos que as aulas de
leitura deixaram de ter o carater de obrigacédo e passaram a ser a combinag¢ao
de conhecimento, divertimento e prazer. Trabalhada dessa forma, a pratica de
leitura pode ser muito eficiente para despertar o interesse e desenvolver nas
criangas o habito e gosto pela leitura.

Palavras Chave: leitura, géneros de divulgacao cientifica, leitor critico.
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Introducéo

E cada vez mais comum a falta de interesse e o gosto pela leitura em
nossa sociedade. Observamos também que gradativamente os livros tém sido
substituidos por novos recursos tecnolégicos, como dvd’s, cd’s, videos, Internet
e outros recursos de ultima geragdo. No entanto, esses novos suportes e
midias nao tém garantido a formagao de um leitor proficiente e critico.

Nos ultimos anos, o pensamento critico, enquanto forma de pensamento
racional e reflexivo, tornou-se uma area bastante estudada por educadores e
investigadores. Isso se deve ao fato de muitas escolas enfrentarem
dificuldades em promover a leitura e fazer do aluno um sujeito leitor.

Perante essa realidade, vimos a necessidade de desenvolver um projeto
que aborde as maneiras como a leitura critica pode contribuir para a formacéao
do sujeito e também determinar a sua condigdo de atuante no seu meio sécio-
cultural.

Nesse sentido, tomamos como suporte as revistas Recreio, mais
especificamente os textos que trazem tematicas voltadas a abordagem
cientifica. No entanto, ressaltamos que por se tratar de uma revista que tem
como publico alvo criangas e pré-adolescentes, essa abordagem € evidenciada
por meio de uma variedade de géneros tais como: tiras, curiosidades,
quadrinhos, testes, piadas, dialogos, graficos, tabelas, experiéncias cientificas,
pequenas reportagens, etc. Em fungdo disso, ndo trabalhamos ou
especificamos um género em particular, pois nosso objetivo com presente
trabalho é enfatizar a necessidade e a importancia da leitura critica, reflexiva e

argumentativa no processo de formacdo do individuo através de textos
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voltados a area da ciéncia, sejam eles apresentados em forma de reportagens,

tiras, curiosidades ou de qualquer outro género.

Assim sendo, tomamos como base diferentes temas do interesse das
criangas, mas voltados para a ciéncia, além de que acreditamos que esses
textos podem auxiliar no desenvolvimento critico, argumentativo e intelectual
da crianga, tendo em vista que o ato de ler € uma atividade indispensavel a
qualquer area do conhecimento e que contribui no processo de formacéo de

opinides e construgao de identidades.

Assim, elaboramos um projeto com o tema “DESENVOLVENDO A
LEITURA CRITICA A PARTIR DE GENEROS DE DIVULGACAO CIENTIFICA”,
pois observamos que esses textos apresentam inumeras informacgdes da nossa
prépria realidade, além de matérias educativas sobre ciéncia, arte, historia e
muitos outros assuntos que estimulam o espirito critico do leitor.

Dessa forma, acreditamos que n&o se deve apresentar para o aluno uma
leitura estética que se centre no sentido primeiro das palavras, mas sim uma
leitura que abra lacunas, que oportunize ao leitor criar e recriar a partir do que
foi lido. Assim, o trabalho com esse tipo de leitura pressupde a formacédo de um
leitor critico e reflexivo e capaz de agir e interagir em sociedade, sensibilizado
dos seus direitos e deveres e preparado para intervir no seu meio quando se
fizer necessario.

Essa idéia se fortalece tomando por base Rangel (2002), pois nos
aponta que a nova configuragao da Lingua Portuguesa como disciplina coloca
0s géneros textuais / discursivos como elemento base para o ensino de lingua
materna. Além disso, segundo os PCN (1998), é por meio da lingua

concretizada nos géneros discursivos que o homem tem acesso a informacéo,
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expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visbes de mundo e
produz conhecimento.

Dividimos nosso trabalho em dois capitulos: no primeiro, a abordagem
tedrica, onde procuramos embasar e sustentar a nossa pesquisa a partir das
informacdes de Martins (2003), Kleiman (1998), Solé (1998), Viégas (1997),
entre outros. No segundo capitulo, desenvolvemos os procedimentos
metodologicos, nos quais descrevemos 0s passos dados para a execugao da

nossa pesquisa, assim como os instrumentos e técnicas de coleta de dados.

Desse modo, desenvolvemos um trabalho junto aos alunos de uma
turma de quinta série (6° ano) em func&do dessa série esta iniciando um novo
ciclo de estudos (Il ciclo do ensino fundamental), além de que nessa faixa
etaria (9 a 13 anos) as criangas estdo em fase de descobertas, mudangas,
iniciando a puberdade e isso as torna mais ativas, avidas e interessadas por
informacdes e conhecimentos novos. Vale a pena ressaltar que os textos da
revista Recreio sdo apresentados de maneira ludica através de uma linguagem
simples, clara e acessivel os quais estimulam a criatividade, incentivam o gosto

pela leitura e ajudam nas pesquisas escolares.
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| - Abordagem Tedrica

1- Processo de leitura

O problema da leitura no contexto brasileiro esta atrelado a diversos
fatores, entre os quais destacamos os econémicos, sociais e administrativos, o
que influencia significativamente na desmotivagédo dos alunos pela leitura, além
de escolas precarias sem acervos de livros suficientes e adequados a realidade

de seus alunos, o que favorece um ensino-aprendizado de ma qualidade.

Sabemos que a leitura € uma atividade indispensavel a qualquer area do
conhecimento e que esta intimamente ligada ao sucesso do ser que aprende
visto que permite ao homem situar-se com os outros e conhecer as multiplas
possibilidades de ver o mundo, possibilita a aquisicao dos diferentes pontos de
vista e alargamento de experiéncias e € também um recurso para combater a

massificacdo executada principalmente pela televisao.

A motivagao para a leitura envolve a curiosidade e a abertura a novos
conhecimentos e informagdes. Os alunos Iéem normalmente para as provas, e
estas leituras sdo quase sempre escolhidas pelo professor, isso ndo quer dizer
que o professor ndo possa sugerir a leitura, pode sim, o que ele deve evitar é

impor a leitura ao seu aluno e cobrar essa leitura apenas em uma prova escrita.

O adolescente é mais resistente a leitura, uma vez que prefere as
informacdes mais passivas, obtidas principalmente pela Internet. A esse

respeito Rangel (1990) afirma que:
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Ler € uma pratica basica, essencial para aprender. Nada substitui a
leitura mesmo numa época de proliferagcao dos recursos audiovisuais
e da informatica. A leitura é parte essencial do trabalho, do empenho,
da perseveranca, da dedicacdo em aprender. O habito de ler é
decorrente do exercicio e nem sempre se constitui um ato prazeroso,
porém, sempre necessario.

Por esse motivo, o professor precisa buscar estimulos para promover o
habito da leitura nos alunos, introduzindo diferentes géneros textuais, tais como
as fabulas, os artigos jornalisticos, as propagandas, os textos de divulgagéo
cientifica, entre outros. E importante destacar que os textos de divulgacéo
cientifica presentes na revista Recreio, por exemplo, apresentam conteudos
inovadores e atuais que ajudam o leitor a formar a sua propria opinido e a

pensar independentemente.

Observamos também as condicbes em que se encontram os
profissionais da educagdo, muitas vezes, sem acervos, capacitacdes
continuadas e valorizacao profissional. A esse respeito Silva (apud ABREU,

1995) comenta que:

O professor brasileiro, dada a sua condigdo de oprimido, também é
um carente de leitura. O salario ndo é suficiente para comprar livros e
enriquecer o acervo de sua biblioteca profissional; o numero
excessivo de aulas bloqueia momentos para a leitura e os cursos de
licenciatura se “esquecem” de propor elementos sobre a teoria da
leitura.

O professor que nédo tem habito de ler dificiimente fara despertar no
aluno o prazer pela leitura. E necessario que o professor tenha bem elaboradas
as estratégias de leitura, a fim de instigar no educando a curiosidade de querer
conhecer o texto, fazendo inferéncias de sua propria realidade e de seu
conhecimento de mundo. A respeito da motivagdo Melo (apud ABREU, 1995)

declara:

Quanto a motivagédo para o cumprimento de um programa de leitura,
incluindo a fase inicial, € importante para fazer sentir aos alunos a
necessidade deste contato social com a obra. Assim, para que se
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cumpram as primeiras instrugdes de leitura, o professor precisa de se
assegurar de que terdo adquirido ja os termos e conceitos que serao
utilizados (p.355)

1.1 - Concepcdes de leitura

Ainda hoje a leitura é conceituada de maneira incompleta, pois quando
se fala no ato de ler costuma-se direciona-lo especificadamente a escrita e o
leitor é visto apenas como decodificador da letra, porém, para Martins (2003),
nao basta somente decifrar as palavras para acontecer a leitura, esse processo
vai muito além da escrita, pois € possivel fazer leitura de expressdes de uso
corrente, leitura de gestos, de uma situacéo e ler o olhar de alguém em um

tempo e em um espaco.

Por outro lado, para Kato (1999), a leitura pode ser entendida como um:

Conjunto de habilidades que envolvem estratégias de varios tipos,
como: encontrar parcelas significativas do texto; estabelecer relacdes
de sentido e de referéncia entre certas parcelas do texto; estabelecer
coeréncia entre as proposicdes do texto; avaliar a verossimilhanga e
a consisténcia das informagdes extraidas e inferir o significado e o
efeito pretendido pelo autor do texto.

Ainda nesse viés, Freire (1994) nos diz que para se promover a leitura
com democracia é necessario definir bem os objetivos da leitura, respeitando o
conhecimento de mundo dos alunos, uma vez que estes, ao chegarem a

escola, ja o trazem consigo.

Respeitar limites da leitura, gosto e aversdo do aluno por determinados
textos é de suma importancia. Ignorar esses fatores € desconsiderar que a
escola deve ser um espaco de liberdade, onde o aluno se sinta bem acolhido e
seja capaz de desenvolver-se intelectualmente, tendo como mediador um

professor, que junto ao aluno, consegue fazer da leitura um ato prazeroso.
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Conforme Lajolo (2002), a leitura s6 se torna livre quando se respeita o
prazer ou a aversdao de cada leitor, em relacdo a cada texto. A leitura so
desperta interesse quando interage com o leitor, quando faz sentido e traz

conceitos que articulam com as informagdes que ja tem.

Segundo Kuenzer (2002, p.101), “ler significa em primeiro lugar, ler
criticamente, o que quer dizer perder a ingenuidade diante do texto dos outros,
percebendo que atras de cada texto ha um sujeito, com uma pratica histoérica,
uma visdo de mundo (um universo de valores), uma intenc&o”. A leitura critica
€ geradora de significados, em que ao ler, o leitor cria seu préprio texto com
base no que foi lido, concordando ou discordando da idéia principal. Isto faz
com que seja diferenciada da decodificagdo de sinais, reprodu¢cdo mecanica de

informagdes que por muito tempo foi considerada como interpretagéo textual.

Para tanto, um texto ndo pode ser compreendido como algo pronto e
acabado, pelo contrario, deve ser entendido como uma estrutura em
acabamento, com lacunas, e que necessita que alguém o complete e atribua
um carater significativo.

Para Kleiman (1998, p.61),

O ensino da leitura € um empreendimento de risco se nao estiver
fundamentado numa concepgao tedrica firme sobre os aspectos
cognitivos envolvidos na compreensdao de texto. Tal ensino pode
facilmente desembocar na exigéncia de mera reprodugéo das vozes
de outros leitores, mais experientes ou mais poderosos do que o
aluno.

De acordo com a referida autora, se o trabalho com a leitura na sala de
aula nao tiver embasado em uma concepg¢ao bem definida de leitura, ou seja,
se o professor e a escola nao tiverem teoria suficiente e objetiva bem definida
acerca do que pretende através desse trabalho, 0 mesmo corre o risco de nao

se configurar em si, e também pode tomar outros rumos, distanciando-se do
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que se pretende que é utilizar a leitura para formar cidadaos cada vez mais
criticos e reflexivos.

Considerando as competéncias e habilidades propostas nos Parametros
Curriculares Nacionais, “o ensino de Lingua Portuguesa, hoje, busca
desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepgao das multiplas
possibilidades de expressao linglistica, sua capacitagcao como leitor efetivo dos
mais diversos textos representativos de nossa cultura” (BRASIL, 2002: 55).
Pelo que se percebe, a leitura esta presente nas mais diversas situagbes da
vida do ser humano e cada vez mais se faz necessario explora-la em sala de
aula, utilizando mecanismos que despertem o senso critico do aluno e deixe de
ser encarada como atividade sem significado para o aprendizado dos
estudantes.

Soligo (1999, p. 53) afirma que: “A compreensao da leitura depende da
relacéo entre os olhos e o cérebro, processo que a longo tempo os estudiosos
procuram entender. Nas ultimas trés décadas houve um avango significativo
nessa dire¢ao, mas ainda nao se conseguiu desvendar a complexidade do ato
de ler”.

Ler compreensivamente € utilizar uma pratica que precisa ganhar cada
vez mais espago nas escolas e fora dela, pois é através desse ato que o

individuo compreende o mundo e a sua maneira de nele atuar como cidadao.

Assim, a partir da visdo dos autores citados, acreditamos que a leitura
seja um processo continuo e que envolve ndo apenas o ato de decodificar, mas
que também desperta no individuo a criticidade, a argumentagao, a reflexado e a

interacao do leitor no processo de ensino — aprendizagem.
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A partir do exposto, apresentaremos a seguir as principais estratégias

evidenciadas pelos tedricos para o processamento da leitura.

1.2 - Estratégias para leitura

Toda escola publica ou privada constitui, por exceléncia, um centro
formador de leitores. Precisamos promover um trabalho de produc¢ao de leitura
que contribua para a formagdo de um sujeito leitor, capaz de identificar num
texto as suas leituras plurais e, nesse sentido, devemos ressaltar a importancia
de se ter uma pratica de leitura que prepare leitores capazes de néo sé
participarem da sociedade na qual convivem, mas principalmente de tentarem

transforma-la.

Para que se alcance tal objetivo € necessario levar em consideragao o
que diz Kleiman (1998, p. 49):

Quando falamos de estratégias de leitura, estamos falando de
operacgdes regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem
ser inferidas a partir da compreensao do texto, que por sua vez é
inferida a partir do comportamento verbal e ndo verbal do leitor, isto &,
do tipo de respostas que ele da a perguntas sobre o texto, dos
resumos que ele faz, de suas parafrases, como também da maneira
como ele manipula o objeto: se sublinha, se apenas folheia sem se
deter em parte alguma, se passa os olhos rapidamente e espera a
préxima atividade comegar, se relé.

E importante, para o trabalho com a leitura, que se utilizem estratégias,
as quais oportunizem aos alunos adquirirem certa familiaridade para abordar o
texto, adquirindo intimidade com o escrito e criando maneiras proprias e
confortaveis de entrar em contato com a leitura e compreender o que leu.
Também é mister salientar, segundo a autora, que as estratégias de leitura sdo
importantes para o leitor apropriar-se do texto. No entanto, ndo sao suficientes

para garantir que o trabalho com a leitura na sala de aula se concretize,
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fazendo-se necessario, entdo, um planejamento cuidadoso e principalmente
coerente com a realidade do aluno.

O professor deve promover algumas estratégias de leitura como, por
exemplo, ativar o conhecimento prévio do aluno por meio de determinadas
perguntas que tenham relagdo com o que vai ser lido, levar o aluno a distinguir
o essencial do que é pouco relevante, esquematizando uma hierarquizacao,
para construir o significado global do texto. Para isso, € fundamental o aluno
saber qual o objetivo da leitura, para poder avaliar e reformular se necessario,
as idéias iniciais. Além disso, o professor pode instiga-lo a interagir com o
texto, criando expectativas ou, ainda, fazendo previsoées.

Solé (1998), ao destacar algumas das estratégias mais empregadas nas
aulas de leitura, ressalta que, mesmo dentro das principais estratégias
mencionadas, podem-se apresentar ainda as seguintes variagoes:

1) Os objetivos das leituras, dependendo da situagdo, podem servir
para: a) obter uma informagao precisa; b) obter uma informacéo de carater
geral; c) revisar um escrito proprio para comunicagao; €) praticar em voz alta; f)
verificar o que se compreendeu.

2) Em relacéo a ativar o conhecimento prévio pode: a) ser dada uma
explicagdo geral por parte da professora sobre o que sera lido; b) instigar o
aluno a prestar atencao a determinados aspectos do texto que podem ativar
seu conhecimento; c) incentivar os alunos a expor o que ja sabem sobre o
assunto em discussao com o grande grupo.

3) Estabelecer previsdes sobre o texto seria formular hipéteses sobre
a continuidade textual. Nessa atividade, sugere-se omitir a sequéncia do texto

e solicitar aos alunos que formulem hipoteses.
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4) Incentivar os alunos a fazerem perguntas pertinentes ao texto, as
quais devem ser reformuladas, se necessario, pelo professor. Eles devem ser
instigados, paulatinamente, a fazer seus proprios questionamentos, o que
implica autodirecionamento.

Contudo, sabe-se que uma leitura nas entrelinhas envolve muito mais
do que respostas a determinadas perguntas. Uma leitura critica exige uma
consciéncia, por parte do leitor, que leve em consideragao também os aspectos
historicos, sociais, culturais e ideoldgicos que estido subjacentes a linguagem
do texto.

Nesse sentido, as estratégias de leitura, além de levar o aluno a
raciocinar, devem ser vistas como meios a progressiva interiorizacdo do
processo de desenvolvimento de uma leitura critica. Assim, as estratégias de
leitura podem ser aplicadas separadas ou simultaneamente em qualquer texto,
que se materializa em um dos varios géneros textuais que tramitam em nossa
sociedade e que sera objeto de exploragdo na sequéncia.

Para um melhor entendimento da tematica, discorremos adiante
sobre a leitura critica, pois a leitura constitui uma pratica social e o sujeito, ao

praticar o ato de ler, estda mergulhado num processo de producao de sentidos.

1.2.1 - Leitor critico

Nos ultimos anos, muito se tem discutido a respeito de leitores criticos
proficientes. O exercicio da cidadania é dependente da capacidade dos sujeitos
compreenderem e atuarem nas situacbes que envolvem valores e

pensamentos.
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Para tanto, é necessario que o professor, no processo ensino-
aprendizagem oferega ao aluno uma proficiéncia que suponha ler de maneira
analitica, critica e reflexiva, explicitando suas préprias opinides a respeito dos
diferentes temas, com consisténcia e de forma bem sustentada.

Entre as varias razdes que explicam a importadncia do pensamento
critico dentro de um modelo educacional, Hare (1999) explicita trés tipos de
bases de compreensao, onde um deles se relaciona a uma justificacao ética (o
aluno tem o direito moral de ser ensinado a pensar criticamente). Outro segue
uma linha de justificagao intelectual (promover o pensamento critico do aluno é
leva-lo a argumentar as crengas que os outros julgam serem as corretas e
encoraja-lo a pensar por si préprio). A ultima linha de abordagem diz respeito a
uma argumentacdo mais pragmatica, pois, leva-se em consideragdo que
pensar criticamente é essencial para enfrentar, com éxito, a complexidade da
vida moderna, cientifica e tecnologicamente orientada.

Nesse sentido, entendemos que uma leitura critica exige uma
consciéncia por parte do leitor, que leve em consideragcdo, também, os
aspectos histéricos, sociais, culturais e ideoldgicos que estdo entrelagados a
linguagem do texto.

Sabemos que a escola ndo consegue dar conta e satisfazer de forma
coerente e adequada o processo de leitura critica. No entanto, cabe aos
profissionais da area da linguagem mudar a atual conjuntura e colaborar para a
formacao de um aluno-leitor capaz de adotar uma postura consciente diante do
texto, desenvolvendo, assim, a habilidade de ler nas entrelinhas. Dai o
momento de trabalhar com os alunos tanto a linguagem informal como a
linguagem formal ajustadas a determinados propdsitos, com caracteristicas e

fungdes especificas, priorizando situagdes reais e contextualizadas da lingua.
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Como a escola é a entidade responsavel pelo ensino da leitura, cabe

aos professores refletirem e redirecionarem suas posturas diante dessa pratica

que pode, dependendo de como for conduzida, transformar o aluno num leitor
ou distancia-lo de qualquer leitura.

Assim, veremos adiante a importancia do professor para o processo de

formacao intelectual do aluno, uma vez que para o sucesso do trabalho com a

leitura em sala de aula, este profissional precisa esta capacitado e

compromissado com a formacéao de leitores eficientes.

1.2.2 - O papel do professor

Partindo do pressuposto de que os professores atuam como
intermediario das praticas escolares de leitura é de extrema relevancia que
este profissional procure estabelecer a relagcdo de determinado texto discutido
em sala de aula com outros textos e, para que isso ocorra, faz-se necessario
que o docente busque novas informagdes, conhecimento para si proprio e para
sua atividade profissional.

Entretanto, formar um leitor critico é tarefa principal de um professor que
também se encaixe nesse perfil, ndo sendo possivel ao docente que nao tem
esse dominio, exigir do seu aluno algo que ele proprio ainda nao utiliza ou néo
€ capaz de fazer com autonomia.

A leitura € um modo de iluminar o leitor e proporcionar-lhe
conhecimento sobre a vida, sobre os outros e sobre os acontecimentos. Assim,
com esse conhecimento, o professor leitor teria possibilidade para ascender
social, cultural, intelectual e até economicamente.

Devemos ajudar o educando a ler e enxergar criticamente sua propria

realidade e estimula-lo na busca de novas experiéncias, informacdes e
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conhecimento. No entanto, para que isso ocorra, o professor também deve
possuir condi¢des para fundamentar suas praticas pedagodgicas e servir de
exemplo para seus alunos. Se o que pretendemos é formar leitor critico, o
papel do professor € ainda mais importante e sua relagdo com a leitura tem
papel fundamental nesse processo.

Para o professor, a realizacao de praticas de leitura lhe possibilita
desempenhar, plenamente, seu papel de formador de alunos e de contribuir, de
modo positivo, para a insergdo dos mesmos no mundo da cultura escrita
(BATISTA, 1998).

Por outro lado, sabemos que muitos professores do Ensino
Fundamental, que estdo atuando em sala de aula, ndo tiveram a chance de
estudar e discutir a importancia das teorias dos géneros textuais e da leitura
para a formacéao do leitor critico. Assim, acreditamos que esses profissionais da
linguagem teréao dificuldades no sentido de realizar um trabalho produtivo de
Lingua Portuguesa, capaz de desenvolver a competéncia comunicativa e
discursiva do aluno.

A escola precisa sair da posicdo de simples transmissora de
informacdes e oferecer as condicdes necessarias para que isso aconteca.
Dessa forma, a criangca estaria preparada para construir conhecimentos e
priorizar sua autonomia para que, fora do ambiente escolar, possam dar
continuidade ao processo de aprendizagem.

A cada novo texto que lemos, adquirimos novos conhecimentos e
novas experiéncias e, assim, nos tornamos melhores leitores. A experiéncia
sempre resulta em novo aprendizado e mais opg¢des na busca de respostas
aos desafios, pois, € preciso melhores condicbes para compreensao nao

apenas dos textos, mas dos fatos e fendmenos do préprio cotidiano.
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O estimulo ao pensamento faz-se necessario para a construgcdo de

aprendizados a partir do que se |é. Isso implica diretamente no processo
cognitivo do leitor.

Para entender melhor as estratégias que devemos utilizar para o auxilio

de um bom leitor, mostraremos a seguir a importancia dada a leitura em nossa

sociedade.

1.3 - O trabalho com leitura nos dias atuais

A nova configuragdo da Lingua Portuguesa como disciplina,
atualmente, favorecida pela “mudanga de paradigma” (cf.Rangel, 2002), coloca
0s géneros textuais / discursivos como elemento basico para o ensino da

lingua materna.

Condizentes com as novas pesquisas, os Parametros Curriculares
Nacionais do ensino fundamental e médio (PCN) de Lingua Portuguesa
também consideram como proposta de trabalho para ensino de lingua materna
uma perspectiva que toma os diversos géneros discursivos como objeto de

ensino.

As propostas apresentadas nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) de 3° e 4° Ciclos do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa séo
embasadas na nogdo de géneros do discurso desenvolvida pelo circulo de
Bakhtin. Considera-se o texto a unidade de ensino da disciplina Lingua
Portuguesa, uma vez que € por meio dele, e ndo de frases ou oragdes, que
utilizamos a linguagem. Dentre os objetivos dos PCNs, esta o de fazer os
alunos usarem a linguagem nas diferentes esferas sociais as quais, por sua

vez, criam condigdes especificas para o uso da lingua e se organizam dentro
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de determinados géneros que sao, de acordo com os PCNs (1998, p.21)
caracterizados por trés elementos, intrinsicamente relacionados:

e conteudo tematico: o que € ou pode tornar-se dizivel por meio do
género;

e construgdo composicional: estrutura particular dos textos pertencentes
ao género;

e estilo: configuracbes especificas das unidades de linguagem
derivadas, sobretudo, da posi¢cdo enunciativa do locutor; conjuntos particulares
de sequéncias que compdem o texto etc. (1998, p.21).

Os diferentes géneros corresponderiam a uma familia de textos que
exibisse caracteristicas semelhantes, ainda que heterogéneas, “como visao
geral da acao a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extenséo,
grau de literalidade, por exemplo, existindo em numero quase ilimitado” (1998,

p.22).

O trabalho com a leitura atualmente deve estar voltado a tematicas de
textos que possam atrair a atengdo do leitor. Sendo assim, ele certamente se
interessara por tematicas voltadas para sua realidade, ou ainda que tenha
ligagdo com um mundo de pura imaginagdo, uma vez que a crianga (pré-

adolescente) tem uma forte ligagdo com o mundo da ilus&o e da brincadeira.

Visando melhorias no ensino publico, o que se pergunta dentro da
dimensdo pedagodgica € “‘como desenvolver o habito da leitura em nossos
alunos, se quando o professor, na sua formacao profissional, ndo aprendeu os
procedimentos pedagodgicos para este fim, sendo que ele proprio ndo possui o
habito da leitura?” E na escola, pela mediacdo do professor, que os alunos

aprenderdo a ler, a escrever e a enxergar sua propria realidade e a realidade
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do outro. Essa relagao € essencial ao jovem que, pelo contato e exploragcao de
diferentes textos e por meio de acgdes intermediadas, passara a interagir com
os outros, a produzir um conhecimento partilhado e com isto conseguira
representar oralmente e por escrito, sob varios registros verbais, seu
pensamento, sua experiéncia prévia de vida e seu conhecimento coletivo de

mundo.

Neste sentido, a escola precisa compreender 0os mecanismos e
estratégias de como trabalhar os objetivos da leitura, que devem ser o de
propiciar a reflexdo e entendé-la como fonte de informag&o na construgdo do

conhecimento.

Para melhor entendimento desse processo € preciso primeiramente
destacarmos a significacdo dos géneros textuais bem como sua importancia

em nossa sociedade.

2- Géneros Textuais

E possivel dizer que a partir dos anos 80, muito se tem discutido a
questéo dos géneros textuais. Nesse contexto tem-se admitido que o texto € o
melhor ponto de partida e de chegada para o tratamento da lingua em sala de
aula, onde passou-se a avaliar os processos e o funcionamento da lingua em
situagbes concretas de uso, ao invés de dar énfase somente ao ensino de

lingua por meio da gramatica, da norma e da frase isolada.

Segundo Marcuschi (2002), ja se tornou trivial a idéia de que os géneros
textuais sdo fenbmenos histoéricos, profundamente vinculados a vida cultural e

social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e
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estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. Sdo entidades sécio-
discursivas e formas de agao social incontornaveis em qualquer situacao
comunicativa.

No entanto, mesmo apresentando alto poder preditivo e interpretativo
das agdes humanas em qualquer contexto discursivo, os géneros nao sao
instrumentos estanques e enrijecedores da acao criativa. Caracterizam-se
como eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos. Surgem
emparelhados a necessidades e atividades socioculturais, bem como na
relacdo com inovagdes tecnoldgicas, o que €& facilmente perceptivel ao se
considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes em relagcéo as

sociedades anteriores a comunicagao escrita.

Dentro do universo de informagdes que circulam atualmente em nossa
sociedade encontramos uma vasta producdo e difusdo do conhecimento,
principalmente no campo intelectual, no qual se destacam diferentes textos
materializados em géneros textuais, os quais se materializam e funcionam de
diversas formas, nas situagbes sociais do nosso dia-a-dia. Essas
materializagbes dos textos se d&o em géneros textuais, os quais sao

compostos por estilo, conteudo tematico e construgdo composicional.

Para Barbosa (2002) os géneros textuais / discursivos considerados
para o ensino da lingua materna, incluiriam outros instrumentos, consideracao
essa que fornece pistas a propésito do que ensinar e do como ensinar de forma
contextualizada, pois permite a integragdo contextualizada de atividades de

compreensao, produgao de textos e analise linguistica.
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O trabalho com os géneros no ensino de lingua é relevante,
principalmente se relacionarmos a produgao textual, pois, com base nos
géneros, pode-se desenvolver um trabalho de producéo textual com materiais
que efetivamente circulam na sociedade, visto que os géneros sao parte

integrante da estrutura social e ndo simples reflexo dessa estrutura.

Muitos géneros que utilizamos sao aprendidos informalmente nas
relacdes sociais mais proximas. No entanto, existem outros que exigem ensino
sistematizado para serem aprendidos e a escola é a responsavel pelo ensino

sistematizado dos géneros, sobretudo os mais formais.

2.1- Tipologias Textuais- Esferas Sociais

Nos ultimos anos, varios pesquisadores tém se consagrado ao estudo
das tipologias de texto. A pesquisa de classificacéo tipologica, entretanto, no
inicio pareceu estar mais limitada ao dominio da literatura (através da teoria
dos géneros) ou ao campo da didatica da lingua, do que a linguistica
propriamente dita.

No campo da didatica de linguas, por se trabalhar com textos e ter por
objeto natural de reflexdo os discursos dos alunos, das midias e da literatura
tém se colocado questdes relativas as classificagcdes desses textos e discursos.
O conhecimento das categorias textuais e discursivas é fundamental no
ensino/aprendizagem da lingua, pois muitas vezes as dificuldades de leitura
e/ou producado escrita advém do desconhecimento de uma representacao
organizada e hierarquizada do conteudo semantico do texto, da composigao
textual no seu todo e da sua adequagao pragmatico-discursiva a situagao de

interlocugao.
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Tendo em vista a importancia de se estabelecer uma tipologizagao para
melhor entender os principios que regem a organizagao textual, no campo da
linguistica hoje circula uma variedade enorme de tipologias. Temos, por
exemplo, as tipologias funcionais, fundadas sobre o estudo das funcbes dos
discursos (Jakobson); as tipologias enunciativas inspiradas em Emile
Benveniste; as tipologias cognitivas de que Jean Michel Adam seria um
representante; as tipologias do continuum oral escrito (Luiz Anténio Marcuschi);
as tipologias soécio-interacionistas (Bakhtin).

Para Bakhtin (1992) é preciso relevar o carater social dos fatos de
linguagem, considerando o enunciado como o produto da interagdo social,
determinado por uma situagdo material concreta assim como pelo contexto
mais amplo que constitui o conjunto das condigbes de vida de uma dada
comunidade linguistica. Faz-se necessario observar a diversidade de
atividades sociais exercidas pelos diversos grupos e consequentemente sobre
a diversidade das produgdes de linguagem a elas relacionadas; a lingua usada
no cotidiano, a lingua usada no trabalho, as narragbes literarias, as pecas
juridicas, os textos politicos etc. constituem sistemas diferentes e atestam a
necessidade de uma competéncia polilinguistica fundamental de todo falante.

Assim, para Bakhtin, os discursos sdo produzidos de acordo com as
diferentes esferas de atividade do homem. Por exemplo, a escola é um lugar
em que atuamos em diferentes esferas de atividades, cada esfera de atividade
nos exige uma forma especifica de atuar com a linguagem. Dessa forma,
temos uma esfera de atividade que é a aula, outra que é a reunido de pais e
mestres, a reunido dos professores, o encontro dos alunos no recreio etc., cada
uma dessas esferas exigindo uma forma especifica de uso da linguagem, um

género diferente de discurso.
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A riqueza e a diversidade das produgdes de linguagem sao infinitas, mas
organizadas. Bakhtin estende os limites da competéncia linguistica dos sujeitos
para além da frase na diregdo do que ele chama os "tipos relativamente
estaveis de enunciados”, "o todo discursivo", isto é, os géneros discursivos,
para O0s quais somos sensiveis desde o inicio de nossas atividades de
linguagem.

Portanto, os géneros do discurso sao diferentes formas de uso da
linguagem que variam de acordo com as diferentes esferas de atividade do
homem. "Se os géneros do discurso nao existissem e se nds nao tivéssemos o
seu dominio e se fosse preciso cria-los pela primeira vez em cada processo da
fala, se nos fosse preciso construir cada um de nossos enunciados, a troca
verbal seria quase impossivel" (Bakhtin, 1992, p.302). Em cada esfera de
atividade social, portanto, os falantes utilizam a lingua de acordo com géneros
de discurso especificos.

Os géneros se caracterizam pelos seus conteudos tematicos, por
estruturas composicionais especificas e pelos recursos linguisticos (estilo) de
que utilizam.

Neste sentido, Bakhtin propde distinguir: a) géneros de discursos
primarios (ou livres) constituidos por aqueles da vida cotidiana, e que mantém
uma relacao imediata com as situagdes nas quais sdo produzidos; temos um
conhecimento intuitivo deles, adquirido nas nossas relagbes e experiéncias do
dia a dia; b) géneros de discursos secundarios (ou estandartizados) que
“aparecem nas circunstancias de uma troca cultural (principalmente escrita) -
artistica, cientifica, socio-politica - mais complexa e relativamente mais

evoluida”.
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Esses discursos secundarios (romance, teatro, discurso cientifico)
repousam sobre instituicdes sociais e tendem a explorar e a recuperar 0s
discursos primarios, que perdem desde entdo sua relagdo direta com o real
para tornar-se ‘“literatura” ou “teatro”. Para domina-los, geralmente precisamos
de uma educagao formal e sistematizada.

Quando um individuo fala/escreve ou ouve/lé um texto, ele antecipa ou
tem uma visdo do texto como um “todo acabado”. Isso se da justamente pelo
conhecimento prévio que ele tem dos géneros a que ele teve acesso na sua
historia escolar ou de leitura.

Segundo Marcuschi (2002), ¢é justamente baseado em um
conhecimento global de como se dao discursivamente as interagbes, que o
falante, muitas vezes, especifica durante a sua fala o género do discurso que
esta produzindo ou a que se refere. Assim € comum ouvirmos as pessoas
dizerem:

- no telefonema de ontem

- na palestra de hoje

- a entrevista de fulano

- a piada do dia

- a reportagem de ontem

- 0 noticiario desta noite etc.

Telefonema, palestra, entrevista, piada, reportagem etc. sao diferentes
géneros discursivos mobilizados pelos falantes e requeridos em fungéo das
esferas de atividade em que estao inseridos.

Além disso, Marcuschi (2002) destaca ainda que, muitas vezes, o0s
géneros tém marcas linguisticas mais ou menos fixas, ou estereotipadas; e

essas marcas indicam em que género se insere, identificando-o:
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- era uma vez (abertura de uma narrativa ficcional)
- prezado amigo (abertura de carta)
- tome meio quilo de acucar e adicione... (receita culinaria)
- alé, quem é? (telefonema)

Neste mesmo foco, Silva (1997, p.101) declara que os tipos textuais sao
modos enunciativos de organizagcdao do discurso no texto efetivados por
operacgdes textual-discursivas, construidas pelo locutor, em fungcdo de sua
atitude discursiva em relagao ao seu objeto de dizer e ao seu interlocutor.

Nesse sentido, os géneros sao apresentados de acordo com a sua
esfera de circulagdo, assim temos os géneros das esferas publicitaria,
jornalistica, burocratica, religiosa, cotidiana, literaria, cientifica, escolar,
artistico-cultural, etc. E importante frisar que os géneros textuais/discursivos
podem circular em mais de uma esfera. No entanto, esse género, por sua
caracteristica heterogénea e relativamente estavel, se altera dentro dessas
esferas.

Assim, cabe a escola aprimorar ou fazer conhecidos géneros que
normalmente ndo sdo do dmbito da experiéncia cotidiana do aluno, visando
ampliar seu universo de conhecimento. Seria importante, nesse trabalho, levar
o aluno a entender o seu funcionamento de forma que ele nao apenas
reconheca, identifique os ja existentes, mas também esteja apto a integrar nas
suas praticas de producao e recepcao novas modalidades discursivas.

Neste sentido, propomos o trabalho em sala de aula com géneros que
abordem tematicas da area cientifica, pois eles apresentam conteudos de
situacdes reais que podem auxiliar no processo de leitura critica e antes de
aprofundarmos em nossa proposta, esclareceremos algumas nogdes de

géneros da esfera cientifica.
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2.2 - Géneros da esfera cientifica

A nogao de género do discurso que adotamos vincula-se a de Bakhtin
(1953/1979, p.279), segundo a qual as diferentes esferas de atividades
humanas constroem na sociedade tipos de enunciados relativamente estaveis,

chamados géneros do discurso.

O discurso cientifico, assim como qualquer outra produg¢ao discursiva,
constroi e legitima um saber por ele postulado, fundamenta-se em uma suposta
neutralidade discursiva, a qual tenta fazer com que o leitor creia que o que esta
sendo exposto ndo € uma interpretacdo, mas sim a sua prépria realidade. Tal
caracteristica €& comprovada através dos indices de impessoalidade

encontrados nesse tipo de texto assim como o0 apagamento do sujeito.

Na medida em que o discurso cientifico se dirige ao publico leigo, a
didaticidade é uma caracteristica fundamental para sua compreensao. O autor
tende a trabalhar a linguagem de forma acessivel, a fim de aproximar o leitor
do assunto tratado pelo texto, tornando compreensivel a terminologia propria

do jargao cientifico.

Assim, faz-se necessario o uso de recursos metalinguisticos como a
nomeagao (denominar um objeto ou idéia cujas caracteristicas proprias e
essenciais ja foram enunciadas), definicdo (enunciar caracteristicas proprias e
essenciais de um objeto ou idéia), exemplificacdo (percepgdo de conceitos
mais abstratos através de exemplos mais concretos), comparagao (o fenébmeno
a ser explicado é comparado a uma experiéncia comum ao cotidiano do leitor),
metaforas (transferéncia de um determinado termo para um campo semantico

distinto daquele ao qual comumente é associado) e o préprio ato de
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parafrasear (explicagdo de termos técnicos através de outros provenientes do
uso comum), os quais se mesclam continuamente. Dessa forma, as idéias que
até entdo eram divulgadas somente no meio cientifico passam a ser

conhecidas por um numero maior de pessoas.

Como o objetivo de tais recursos é fazer a aproximagéao entre o leitor e 0
texto, verificamos a presengca de um autor como um “eu discursivo” por tras
dessa suposta aparéncia de neutralidade. A comunicagdo, como outro
qualquer trabalho cientifico, exige rigor no uso da linguagem. O significado das
palavras empregadas no texto deve ser claro, preciso, ndo deixando margem a

duvidas.

Tomamos ainda como referencial tedrico, o conceito bakhtiniano
(cf.Bakhtin, 1953-54) de géneros de discurso ao ressaltar que os géneros sao
apreendidos no curso de nossas vidas como membros de alguma comunidade.
Neste caso, os géneros sdo padrdes comunicativos socialmente utilizados que
funcionam como uma espécie de modelo comunicativo global e que representa

um conhecimento social localizado em situacdes concretas.

2.2.1- Textos de divulgacdo cientifica

O texto da divulgagao cientifica se constitui a partir da intersecgéo de
duas esferas discursivas: a cientifica e a jornalistica, sendo assim ele incorpora
tanto os recursos linguisticos daquele que lhe serve de fonte, o discurso

cientifico, quanto daquele que pretende atingir, o discurso jornalistico.

Na medida em que a atividade cientifica se encontra distante do homem

leigo, o discurso que a representa torna-se incompreensivel para algumas
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pessoas e €& compartiihado somente por aquelas que de alguma forma
pertencem a comunidade cientifica. Assim sendo, o objetivo da atividade de
divulgacao cientifica é justamente o de permitir ao grande publico adentrar
nesse universo que até entdo ele fora impedido pela complexidade do seu
discurso. Para tanto, o jornalista divulgador opta por um texto mais fluido, cuja
linguagem se aproxima mais da coloquial e onde se encontram termos técnicos

ele procura explicita-los utilizando um vocabulario mais proximo do leitor.

Para que esta aproximacdo entre o leitor e o texto seja efetiva, o
divulgador utiliza a tradugao intralingual onde incorpora ao fio do discurso
elementos linguisticos e extralinguisticos referentes a propria experiéncia do
leitor (Mortureux, 1982:4). Assim, percebe-se o carater metalinguistico do texto

de divulgacéo cientifica, ou seja, sua capacidade de se auto-explicar.

O divulgador, no ato de compor seu texto, utiliza explicagdes,
exemplificacbes, comparagdes, metaforas, nomeacdes, além da propria
escolha lexical e utilizacdo de recursos visuais, como elementos didatizantes

para aproximar o leitor da tematica abordada.

Dessa forma, o modo como o divulgador vai elaborar o seu discurso
depende essencialmente do contexto discursivo em que se inscreve, onde esta
incluso ndo apenas o0 meio através do qual o seu artigo sera veiculado, mas,

sobretudo o interlocutor a quem este se dirige.

Rojo (2008) distingue trés esferas de produgéo principais para os textos

da ciéncia:
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a) Os discursos primarios, isto é, aqueles que os cientistas escrevem
para seus colegas e que falam sem reservas a linguagem das
ciéncias, publicados nas revistas especializadas e falados nas
conferéncias;

b) Os discursos da divulgacdo cientifica, com diferentes niveis de
especializagao, destinados a leitores mais ou menos especializados,
escritos por cientistas com a intengao de atingir publico mais amplo
ou por jornalistas especializados em jornalismo cientifico;

c) Os discursos didaticos, que mais que divulgar achados cientificos
destinam-se a ensinar os alunos certos conteudos cientificos; sao
escritos, em geral, por professores e seu leitor-modelo é um
estudante; por isso, o texto inclui um numero maior de explicagoes,

além de exercicios para assimilagao, revisao, avaliagao.

No caso do presente trabalho, aproximamos os textos das revistas
Recreio as duas ultimas esferas de produgdo mencionadas por Rojo (2008),
por observarmos tragos semelhantes tanto aos discursos da divulgacao
cientifica, ja que muitos dos textos encontrados na Revista Recreio sdo escritos
por especialistas na area da ciéncia e por jornalistas especializados com a
intengdo de atingir um publico maior, quanto aos discursos de carater didatico
onde verificamos que os termos da ciéncia sdo apresentados e explicados com
uma linguagem cotidiana, bem como exercicios e testes variados para

assimilagao dos conteudos expostos na referida revista.

Além disso, observamos que assim como o livro didatico, as revistas
Recreio também apresentam uma variedade de géneros textuais com temas

diversificados, esse fato fez com que ndés ndo escolhéssemos um género em
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particular, optamos por trabalhar com diversos géneros que apresentam temas
de interesse do universo infantil, como arte, cultura, histéria, aventuras, ciéncia,
onde a linguagem apresentada apesar de direta, simples, clara e acessivel

reporta-se a elementos proprios da area do conhecimento.

O trabalho de selecdo de recursos linguisticos, tendo por finalidade
atingir um determinado publico alvo, torna a atividade do divulgador de ciéncia
um verdadeiro fazer discursivo e ndo mera adaptacao daquilo que foi formulado

pelo discurso cientifico.

Ao escrever para um publico infantil, o divulgador formulard o seu
discurso a partir de elementos condizentes com o que julga ser mais
apropriado a este. Assim, levam-se em conta fatores como idade e grau de
escolaridade onde ha preferéncia pelo emprego de periodos curtos e utilizagdo

de um Iéxico préprio ao universo da crianga.

Nesse sentindo, tomamos como suporte a revista Recreio porque a
mesma possui textos produzidos a partir de uma dada pesquisa, ou seja, textos
que nao sao construidos empiricamente e a linguagem, apesar de direta,

pauta-se em elementos proprios da area da ciéncia.

Além disso, a propria estrutura dos textos presentes nessa revista facilita
a leitura e chama a atengao do publico, uma vez que eles apresentam uma
variedade de recursos visuais como: quadros, colunas, graficos, desenhos e

cores.

Os conteudos abordados em textos de divulgagédo cientifica podem

abranger os mais variados aspectos e, em geral, apresentam temas ou
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abordagens novas, atuais e diferentes. Podem versar sobre um estudo
pessoal, uma descoberta, ou dar um enfoque contrario ao ja conhecido,

sempre levando em consideracio o publico a que se destina o texto.

Revistas como a Super Interessante, Globo Ciéncia, Ciéncia Hoje,
Recreio, além de suplementos cientificos presentes em jornais e revistas, séo

alguns exemplos de veiculos que trabalham com a divulgagao cientifica.

No caso do presente estudo, ressaltamos que a escolha dessa
abordagem cientifica deu-se em funcdo de conversas informais com alguns
alunos e professores do ensino fundamental, em que detectamos que os
mesmos nao trabalhavam com textos de divulgacéao cientifica de revistas como

a Recreio dentro da sala de aula.

Ao propormos a utilizagao de textos de divulgacao cientifica de revistas
como a Recreio encontramos aversao por parte de professores e colegas, pois
os mesmos afirmavam que esse tipo de texto € mais complexo do que aqueles
observados nos livros didaticos. E justamente esse pré-conceito que queremos
vencer e mostrar que alunos da 52 série do ensino fundamental sao capazes de
criar, formar e sustentar seu proprio ponto de vista e que este trabalho sendo
desenvolvido através da leitura de textos de divulgagao cientifica abordados na

revista Recreio teve resultados bastante motivadores.
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II- Procedimentos metodolbgicos

Este capitulo evidenciara os passos da pesquisa de campo, bem como
0s recursos empregados com o objetivo de fornecer os dados da metodologia
empregada para a elaboragéo do presente trabalho.

A pesquisa ocorreu num carater qualitativo de cunho etnografico onde
nosso objetivo foi pesquisar o habito de leitura de textos de divulgacao
cientifica de revistas como a Recreio, Istoé, Veja e dentre outras, de um
determinado grupo de criangas e, se necessario, intervir em suas agdes a fim
de possibilitar condicdes para a formacao de leitores criticos e reflexivos, pois
julgamos que a leitura desse género € de fundamental importancia visto que os
textos de divulgagéo cientifica, como os da Recreio, s&o 6timos instrumentos
para que o leitor possa pensar e se expressar com precisao, além de propiciar

a inclusao de tal leitor na sociedade na qual convive.

Podemos enquadra-lo, também, numa pesquisa de cunho experimental,
pois acreditamos que seja um projeto inovador, devido os textos de divulgacao
cientifica ndo s6 das revistas Recreio, como também Globo Ciéncia, Ciéncia
Hoje, Super Interessante e outras serem pouco utilizados pelos professores em

seus trabalhos com a leitura.

Com o referido trabalho procuramos colher dados que subsidiassem o
estudo bibliografico, tendo como base a pratica pedagdgica do professor de
Lingua Portuguesa em seu trabalho de incentivo a leitura visando a formagao
de um leitor critico e argumentativo atraves, sobretudo, da leitura de textos de
divulgacao cientifica da revista Recreio voltados para essa clientela (criancas e

pré-adolescentes).
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2.1- Local da Pesquisa

A pesquisa desenvolveu-se em uma turma de 52 série, do turno da tarde
da Escola Municipal de Ensino Fundamental José Duarte de Azevedo, com o

professor e alunos dessa classe.

A referida escola esta situada na Rua S&o Paulo, no bairro do Pacoval e
atende a oitocentos e setenta e trés (873) alunos do pré a 82 série, funcionando
nos trés (03) turnos. Sua estrutura fisica é composta por onze (11) salas de
aulas, uma (01) sala da diregdo, uma (01) sala da supervisdo, uma (01)
biblioteca, uma (01) secretaria escolar, uma (01) sala da TV escola, uma (01)
sala de informatica, uma (01) sala de leitura, uma (01) sala de judd, uma (01)
sala de ténis de mesa, um (01) laboratério de informatica, uma (01) sala dos
professores, quatro (04) banheiros, um (01) refeitério, uma (01) cozinha, uma
(01) lanchonete, uma (01) horta e uma (01) quadra poliesportiva.

Vale a pena ressaltar que apesar da escola situar-se num bairro
considerado periférico e de os alunos também serem de bairros periféricos da
redondeza da escola, como Cidade Nova | e Il, Perpétuo Socorro, Pantanal e
Sao Lazaro, observamos que a escola possui uma 6tima estrutura, como: sala
de informatica com dezesseis maquinas e acesso a internet, data show, not
books, TV, DVD'’s, radio, além do atendimento a projetos de xadrez, Karaté e
radio escola, onde os préprios alunos apresentam aos colegas atualidades,
poesias e assuntos relativos a propria escola.

Quanto ao quadro de funcionarios, a escola possui: um (01) diretor, um
(01) vice-diretor, dois (02) supervisores, seis (06) secretarias, trinta e seis (36)
professores, dois (02) porteiros, seis (06) merendeiras e seis (06) auxiliares de

servicos gerais.
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2.2- O professor e aturma pesquisada
O professor sujeito da pesquisa é graduado em Letras pela Universidade
Federal do Amapa e atua como professor de Lingua Portuguesa ha dois (02)
anos, sendo que na escola-campo exerce a fungao ha cinco meses. O referido
docente assume que no inicio de sua carreira nao gostava da idéia de ser
professor, mas a necessidade financeira o levou a sala de aula. Porém, ao

deparar-se com essa nova realidade, apaixonou-se pela profissdo no
momento em que eu me dei conta que eu era capaz de contribuir no processo
de ensino-aprendizagem daquelas criangas, as quais 0s pais haviam
depositado inteira confianga em mim fui em busca de capacitagcédo, assim, fui
me identificando com a area e buscando cada vez mais aprimoramento” relata
o professor em conversa informal com as pesquisadoras.

A turma de 52 série escolhida para a pratica do nosso trabalho possui
vinte e nove (29) alunos, com faixa etaria entre nove (09) a onze (11) anos
sendo vinte (20) meninas e (09) nove meninos.

Detectamos que tais alunos encontram-se na idade correta para
cursarem a referida série e que 15% dos alunos estdo adiantados. Com isso,
pudemos de fato observar e comprovar que € a turma mais participativa,
interessada e obediente assim considerada pelos professores e demais

profissionais da educagao da escola em questao, o que veio contribuir para a

elaboracao e execucao do presente trabalho.

2.3- Os instrumentos de coleta de dados

- As observacoes
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Esta etapa da pesquisa foi realizada durante o segundo semestre de

2009 no turno da tarde na escola ja mencionada. Apds a coleta de informacgdes
sobre a estrutura fisica e as praticas pedagdgicas da escola - campo com o
vice - diretor, fomos encaminhadas ao professor de Lingua Portuguesa da 5%
série do ensino fundamental, momento no qual pedimos permissdo e
solicitamos algumas informagdes do mesmo sobre o seu trabalho com a leitura
e, em especial, a leitura de textos de divulgacdo cientifica na turma

pesquisada.

Diante das informacdes iniciais, solicitamos autorizacdo para observar
sua pratica pedagdgica, bem como o trabalho realizado com seus alunos
durante o segundo semestre do ano de 2009 (agosto, setembro, outubro e
novembro), com o objetivo de verificarmos o engajamento dos alunos com a

leitura de textos e como se da a interagao deles por meio da leitura.

- Os questionarios com o professor e alunos

No dia 04 de setembro aplicamos os questionarios com dez (10)
perguntas para todos os alunos da turma, tendo como objetivo principal
verificar o nivel de leitura, bem como obter informacbes de habitos e
preferéncias de leituras por parte dos alunos. Formulamos ainda, um
questionario com seis (06) perguntas especificas para o professor com o intuito
de sabermos sobre os métodos, as atividades e a opinido do mesmo sobre a
utilizacao de textos de divulgagao cientifica encontrados na revista Recreio,

como um bom suporte para a formagao de um leitor critico-argumentativo.
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- As oficinas
Apds as observagdes (agosto e setembro) e a aplicagcdo dos
questionarios, partimos para as intervencdes em sala de aula por meio de cinco
oficinas, nos respectivos dias: 09, 23, 30 de outubro e 13 e 14 de novembro de

2009.

Tais oficinas tiveram como objetivo desenvolver a leitura critica e a
argumentagao dos alunos através da interagdo com os textos de divulgacao
cientifica publicados na revista Recreio, evidenciando o gosto pela leitura e
procurando incentivar o professor a buscar novas formas para trabalhar os
géneros textuais, e, em especial textos cientificos. Para a execugao das
oficinas os recursos utilizados foram: revistas Recreio, slides e material

xerocado.

Os textos extraidos da revista Recreio foram os seguintes: “Dose Dupla”
(nesse texto encontramos os géneros tirinhas, curiosidades e piadas),
“‘Campedes de Invengbes” (composto por curiosidades e uma pequena
reportagem), “Aventura de Cientista” (experiéncia e texto instrucional com
carater de experiéncia), “Vocé é unico” (tirinhas, curiosidades e uma pequena
reportagem), “Miss@o de génio ndo é facil” (pequenas reportagens), “Na onda
das férias” (pequenas reportagens, curiosidades e adivinhagdes), “Ar
condicionado de Gente” (reportagem e curiosidades), “Operagcao limpeza”
(didlogo, curiosidades e uma pequena reportagem) “Vida de arvore” (pequena
reportagem e curiosidades), “Ligado no planeta” (pequena reportagem e
curiosidades), “Quente ou Frio” (pequena reportagem), além de outros textos

escolhidos pelos alunos.
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Para a aplicagdo da oficina seguimos o seguinte planejamento:
conversas informais e apresentacao de varios géneros, como receita culinaria,
bula de remédio, carta, artigos jornalisticos e textos de divulgacao cientifica;
pois, segundo Perez (2001), é importante que o professor trabalhe com os seus
alunos diferentes géneros textuais oportunizando a descoberta de seus usos e

as fungdes que esses possuem em nossa sociedade.

Em seguida apresentamos as revistas Recreio as quais serviram de
suporte para a realizacdo das oficinas, onde trabalhamos com leitura individual
e coletiva de textos, ora escolhidos pelos alunos, ora sugeridos pela dupla.
Além disso, foram realizadas socializagdes para apresentacdo e defesas de
idéias, a fim de verificarmos os sentidos construidos pelos alunos acerca dos
textos trabalhados.

Mostramos ainda a importéancia dos géneros textuais para colocar em
ordem e consolidar as atividades comunicativas do dia-a-dia. Sentimos a
necessidade de explicar e exemplificar primeiramente a questao dos géneros,
pois verificamos no periodo de observagao que os alunos entravam em contato
diariamente com uma diversidade de géneros, principalmente com os géneros
da esfera escolar, no entanto, ndo sabiam dizer, teoricamente, como
chamamos essa variedade de textos que circulam em nossa sociedade, bem
como seus objetivos e suas diferentes formas como os quais se apresentam.

Por fim, tivemos uma conversa com a turma para saber o que mais lhe
chamou a atengdo ao lerem as revistas, muitos disseram que foram as
curiosidades, piadas e brincadeiras, outros alegaram ser os brindes e os temas
atuais que as revistas apresentavam. Essa variedade de textos fez com que a

classe se interessasse em ler o maximo de revistas que puderam e
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debatessem a respeito de diferentes temas. Tais atividades foram
desenvolvidas através de juri simulado, debates e trabalhos ora individuais, ora

em grupos.

2.4- Andlise dos dados

2.4.1- Observacéao das aulas

Neste periodo de observagao pudemos verificar que a turma supracitada
era bem agitada, no entanto participativa. Detectamos, ainda, que a maioria da
turma nao tinha problemas com a leitura, uma vez que o professor sempre
incentivava a leitura de textos do livro didatico ora em grupo, ora
individualmente. No entanto, como em todas as turmas, sempre existem
aqueles alunos que se destacam mais e que mostram um dominio maior tanto
para ler, quanto para se expressar.

O material de apoio utilizado pelo professor era unicamente o livro
didatico, conforme relata “ele € completo e apresenta de tudo um pouco”.
Segundo o professor, o objetivo principal da aula de portugués é “promover a
leitura, bem como ensinar a gramatica exigida pelo programa da secretaria de
educacdo de acordo com a série trabalhada’. Rojo (2001) e Bagno (2002)
apontam nao haver quase influéncia das teorias nas reais praticas de sala de
aula, basicamente pela falta de formacéo dos professores. Somando a isso as
escolas tém fortemente arraigada em seus planos a visdo de ensino de lingua
cujo objetivo é o reconhecimento de nomenclaturas gramaticais.

Tivemos contato com o livro didatico utilizado pelo professor e
observamos que ele apresenta uma variedade de géneros textuais, bem como

assuntos da atualidade que exigem uma reflexao por parte dos alunos, porém a
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atengcao dada aos textos de divulgacéao cientifica € minima. Acreditamos que se
houvesse uma maior credibilidade a importancia desse género, assim como
sua utilizagao para a leitura critica, certamente o aluno estaria mais motivado a
ler, pois além de descobrir coisas novas e reais, estaria exercitando sua leitura
e adquirindo novos argumentos sobre os temas abordados.

Vale ressaltar que o professor tinha um bom dominio de classe e que
trabalhava com wuma variedade de géneros textuais, mesmo que
inconscientemente, pois segundo 0 mesmo, nunca conscientizou os alunos
sobre o que seriam os géneros textuais e para que serviam. Segundo Bakhtin
(1979) os géneros textuais sdao esquemas de compreensao e facilitacdo da
acao comunicativa interpessoal. Essa estabilizacdo de formas textuais
repercute ndo sé no processo de compreensao, mas na propria estabilizagao
de formas sociais de interagao e raciocinio. Sendo assim, concluimos que seria
necessario que o professor mostrasse para a turma a importancia de se
trabalhar algo em classe, nao pensando unicamente no ambiente escolar, mas
sim, na importdncia do conteudo dado para a formacdo do aluno fora da

escola.

2.4.2- Os Questionarios

- O questionéario do professor
Para as perguntas feitas ao professor, obtivemos as seguintes

respostas:
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1-Que tipo de atividade vocé desenvolve para verificar o nivel de

leitura de seus alunos?

“Leitura de textos verbais e ndo-verbais, buscando interpreta-los.
Mostrando-lhes também diferentes tipos de textos. Também leitura oral com o
propésito de verificar essa caracteristica de leitura.”

De acordo com essas afirmacgdes, percebemos que € muito importante
que o professor realize diversas praticas de leitura com seus alunos a fim de
possibilitar a insercdo destes no mundo dos textos. Entretanto, o mediador
deste processo nao pode deixar de mostrar ao leitor o sentido da leitura e
instigar seus alunos a tomarem decisbes racionais e a fazerem escolhas
informadas. Tal condicdo implica na promo¢ao das capacidades de

pensamento critico do leitor.

Assim, acreditamos que é possivel ensinar a Lingua Portuguesa de um
modo pedagogicamente interessante e eficiente para a formagéo critica dos
leitores e uma sugestdo seria a de trazer essas leituras ao mundo real dos
alunos, ou seja, fazer um paralelo com a realidade dos mesmos, pois 0s
préprios PCN’s de Lingua Portuguesa afirmam que é imprescindivel trabalhar
com diversos géneros, possibilitando ao aluno vivenciar ndo so textos

escolares, mas também textos provenientes da sociedade.

2- Qual (ais) metodologia (s) vocé utiliza para explorar a leitura de

um determinado texto?
“No primeiro momento deixo o aluno tomar conhecimento do texto.

Depois direciono para uma atividade planejada.”

Acreditamos que este primeiro contato do aluno com o texto € de suma

importancia para a interpretacdo individual do tema abordado. O professor
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deve se apropriar de algumas estratégias de leitura para facilitar o processo de
ensino/ aprendizagem, como ativar o conhecimento prévio do aluno e deixar
que ele crie expectativas e previsdes sobre o que vai ser trabalhado em sala de

aula.

Para Kleiman (2004, p.151), “ensinar a ler, € criar uma atitude de
expectativa prévia com relagado ao conteudo referencial do texto, isto €, mostrar
a crianga que quanto mais ela previr o conteudo, maior sera sua
compreensao.”

A leitura como compreensdo de mundo tem importédncia na medida em
que liberta o homem, dando-lhe condigdes para nao se alienar e, assim, refletir
sobre sua condicdo humana, relacionar-se e poder transformar a si préprio e
seu meio. Neste sentido, o leitor pode pensar criticamente e decidir de forma

fundamentada e livre em quais pontos concorda e discorda.

3-A quais métodos vocé recorre para estimular a criticidade e a
argumentacao de seus alunos em sala de aula?
“Sempre debatemos o0s assuntos de nossos textos, em alguns

momentos produzimos textos sobre o assunto”.

Durante o periodo em que estivemos na turma pesquisada detectamos a
preocupacao do professor em estimular e propiciar um ambiente sadio para
desenvolver a leitura, entretanto ndo presenciamos atividades de producao
escrita. Sabemos que esta competéncia tem um papel primordial no processo
de ensino/aprendizagem, mas para que ela venha ser mais e melhor

elaborada, é necessario o habito constante da leitura, pois assim o individuo
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nao s6 ampliara e enriquecera o seu vocabulario como também aprendera a

formular sua propria opinido a respeito de um determinado assunto.

4-Seus alunos gostam das atividades de leitura que vocé promove

na classe? Comente sua resposta.

“Sim. Pois sao diversificadas. Tento envolvé-los nas atividades levando-
0s para um ambiente mais apropriado.”

Através da resposta dada pelo professor, cremos que €& de grande
importancia que o docente procure interagir com seus alunos permitindo a
formagdo e construcdo de conhecimento da crianga e ajudando-a a

compreender seus proprios problemas.

Entretanto, através das observagodes, verificamos que as atividades de
leituras ndo eram diversificadas, pois durante o periodo em que estivemos na
classe, esse processo consistia apenas em os alunos lerem o texto e apos
essa leitura o professor fazia algumas perguntas de respostas ébvias sobre o

mesmo.

Segundo o que preceitua os PCN'’s (1998, p.71),

O professor deve organizar momentos diversificados de leituras, entre
eles a leitura livre, em que também ele préprio leia, criando um
circuito de leitura em que se fala sobre o que se leu trocam-se
sugestdes e aprende-se com a experiéncia do outro.

Assim, acreditamos que tais métodos auxiliam os educandos a formular,

criar, defender seus pontos de vista e compreender o mundo em que vivem.

5-Vocé trabalha com artigos na sala de aula? Por qué?
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“Nao com muita frequéncia, pois, eu sigo um determinado programa que

ja me oferece varias possibilidades de textos e atividades, inclusive textos ndo
verbais.”

Podemos dizer, através da resposta acima, que isso € preocupante, pois

“a prética da leitura na escola precisa se assemelhar a pratica da leitura fora da

escola” (VELIAGO 1999, p.50). Assim, verificamos que o professor se detém

unicamente ao livro didatico e, nessa concepgao, a escola precisa rever seus

conceitos e ter definido que tipo de leitor quer formar e que tipo de leitura esta

disponibilizando para seus alunos a fim de que se tornem leitores criticos.

Acreditamos que o professor deva trabalhar com uma variedade de
suportes para despertar o gosto pela leitura no cotidiano escolar do aluno,
procurando sempre aqueles géneros textuais que circulam diariamente em
nossa sociedade, entre eles os textos de divulgagdo cientifica de revistas
como: Super Interessante, Globo Ciéncia, Ciéncia Hoje, Veja, Istoé, Recreio,
dentre outras, sempre enfatizando suas peculiaridades e fung¢des dentro de

nossa sociedade.

6-O que vocé acha da proposta de se trabalhar no ambiente escolar
com a leitura de diferentes géneros de divulgacéo cientifica encontrados
em revistas (“Super Interessante”, “Ciéncia Hoje”, “Globo Ciéncia”,
“Recreio”, “Veja”, “Istoé€” e outras) como suporte adequado para

estimular o pensamento critico de seus alunos?

“Sou favoravel, pois, a tendéncia hoje € o professor buscar sempre
maneiras diversas para atingir o objetivo de ensinar e possibilitar ao aluno
oportunidades de aprendizagens.”

A resposta dada pelo professor muito nos estimula, pois defendemos a

idéia de que um educador deve buscar uma variedade de recursos para
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estimular o aluno a fazer suas proprias leituras e ser capaz de realizar suas

préprias formulacdes.

Segundo Martins (2004, pg.33)

A funcao do educador néo seria precisamente a de ensinar a ler, mas
de criar condigdes para o educando realizar sua proépria
aprendizagem conforme 0s seus proprios interesses, necessidades,
fantasias, segundo as duvidas e exigéncias que a realidade lhe
apresenta.

Sendo assim, consideramos valida a nossa proposta, pois, se o
professor e a escola ndo tiverem teoria suficiente e objetivos bem definidos
acerca do que pretende através do seu trabalho na sala de aula, o0 mesmo
corre o risco de tomar outros rumos, distanciando-se do que se pretende que é

utilizar a leitura para formar cidadaos cada vez mais criticos e reflexivos.

Considerando as competéncias e habilidades propostas nos Parametros
Curriculares Nacionais, “0 ensino de Lingua Portuguesa, hoje, busca
desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepcdao das multiplas
possibilidades de expressao lingulistica, sua capacitagado como leitor efetivo dos
mais diversos textos representativos de nossa cultura” (BRASIL, 2002, p. 55).
Assim, se procurarmos utilizar mecanismos que despertem o senso critico do
aluno, nosso trabalho na sala de aula deixa de ser encarado como atividade

sem significado para o aprendizado dos estudantes.

- Os questionarios dos alunos:

Do questionario com os alunos, apresentaremos aqui apenas as

perguntas e respostas que estao diretamente ligadas a nossa pesquisa.

- Os questionamentos direcionados aos alunos foram:
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Questao 1- Vocé gosta de ler?

Gréfico 1- Gosto pela leitura

0%

: 100% mSim  EN3o

fonte: alunos sujeitos da
pesquisa

Quando feita esta pergunta todas as criangas disseram que gostam de
ler. No entanto, esse resultado & contraditério com a realidade observada em
sala de aula, ja que durante as observagdes verificamos que alguns alunos n&o
faziam as atividades de leituras propostas pelo professor e quando indagados

pelas pesquisadoras, afirmaram que “estavam com preguica” de ler os textos.

Tais respostas fizeram-nos acreditar que os métodos de ensino
empregados pelo professor ndo estimulam esse “gostar” na totalidade dos
alunos, pois o que foi percebido através das observacbes que os textos
apresentados pelo docente eram longos, sem cor e sem nenhum tipo de
atrativo visual. Segundo tais alunos as leituras eram “chatas” e “cansativas” e,
apesar da disposicao e interesse da maioria da turma, acabava atrapalhando o

desenrolar da atividade proposta.

Segundo VIEGAS (1997, p.13):

O ler para gostar de ler seria a garantia do espago da leitura-prazer:
leitura com a finalidade de divertimento, de gozo; o ler para conhecer
a lingua seria o momento da apropriagdo da estrutura da lingua
portuguesa; o ler para conhecer o mundo seria 0 momento de
desvendar, de descobrir os conhecimentos culturalmente construidos
(...) Primeiro a sedugéo, o encantamento, a paixado, a emogéao; depois
a tomada de consciéncia do que se estd fazendo, a razdo, o
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conhecimento, o dominio. Se o objetivo &€ gostar de ler, a metodologia
precisa ser o prazer, o deleitar-se e so.

Acreditamos que o educador deve explicitar o porqué da leitura para
seus alunos, pois as criangas Iéem quando os textos tém significados para

elas. Assim, se a leitura for estimulada, acaba se tornando mais prazerosa.

Questao 2- O que vocé prefere ler?

Grafico 2- Preferéncia da leitura
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fonte: alunos sujeitos da
pesquisa
Observamos através do grafico que a maioria dos alunos afirmou que

prefere ler livros escolares.

Na nossa concepcédo, isso se da, principalmente, pelo fato dos alunos
nao terem acesso a outros meios de leitura, uma vez que em muitos casos, no
proprio ambiente familiar, ndo ha o incentivo a leitura, e outras vezes o custo
de alguns veiculos de informagdes sao relativamente caros como é o caso dos

livros e revistas.

A presenga dos livros de literatura, dos jornais, das revistas e outros
deve ser garantida na sala de aula, a fim de possibilitar o trabalho com uma
diversidade de textos, além de chamar atengdo dos alunos por apresentarem
outros suportes com diferentes géneros e com recursos visuais diferenciados.

Nesse caso, € muito importante que a escola tenha uma biblioteca completa
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com livros atuais, revistas, gibis, entre outros, pois, muitas vezes esse € o
unico ambiente em que o aluno encontra-se diante de uma diversidade de
textos. Acreditamos que assim, o aluno podera desenvolver o prazer e o

interesse de ampliar suas leituras.

Questao 3- Vocé frenquenta a biblioteca de sua escola?

Gréfico 3- Frequéncia a biblioteca

37%
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fonte: alunos sujeitos da pesquisa

Verificamos que 63% dos entrevistados dizem frequentar a biblioteca da
escola e os que nao frequentam, afirmam nao ter “tempo” para pesquisar e por

isso recorrem a internet alegando ser “mais rapido e comodo”.

A esse respeito concordamos com o que alega Rangel (1990), quando
afirma que progressivamente a leitura vem sendo substituida por recursos de
midia, o que tem sido preocupante, pois assim o aluno torna-se cada vez mais
desmotivado a praticar o ato da leitura, pois acreditamos que apesar da internet
proporcionar o acesso a uma variedade de géneros textuais os alunos os
encontram de forma resumida, explicada e questionada por outros, fazendo
com que os mesmos tomem para si conceitos, visdes e inferéncias que nao os
pertencem. Porém, acreditamos que se o professor souber aliar a internet ao
conteudo trabalhado em sala de aula, essa parceria trara bons resultados

dentro do processo de ensino-aprendizagem.
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Sabemos que a biblioteca € um ambiente de suma importancia quando

se tem como objetivo formar leitores proficientes, além de ser um local
adequado para o aluno buscar recursos que enriquegam seu vocabulario e
consequentemente seu poder de argumentacao, pois, de acordo com Sanches
Neto (1998:2), “o papel da escola é criar estruturas através de uma biblioteca
muito bem equipada, para que o eventual leitor se forme numa relagao livre
com os livros, fazendo por conta propria as escolhas que Ihe forem mais

adequadas’.

Portanto, cabe ao professor incentivar e desenvolver atividades de
pesquisas e de leituras que envolvam idas a biblioteca, onde os alunos possam
entrar em contato com varios materiais didaticos que os auxiliem, contribuindo

assim dentro do processo educativo.

Questao 4- Seu professor indica a leitura de livros, revistas e/ou jornais?

Gréfico 4- Indicagao de leitura pelo professor

6%

ESim ENao

fonte: alunos sujeitos da pesquisa

Quando feita esta pergunta 94% dos alunos respondeu que o professor
sempre incentiva a leitura de outras variedades de textos, porém durante nossa
observacao nao detectamos a presencga de outros recursos que nao fosse o
livro didatico. Por isso, defendemos a idéia que o professor deve trabalhar
leituras diversificadas de diferentes géneros textuais e de um modo

diferenciado e dindmico de forma que envolva os alunos e que leve em
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consideragao suas escolhas, sempre integrando essas escolhas as atividades

escritas e orais na sala de aula.

Questdo 5- Apés essas indicacdes sao feitas atividades em sala de aula?

Como?

Grafico 5- Presenca de atividades ap0s leitura

3%

B Sim B Nao

fonte: alunos sujeitos da pesquisa

Apés tal pergunta 97% dos alunos afirma que sao feitas atividades em
sala de aula, como perguntas, dindmicas, exercicios escritos e orais, além da
confeccdo de cartazes. Entretanto, durante o periodo de observagdo néao

presenciamos atividades como: dindmicas e confecgao de cartazes.

Porém, com a aplicagdo de tal pergunta objetivavamos saber respostas
no que diz respeito a argumentacgao e criticidade sobre os temas abordados em
sala de aula pelo professor, mas de acordo com o que presenciamos foram
desenvolvidas apenas atividades de perguntas e respostas diretas, sem que o
aluno fosse levado a pensar, formular e defender seu ponto de vista. Isso
deixou-nos preocupadas visto que um dos nossos objetivos é justamente
quebrar esses tabus de que as criangas na 5% série ndo estdo maduras o
suficiente para questionarem e defenderem suas opinides. Acreditamos que o

incentivo a leitura € necessario desde as séries iniciais, mas para que isso
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ocorra as criancas devem ser estimuladas e orientadas para de fato fazerem

uma leitura proficiente e reflexiva.

Questao 6- Seus pais costumam ler?

Grafico 6- Frequéncia de leitura dos pais dos alunos

ESim ENao

fonte: alunos sujeitos da pesquisa

A maioria dos entrevistados afirmou que seus pais tém o habito de ler.
Através de conversas informais que tivemos com a turma, alguns deles
disseram que seus pais sao assinantes de revistas, compram jornais

diariamente e assim, também sao incentivados a ler.

Dos 34% que relatam que seus pais ndo possuem o habito de ler,
observamos que esse problema esta relacionado a diversos fatores como: os
pais serem analfabetos, a familia ter baixo poder aquisitivo e a vida “corrida”
dos pais, pois em conversas informais soubemos que a maioria sido filhos de
pais assalariados, empregados e autbnomos. Isso colabora com que o tempo

disponivel para a leitura seja minimo.

O que todos nds sabemos € que a parceria entre escola e familia é
crucial para o avancgo e o fortalecimento do processo de ensino/aprendizagem.

Portanto, acreditamos que se os educandos receberem incentivos de leitura



56
desde o ambiente doméstico, a escola “ndo” encontrara aversao ou repudio por

parte dos alunos.

Questdo 7- Seus pais tém o héabito de comprar livros? O que vocé pensa

disso?

Grafico 7- Préatica de compra de livros pelos pais

M Sim M Nao

fonte: alunos sujeitos da pesquisa

Quando feita esta pergunta 37% dos alunos disseram que seus pais tém
“‘preguica” de aprender e que os mesmos deveriam comprar livros e jornais
para também incentiva-los a ler. No entanto, a maioria diz que seus pais
sempre compram livros e que isso € de suma importdncia para a sua

informacgéo.

Sabemos que uma das grandes influéncias para a promog¢ao do gosto
pela leitura por parte das criancas vem desde o ambiente doméstico onde filhos
herdam esse comportamento de pais e familiares que os cercam. Nesse viés
63% dos entrevistados declaram que seus pais possuem o habito de ler livros,
revistas e/ou jornais. As familias precisam investir em leitura, incentivando
seus filhos a ler o maximo que puderem. Numa casa onde se encontra de tudo,
menos alguns exemplares de livros, criangcas ndo encontrardo o ambiente

necessario para uma boa formacao intelectual.

Questao 8- Vocé conhece arevista Recreio?
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Grafico 8- Conhecimento da revista Recreio pelos alunos

43%

|
57%
Sim Nao

fonte: alunos sujeitos da pesquisa

Através desta pergunta pudemos observar que um pouco mais da
metade dos entrevistados conhecem a revista em questdo. Entretanto,
observamos que o percentual dos alunos que “dizem” conhecer a revista
“Recreio” é contraditorio a realidade encontrada na sala de aula, pois quando
0s mesmos tiveram o primeiro contato com a revista percebemos a euforia, o
entusiasmo e a expressao de surpresa por parte da maioria da turma, levando-

nos a acreditar que a resposta dada nao era de fato verdadeira.

Tais expressdes so ratificam a nossa escolha por esse suporte didatico
para o desenvolvimento do presente trabalho de conclusdo de curso, visto que
0 mesmo apresenta diversas caracteristicas que chamam a aten¢ao do leitor
devido suas cores, temas atuais e diversidades textuais, tais como:
curiosidades, piadas, receitas culinarias, quebra-cabega, cruzadinhas, jogos,
brindes, caca-palavras, além de diversos géneros de divulgacao cientifica com

uma linguagem simples, clara e objetiva voltada para o publico infantil.

Questao 9- Sobre quais temas vocé gosta de ler?

Grafico 9- Preferéncia de leituras
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fonte: alunos sujeitos da pesquisa

Pudemos verificar que a turma é bem versatil quanto as leituras que
prefere fazer. Dos entrevistados, 35% prefere romance. Neste sentido,
relacionamos tal resposta ao fato da maioria da turma ser composta por

meninas e por estarem na transicdo da infancia para a pré-adolescéncia.

Por outro lado, um numero bem significativo de alunos (30%) opta por ler
textos de agao. A nosso ver, as opgdes escolhidas pelos alunos podem ser
consideradas preocupantes, uma vez que a maioria da turma prefere ler
conteudos que nao estdo ligados ao nosso cotidiano, a nossa realidade, como
textos jornalisticos, cientificos e atualidades, pois, apesar da turma ser
composta por criangas, acreditamos que desde a infancia o aluno deve ter
contato com esses tipos de textos e essa escolha deve ser incentivada por pais
e professores, que podem e devem desde de cedo orienta-lo, recomendar e até

mesmo sugerir diversas leituras.

A leitura constitui uma pratica social e ao praticar o ato de ler, o sujeito
esta dentro de um processo de producido de sentidos, entretanto, devemos
ressaltar que € preciso preparar leitores capazes de nao s participarem da

sociedade na qual convivem, mas, principalmente, tentarem transforma-la.

2.4.3- As oficinas
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Mediante as observacgdes e o0s questionarios direcionados ao professor e
alunos, partimos para um trabalho que pudesse oportunizar abertura de um
novo olhar com a leitura critica e consequentemente a formagao do leitor

critico, fator primordial na construgdo de uma sociedade mais justa e criativa.

Ao entrarem em contato com a revista “Recreio”, percebemos a euforia e
O interesse por parte de todos até mesmo daqueles que durante nossas
observagbes diziam n&do ter nenhum interesse pelas aulas de Lingua
Portuguesa. “Nd@o gosto de Portugués porque € uma disciplina chata e
cansativa” e “ A gente tem que decorar muitas regras! Isso faz com eu ndo me
interesse pelas aulas de Portugués” relatos de alunos da turma pesquisada.
Inclusive o proprio professor afirmou ndo conhecer a revista em questéo e se
mostrou bastante interessando com a nossa proposta. “Nao conhecia a revista
Recreio, mas gostei da variedade textual e da linguagem apresentada na
mesma” e “ Ela chama atencdo por ser bem colorida, por trazer personagens
do mundo imaginario e em cada edi¢ao trazer um brinde, o que faz com que o
leitor se interesse por coleciona-las e consequentemente Ié-las e assim sendo,

enriquecer seu vocabulario”. Relatos do professor — sujeito da pesquisa.

Na ocasido, os alunos ja estavam familiarizados, tanto conosco, quanto
com as revistas trabalhadas por nés, entdo houve um momento bem produtivo

e dindmico na sala.

Realizamos inumeras atividades, tais como: juri simulado, debates,
trabalhos e socializagdes individuais e em grupos, com o intuito de despertar o

senso critico dos alunos. Tais dindmicas foram produtivas, pois alguns alunos
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além de utilizarem os argumentos dos textos em questao, também fizeram uso
de argumentos extraidos de outros textos e de suas experiéncias de vida.

Na atividade de juri simulado, distribuimos um texto que ressaltava as
vantagens e desvantagens de viver em cidades frias e quentes, assim o0s
grupos teriam que defender seus pontos de vista. Na ocasiao, procuramos
incentivar os alunos a expor o que ja sabiam sobre o assunto em discussao.
Incentivamos, ainda, os grupos a fazerem, entre si, perguntas pertinentes sobre
o texto, algumas vezes reformuladas por nés.

E interessante destacar que em nenhum momento obrigamos todas as
criancas a falar. No entanto, observamos que todos estavam mobilizados e
quiseram argumentar sobre os artigos trabalhados. Esse cenario chamou a
atencao do proprio professor, pois alunos que costumavam n&o participar
ativamente das suas aulas de portugués, estavam, no momento, bem
participativos.

Alguns alunos fizeram um paralelo com suas realidades, inclusive uma
aluna associou o texto “Operagao limpeza” (em anexo) ao poema “Lixo ou
luxo?” (em anexo), de sua autoria, a qual exaltava a importancia de uma lixeira
publica para muitas familias que dali dependia. Ambos versavam sobre o tema
‘lixo” e de como manusea-lo de forma correta tanto para se viver em um
ambiente saudavel, quanto para usufruir do mesmo de forma rentavel. A aluna
em questao extrapolou o sentido do texto ao fazer um paralelo com seu poema
“Lixo ou luxo?”, comprovando, assim, a intertextualidade existente e
comprovada pela mesma através da utilizagdo de fragmentos retirados dos
textos; tais como: “Alegria de uns por ser moradia, por ganhar o pao de cada

dia” e “muita coisa que vai parar no lixo pode ser reaproveitada. Isso vale para
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suas roupas, brinquedos e livros, em bom estado, que podem ser trocados com
seus amigos ou dados para quem necessita”.

Tal relagdo deu-nos a certeza de que nossos objetivos estavam sendo
atingidos com a metodologia de socializacdo das possiveis inferéncias acerca
dos textos trabalhados.

Assim sendo, concordamos com Suassuna (1998, p.71) ao relatar que:

Se o aluno I& sem prazer, sem o exercicio da critica, sem imaginagao,
se ele |Ié e ndo faz disso uma descoberta ou um ato de conhecimento;
se ele so6 reproduz nos exercicios a palavra lida do outro ndo ha nisso
nada que lhe possibilite uma intervencgao.

Em outro momento da oficina foram realizados debate sobre o texto
‘Ligado no Planeta”, o qual tinha como principal tematica “Os cuidados que
devemos ter com 0 nosso planeta para que nés possamos viver em harmonia
com a natureza e ao mesmo tempo explora-la, mas de forma racional”’, também
fez com que os alunos buscassem em outras fontes, como na internet, jornais e
revistas, bem como em suas experiéncias cotidianas, argumentos que os
embasassem na hora de suas defesas. Para Freire (1994), a linguagem e a
realidade se prendem dinamicamente. Dessa maneira, a leitura da palavra ndo
pode deixar de considerar o conhecimento de mundo que cada leitor possui,
adquirido em seu contexto, suas vivéncias, enfim, em sua realidade.

Durante os debates instruimos os alunos a fazerem perguntas
relacionadas aos textos, sempre levando em consideragcdo suas opinides e as
dos demais alunos. A turma aderiu a um clima de “competicdo” sempre
buscando argumentos e fatos que os ajudassem a defender e comprovar suas
afirmacgdes. Tal metodologia fez com que os alunos pesquisassem e se

interessassem cada vez mais pela leitura discutida.
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Nos trabalhos de leitura individual e coletiva de artigos da revista
Recreio, ora escolhidos pelos alunos, ora recomendados pelas pesquisadoras,
presenciamos a empolgagao, concentracao e interesse por parte de todos, até
mesmo daqueles alunos que eram mais inquietos. Para desenvolvermos tal
metodologia seguimos a proposta de Wallace (1992, pg. 71), a respeito da
leitura critica, quando destaca alguns questionamentos que devem ser feitos na
leitura de qualquer género textual. Entre eles: Quem estd escrevendo o texto?
Para quem se esta escrevendo? Por que esse tépico foi abordado? Como esse
tépico foi abordado? De que outra maneira esse topico poderia ter sido
abordado?

Com essa metodologia objetivamos propor atividades de leitura que
julgamos capazes de desenvolver no aprendiz as competéncias leitoras
necessarias para que o individuo venha se tornar de fato um leitor proficiente.

Durante as atividades de leituras individuais e coletiva, utilizamos os
seguintes textos: “Dose Dupla”, “Campedes de Invengdes”, “Aventura de
Cientista”, “Wocé € unico”, “Missao de génio nao é facil’, “Na onda das férias” e
“Ar condicionado de gente”, os quais abordam através de uma linguagem
simples, direta e de facil compreensao estudos de uma dada pesquisa e que
apresentam elementos proprios da area do conhecimento da ciéncia ao
apresentarem expressbes do meio cientifico, como por exemplo:
“‘espermatozodide, 6vulo e célula ovo” no texto Dose dupla (em anexo); “DNA,
célula e digitais” no texto Vocé € unico (em anexo) e “penicilina, fungos e
bactérias” no texto Missdo de génio ndo € facil (em anexo), dentre outras
expressdes encontradas nos demais textos.

Nas oficinas de leituras individuais e coletivas, nds incentivamos

primeiramente uma leitura silenciosa, onde os alunos puderam ter um primeiro
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contato com o texto, em seguida, estimulamos os mesmos a examinarem
detalhadamente o texto fazendo possiveis comparagées com suas realidades,
sempre extraindo do proprio texto fragmentos que comprovassem suas
hipoteses levantadas a partir das novas informagbdes obtidas durante o
processo de leitura.

Apos, liamos juntamente com a classe o texto ou os textos em questao
e davamos tempo para que os mesmos formulassem e defendessem seus
entendimentos e opinides através da construgao de sinteses parciais e totais
do texto trabalhado sempre considerando e confrontando com outras opinides.
Fazendo, assim, com que 0s sujeitos se posicionassem criticamente diante de
tais levantamentos e hipoteses.

A turma desempenhou tal metodologia com seriedade, interesse e
participacdo, fazendo-nos acreditar que o procedimento metodoldgico
empregado foi de fundamental importancia para o desenrolar de nossas
oficinas e para o cumprimento de nosso objetivo principal que é auxiliar na
formagdo de um leitor reflexivo, critico e argumentativo capaz de formular e
defender suas idéias.

Com tais oficinas, percebemos o quanto a revista “Recreio” foi um
excelente suporte para desenvolvermos o nosso trabalho de conclusao de
curso, visto que a mesma é rica em informagdes atuais que atraem a atencao
dessa clientela, além de reunir e apresentar uma enorme diversidade de
géneros textuais que contribuem para desenvolvimento critico, argumentativo e
intelectual do individuo.

Ao sugerirmos a revista Recreio como suporte para o trabalho com a
leitura, procuramos despertar o interesse e o gosto pela leitura em sala de aula,

além de também evidenciar um enfoque de ensino-aprendizagem em que séo
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utilizados o que poderiamos especificar, semelhantemente ao que diz Perez e
Garcia (2001), estratégias de trabalho escolar que desartificializam a lingua
escrita e a contextualizam de forma interessante, sem esquecer seus usos
sociais.

A avaliacao final foi feita através de conversas tanto com os alunos
quanto com o professor, onde os mesmos relataram toda sua empolgagao e
interesse pela revista Recreio como suporte no processo de ensino-
aprendizagem. “Gostamos muito de conhecer a revista Recreio”, “Ela é bem
interessante e chamou nossa atencao”, “Gostei muito da maneira que vocés
trabalharam com a gente os textos da revista Recreio”, “Com a revista Recreio
a leitura fica mais interessante e legal porque ela mostra figuras, curiosidades e
informacdes do momento”, relatos de alguns alunos da turma pesquisada em
conversa informal com as pesquisadoras. “Com a revista Recreio vocés
conseguiram atrair a atencao dos alunos e despertaram o interesse deles pela
leitura” e “Vocés me ajudaram a tirar o foco do livro didatico e a ver outros
recursos que podem ser utilizados em sala de aula para chamar a atencéo e
estimular o habito da leitura nos alunos”, disse o professor da turma
pesquisada.

Os relatos e os acontecimentos que presenciamos deram-nos a certeza
de que nosso trabalho atingiu os objetivos propostos, além de contribuir
significativamente para a formacéao de leitores, auxiliando-os a refletir, construir
e defender seus pensamentos e opinides. Assim, enfatizamos a importancia do
desenvolvimento da criticidade na formagao do sujeito leitor, pois essa leitura
estimula o espirito critico, que € uma das chaves para o exercicio pleno da

cidadania.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do crescimento acelerado das novas tecnologias de comunicagao
e informacgao, faz-se cada vez mais necessaria a formacgao de leitores criticos
que sejam capazes de ler e compreender o0 que |éem, para que possam

compreender melhor o mundo e sua propria realidade.

Com o presente trabalho, almejamos contribuir na formacgao de leitores
criticos, sensibilizando os educandos de que essa formacado depende de uma
pratica de interpretacao de textos e de uma constante atividade de leitura, seja

na escola, na familia e/ou na sociedade.

A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formagao dos
alunos é a leitura. Portanto, cabe a escola ensinar os alunos a ler e a entender
nao soO as palavras, mas os significados das mesmas. Segundo Cagliari (1993,
p. 148), “a leitura é a extens&do da escola na vida das pessoas. A maioria do
que se deve aprender na vida tera de ser conseguido através da leitura fora da

escola”.

E preciso, também, levar em consideracdo a formagdo do professor no
que compete a leitura critica, pois muitos desses profissionais n&do gostam de
ler e/ou nao cultivam este habito e por isso ndo desenvolvem praticas de

leituras eficientes em suas salas de aulas.

A compreensao da leitura € um processo que se caracteriza pela
utilizacao de estratégias para se realizar a interagao texto e leitor. Ler um texto

representa um esforco na busca de seu sentido, de suas intencdes. Para que
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esta tarefa seja prazerosa e eficaz € fundamental prepara-la e adequa-la de
acordo com a clientela, fazendo assim, com que esta atividade se torne mais

interessante e atrativa.

A leitura de diversos textos, como, por exemplo, os textos de divulgagéo
cientifica de revistas como a Recreio, possibilita ao aluno obter informacdes de
mundo e assim desenvolver a sua competéncia de leitor. Para isso, € preciso
que o aluno compreenda e compare nao sO as interpretagdes que o texto
possibilita, mas também os recursos expressivos utilizados pelo autor e a

organizacgao dos diferentes tipos de textos.

Diante disso, o mais importante € que os alunos sejam orientados para a
realizacdo de atividades de leitura, que despertem o seu senso critico e
principalmente despertem o gosto e estimule o habito pela leitura, uma vez que
formar um leitor critico requer uma pratica constante de leitura critica.

Nesse sentido, pudemos confirmar através da presente pesquisa que é
possivel trabalhar a leitura critica através de diferentes géneros de divulgacao
cientifica com alunos de 52 série do ensino fundamental, onde os eles possam
formular, organizar e expressar suas opinides e argumentos acerca de um
determinado assunto, uma vez que comprovamos com nossas oficinas que
através dos textos utilizados, as criangas puderam estabelecer relagdes entre a
linguagem e suas significagdes.

Por outro lado, percebemos que a falta de materiais didaticos
apropriados para que o professor pudesse desenvolver seu trabalho de forma
dindmica e atrativa foi um dos fatores que prejudicou o processo de leitura
critica na escola pesquisada. Também, a falta de colaboracdo da familia em

estimular o filho a praticar a leitura aumenta o desinteresse e a aversao de
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alguns alunos para o ato de ler. Ndo podemos esquecer que o poder aquisitivo
dos alunos também interfere diretamente no processo de leitura, pois sabemos
que os recursos materiais estdo cada vez mais caros dificultando assim a
aquisigao dos mesmos por parte dos educandos.

Perante essas adversidades, intra e extra-escolares, concluimos que o
comportamento do ato de ler ndo pode ser delegado somente a escola, deve
ser uma parceria entre escola, familia e sociedade e assim, promover o habito
e o prazer do aluno em ler textos que contribuem para sua formacéao
intelectual, moral e para o desenvolvimento de sua criticidade e argumentacgéao.

Desse modo, desenvolvemos um trabalho junto ao aluno que procurou
dar a leitura a relevancia necessaria, oportunizando ao mesmo criar hipoteses
sobre a estrutura da mesma, a partir de textos que viessem se tornar fontes
inesgotaveis de conhecimento, colocando em foco os principais conflitos que
cercam a existéncia humana, essenciais para a formagcao competente do leitor

critico.

Concluimos que os estudantes se encontram aptos para desenvolver
leituras criticas de textos, apesar da falta de atividades desta natureza e isso
faz com que aumente a responsabilidade do educador. Assim, nosso trabalho
de conclusao de curso nos mostra que formar um leitor critico nao é tarefa facil,
entretanto fica claro que se trata de algo extremamente significativo para o

aluno.

Vale a pena ressaltar que para se realizar um trabalho significativo com
a leitura visando a formacado de um leitor critico, é preciso se desprender de
atividades de reproducéo que visam tdo somente a fazer o aluno-leitor passar

os olhos sobre o texto, decodificando as palavras e se prendendo a
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superficialidade desse texto. Portanto, formar o leitor critico € uma necessidade
de se construir cidadaos também criticos, para lutarem por seus espagos na

sociedade e no mercado de trabalho, sendo autbnomos e eficientes.
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QUESTIONARIO DO ALUNO

ESCOLA:
SERIE:
DATA:

1. Vocé gosta de ler?
( )sim  ( )ndio

2. O que vocé prefere ler?
() livros ( )revistas ( )gibis ( )jornais ( JOULTOS...oimmimismmrmsssnsennse

3. Em sua escola tem acervo de livros, revistas e jornais?
()sim ( )ndo

4. vocé fregiienta a biblioteca da sua escola?
( )sim ( )nfo Por que?

5. Seu professor indica leitura de livros, revistas ou jornais?
( )sim ( )néo

6. Apos essas indicagdes, sio feitas atividades em sala de aula? Como?

8.Em casa, seus pais costumam a ler?
( )sim ( )ndo

9. Seus pais tém o habito de comprar livros, revistas e jornais? O que voce pensa sobre
iss0?

10. Voc# conhece a revista “Recreio™?
( )sim ( )néo

11. Sobre quais temas vocé gosta de ler?
( )acdo ( )suspense ( )romance ( )atualidades ( ) politica ( ) reportagens
cientificas ( ) outros
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QUESTIONARIO DO PROFESSOR

ESCOLAE MEF TJe.5¢ DUARTE
FORMACAO DO PROFESSOR: /. ¢ TRAS
TEMPO DE ATIVIDADE COMO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: 02 A0S

. Que tipo de atividades vocé desenvolve para verificar o nivel de leitura de seus
alunos?
ﬂmzﬁm ole Bales Unlown e rao - wedsads, Lgs-
mixaéﬁ*__c:&m& ton, Tresncrad® ~Lher Kommalibrn
M ol _,/Qg,ﬁﬂ’x Formrdiian Kt Quvall
o © om0 (O Utu QCQN. 1/l Lconaelinint co ole
ﬂuawaf
2. Qual metodologia vocé utiliza para explorar a leitura de um determinado texto?
2 G e elhd %FOWLS oleince 8 _Qleerne Lo~
i (erthicimrernde ol tuelen 1Wepaous Quruciero
(}Cl.m b amiedevede T‘onfr\‘Lgf}dn .

3. A quais métodos vocé recorre para estimular a criticidade e a argumentagéo de seus
alunos em sala de aula?

s e olloglemn @y o Quonieydes (O nses

17 nolies ) Lo L C{'u.u’n‘:) mﬂwvf"ﬂm’b (f)hn«d.u 5/;-;—.’4140\

_(Qﬁq.ﬁl{&t.t_{? Ot L L8 -

4. Seus alunos gostam das atividades de leitura que vocé promove na classe? Comente
sua resposta.
2T Ly PQU: oo Ol fur)'-m Y eeOdar fanlie MM
A0 Olenaelan ol « Apenn w-.uo 92 oma Ao Gy~

D s Opropioolen . —

5. Vocé trabalha com artigos em sala de aula? Por que?

AL (& it dmeciadielG.. Fioun € -‘:ﬂ_t’l@ AL
D{_&;&.‘,’V}‘ﬂimdﬁ ﬁmwﬁ/ lfj..(Jr f(“‘- '}w&m
}mpﬁt-bu&r‘fu Ol 04 'f.'r,f%l"fc\ ¢ b ctacles  dnmelvealax
ZM m_’u&d.m N

6. O que vocé acha da proposta de se trabalhar, no ambiente escolar, com a leitura de
textos de divulgagdo cientifica encontrados em revistas (“Recreio”, “Veja”, “Istoe”
& outras) como um género adequado para estimular o pensamento critico de seus
alunos?

_eu paendued , poets , Boretycca Py 8
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Texto

llustracoes

Vocé ja deve ter ouvido
falar em DNA. Ele é uma
molécula que reune todas
as informacoes biologicas
que herdamos dos nossos
pais. O DNA mora nas
células e é responsavel
por nossas caracteristicas.
Seu pai tem o DNA

dele e sua mae, o dela.
Com a unido das células
dos dois, surge um novo
DNA. Para pesquisa-lo,

é so estudar qualquer
célula do corpo, como

a da raiz de um fio

de cabelo, por exemplo.

As linhas finas dos dedos
$a0 a nossa impressao
digital. Cada pessoa nasce
com um desenho e ele
nunca se repete. Nem

nos gémeos idénticos. Até
se vocé cortar o dedo, o
mesmo desenho se forma
de novo. Por isso, a digital
é usada em documentos.

STIERPo 7

A iris, parte colorida

dos olhos, também é
exclusiva. No microscépio,
da para ver as variacoes
que ela tem de cor

e de forma. Hoje, existem
maquinas que mapeiam a
iris e controlam a entrada
de pessoas em empresas.

: 3 LEMURA DO
VEITURA BAS ACORA

QUERITO MARIO

]

Dletals,

CONSULTORIA: ANGELA C. C. ZUy
de fisiolegia geral da USP), EDUAI . [
dn Universidade Federal do Parani), ISCIA LOPES
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h [F Descubra o que
‘[ o torna diferente
das outras pessoas.

Os ossos dos maxilares

e os dentes formam

a arcada dentaria.

Cada pessoa tem a sua
com tamanho e formato
proprios. Por isso, a
arcada pode ser muito util
para saber quem é quem.

As vezes, da para saber
quem esta falando so6
pela voz. Ela é produzida
quando dobras que ficam
na laringe (chamadas
de pregas vocais) vibram
com o ar dos pulmdes.
Cada pessoa tem uma voz
por causa de diferencas
no formato da regiao que
vai da laringe ao nariz.
Ja existem até maquinas
capazes de gravar
a voz de uma pessoa
e depois reconhecé-la.
" Vocé sabia que...

» Todos os bichos, de todas

as espécies, também
tem DNA, iris e outras

caracteristicas exclusivas?( & g

Nio existem duas zebras
com listras iguais,
por exemplo.

» Existem 249 pontos
de diferenciagéo na iris?

» Se o DNA pudesse
ser esticado, teria uns
2 metros de comprimento?
Para caber na célula, ele fica
enrolado como uma mola.

) po de grafite
) fita adesiva
L) papel colorido

Procure marcas
de digitais em moveis,
copos de vidro e objetos.

Jogue um pouco de talco
sobre a digital se ela
estiver numa superficie
escura. Se estiver

numa clara, use grafite.

Sopre com cuidado para
tirar 0 excesso de po,
grude a fita e retire-a.

Cole a fita sobre um
papel colorido. Depois,
investigue as méos

de todos para saber

de quem s#o as digitais.

s \/}”




s perdemos
ita 4gua com
‘transpiracdo
i e sentimos sede,
X pois é preciso
irepor a perda.
: Opgoes geladas,
i como agua e
 sucos de frutas,
: além de repor o
! liquido perdido,

i mais na cabega,
i nas méos, nas.
xilas e nos pés,

regidesquetem

i mais glandulas

rodutoras de suor.

As bactérias se
limentam do suor
soltam um cheiro
+ ruim. Nesse caso,
+ o melhor a fazer
% & tomar banho.
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aquela sens’a(-:aa
de moleza




_seu uando o clima muda.

:DE ARREPIAR!

E QUE FOME! ENROLAD‘NHO --Colvlolllnllalacuul.l:
ulos + As células tém Quando nos encolhemos, menos
na raiz dos pélos  :de produzir mais partes ficam expostas e uma 4rea
+ fazem com que : energia para nos menor do corpo perde calor
- :eles se levantem, : aguecer e assim para o ambiente. E por isso

[)erercssannnan

0O cérebro : Assim, “prendem”  : sentimos mais que até os bichos se
manda os vasos  :uma camada de ar :fome. Alimentos enrolam no inverno.
: sanguineos :pertodapele. O :que liberam mais

ise contrairem. i corpo passa calor ! energia, como : QUE SONO! ;
iAl0s musculos  :para essa camada o chocolate, i Temos mais sono no inverno,
+se encolhem : de ar que fica Eparecern combinar : Pois dormir ajuda a poupar
‘e agentetreme. :junto da gente e i mais com o frio. : energia. Além disso, as noites
:Assim, 0 corpo  : funciona como um :Mas é importante  : $80 mais longas e, no escurg
: produz calor. cobertor natural.  : ter uma alimentacdo : O Cérebro entende que

: equilibrada, 1 é hora de descanso.
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R o vk e
Vocé sabia que...

) Se encurtar o banho em 5 minutos,
todos os dias, vocé economizara
16 mil litros de agua por ano?

» Ainda ha muito o que fazer
pela natureza no Brasil?

Menos de 2% de todo o lixo
produzido aqui é reciclado.

» Os pneus contaminam o ambiente
e poderiam ser reciclados? No
Brasil, ha cerca de 100 milhdes
de pneus abandonados.

) A 4gua é usada na fabricagdo
de muitos produtos? Para
fazer 1 quilo de agiicar,
por exemplo, 100 litros
de agua séo necessarios.




Imagine a situagﬁo: vocé
nao estudou nada para
a prova e tem certeza
de que vai tirar uma nota
ruim. Uma solucao seria
ter um irméo gémeo que
o substituisse nessa
e em outras situacoes
complicadas, certo?

Mais ou menos.

Talvez seu irméao até
se saisse bem na prova,
mas nao daria para ficar
trocando de lugar com
ele o tempo todo. Isso
porque, apesar de muito
parecidos fisicamente,

os gémeos ndo sdo iguais.
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Textod

Cada um tem suas
idéias, seus gostos
e sentimentos. Pode
acontecer de um adorar
videogame e o outro
odiar. Um ser fera em
matematica e o outro
preferir geografia
e assim por diante.




O QUE ACONTECE

Quando uma célula
reprodutora do pai

(o espermatozdide)
encontra uma célula
reprodutora da mae
(o 6vulo), elas formam
uma célula-ovo, que
se divide em varias
celulas até formar

o corpo de um bebé.

As vezes, a célula-ovo se
divide em duas ou mais
partes iguais. Ai, cada
uma dessas partes
comeca a formar um

Alguns pesquisadores
acreditam que os gémeos
tém uma ligacéo especial.
Afinal, dividiram o mesmo
espaco na barriga da mée,
tém a mesma idade,
estdo na mesma série da
escola e passam uma boa
parte do tempo juntos.

Por tudo isso, pode
ser que um entenda melhor
os gostos e conheca
os problemas do outro.

bebé. Nesse caso,
nascem criancas
bem parecidas e do
mesmo sexo: sao

o0s gémeos idénticos.

Pode acontecer ainda
de duas células do
pai encontrarem duas
células da mae. Ai,

84

surgem duas células-ovos. gy =

De cada uma nascera

um bebé. Esses gémeos
podem nao ser do mesmo
sexo e nem sempre

eles séo parecidos.

agﬂ

Ha até quem diga que
um consegue adivinhar
0 que o outro pensa ou
sente! Mas isso nunca
foi provado pela ciéncia.
O que da para afirmar
com certeza é que, apesar

da semelhanca, os gémeos.._

tém personalidades
diferentes. E a parte mais
divertida de ter um irmao
gémeo é aproveitar a
semelhanca para fazer
pegadinhas com a turma.

Vocé sabia que...

1 86 1 por cento das
criangas que nascem séo
gémeas? E 0 povo com
mais aémeos no mundo
é a tribo ioruba, na Africa.

A ciéncia ndo sabe por queé.
! Gémeos nao tém a mesma
impresséo digital? Ainda
nao se sabe o motivo, mas

uma explicagdo pode ser

o fato de os irmaos ficarem
em posicoes diferentes

na barriga da méae e isso
faz com que desenvolvam
digitais diferentes.

¢ Existem gatos e cachorros
gémeos? Assim como
acontece com humanos,
outros mamiferos também
podem ser gémeos.




Dé uma olhada no bolso
da sua mochila. Repare
No pétio da escolg depois
do lanche. Espie ainda
a lixeira de sya casa. Viy
quanto lixp? Imagine que,
No mundo todo, ha milhces
de criangas €omo voce,
de pétios €0mo o da sug
escola e de lixeiras. Assim
da para ter uma idéia
de quanto lixo Se produz
No planeta, E ¢ Muita cojsal
Como Crescimento
das cidades, majs
gente consome
€ mais lixo aparece.

VOCE sABIA QuE_

-

E AGORA!

N&o ¢é possivel parar
de produzir lixo. Mas dz
‘Para diminuir (e bastante),

O primeiro passo é
Comprar apenas aquilo de
que realmente Precisamos.
E também ficar de olho
nas embalagens. Quanto
menores, menos lixo vao
gerar. Prefira ainda as que
podem ser recicladas,

O problema é sério e
S0 pode ser resolvido com
a ajuda de todos. Por isso,
observe sey Jixo e diminug
a@ quantidade de Coisas

» No Brasil, cada Pessoa prodyz cerca

de 500 gramas de jixg
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que vocé joga fora, Espajhe
essas informacges para todo
mundo, no sey prédio, na i
Sua escola e no sey bairro,

Me ¢
tamby

Texto ) uLIA moiGY
Nlustracées » JEAN GALVAQ.
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Sera que vocé precisa
mesmo de cinco lapis, quatro
estojos e duas mochilas?
Compre sd o que vai usar

e prefira os produtos mais
duréveis e resistentes,

Muita coisa que vai parar no
lixo pode ser reaproveitada,
Isso vale para suas roupas,
brinquedos e livros em bom
estado, que podem ser
trocados com seus amigos ou
dados para quem necessita,

Nao figue guardando o que
nao usa, Separe com cuidado
0 que vai colocar no lixo e
lembre-se de que a maioria
das embalagens é feita

de materiais reciclaveis.

» Sugira a seus pais que
levem uma sacola de
tecido ao supermercado.

b Pilhas e baterias
nao podem ir para
o lixo comum.

Leve-as para reciclar.

b O 6leo usado na cozinha
néo pode ser jogado
na pia ou no lixo,

Ele deve ser reciclado.

» Tente consertar as
coisas quebradas antes
de joga-las no lixo.

b Evite pedir embalagens
especiais quando
fizer compras.

presente pra
natureza, nao

\ precisa embrulhar

Conheca os paises
que sdo recordistas
na producao de lixo.

10

India




87

‘Wsdseu seyjoy seaoy siodeq ‘ouseny; |
OU seyjo) se wepsad ‘oyjealen o owoa
‘sepeladws) 590168, we waam anb sp ep

‘OPo} oue o seyjo; wigy sieoidol) sagBay

OP selone sy jseyjo) i ooy say e

ebayo elaoew BWN "Oluawije Siew
diznpoud esed 9s8juIsso)o) siew 18zef ap

W8} siod ‘seyjoy sjew wa} eynpe ol0MIR v

" 103ds3 vun1u3son

e — T —— e aimre wr

‘Seluawss se deyjedss g
epnle woque) oyusn o 'sousnbad

S0InJy woo S8loAle seynw ey 8puo ‘sely

se0iba. we ep ‘Waleyjedss as salonle
18[ saloyjew SOp Wn g assa
Blsalo|) wg “sa1ebn) sonno
eled sajuswas sp opuea
‘siewnue Wwaeiie sony,

diznpoudal as e sejueid se wepnfe o
4014 we Joy ap usjod ap S0elB so
webaLeo sag ‘Salopeziuijod soyolq
= SOAINO s solessed ‘sojasul ap oedusie g
» Weweyo enb sepuojos $8.10|} We) sefng
‘@lsaudip o g




88

Jequwo) apod anb
‘0ouo.4} op ejjos as
E3SED e 8 eduoy e
Wwapsad soyjeb so
‘luoen seuyjoy seunpyy
‘Waq euojouny oeu
SajuaLnu ap
auodsuen; o
‘esiaud gl

anb ap siedauim
Sies so.o enbe e
BP0} 0jos op Jein
tusnBoasuco opy of
§92181 se Si0naE

{ Bn op epiaep

edeyo ewmyn ey

SYOIA YA ik

inaasaud gje
OWoo ‘exng

‘Sejiow

Se|njao oeysa apuo
‘epijos esnapew e
€0l ‘Olow ou gp
48njoAuasap as &
4208840 asonie

E woezej anb a
SajuaLnu s enbe
weypiodsues

anb seynggo

Se oelsa apuo

‘eyued ep eaja
ayied e e01) Bjio} -
8p sepewies sey

2 T Sepded 'senp wia
ony ._..."_-u_.a,ﬂu..:..v..,.-._. o]
F1Hod .ob_w_a__.

iseynpe ies eaed
Soue pp ap siew
wens| ‘oyjenien o
Owod ‘sennp “epia
ap seueuwas £ woo
wadsaioy enb ‘esny
B owoo ‘saadso
BH ‘sajuswas se
wep.ient anb ‘sogn.y
stodap s saioy

‘. iep e edauioa o
‘18983.40 op esed 4y
“znpoJdas as eisd

~Bjuo.d eysa opuenb

Eynpe epsuspisugs

281048 elun

¥OM 3d OdhEL

"esssnren s

...-Nh-hﬂ-mc@:
Bjuerd e wozey o
waznpoudau as
02U0.3 op sejnjan
Se siod ‘sopej sa
eled ejuswne
@LQ’L.& e —Qﬂﬂ.—nv
wWaly uaosaun
Bjueid e opuaze;
‘opuedyidiyinw as
0BA sezies sep 5
Soy|eb sop gjuod eu
" wesy anb senja
‘oxjeq esed o euig.

“eaed 895810 sionse B

‘Wisnof e opuenp

“:YOYLIDY VIDNY-N]

w%%wa%%ﬁﬁhhﬁﬁﬁhhﬁﬁﬁhﬁﬁhhﬁﬁ

‘ejueld e epoy
Bjuawije s oouosy op
Budajul ayied ejad
8958p asajuissojoy e
Sjuesnp apiznpoad

@ anb ojueawye o
‘asajuissojoy e
208ju02e apuo
‘seyjo} se aye

09uo.4} ojed wegos a
ZleJ ejad wesgua
Sledaulls sies enby
“oma esed esioeid

. 2nb o seydes op

7/ akdddts PR
_._.w.w._ﬂwa‘...-e-:ttmuz

Oluy3uag

-

i) oaNnI VisiATy
(/VrOUYWORIIB0Y . |
; < odygibo

jopepi ap soue |lW g sop
H ..m.m_%%a Mwa%gmlmE: 2 mmc.m
og oA oaienBaessad O
“jselpgdse se aud
el1EA EPIA 8P 0dWs) O ¢
;ofol 21 eUD BU ©
oedep-ou Wiaoseu @
SOuE .mm_ saoujiw 08l mu
welBans ‘eqofiq 0.@5.0 :
owod ‘seapiupd mmﬂca.n_

anbleiqes 990A
:anb eiq

‘e0sed e Jadwod
eied edioy ue; aje
835340 oeliquus

0 8 0jos op enbg
8rtosge ejo Yejouq
uUaWBas e edey
‘Ojusuie oudosd
0 4edriqey esed
Ejuoad efaysa eued
“®onb e opiiquis
O wiejuawe anb

;. S9juerynu op
{ewadsa entasas
Blun a2 eso0jajoad
€3580 2uin gy

S2jusuios sy

5 00WoaD

LTy

.\r.-_,u .__mm_..

OYAIYD Nvap
[} nmw.whh:-
S3d07 vilgon
. fomay

Oy

-



89

NUVEM REFRESCANTE
Olhando de longe, as vezes ;
vemos uma névoa na praia.

Ela é formada por sal e agua e
deixa a temperatura mais fresca,
pois algumas de suas particulas
absorvem calor e outras .’ 90
desviam raios de Sol. _° 2 AJ.

0

AGITO GERAL

As ondas comegam
a se formar em alto-mar
guando ventos, tremores
do solo, mudangas na
presséo atmosférica e
outros fendmenos fazem
a superficie da agua
ondular. Ela se move
em diregéo a praia, onde
a profundidade € menor =%
e a areia faz a agua frear. |
Assim, a onda ganha
altura e cai quando

TEMPERO ESPECIAL
O mar é salgado porque recebe sais
minerais de rios e vulcoes submarinos.
Os rios levam os sais do solo com suas
4guas. Como desaguam no mar, todo
esse material se junta e os oceanos
w | ficam bem salgados. A quantidade de
0 que detestamos . s= sal varia de lugar para lugar. No Brasil,
na praie "ai‘;gfmos 0 o5 praias do Nordeste séo mais salgadas.
. na p i y :
B opEoWN 4 =

- -

s

-
0 que & grande,
pranco e estd
perto da praia?
-opipsd
JB‘od-ﬂBJn wn

\
\_,’ &

VIZINHANCA ANIMADA
Mesmo uma praia que parece
deserta tem diversos habitantes.
Ela é o lar de varios bichos, como
mariscos, estrelas-do-mar, ouri¢os
e caranguejos. E dificil vé-los,
pois muitos ficam enterrados

na areia ou escondidos entre

as rochas para se proteger do sol
e conseguir alimento. Além disso,
a areia de algumas praias guarda
ninhos com ovos de tartarugas.

Texto )
NOEMIA LOPES
lustragao b

AN GALVAO
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Saiba coisas
incriveis sobre
as praias.

DAS FERI

NAO PERTURBE!
Atobas, gaivotas e outras aves
vivem perto das praias, porque
< -, . sealimentam de peixes e outros

bichos marinhos. Elas descansam
e fazem seus ninhos nas pedras

4 beira do mar. E importante tomar
cuidado para néo incomodar
esses animais e seus filhotes.

CAIXINHA-SURPRESA
As conchas sdo casas de animais
que tém corpo mole e precisam

se proteger. Quando uma delas

estd vazia, é sinal de que o dono
ja morreu, mas outro bicho pode —
se mudar para la. Por isso, ndo & i
legal levar as conchinhas da praia.

N\ 5

VERDINHO ;
A maioria das plantas
tem dificuldade de se &
; 5 fixar perto das praias por
0 que a vaca N < \ causa do solo arenoso
gosta de :9::;, s, f , e da agua salgada.
q“a'f:“:ﬁ:nw,ag _ \ — y Mas alguns vegetais
g rasteiros e coqueiros
de raizes profundas
crescem na areia.

VOCE SABIA QUE...

A cor dos grios de areia
depende do tipo de rocha
da qual eles se originam?
Normalmente eles sao
B e Quad’ brancos, pretos, rosados,
amarelos ou alaranjados.
As praias podem ter
aguas mais calmas
ou agitadas dependendo

A areia absorve depressa

o calor do Sol. Por isso MAR DE GREOS

as vezes e dificil andar Agua mole em pedra da regido onde estdo
sobre ela nos horarios dura tanto bate até que... localizadas? Nas éreas
mais quentes do dia. Mas vira areial Ela & protegidas por ilhas, baias
a areia também perde formada por pedacos e recifes, ggra;lmenffl
. . Wy no.

calor rapidamente e, & minusculos de rochas R S e

; T ; Algumas praias estao
noite, parece mais fria e conchas, moidos sumindo do planeta
que a agua do mar, que pelas ondas ao longo por causa da elevagéo

se conserva guentinha. de milhdes de anos. do nivel do mar?
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llustracoes

A China fica do outro
lado do mundo, na Asia.
Por centenas de anos,
essa distancia ndo
se limitou as horas de
viagem. Havia também
uma enorme diferenca
cultural, pois os chineses
ndo mantinham contato
com outros povos.

Nesse periodo, surgiram
inventos em varios paises.

E ninguém sabia que, la

longe, a China também se

desenvolvia rapidamente.
Em muitos casos, os
ocidentais criavam uma
invencéo, sem imaginar

que os chineses ja tinham

feito isso antes! Veja
algumas das grandes
descobertas desse povo.

! A invencéo do papel

| higiénico foi registrada
oficialmente pelo norte-

. americano Joseph Gayetty,

| em 1857. Mas o invento

| SO virou um sucesso

| quando o inglés Walter
Alcock fez o papel higiénico

i em rolo. E adivinhe: quem

| @ que ja usava papel

| higiénico desde o ano 5897

| Os chineses, e claro!

Vocé com certeza ja

| se divertiu com um ioi6. Mas

sabia que criangas chinesas
brincavam com ele ha 3 mil

| anos? Na época, os ioids

| eram fabricados em marfim
e enrolados com corddes i

| de seda. Na década de 1920, |

. um filipino levou o ioid f

| para os Estados Unidos e

. a brincadeira se espalhou.

Até hoje a seda é um

| dos tecidos mais bonitos

do mundo e foi criada pelos
chineses ha 5 mil anos.

| Segundo uma lenda, um
. casulo de bicho-da-seda
| caiu dentro da xicara de :
| cha da imperatriz Si Ling Chi. |
. Ela viu aqueles fios finos :
e ai tentou, tentou, tentou até |

que conseguiu tecer os fios.
Logo, a seda virou

| a mercadoria mais
'~ valiosa da China,

. que guardou

' 0 segredo de

| sua fabricagéo

| por seculos.
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Povos antigos escreviam

| e desenhavam em argila,

madeira e papiro. Mas os
inventores do papel foram
os chineses, que o produziam |

| a partir de uma pasta de

cascas de tronco de arvore,
bambu e agua. E no ano

. de 868 ja se imprimiam até |
. livros na China, usando letras
. de argila para carimbar !

as paginas!

Nada mais italiano do que
macarrado, certo? Nao é bem
assim. Cientistas acharam na
China uma tigela de 4 mil

. anos cheia de fios de massa.

O material ficou preservado
porque foi soterrado num

| local sem ar. E os italianos?

Bem, eles acrescentaram

. 0 molho de tomate 4 massa
| e criaram a macarronada.
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E INVENCOES

de grandes invencoes. Confira!

A bussola foi um dos
principais instrumentos
de navegacdo usados pelos
aventureiros portugueses

. para viajar e conguistar

| novas terras no século 16.
Mas a primeira bussola foi
feita na China. Ha registros
sobre essa invengao

| em varios livros e um dos

| mais antigos é do século 4.

- O cinema surgiu na
. Franga, no século 19. Mas
| ha 2 mil anos a populagéo
chinesa ja se divertia com
imagens em movimento.
Os shows eram feitos com
bonecos de papel colocados |
atras de uma tela iluminada.
Artistas moviam 0s bonecos
| e 0 movimento das sombras
dava a impresséo de que

| eram pessoas de verdade!

VOCE SABIA QUE...

» Relatos antigos contam
que o italiano Marco
Polo foi um dos primeiros
ocidentais a viver na China?
Mas alguns pesquisadores
nao acreditam na historia,

» Os chineses inventaram
também a pipa?

Estrutiomimo
Com pernas tdo compridas, &
_ _' esse dino era um 6timo corredor! £

Imagine se até hoje
existissemn apenas moedas.
Para comprar um videogame
vocé precisaria levar a loja,
no minimo, 600 moedas!

| Por isso, dizem que 0s suecos |
| foram muito inteligentes

AVORESDESCOBERTAS!

| por criar as notas, em 1661. ) Alguns estudiosos dizem - Ma‘c
L S6 na China, elas : que os chineses vieram ao R L3
que e, Brasil antes dos europeus? 't i.-\!)l' :!

| existem desde o século 7!

E que um mapa de 1418, Patrocinio; : ,
encontrado na China, RN 0 i W

ja mostra as Ameéricas. ‘

R L e




intemaegarantirquadanio
passe de 36,5 graus. Se ela
suburmalsdoquehso,podemos
sentir mal-estar. Entenda

como esse controle funciona.

1" AQUECIMENTO
Quando praticamos
esportes, corremos
muito ou ficamos

ao sol, o nosso
corpo esquenta. Nos
temos terminagoes
nervosas espalhadas
por todo o organismo
que percebem essas
mudancas. Elas
mandam um alerta
para o cérebro.

R R R R N R N N RN

2' A RESPOSTA

Ao receber o aviso,
o cérebro comanda
acdes para refrescar
o corpo. A principal
é a transpiracao.

Ao mesmo tempo,
mais sangue passa a
circular na superficie
da pele para liberar
mais calor para o
ambiente. Por isso
ficamos vermelhos.

.
.

3 LA VEM AGUA

A mensagem do
cérebro vai para
milhdes de tubinhos
que ficam na pele: as

glandulas sudoriparas.

Elas fabricam o suor.
Maos, axilas, pés

e cabeca tém mais
glandulas desse tipo.
Por isso é normal
transpirar mais
nesses lugares.
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4 LIMPEZA GERAL

O suor é uma mistura
de agua e sais minerais
que as glandulas tiram
do nosso organismo.
Quando é eliminado,
a0s poucos a nossa
temperatura volta ao
normal. A transpiracéo
também ajuda a

jogar fora residuos
que nao servem

mais para o corpo.

Tl O T N T e N R R R R R R A R A R R R

5 E O CHEIRO?

A superficie da pele
tem bactérias. O suor
serve de alimento
para elas e, apos
a digestéo, elas
soltam um cheiro
ruim. Por isso,
depois de

brincar muito,

é importante "ﬂ, :
tomar um
bom banho.

<3 \

?

W

VOCE SABIA QUE...

) Quando temos febre, a temperatura do corpo sobe?
Isso & um sinal de que o sistema de defesa esta em agéo,
mas se a temperatura subir demais pode ser perigoso.

» No inverno, fazemos mais xixi e suamos menos?

E assim que o corpo elimina residuos nessa epoca.

» A transpiracdo elimina mais de 2 litros de dgua
do corpo? Por isso é importante beber bastante dgua.

) O chulé também esta ligado a transpiracéo?
O calor do sapato estimula a producéo de suor.

b Algumas pessoas transpiram mais que as outras?

Texto JULIA MOIOLI
lustracbes ROGERIO DOKI




94

Aproveite seus passeios e viagens de férias para
fazer. descobertas sobre elementos da natureza:

Vocé vai precisar de:

1 vasilha grande
areia

moedas

2 imas

Encha a vasilha de areia e enterre as moedas,
sem afunda-las demais e espalhando todas
pela vasilha. Convide um amigo para brincar
e movam os imas sobre a superficie da areia,
Observem como o material metélico é atraido
e vejam quem consegue juntar mais moedas.

0 que acontece:

Os imés possuem
particulas que criam
um tipo de forga
chamada magnetismo.
Essa forga atrai metais,
como o ferro e o niguel.
Mesmo com a barreira
formada pela areia,

0s materiais

metalicos séo

atraidos.

ant
' calol'ao 4 areia

¢ Voceé vai precisar de:
Que 2 potes pequenos

agua

2 pedacos de pano preto
luz solar

Encha um dos potes com areia e o outro com
agua. Deixe os dois expostos ao sol, cobertos
com o tecido. A cada meia hora, confira como
esta a temperatura dos materiais. Trés horas
depois, cologue os potes na sombra sem o
pano e confira a temperatura apos meia hora.

O que acontece:

O tecido preto absorve muito calor
e 0s materiais se aquecem.

A areia fica quente mais I
depressa. E, na sombra, [
ela perde calor mais

rapido. Por isso, de dia,

a areia da praia fica tdio =
quente e, no fim do dia,
parece mais fria do

que a agua do mar.

——




Vocé vai precisar de:

2 copos descartaveis
agua do mar

agua da torneira

2 ovos crus

Encha um dos copos com agua do mar
e o outro com agua da torneira. Ponha
um ovo em cada copo e observe.

O que acontece:

No copo com agua do mar, o ovo flutua
melhor. Isso ocorre porque o sal deixa a agua
mais densa, como se

estivesse mais pesada.

Quando for brincar na

agua, repare como é

mais facil flutuar no mar

do que numa piscina

Vocé vai precisar de:

3 garrafas de
plastico pequenas
agua

corantes para
alimentos de 3 cores
3 flores brancas
com caule

Coloque agua nas garrafas e acrescente cinco
gotas de corante em cada uma. Ponha uma
flor em cada garrafa e observe no dia seguinte.

O que acontece:

A &gua sobe por tubos internos que existem
no caule das flores para transportar nutrientes
@ agua absorvidos pelas raizes. Como a 4gua
esta misturada com corante, ela transporta
essa substéncia e deixa as pétalas coloridas.

Vocé vai precisar de:

1 vasilha com agua
pedras pequenas
massa de modelar
papel

Ponha as pedras na agua e veja como afundam
rapidamente. Faga uma bolinha com massa

de modelar e note que ela afunda também.
Faga um barco de papel e cologue-o sobre

a agua. Quando ele estiver flutuando, cologue
uma pedra sobre ele. Eles ndo afundam.

0O que acontece:

Né&o é s6 0 peso de um
objeto gue o faz afundar.
A flutuagdo depende

do peso do objeto com
relacdo ao peso da

agua. O barco, apesar

de maior, contém ar e

& mais leve que a agua.
O conjunto barco e
pedra também & mais leve
gue a agua e ndo afunda.

B‘ Vocé vai precisar de:
mp“" | ! 2 balées cheios

empurté

barbante
1 vareta

Pendure os bales na vareta, um ao lado

do outro, deixando 5 centimetros entre eles.
Leve-os para uma area aberta e observe o
movimento dos bal6es quando o vento sopra.

O que acontece:

Os baldes se aproximam, pois
a atmosfera que existe ao redor
da Terra exerce uma pressao
em tudo que esta no planeta.
Quando o vento sopra,

0 ar entre os balGes se
desloca e, por alguns
segundos, a pressio

na regido diminui.

Como a pressdo

no resto do ambiente

ndo muda, eles

sdo empurrados

um contra o outro.




Al, QUE DOR!

Dizem que um belo
dia o ingles
estava no pomar lendo
um livro quando uma
maca caiu com tudo de
uma arvore em sua cabeca.
Em vez de gritar de dor, ele
comecou a pensar por que
os objetos caem no chéo
quando sao soltos ao ar.
Estudando a queda
da maca e fazendo outras
experiéncias, ele chegou
a conclusdo de que deveria
existir uma forga na Terra
que puxasse tudo para
baixo. Assim ele descobriu
a forca da gravidade.
Outros cientistas
estudaram mais esse
assunto. Dessa forma,
foi possivel entender varios
fendomenos e inventar
equipamentos importantes,
coino as espaconaves.

FERIAS GENIAIS

O medico inglés

foi

o descobridor da penicilina,
um remedio que acaba
com bactérias e cura
varias doencas. O incrivel
é que essa descoberta
aconteceu por acaso.
Ele estudava um certo
tipo de bactéria, mas
resolveu sair de férias.
Enguanto curtia sua
folga, nem imaginava
o gue acontecia
em seu laboratério.

Quando voltou, teve
a maior surpresa: a tampa
de um recipiente tinha caido
e, ao entrar em contato com
o ar, tudo o que estava la
dentro foi contaminado por
um tipo de fungo, o bolor.
As células da bactéria
que ele estava estudando
encostaram no bolor e
morreram! Foi observando o
fenémeno que ele descobriu
a penicilina, produzida
a partir de um fungo, ou
seja, de um tipo de bolor.

¥4 E

E DEX

LS

Desde crianca

gostava
de maquinas. Depois
de ler o livro A Volta ao
Mundo em 80 dias, de Jiilio
Verne, ele decidiu voar.
Fez um passeio de balao
e entao passou a construir
baloes e dirigiveis. Ai
resolveu ir mais longe:
criar uma macguina com
motor capaz de voar.

Ele fez alguns testes:
bateu em arvores, em
prédios, em telhados
e caiu varias vezes...

Até que, usando bambu e
tecido, construiu o 14-Bis.
No dia 23 de outubro de
1906 o avido levantou voo.
Os fiscais ficaram tao
encantados com o gue
viram que se esqueceram
de cronometrar o tempo
que ele permaneceu no ar!
Por causa dessa trapalhada,
ele teve de repetir o voo
um outro dia - e ai ficou
no ar por 21 segundos

a uma altura de 4 metros.




0 inglés
desenvolveu uma teoria
que ajudou os cientistas
a entender como surgiram
as espécies diferentes no
planeta. Ele adorava fazer
colecdes e se interessou
mais por plantas e bichos
quando participou de
uma expedicdo num navio.

A viagem durou quase
5 anos. Darwin sentia
enjbos e desembarcava
sempre que podia. Voltava
com exemplares de plantas
e bichos que recolhia
nos diferentes locais
gue visitou. Seu quarto
e o conves ficavam lotado
de espécies estranhas.

Quando encontrava
com um navio que ia para
a Inglaterra, ele sempre
mandava um pouco do
material recolhido para sua
casa. Na volta, analisando
as espécies curiosas que
encontrou, ele desenvolveu
a teoria da evolucao.
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ELE TINHA
RAZAO!

O genial
nasceu na cidade italiana
de Pisa, em 1564. Ele
adorava ciéncia e decidiu
testar as teorias de
Aristételes, o maior
cientista que se conhecia.
O resultado: descobriu que
as pessoas acreditavam
em muita coisa errada.

A mania de tirar suas
préprias conclusdes trouxe
muitos problemas para
Galileu. A encrenca maior
aconteceu quando ele
anunciou que a Terra girava
em torno do Sol. Todos
diziam que acontecia o
contrario e o cientista foi
persequido por autoridades
religiosas. Apesar de saber
que estava certo, para ndao
ser preso ou até morto,
Galileu declarou que
a Terra n&@o se movia.

A verdade sé apareceu

em 1729, quando cientistas
tiveram certeza de que
Galileu tinha razdo: a

Terra gira ao redor do Sol.
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» Quando criou a garrafa
térmica, o inglés James
Dewar planejava fazer
algo mais complexo:
isolar alguns gases
em seu laboratorio.
Nao deu certo, mas
o invento tornou-se Gtil
na casa das pessoas.

» O inglés Richard
Blynchenden queria
promover o cha que
sua companhia trazia
da india. Mas as pessoas
s0 tomavam cha quente
e, como fazia muito calor
no dia da exposicéo,
ele nao vendeu nada!

Foi assim que ele
inventou o cha gelado,

b O velcro nao foi
inventado para fechar
roupas e sapatos,
mas sim para tirar pélos
das roupas. Tudo porque
o suico Georges de
Mestral ficava irritado
quando seu cachorro
pulava sobre ele!
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Sujeitos da pesquisa

Professor e alunos da turma pesquisada
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Oficinas
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