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RESUMO

Neste trabalho sdo tracadas nocoes relacionagasisicdo da linguagem,o uso de recursos
audiovisuais neste processo como apoio do profeasatisar a utilizacdo da abordagem
comunicativa como principal via de construcéao de@ado, alicercadas em Vygotsky (1999),
(1984), (1998); Oliveira (1999); Souza e Kramer9® Ré (2010); Mussalim; Bentes
(2006); Bates e Goodman (1997); Maia (2002); Sang(1991); Cardoso (2004); Castro
(1996); Lima (2008); Pierre (2009); Mayer (2011fantarino e Pereira (2008); Ferro e
Bergman (2008); Santos (2003); Rocha (2009); Rog@007); Wantini (2010); Neves
(1996) Campanholi (2014), com o objetivo de destacaelevancia no ensino de linguas
estrangeiras atraves de novas metodologias volf@tasa atualidade em que os aprendentes
estdo vivenciando, destacar a abordagem comurdacatavpratica do processo de ensino-
aprendizagem da lingua estrangeira, e analisaroodasrecursos audiovisuais unidos a
abordagem comunicativa e ao interacionismo paralérdesenvolver a oralidade infantil em
uma LE. Cabe ao professor, na condicdo de mediadhilizar a interacdo do aprendente
com 0s recursos audiovisuais e atraves dessa wg@stisociocultural potencializar suas
habilidades comunicativas na LE.O estudo consisiiu trés fases: (1) a observacdo da
insercdo de novos conteudos na forma oral-visualotdetdo linguistico da lingua inglesa;
(2) O desenvolvimento e estabelecimento da oraida#davés de uma atividade de apoio
utilizando o livro didatico da instituicdo; (3) Aier o desempenho individual/grupal do
aprendente(s) usando, mais uma vez, o recursaut@mo na primeira fase. Os resultados
mostram que 0S recursos visuais sao eficazesmentissao de conteudo linguistico e ajuda a
desenvolver a producdo oral em lingua estrangeiralade inicial. Alunos no processo de
aquisicdo da lingua-alvo na faixa etaria de 4/5sa® idade internalizaram o conteldo e
aspectos da estrutura da linguagem, mostrando madisempenho oral. A unido de recursos
audiovisuais e uso significativo da lingua estramagiez com que a internalizacéo e producao
oral ocorresse de forma espontanea ressaltandmria e Vygotsky. Além disso, o0s
resultados deste estudo mostram que o ensino delingua estrangeira através de uma
abordagem comunicativa, interacdo social e recuegdiovisuais utilizados de forma

adequada no processo de ensino-aprendizagem aetefiticazes.

PALAVRAS-CHAVE: Recursos audiovisuais, Desenvolvime Oral, Aquisicéo,

Sociointeracionismo.



ABSTRACT
In this paper are drawn notions related to the iadtun of language, the use of visual aids in
this process as teacher support, analyzing th@fusemmunicative approach as the primary
means of content building, grounded in Vygotsky9@)9(1984) (1998 ); Oliveira (1999);
Souza and Kramer (1991); Ré (2010); Mussalim; Be(2606); Bates and Goodman (1997);
Maia (2002); Savignon (1991); Cardoso (2004); @agit996); Lima (2008); Martinez
(2009); Mayer (2011); Cantarino and Pereira (2008xro and Bergman (2008); Santos
(2003); Rocha (2009); Rosova (2007); Wantini (20NBves (1996); Campanholi (2014), in
order to highlight the importance in teaching fgrelanguages through new methodologies
focused on the present where learners are expgrignbighlight the communicative
approach in the practice of language teaching eaching process foreign, and analyze the
use of audiovisual resources joined the commumeatipproach and interactionism to
develop orality child in a LE. The teacher in meidig condition, enabling the interaction of
the learner with audiovisual resources and throtingh sociocultural construction enhances
their communication skills in LE. The study coneibf three phases: (1) the observation of
the insertion of new content in the oral-visualnfioof the linguistic content of the English
language; (2) The development and establishmeatadity through a support activity using
the textbook of the institution; (3) To assessititdvidual performance/group of the learner
(s) using, again, the introductory feature in tinstfphase. The results show that the visuals
are effective in linguistic content transmissiorddmelp to develop oral production in a
foreign language in initial age. Students in thgealanguage acquisition process in the age
group of 4-5 years old internalized the content aspgects of language structure, showing
better oral performance. The union of audiovis@sources and significant use of foreign
language made the internalization and oral prodaocticcurred spontaneously emphasizing
Vygotsky's theory. In addition, the results of teiady show that teaching a foreign language
through a communicative approach, social interacéind visual aids used appropriately in
teaching-learning process become effective.

KEYWORDS: Audiovisual resources, Oral Developmémguisition, Sociointeractionist.
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INTRODUCAO.

Face as transformacdes ocorridas nos Ultimos terpposar na crescente procura por
cursos que oferecam o ensino de linguas estrasgiizacom que cada vez mais novas
instituicbes de ensino de idiomas surjam no mereadacilitem a aquisicdo linguistica de
estudantes desde a primeira infancia até a vid@aaddo mundo globalizado a interacao das
diversas linguas estrangeiras, tornou-se comundianéimente. Neste aspecto, na tessitura
desse texto, serdo evidenciadas algumas consi@sraggiiicas ligadas a aquisicdo linguistica,
0 uso de recursos audiovisuais, interacdo soeibbedagem comunicativa.

Objetivara relatar o processo de ensino aprendizade uma lingua estrangeira
através do apoio dos recursos audiovisuais, ecémfia desses recursos no processo do
ensino infantil, uma vez que com o apoio destesrses ocorrera uma facilitagdo no processo
de aprendizagem. O ensino-aprendizagem de umaaliegfuangeira pode ser eficaz com a
utilizacdo de materiais que estdo inseridos nodiemio infantil, e esses recursos citados
podem ser utilizados para o suporte do professorsescao de contetudo oral/gramatical.

Este estudo utiliza a abordagem qualitativa, e pareoleta dos resultados sera
utilizado além da observacdo, a documentacdo fafiogr um questionariorealias
flashcardse a musica infantii como método de obtencdo devslaHsses recursos serao
utilizados pelo professor e analisados para tececéo de que em sala de aula a oralidade é a
principal habilidade utilizada para o ensino dauim inglesa. Mayer (2007) e Pierre (2009)
aderem que criancas no processo de ensino de ogue lestrangeira utilizam dos recursos
audiovisuais para concretizar o que estdo aprendéndnte o processo de atividades. Sera
guestado recorrente de quem esta no processo d®epnsmeio em que esta inserido na
sociedade, o uso cotidiano da lingua estrangeiB, (A sociedade como um todo, e a
utilizacdo da LE, tornando um meio de fixar a int@ocia da lingua aprendida.

Neste sentido, sera realizado um estudo qualitavoaso etnografico com 12 (doze)
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idadde s estudantes estardo no inicio do
processo de aquisicdo da lingua materna (L1) eRdta delimitar os conteddos a serem
analisados, utilizaremos as producgfes de dois dpnées nomeados Ariel e Principe Eric,
nao expondo a identidade real dos alunos e suasigifes. Os dados foram coletados no
primeiro semestre letivo de 2015, no periodo deoMa final de Junho. A escolha desse
tema deu-se devido a facilidade da aquisicdo de lingaa estrangeira em criancas dessa
faixa etaria, ja que elas ainda estdo em processamdisicdo de linguagem de acordo com
Vygostky (1999).



De certa forma, a cultura tecnologica e audiovistgh assumindo um importante
papel na sociedade, visto que, 0 aproveitament@egsiésde suma importancia como recurso
didatico possuindo dupla funcédo: enquadrar o sstéenensino nas exigéncias da sociedade
atual, e criar um ambiente mais proximo do cotididns alunos, fazendo com que a sala de
aula torne-se mais motivadora e atual.

Este estudo objetiva analisar o reflexo do uso elrsos audiovisuais para o
desenvolvimento da oralidade em criancas; obseovanorocesso de ensino e a assimilacao
por meio da utilizacdo de recursos diversos e Bdatke com criancas aprendizes da lingua
inglesa, trabalhando a comunicacdo e explorandaspsctos linguisticos objetivando uma
melhoria no ensino individual e total. Portantoingortante observar se é apropriada a
utilizacdo de recursos audiovisuais como veiculxiliador de ensino e quais as
consequéncias no desenvolvimento oral dos indigidnseridos no processo de ensino-
aprendizagem.

Desse modo, serdo feitos apontamentos sobre éngli@ido uso dos audiovisuais, a
interacdo entre o aluno e o recurso utilizado, taragdo sociocultural que provera aos
aprendentes uma carga linguistica significativas@gsocesso, e a abordagem comunicativa
utilizada na construgdo do vocabulario infantilaiodo na construgdo do vocabulario da LE
nos aprendentes. Nesse sentido, a pratica do usogda passa a ser marcada pelos recursos
utilizados pelo professor em sala de aula, e gfletiré nos aprendentes e no dominio e

desenvolvimento vocabular dos mesmos, objetivandiesenvolvimento da comunicacgéao.



1 —REVISAO DA LITERATURA

1.1- TEORIA DE AQUISIQAO SOCIOINTERACIONISTA DE VYG OTSKY.

O desenvolvimento da oralidade e a aquisicdo deseamanda lingua estéo ligados as
teses de Lev Vygotsky (1999), uma das diversasatkegue tem como objetivo de estudo
compreender e descrever a aquisicdo da linguageim teoria suporta a ideia de que o ser
humano desenvolve o0s aspectos orais através dwmirgecacionismo. Para o autor,
desenvolvimento da linguagem e o pensamento s&gratwle valia. Ele acreditava que a
relacdo entre esses dois elementos € um procesgmuD, entre pensamento e palavra.

No que tange a interacdo entre linguagem e pensarseriornou uma das principais
teorias de aquisicdo de Lingua EstrangdifY embora n&o tenha sido formulada para ser
aplicada nesta vertente, essa proposta destacee@odamento do ensino de uma lingua
estrangeira, se importando com a aquisicdo dadiraluwo e ndo apenas na descricdo do
produto, ou seja, ndo se preocupa em descreveam@elinguagem, e sim a interacdo que
ocorre durante esse processo socio - cultural.

Por esse viés, observa-se que a aquisicdo dadjeguado € aleatéria. O fato € que a
aquisicdo da linguagem na idade inicial €, sem sarde duvidas, um ramo amplo a ser
estudado. Visto que, em concordancia com Vygot$s899) criancas por volta de trés anos de
idade sao capazes de utilizar a linguagem e fatanuin uso produtivo, levando-nos a querer
entender como estas linguas sdo aprendidas e, simmpahdo-nos a questdes, como a
aquisicdo de uma lingua estrangeira e seu dese@marito oral na idade inicial.

A teoria sociointeracionista aborda aspectos anseestudados; estes aspectos
associados fortalecem o conceito interacionistantibedestes conceitos temos: Zona de
Desenvolvimento Proximal, Desenvolvimento Real edd&olvimento Proximal/Potencial,
ressaltando o apoio e a autonomiaageendenté no processo de aquisi¢do linguistica e seu
desenvolvimento oral na lingua estrangeira. Sobpormo mencionado, Vygotsky (1984)
discorre que o que antes era Zona de Desenvolvini&aikimal sera no presente o nivel de
Desenvolvimento Real amanhd, ou seja, algo queiager fagca com assisténcia hoje, ela sera
capaz de reproduzir autonomamente.

O fator retomado pelo estudioso no processo dedizigdo de uma lingua estrangeira
€ muito importante para entendermos que as zondssgmvolvimento séo interdependentes.

A crianca aprende através do dialogo, da colaboraga imitacdo, da interacdo com a

! Sera utilizado a sigla LE, para se referir a Linfstrangeira.
2Nomenclatura néo dicionarizada utilizada para drefim individuo em constante aprendizagem, poisditzy
que o termo aprendente transmite a ideia de unmadizeelo constante, ndo estagnado e autbnomo.



sociedade a sua volta, e esse processo sociotuéude suma importancia no seu
aprendizado.

Tal processo pode ser dividido da seguinte maneival interpessoal onde, segundo
Vygotsky (1984) ocorre o contato com o ambienteéasogo qual se faz presente o auxilio do
professor. Em seguida, ocorre em nivel intrapessode a crianca entra em contato com ela
propria, utilizando o que foi ensinado de formabaotna. A interacdo social que o ser esta
inserido esta diretamente ligada ao processo dsigdiju linguistico e seu desenvolvimento.
Em conformidade com as funcbes da linguagem, @#v€1999) comenta a teoria de
Vygotsky:“Vygotsky trabalha com duas fun¢des basicas dadiggm. A principal fungéo é a
de intercdmbio social: € para se comunicar com senrelhantes que o homem cria e utiliza
os sistemas de linguagem.” (OLIVEIRA, p.41)

Com base nesses principios, observa-se a necessidaidl que o individuo tem no
processo de desenvolvimento linguistico e a utifivada linguagem como meio de propagar
suas ideias. Dentro dos parametros estudados, paedisarmos o0 processo de
desenvolvimento oral de um falante de uma lingusa aquisicdo de uma LE, podemos
constatar que o processo interpessoal e intragestaegonam-se. Através do grafico a seguir

apontarei as etapas da Zona de Desenvolvimentanfabx

Zone of proximal development
(Learner can do with guidance)

/

Learner cannot do

(Wikipedia)
A imagem acima vem ilustrar as zonas propostad_eerVygotsky e o processo de
aquisicdo linguistico, conceituando as trés regid®sprimeira nomeada de Zona de



Desenvolvimento Potencial, a segunda Zona de Dekemento Proximal e a Zona de
Desenvolvimento Atual.

Tratando-se da oralidade e a aquisicdo da lingglasa, observamos a capacidade da
crianca em realizar o ato de fala através da reggéados signos verbais da lingua alvo com
0 apoio da interacdo social e do professor. A Zim®esenvolvimento ProximaZDP)® no
grafico acima, evidencia o nivel instrucional erdreivel de Desenvolvimento Potencial e o
nivel de Desenvolvimento Atual.

O ato de realizar tarefas de forma independente omeado de Zona de
Desenvolvimento Real ou Atual. Caracterizada paedeolver-se de forma retrospectiva,
relembrando as etapas ja alcancadas. UtilizandDR @m a aquisicdo de uma LE e seu
desenvolvimento oral, verificaremos que para ocarmea rebuscagem memorial linguistica,
a crianca devera ter percorrido a Zona de Desemvehto Potencial. Logo, existem tarefas
que a crianca ndo é capaz de realizar autonomanpamtan serd capaz de realizd-la com a
instrucdo de um individuo. A ZDP é a zona de t@tsdo Desenvolvimento Potencial para o
Desenvolvimento Real em constante transformacaocaduissicdo de uma LE por criancas,
verificaremos que sera necessaria a ajuda de alguaz de lhe ensinar os coédigos
orais/gramaticais, para que futuramente ela sejpazcade reproduzi-los de forma
independente.

Concebidos estes aspectos, sao verificados a mhrtiDesenvolvimento Real e
Potencial, que Vygotsky define a Zona de Desenwwwito Proximal, em um dominio
psicolégico em constante transformacdo. Baseadass pmessupostos do referido autor
constatardo a ideia de que o processo de aquigigiidstica de uma LE na infancia perpassa
por toda a ZDP.

Por este viés, Oliveira (1999) e Vygotsky (1991afirmam a ideia da aquisicao
linguistica através da interacdo sociointeracianigiygotsky (1991) defende que a interacao
social influenciara no aprendizado da aquisicdaum@ linguagem desde o inicio da vida
infantil. Reafirma sempre a questao do socioculifitar de forma direta a aquisicao de uma
lingua, logo, utilizando sua ideia no ambito doimmsle idiomas, teremos 0 mecanismo e
embasamento tedrico para a aplicacao desta temnmatica, almejando o desenvolvimento
de uma LE.

Ré (2010) através de seus escritos vem afirmac@uzordancia com o interacionismo

e discorre sobre essa interacdo da seguinte folfimd:todo conhecimento se constroi

3Sigla utilizada para a abreviacéo da palavra ZenBaekenvolvimento Proximal



socialmente, pela aprendizagem nas relagbes cooutoss. O adulto tem aqui, um papel
fundamental no processo de aquisi¢cao da linguaggn2.3)

Em decorréncia destes aspectos, se todo conheoiserbnstroi através da interacao
social, o processo de aquisicdo de uma segundaaliagseu desenvolvimento oral, podem
ocorrer partindo dos mesmos preceitos discutidosvggotsky. Se aos trés anos de idade
uma crianga ja consegue fazer uso preciso de mgalimaterna, cremos que também nessa
fase de transicéo ela consiga adquirir um cont@iidioda lingua alvo. (VYGOTSKY, 1991,

p. 20)

Com isto, Ré (2010) suporta a ideia de interac@decas estruturas da acédo e da
atencdo do homem refletirdo em suas estruturagisitices e a medida que a criangca domina
gradativamente essa estrutura, utilizando o processiointeracionista do qual o individuo
participa, a linguagem vai sendo adquirida.

No processo de aquisicdo de uma LE, o profess@ eecarregado do papel
“materno” na alfabetizacdo da crianca nessa liady@ com principal objetivo de tornar essa
linguagem funcional na vida desses aprendentengudi maternal(l*) se fixa nos falantes
por terem contato com esta desde sua vinda a fgrraputro lado, a aquisicdo de uma
segunda lingua ocorre como um processo tardio. dlegsor ensinara os seus alunos a
desenvolverem a oralidade numa determinada LE,csaepio destes para um obijetivo final;
a aquisicdo de umh2® e seu desenvolvimento oral. Bentes e MussalimgR2ponderam

sobre a aquisicdo de uma L1:

As primeiras combinac8es de palavras geralmenteega entre 18 e 20 meses e,
no comeco, tendem a ser telegréficas. L4 pelos 3 meses, ha outras espécie de
explosdo vocabular e aos 3 ou 3 anos e meio, arimalas criangas normais
dominou as estruturas sintaticas e morfoldgicas sdas linguas maternas.
(MUSSALIM; BENTES. 2006, p.224)

Dentro desse parametro, o professor no ensino @elungua estrangeira adotara o
papel principal no processo de mediar a lingua pr@a o aluno, da mesma forma fazendo
com que inicialmente ele tenha contato com a lirggumaciando o processo de interacdo com
a LE, atrelando para si o papel de “pais” ensina®eu(s) filho(s) os primeiros sons da
lingua, objetivando uma explosdo vocabular da L&meseguida consiga usar as estruturas
sintaticas e morfologicas da L2.

Ao que se referem os aspectos linguisticos, Bat€oa@&man (1997) apontam as
especificidades da trajetoria linguistica, ondedssenvolvimento parece ser linear, universal

e continuo. Isto mostra o processo linear em quepnendente passa objetivando a aquisicdo

4 Sigla utilizada para referenciar lingua maternal.
5 Sigla utilizada para referenciar um Segundo idioma



da linguagem. Estes estudos linguisticos eramdmdtpara a aquisi¢cdo da linguagem da L1 e
seu desenvolvimento. Porém, estudos atuais, apantdilizacdo de tais teorias para o estudo
de Lingua Estrangeira, que por sua vez incorposoaonceitos da Linguistica a seu favor.
(VENTURI.2010, p.113.)

Todo esse relato sera refor¢cado pela Zona de Delsénento Proximal proposta por
Vygotsky (1998). Essa Zona estabelecida como urnatea para descrever o processo do
desenvolvimento pessoal pode ser utilizada tambara mtermediar o entendimento da
aquisicdo de uma LE através de seus distintos gsose Finalmente, destacamos que o
pensar e a linguagem estdo estritamente ligadase n@ecesso de aquisicdo, abrangendo
nossa motivagao do pensamento, necessidadesss#ere impulsos, afetos e emocgdes. Tudo
isso que foi citado refletira na nossa fala e resnonodo de pensar. (Vygotsky, 1998)

O uso da ZDP trara ao aprendente um aprendizagi@aanbnal onde sua criatividade e
0 processo do seu pensar serdo aceitos, trabatbaramaior motivacdo a partir dessa
interacdo social significativa, mostrando-lhes aponténcia do aprendizado coletivo,

individual e autbnomo.



1.2 - ABORDAGEMCOMUNICATIVA.

A abordagem comunicativa e/ou nocional-funcionalqeostou seu lugar no ambito
educacional de linguas estrangeiras. Richards gerRpud Esmaeil (2015) realgcam que a
abordagem comunicativa surgiu quando o ensinandeds estava procurando uma mudanca.
Essa abordagem emergiu devido a necessidade emmvdese a linguagem para
comunicacao.

Richards (2006, p.45) emprega quépday CLT can be seen as describing a set of
core principles about language learning and tegchs summarized above, assumptions
which can be applied in different ways and whiclrads different aspects of the processes of
teaching and learnifigE nessa oOtica, que devemos dar importancia @ssa abordagem, a
sua utilizacdo para o ensino de linguas estrarggeisgu desenvolver no meio educacional.

O autor afirma que a linguagem néo € apenas wdipara ensinar conversas, ou uma
auséncia de gramatica. Ela € um conjunto de prosigom metas de ensino, descrevendo
como os aprendizes aprendem um idioma. Atravésadalgbrdagem eles comecam a
desenvolver sua competéncia comunicativa ao ineésptenderem apenas gramatica ou
atividades que ndo mostre a eles situactes daeaatla

Além disto, Richards (2006, p. 03) mostra-nos adgaspectos importantes sobre esta
competéncia, incluindo os seguintes aspectos deecimento linguistico:

1- Saber como utilizar a lingua para diferentes propeg acoes;

2- Saber como variar 0 uso da lingua de acordo cotuac&o e os participantes da

conversa. (Linguagem formal e informal)

3- Saber como produzir e entender diferentes tipdextes.

4- Saber como manter a comunicagdo mesmo tendo lesgac

Devemos dar importancia a esta abordagem e sepana® ensino de idiomas, e seu
desenvolvimento no campo educacional. Mgtial (2002), na abordagem comunicativa ao
invés de descrevermos a lingua por meio de comlcgitamaticais e vocabulario, a lingua
deve ser usada por meios de sistemas de significai®ssarios para 0 uso comunicativo da
lingua. Ao darmos maior importancia a gramaticaguesemos o principal meio de
comunicacao que ¢ a fala e a necessidade de nasicammos.

Logo, ao aprendermos uma lingua estrangeira deveioce além dos itens
gramaticais, focando na comunicagdo como primastncia no processo da comunicagao.
Para Vygotsky (1984), a natureza humana s6 podensendida quando levamos em conta o
desenvolvimento sociocultural dos individuos. Psta @az&o o processo de interacdo grupal é

importante para o desenvolvimento das varias campits desde a fase inicial da crianca,



portanto, a abordagem comunicativa ndo € excludetdefoca no processo da comunicagao,
sem deixar de fora as outras habilidades, a eseritaleitura, mas ndo sdo as principais
habilidades trabalhadas por esta abordagem.

De acordo com Martinez (2009), a abordagem comtimécgode ser considerada
como um sistema de integragéo diversificada, paeacgaprendente seja envolvido em uma
comunicacdo orientada. Em sua visdo, o aprenddilieard o que aprendeu através da
abordagem comunicativa e, utilizara em sua vidaocderramenta de comunicacdo. A
comunicacdo mundial necessita de falantes de diwvéhsguas estrangeira para que ocorra a
socializagdo de novos conhecimentos e pesquisapagsam ajudar a sociedade global, da
nos suporte para que consigamos manter uma corgéoisignificativa de interesse proprio
e, as vezes de interesses comuns. Seu objetivoigailiné alcancar o desenvolvimento
maximo da competéncia comunicativa, podendo sdizadd esse mecanismo para a
aquisicao de uma L2. Hymes (2007) usa o termo paiéncia comunicativa’ para se referir
nao apenas ao conhecimento mas também a capaddlageendiz usar esse conhecimento.

Hymes acredita que o conhecimento torna-se parterdaeténcia.

Essa nocdo de competéncia comunicativa originoaspartir dos estudos de
Chomsky. Para Chomsky (1965 apud HYMES, 1995, p. &Impeténcia € o conhecimento
da lingua (regras gramaticais), uso da lingua;matéscarta a funcéo social.

Corroborando com a ideia, Michael Canale e Mermafd (1982) distinguem
competéncia comunicativa e competéncia real.

De acordo com os autores, competéncia comunicativa conjunto de conhecimento
e habilidades utilizado para comunicacdo. E a ct@npge&a real seria a aplicagdo do
conhecimento e habilidades no mundo real. As id#essautores acima tendem a nos alertar
para as competéncias no ensino de LE.

Savignon (1991) afirma que através da abordagem umicativa, devemos
desenvolver a nossa competéncia comunicativa, daoslaim breve entendimento do que

seria essa capacidade nesta citacao:

Communicative competence has shown itself to lebast and challenging concept
for teachers, researchers, and program develofikes @ommunicative language
teaching (CLT) has become a term for methods andgcala that embrace both the
goals and the processes of classroom learningtefaching practice that views
competence in terms of social interaction and |aokBurther language acquisition
research to account for its development. (SAVIGNGN1991, p. 2)

A autora utiliza o termo competéncia comunicatiesapcaracterizar a habilidade do

aprendiz de uma lingua ao processo de interacaooctros falantes, dando significado ao
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que foi dito, e essa comunicacdo é bem distintaude habilidades com o conhecimento
gramatical. Ela deveria ser encarada de forma as @$ professores devessem impulsionar
0S seus aprendentes a arriscar, a falar, ao irevé@sethorizarem padrées. Essa competéncia
vem com forca total nesse processo, mostrando gtee fpaver uma comunicacdo e uma
significacdo da lingua alvo, ndo necessariamenteapoendente necessita dominar,
primeiramente, a gramatica da LE almejada.

A abordagem comunicativa € uma maneira de engiasa, que o objetivo alcancado
seja o desenvolvimento da real comunicacdo. Da+stanmportancia ao desenvolver da
lingua, focada em atividades ou simulacdes querelesm condigbes da interacdo real e
comunicacao. (CARDOSO, 2004)

Para que possamos compreender melhor essa abordegenmicativa, serao
apontados alguns conceitos. Estes sdo: nocéao,dfwneaéo de fala. De acordo com Martinez
(2009), uma nocdo € uma categoria de apreensdoé Eiariavel, uma vez que, ndo é
concebida do mesmo modo na sociedade como um tpddendo ser traduzida
diferentemente em vérias linguas. Uma funcdo éisanla e integrada no desenrolar do
evento de fala, e o ato de fala, surge atravésrdeasto estudo onde nota-se que a linguagem
primeiramente € percebida como um meio de agiresalealidade, e sobre o que é real.

Essas definicdes nos ajudam a entender, que rdaatomunicacdo, priorizaremos a
criatividade e a inventividade dos aprendentes ema pratica social. Ja que ocorre uma
variacdo, segundo a definicdo de nocédo, a abordagemanicativa como meio de propagacéao
de determinada lingua deve ficar atenta para esBaigdio, para que no ato de fala, o
aprendente consiga através da LE aprendida, trssepaocialmente conforme a cultura da
lingua estrangeira a qual domina a significacdoetado que quer dizer.

Esta abordagem usada para o ensino de uma L2,alsmsaio ensino de uma
linguagem comunicativa através da comunicacao, igeaciando para o0s aprendentes
atividades que os envolvam no processo, deixanddrages da comunicagdo, uma interacao
real de uso, dando a eles o papel de se comunfoarde passar a mensagem desejada. Por
esta razdo, o processo de interacdo grupal é iamerpara o desenvolvimento da aquisicédo e
sua oralidade.

Desta forma, o estudo de lingua estrangeira atraésuso dessa abordagem,
beneficiou-se com os estudos providos da Lingaistiglicada. Assim, com a integracdo de
ideias de campos diferentes, podemos solidificab@dagem comunicativa no processo de
aquisicdo de uma L2. Com base nos estudos de \kyg¢i®84) a aprendizagem € um

resultado adaptativo que tem natureza social, rigat@ cultural. Com isso, historicamente
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tratando-se dessa abordagem comunicativa paraudoeda aquisicdo de lingua estrangeira
nao podemos descartar fatores como relacdo de pfeder, emocao, expectativas culturais,
identidade e autoestima sao fundamentais no prodesaquisicao de L2. (VENTURI, 2010)

Fortificando esses preceitos Rita (2004) pondera ga estrutura comunicativa
ocorrera a cooperacdo entre professores e apresdgrdrtanto, o professor atua como
facilitador, ao invés de atuar como implantadorcdehecimento. A colaboragdo professor-
aluno no processo comunicativo sera, enfatizada pae o desenvolver seja alcancado.
Vygotsky (1998) alicerca sua teoria do interaciomissocial, assim como, Rita (2004) utiliza
0 embasamento do autor para alicercar que essagateem sala de aula é feita da seguinte
maneira:Atividades comunicativas sédo similares a atividatkesiso da linguagem cotidiana.
Elas constituem os meios pelos quais um professede [rriar circunstancias que irao
aumentar a probabilidade de aprendizagem.” (CARDCG®O4, p. 9, traducéo nos$a.)

Com base na teoria de Vygotsky (1998) e no trabdéh®ita (2004), vemos que o
processo de interacdo estd presente na aquisg@o @esenvolvimento oral. Posto que, em
sala de aula o professor utilizara de materiaiatiids, ou até mesmo criando situacdes da
vida real, aumentando a probabilidade de ensidesenvolvimento oral do aprendente.

O aprendente necessita comunicar-se para queacc@eu desenvolvimento na LE
estudada. Ele precisa ter a oportunidade de intezagn seu meio social, comunicando-se na
nova lingua para que o aprendizado aconteca, pmsaeténcia linguistica representa o uso
da lingua no contexto social. “Por isso a abordagemunicativa desloca o centro de
gravidade na dupla operacéo que caracteriza @ tdosfaprendentes: trata-se nao de aprender
para se comunicar, mas de ligar intimamente o dpreao comunicar.” (MARTINEZ, 2009)

Portanto, usar a lingua aprendida na primeira nogade comunicacdo com
propriedade comunicativa, historico-cultural e gasical, lhe traz conhecimentos adicionais
no decorrer do processo proposto pela abordagenonadduncional. O sujeito falante
adquire muito mais que uma lingua estrangeira, agsendizado vem acrescido com uma
bagagem histdrico-cultural marcante, destacandatenamia do sujeito falante, pois de
acordo com os estudos de Vygotsky (1999), o supatoorreu um longo caminho através da

sua ZDP, para assim, conseguir fazer uso autdnosmgndicativo da lingua aprendida. Por

®Communicative activities are similar to real linjuage use activities. They constitute the measigh

which a teacher can create circumstances whichngittase the probability of learning. (CARDOSOQ20
p. 9)
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este viés, observamos entdo, o quanto uma tearalca com diversas outras, e para que
ocorresse 0 entendimento dessa abordagem comuaicdéi ensino, fez-se necessario
beneficiar esse estudo com a teoria sociointerstéode Vygotsky, a fim de torna viavel o

ensino de uma L2 através do interacionismo soti@ando a abordagem comunicativa.
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1.3 — DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE EM CRIANCAS.

As aulas de LE devem proporcionar ao aprendentpoatumidade de desenvolver
diferentes estratégias e habilidades: audicéo, éslerita e leitura. O professor de LE deve
prover um ambiente acolhedor e motivador. Dentrdvalailidade comunicativa, verifica-se
que para que a oralidade se desenvolva, é acomekethée o professor utilize a lingua-alvo
em sala de aula.

A lingua-alvo, utilizada de forma adequada, inf@@ma o processo de ensino
aprendizagem da lingua-alvo. Isso causara um monueibput’ que possibilita a crianca a
se familiarizar com a LE, esse processo de adaptagére de forma similar ao que ocorre
com a aquisi¢cédo da L1. O professor deve mediapmndentes na LE, desde cumprimentos,
elogios, encorajando-os.

Castro (1996) defende a ideia que aprender urgadino processo de aquisicdo de
sua L1, prejudica o desenvolvimento da mesma. tamticg partindo da psicologia de
Vygotsky, verificaremos que as relagdes entre peestd e linguagem afirmardo que o
aprendizado de uma LE na fase de alfabetizacad darhar-se-a possivel.

A fala a que a crianca esta expositapljt) € vista como um dos fatores mais
importantes no processo da aquisicdo de uma limgnaym posicionamento que tem sido
levantado é se a crianca serd atingida por todauaquer amostra linguistica ou
manifestacfes linguisticas ao seu redor, ou senastea que terdo influéncia na aquisicdo
tém um carater seletivo. Mussalim e Bentes apomama a segunda alternativa: a crianca €
afetada pela fala dirigida a ela. (MUSSALIM; BENTEB06)

A oralidade em LE s6 pode ser desenvolvida e cosmpiida perante o uso da lingua
de forma significativa, inserindo os falantes emtegtos cotidianos. Assim, tanto a audi¢cao
quanto a oralidade estdo sendo ativamente usadaaneira para captar significados dos
individuos ao redor e a segunda, para expressagigosficados. Para que ocorra um
desenvolvimento significativo da oralidade, priragiente deve se ensinar a linguagem
cotidiana de sala de aula, comandos, cumprimestdisitacdes, dentre outros, sempre dando
oportunidade para o aluno se acostumarem comrefgiguistica e sua utilizacao.

O aprendente deve saber a razdo na qual esta epdend LE, exceto no ensino
infantil, e o motivo das atividades feitas em spka que ele perceba que com o passar do

tempo conseguird aumentar sua capacidade oratabuwiar, passando a produzir narrativas,

’Consists of all the forms of linguistic productitmat a student is exposed to, including the languaged in
doing a task and that in telling the story, a textreading as well as the interaction producedevpiaying a
game or watching a film and telling it or in talgiabout it. (CARDOSO, Rita, 2004, p.10)
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descri¢cdes, contar estorias e entre outras capmsdd/erificaremos a seguir, através da
citacdo, a necessidade que o aprendente, no poodessiesenvolvimento oral na LE,

necessita quanto receptor.

Vygotsky entende o processo de internalizacdo coma reconstrucao interna de
uma operacgao externa, mas, diferentemente de Pgageta internalizacdo de uma
operacdo deve concorrer a atividade mediada pefm,ojd que 0 sucesso da
internalizacdo vai depender da reacao de outramaes (MUSSALIM; BENTES.
2006, p.213)

Nesta Otica, a funcdo do professor como apoio elp &sse processo é de suma
importancia para desenvolver a capacidade oralumasera o mediador/coordenador nesse
processo de interacdo, deve estimular a todos dmicos que sejam interessantes e a
motivem a falar, a praticar a lingua alvo; semnedd um amparo linguistico.

Tratando-se do ensino infantil, o desenvolvimerdoL& deve ser feito através de
atividades simples, porém com significancia paeprendente. Assim, ele poderd notar seu
desenvolvimento oral, tornando se de certa formanamo.

No periodo de alfabetizac&o, a crianca utiliza uatamismo para que desenvolva a
sua oralidade: a repeticdo. Pinter (op.cit.,, p/&hata que falar fluentemente uma lingua
necessita pratica, primeiramente desenvolvida @drala repeticdo de modelos, e mais a
frente, comunicagéo em pares em situagdes sigmiéisala sociedade em que estéo inseridos.
Como a crianca esta sendo alfabetizada em sua &fd, pgopensa a utilizacdo do recurso
repeticdo no processo de desenvolvimento oral daBHs2a técnica se torna aliada do
professor, para que assim, ele introduza paraiasces modelos significante do uso da
lingua, através da repeticdo os cumprimentos emiidi, comandos basicos, entre outras
coisas.

Deste modo, a lingua-alvo possibilitara experiéaaa aquisicdo de um novo
conhecimento. As atividades com énfase na pratakfavorecerdo a percepcao ritmica de
como a LE desenvolve se, e fazer com que 0s enlslvio processo percebam a necessidade
do seu uso. Uma vez que o professor estabeleceatima, utilizando a lingua-alvo, e ensina
mesmo que através da repeticdo comandos com eggios reais de uso, mesmo que nao
percebam, os aprendentes estardo internalizandeomteddo vocabular de uso real. Os
conceitos de desenvolvimento oral e aquisiciondlldestdo relacionados com o processo de
aquisicdo de LE. Baseado no sociointeracionismo Vggotsky observasse que esse

aprendentes desenvolvera sua oralidade na LE. @dacom Paula (2008):

A alfabetizacdo e o letramento estdo relacionadws o aprendizado de lingua
materna. No entanto, ha relacbes entre como sgadgse a crianca aprenda a
primeira e a segunda lingua, visto que tanto ocaneénto quanto o método
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comunicativo visam que o aprendiz utilize a lingaaa se comunicar em situacdes
reais de interagdo social. (LIMA, 2008, p.6)

Baseado em Lima (2008), embasado pelo conceitooiatamacionista, podemos
constatar que a oralidade sera desenvolvida atdevésteracdo sociocultural para ambas as
linguas. Phillips (1993) coloca em destaque atdedafocadas na modalidade oral da
linguagem, na percepcao e producgédo oral, sdo apdagr para o desenvolvimento desses
aprendente. Phillips ressalta que, quanto maismoweaprendente maior sua capacidade e
predisposicao para atividades que englobem o ulogia-alvo.

Segundo Roth (1998), o ensino de uma lingua edit@ng§ vantagem para a crianca,
desde que suas necessidades sejam respeitadas leabi@ades sejam estimuladas e néo
postas de lado. Para isso, é preciso de conhedrdenihglés e de educacdo infantil, para que
assim haja uma evolugcédo tanto no ensino, na odaidéenculada as outras habilidades, e

assim sejam educadas.
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1.4 - O USO DOS RECURSOS AUDIOVISUAIS.

Os recursos audiovisuais sao de grande relevangmatesso de ensino de uma LE,
podemos utilizar destes recursos para expormo®s@gsendentes cada vez mais ao idioma
que esta em processo de aquisicdo. Em particellatarei a utilizacdo de alguns recursos
audiovisuais no processo de ensino — aprendizageiinglia inglesa; estes s&o: Realia$,
osFlashcards$ e as musicas infantis.

Muito se fala de recursos audiovisuais voltados maensino, mas de acordo com
Martinez (2009), podemos caracterizar recursosoaigliais todo aquele recurso visual e
sonoro que néo foi limitado apenas na utilizacaa fias didaticos e sim os agregando de
modo que através dessa unido, surjam as atividades.Esses recursos surgem como
facilitadores, ndo resolvem os problemas do eraprendizagem. Porém, podem melhorar
esse processo de forma a mostrar aos aprendentéf dan notério crescimento do
conhecimento linguistico.

Com a conceituagdo do que é recurso audiovisudirgraos para outro principio que,
vem agregar significacdo ao audiovisual, este Brzipio multimidia. De acordo com Mayer
(2011), as pessoas aprendem mais profundamentetia g associacdo de imagens e
palavras, ao invés de palavras isoladas. Cadadgrenira utilizar uma estratégia a qual ele
consiga desenvolver suas habilidades.

De acordo com Oxford (2003), quando o aprendestllee conscientemente
estratégias as quais encaixam-se a seu estil@ntese ferramentas Gteis. A autora discorre
em sua teoria as preferéncias sensorias que ossahmprocesso de aprendizagem de LE
estado expostos.

O aprendente visual associa e obtém informacoes/éstrde estimulos visuais.
Enquanto, aprendentes estimulados pelo canal ‘awmditieagem melhor através da
conversacao, interacao e atividades similares.

Portanto, o principio multimidia ajuda a embas@n@ortancia da associacao entre 0s
objetos, imagens, sons e nao o ensino isolado éssps. Mayer para embasar essa uniao,
discorre sobre a associagdo de palavra e imagemdéistanding how people learn from
words and pictures has a special relevance foreakdducation. One of the most developed
research-based theories of how people learn frondsvand pictures is the cognitive theory
of multimedia learning. (MAYER, 2011, p. 2)

8 Termo que serd utilizado para referir-se a todo objeto real ou réplica com propdsito educativo.
° Termo referente aos cartdes utilizados no ensino de idiomas.



17

Em suma, o autor quer transmitir a ideia de querazgssamento de informacéo
humana tem dois canais distintos, é limitado emaddpde e suporta cognitivo
processamento de material de entrada. O ser hurpassui canais distintos para o
processamento da informacéo, o visual e o audid&.canais devem ser ativos para que
ocorra uma aprendizagem, com isto verificaremosoodos recursos audiovisuais especificos

citados no inicio deste topico.
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1.4.1 -REALIAS.
Em meio a uma grande diversidade de recursos deogtsmos uma vasta opcéo de
escolha. Um recurso muito utilizado no ensino deaubE s&do asrealias Para
compreendermos como utilizarmos asalias no ensino de uma lingua estrangeira,

precisamos entender, primeiramente, seu conceito:
Under this statement, realia is considered asakcts, which are used to aid in
practicing a new language, as a way to present imgfah examples from the real
world. Along with this idea, the British Counciltsistates that “realia refers to any
real objects we use in the classroom to bring thsscto life”. In this way, realia is
seen as objects used as a way of teaching, comgjderas examples or aids of a
foreign language. (OYARZO; VARGAS; REYES. 200824)

No que tange essa conceituag@alia € um termo para “coisa real” que sao utilizadas
em sala de aula para construcdo de conhecimentocabwiario. A realia da-nos a
oportunidade de prover experiéncia real aos aprnteslele uma LE. Esse mecanismo permite
visualizar o objeto, senti-lo através do tato ena¢sSmo sentir com o olfato, sdo objetos reais
que ilustram tépicos/material tratado em situagiwreta da realidade.

Abrangendo um pouco mais o significado malia, ela pode ser utilizada para
trabalhar todo e qualgquer objeto real, entretaamo certos contelidos precisaremos adaptar o
objeto em modelos/réplicas originais do objeto amanho menores. Realia prove muitas
vantagens de uso. Uma vantagem do usorekdsas no ensino de uma LE € o acréscimo
vocabular adquirido pelo aprendente. Através do desse mecanismo, vivenciara e
internalizara de forma mais significante para siignificado do que aprendeu.

A realia vem mostrar ao aprendente um objeto novo, um moeabulério, e através
dessa insercéao vocabular ele utilizara da repeped® internalizar/fixar o novo vocabulario.
Martinez (2009) sustenta a ideia de que a repeseamantém como um meio de alcancar a
fixacdo, e Vygotsky (1998) apodia a ideia da int&@cagocio-cultural e através de meio
diversificados, ao unirmos esses dois conceitdanes alavancando a aquisi¢do de uma LE
e seu desenvolvimento oral. O usordalia associada da repeticdo pode ser utilizado em
grupo ou até mesmo no ensino individual. Para tessa ideia e somar com este estudo

Oyarzo, Vargas e Reyes (2008) ponderam que:
Besides, they are appropriate for use not only imidividuals, but also with groups.
Realia may be used to present new vocabulary tieally but it may be equally
important that the presentation corresponds whé thay learners represent
information internally, so that teachers can wilthose objects to help students’
understanding. (OYARZO; VARGAS; REYES. 2008, p. 31)
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Entende-se que a utilizacdo desse recurso podéitzrpelo professor de lingua
estrangeira tanto para um unico individuo, quaata pm grupo de aprendentes, respeitando
as particularidades de cada um e tentando fazerqeana introducédo dessa ferramenta seja
vista positivamente por todos os envolvidos no @gso0. Para o0 ensino de uma LE, tem se
uma vantagem devido ao fato de seu uso permitirnieeocorra traducdo no processo, o
aluno pode entender o significado de uma nova placabulario através da visualizacdo
do objeto real.
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1.4.2 -FLASHCARDS.
Para tornar as aulas de lingua inglesa motivaderasio apenas focadas no seu

conteudo gramatical, professores buscam sempres moaaeiras de introduzir os conteudos.
Seu objetivo é mostrar de forma diferente o ensiatravés dele formar cidadaos autbnomos.
Um desses recursos séao ftashcards Este item citado pode contribuir significanteteen
para a compreensdo gramatical e oral da linguasagEntraremos na conceituacdo do que

seriamflashcards através da seguinte citacao:

Flashcards sdo pedagos de papel (geralmente najtolilizados como ferramenta
para o aprendizado. Em cada cartdo escreve-se algormacao que deseja-se
aprender. Geralmente, de um lado do cartdo essmeweconteldo e no verso do
cartdo a resposta. (SILVA; CARNIELLO; CARNIELLO,299)

Mediante a essa conceituacadlashcardé um facilitador da apresentacéo e praticas
de itens gramaticais da lingua ensinada. E um sectisual, deve ser trabalhado de forma
eficaz para que anemoria sensorid] visual seja processada. Trabalhar utilizando os
flashcards necessitara de que tenhamos o conhdoigemlgumas etapas da memdria e seus
conceitos: a memoria de curto prazo e de longoogdveediante ao ponto de vista de Pereira e

Cantarino (2008) podemos apontar o conceito de tgaalaistinto de memoria:

A teoria da memoria por estagios propOe arquitesinailar. Quando se quer
guardar, por longo tempo, grande numero de infofimata quais ndo se precisara
imediatamente, utiliza-se a memdéria de longo pr&mo intuito, porém, for reter
namero menor de informacado por pouco tempo, conuass se trabalhara agora, o
lugar ideal para isso e a meméria de curto prado, por acaso conhecida como
memodria de trabalho. (CANTARINO; PEREIRA, p.177)

Com base na citacdo, a memoria de curto prazo raiimee memoria de longo prazo;
concluimos entdo que a memoria de longo prazo stealdda com as informacgdes recebidas
da memoria de curto prazo. Tendo em vista essasmatdes, podemos explicitar que os
usos dos flashcards sdo de grande importancia wnague a memoéria de curto prazo
armazena a informacado visual captada pelos apresienalimenta a memoéria de longo
prazo, para que assim ela estoque o conhecimetitdo gielos mesmos naquele periodo,
criando um estoque de informacao e conheciment@ergirara por minutos, meses, anos ou
décadas.

Trabalhando alguns conteudos através deste reder$orma dinamica, repetindo o
topico trabalhado, consolida através do visual ® spiesta sendo trabalhado oralmente, pelo
simples fato das criancas associarem o visual ate@do oral que esta sendo passado, isto

faz com que o item em destaque fique armazenadamoperiodo ilimitado e 0s mesmos

Corresponde ao armazenamento de informacéo ddipmdgue chegam até os nossos sentidos. Podem ser
estimulos visuais, auditivos, tacteis, olfativasstgtivos e proprioceptivos.
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adquirem facilidades ao relembrar o assunto vigtaninutos, meses, ou mesmo um longo
periodo de tempo que ja se passou.

Os flashcards além desse facilitador também promayé&ndémeno da reminiscéncia,
lembrando de informacdes que anteriormente ndo eraardadas. Mostrando a capacidade
da mente humana e suas limitagdes, e com istop$S13) nos situa sobre o que seria esse

fendmeno quando diz:

Assim, um homem de 70 anos pode sentar-se no gew ke jardim, sorrindo
sozinho ao recordar as suas idas aos bailes, @at®wa por conhecer a sua atual
esposa, tal como uma aluna universitaria pode tei@meriodo de almogo, rir-se
com as suas amigas ao recordar a ansiedade queesemta#am no primeiro dia de
praxe. Assim, a questdo que maior interesse gevanaestigadores é: “Porque é
gue os seres humanos recordam tanta informac&ocal@eaimentos passados
durante longos periodos de tempo?”. A respostaagoemunidade cientifica mais
refere, € a de que os sujeitos recordam porque easormas cumprem funcdes
psicossociais muito importantes. (SANTOS, 2013%5)p.2

Esse fendbmeno de memoria episddica € uma forma aigran a capacidade da
memoria humana. Aplica-se no processo de ensirendiziagem de uma LE, uma vez que o
aprendente conseguira lembrar de certo episédjaiktico e 0 momento em que aprendeu ou
visualizou tal situacdo. Esse mecanismo auxiliar@nocesso de memorizacao/internalizacéo
vocabular e se tornard (til na supervisdo autdnaioa processo de aquisicdo e

desenvolvimento oral da LE.
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1.4.3 - MUSICA INFANTIL.

Visando uma melhora no ensino da lingua ingleseoeupando sempre relacionar a
vida cotidiana na qual o aprendente esta envolvadanusica infantii vem como um
instrumento que associa tanto o prazer, e o canwiviqual os aprendentes estdo ao entrarem
em contato com ferramenta. Na infancia, a masicap&rtante no fator aprendizagem, pois
desde a fase inicial as criangas ja ouvem musieatd® expostas a ela, seja por seus pais ou
pela midia. No ensino infantil € importante utitim@s da musica com objetivo educacional,
ensinando desde os cumprimentos, palavras, mugigasncluam nela um conteddo que
atraia a crianca para que assim ela internalizenteddo que esta em contato. Dando suporte
ao que foi dito, Ferro e Bergmann (2008) apdéiamsems dizeres a utilizacado do texto oral

CoOmo recurso.

No caso do texto oral, ou seja, daquele que chegalanos pelos ouvidos, e ndo
pelos olhos, e que por isso mesmo exige uma ag@didie compreensdo que nem
sempre é necessario no trabalho com o texto esorigrau de dificuldade deve
respeitar limites mais estritos de compreensidiéda(FERRO; BERGMANN,
2008, p.111,112)

Através desse parametro, a audicdo na aquisicdange lingua deve ser ativa,
ajudando na desenvoltura da oralidade, aperfeigu@ntge pronuncia, e € um meio acessivel.
A utilizacdo de musicas em sala de aula torna-senesl para trabalhar o desenvolvimento
oral dara suporte aos aprendentes como um novo deeiaprendizagem. Além disto, a
musica se torna motivacional, animadora, um mébmao aceito no processo de aquisicédo de
uma L2, sendo assim, uma abordagem positiva deansi

Ferro e Bergmann (2008) ainda ressaltam outroxtxpdos conteudos auditivos, que
sao relevantes no decorrer desse desenvolvimesties Bspectos distintos sdo: audicao que
prevé interacdo e aquela em que o ouvinte apengs eam interagir. Segundo Vygotsky
(1998), a interacéo social € um fator primordialpnocesso de aquisi¢cdo de uma L1, porém
de acordo com esses aspectos auditivos, existpextassem interacdo, que se tornara um
aliado ao aprendente no seu processo de deseneokldraral/gramatical de forma autbnoma.

Essa ndo interacdo segundo Ferro e Bergmann aatoare®s de programas de radios,
televiséo, palestra, conferéncias e etc. Contelirnigisisticos tecidos pelas midias a sua volta,
sem ter a interferéncia do professor como mediatse € 0 processo de nao interacdo, tudo
gue passar pelo canal auditivo sera de suma inmpiattdlogo, a muasica se encaixa nesse
aspecto de néo interacdo, porém com a finalidadeader uma autonomia.

Contudo, divergindo desse aspecto, teremos o aspeditivo interativo, que ocorrera

atraves de dialogos, situacfes entre pessoas @sleeagirdo diante da troca de informacao.
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Rocha (2009) afirma que a muasica no ensino € iraptatpara desenvolver varios aspectos,
entretanto, ressalta um aspecto importante a plarsua fala:

[...] declara que a musica pode ajudar na pron(ncés habilidades orais,
desenvolve a acuidade fonética, de modo que otéalda lingua estrangeira
compreenda melhor o falante nativoviee-versae auxilia na compreensdo de
estruturas gramaticais. (ROCHA,2009, p.22,23)

Fazendo apontamento com base nos dizeres da aeltonaforca a pronincia como
um aspecto importante no uso da muasica como ums@ca compreensdo gramatical, e a
acuidade fonética. A prondncia na aquisicdo de UBh@ um dos principais pontos a ser
avaliado pelo professor, essa € a habilidade qaedad apoio a0 nos comunicarmos com
falantes da lingua alvo. A pronuncia inadequada @adrretar uma ma compreensao do que
quer ser dito, assim consequentemente, geranddeprap de comunicacdo no discurso.
Dessa forma, usada ao favor do ensino, potenciafizias fatores no processo de ensino,
desde o conteudo até a interacao aluno — sociedade.

Ferro e Bergmann (2008) salientam que, a audigifala andam associadas uma com
a outra. Os aprendentes devem se familiarizar corsoas da lingua alvo, para que sejam
capazes de falar nesse idioma. Sem isso a ativaadiGva estara também comprometida,
pois, assim como no caso da leitura e escritante forte dependéncia entre audicéo e fala.
Um falante de uma determinada LM, dificilmente sespaz de produzir sons que nao seja
capaz de reconhecer. Rosova (2007) discorre o gudadisica se torna notavel em nosso

cotidiano, e agrega significado a cada individutod@a particular, afirmando que:

The past of music is really remarkable. The reddwave mentioned it is because |
think music must have some significant meaning whiegoes together with the
mankind from the first.

Also the disunity of opinions is relevant here sintis evident that music works
differently on everyone and everyone perceives itheir own way.

It is obvious that music has some kind of powericiwtcan influence physical the
same way as mental condition of our bodies. It lsng about specific, required
atmosphere, in which we react in a particular wepreover it can further help
“recharge” our minds.” (ROSOVA. 2007, p. 12)

Mediante a autora, o ensino nos proporciona digemsaneiras de ser trabalhada, ela
associa tanto o fisico, quanto o cognitivo. Poaregtesente no cotidiano dos aprendentes, a
musica estimula e induz o ouvinte no processo dendizado, servindo inconscientemente e
as vezes, conscientemente, como um suporte, eatidwmlo prazer e afetando direta e
indiretamente suas vidas. A musica é um recursquab desperta no individuo emocdes
diversa, falam diretamente sobre nossas expergnatalmam-nos, animam-nos. Assim, a

sua utilizacdo pode vir a estimular os aprendentegprocesso de aquisicdo oral e seu
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desenvolvimento, estimulando a pronunciacdo dedgfpalavras, e trabalhando outros itens
gramaticais da LE.

Ferro e Bergmann (2009) discutem outro ponto, agaet especifico de determinada
lingua. O falante utilizando a musica trabalhagiiaé aspectos, contudo expora sua audicédo a
diversos tipos de sotaques, e maneira de se pranwdeterminada palavra. Essa exposi¢cao
enriguecera ao individuo quanto ouvinte, entretamtodividuo néo precisa necessariamente
reproduzir a LE da forma como um nativo a faz.#&ea se tornar um bom falante da LE, ndo
necessita perder suas marcas regionais, quantoefala

O uso de musicas nas aulas de lingua inglesa dipramdente a oportunidade de
trabalhar a oralidade, e a pronuncia. No ensinantiifas criangcas estdo expostas a estes
recursos tanto por seus pais, ou até mesmo acmséculoldgico que estdo envolvidas; logo
utilizando a musica torna o ensino rico, ja que c@mepeticdo constante a memoria €
trabalhada e estimulada de maneira que o aprendemi@&zene o maximo de informacdao.
Rosova (2007) vem firmar através de seu estudo sicen@uanto recurso estimulador da

pronuncia e da aprendizagem quando cita:

Songs can help learners because “the rhymes insspngvide listeners with

repetition of similar sounds, and when the studehtsose to listen to songs time
and again, they are indirectly exposing them tos¢hesounds”, repeating
them,getting better at recognizing them, and fingloducing them.” (ROSOVA,

2007, p. 18, 19)

Com base no pensamento de Rosov4, a repeticio suage uma vez como
mecanismo indireto do uso do aprendente de umaudingstrangeira. Através desta
abordagem, ele melhorara sua pronuncia, interga@i@zao vocabulario e da maneira a qual
ele deve ser reproduzido foneticamente. A apregdipafeita através da musica, para
desenvolver a oralidade, aperfeicoar pronunciaesggo de vocabulo € bem enfatizada
neste recurso. Cabe ao professor da LE, saber fzz®rdesse meio, e de escolher

corretamente ou até mesmo sugerir masicas qusaraéar ao conhecimento do individuo.
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2 - METODOLOGIA

2.1 — TIPO DE PESQUISA.

Este artigo utiliza a metodologia de Estudo de Qammue acreditasse que esta
abordagem pode analisar o fendbmeno da aquisicAantke lingua estrangeira e seu
desenvolvimento em criancas de 4 a 5 anos de idadeés do estudo de determinada
situacOes cotidianas, individual ou coletiva.Pddirdos pressupostos de Gil (2010), esse
método é utilizado quando se deseja confirmar,estet, ou estender uma teoria.De acordo
com sua definicdo, Estudo de Caso é:

[...] uma modalidade de pesquisa amplamente wtdizaas ciéncias biomédicas e
sociais. Consiste no estudo profundo e exaustivairdeou poucos objetos, de
maneira que permita seu amplo e detalhado conhetmméarefa praticamente
impossivel mediante outros delineamentos ja corsids. (GIL, 2010, p.37)

Mediante esses parametros, este trabalho encaira-$&studo de Caso, propondo
aprimorar o conhecimento de determinado fendmendL, (2010). Partindo desse
pressuposto, este estudo visa pesquisar, a aguikicnguagem e seu desenvolvimento, 0s
quais compdem nossa principal unidade de estuda wem que sao indissociaveis e a
utilizacdo de recursos audiovisuais no processocem@no-aprendizagem objetivando o
desenvolvimento da oralidade infantil na LE ensmad

De acordo com Lakatos; Marconi (2011), o EstudoG#so traz levantamentos
profundos sobre determinados caso ou grupo hun@ntodos os seus aspectos. Logo, este
artigo almeja entender o desenvolvimento oral emncas no processo de ensino —
aprendizagem de uma lingua estrangeira, partinasiervacdo desse grupo. Para Gil (2010,
p.38), algumas caracteristicas sdo fundamenteistumo de Caso:

a) Explorar situacGes da vida real cujos limites reté@claramente definidos;

b) Preservar o carater unitario do objeto estudado;

C) Descrever a situacdo do contexto em que esta séntio determinada
investigacao;

d) Formular hipéteses ou desenvolver teorias €;

e) Explicar as variaveis causais de determinado fenérmam situacdes muito
complexas que néo possibilitam a utilizacdo deri@raentos e experimentos.

Sob este viés, o método utilizado neste traballwonéétodo qualitativo. E preciso
deixar claro que a metodologia qualitativa prividegde modo geral, a analise de micro
processos, através da analise das a¢fes sociéigdimis e coletivas, o objetivo € dar uma
maior atencdo a problematicas conhecidas por meicados (Martins, 2004). O que seria

esse metodo qualitativo? De acordo com Neves (1996)
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[...] a pesquisa qualitativa costuma ser direcianacao longo de seu
desenvolvimento; além disso, ndo busca enumeranealir eventos e, geralmente,
ndo emprega instrumental estatistico para anahiselddos; seu foco de interesse é
amplo e parte de uma perspectiva diferenciada dastada pelos métodos
guantitativos. Dela faz parte a obtencdo de dadssritivos mediante contato direto
e interativo do pesquisador com a situacdo objetestido. (NEVES, 1996, p.1)

Em conformidade com Neves (1996) e Martins (2004imétodo qualitativo € um
conhecimento sistematizado de como descrever agotal maneira que seja possivel
apresentar o carater do fenbmeno. Nesse caso,senpeeartigo analisa o fenbmeno de
desenvolvimento oral em uma lingua estrangeiraa Ed®rdagem nos permite observar
nossos semelhantes em uma tentativa de interprefae eles fazem. Relataremos aqui, um
determinado grupo, levando em consideracdo todorocepso interacionista, recursos
audiovisuais utilizados pelo professor em salaude, #ocando no desenvolvimento oral sem
énfase na producéo escrita.

Assim como o Estudo de Caso, a abordagem quaditéeim algumas caracteristicas
importantes. Godoy (1995, p.62 apud NEVES, 1996, @lenca algumas caracteristicas da
pesquisa qualitativa, ressaltando a diversidadaeste entre os trabalhos qualitativos, onde,
diferem entre si quanto ao método. Estas séo:

(1) O ambiente natural como fonte direta de dados eesqpsador como
instrumento fundamental;

(2) O caréter descritivo;

(3) O significado que as pessoas déo as coisas e\adsuaomo preocupacéo do
investigador;

(4)  Enfoque indutivo.

Em certa medida, essa abordagem adequasse a pgaqyissta, tendo em vista que o
desenvolvimento oral em uma lingua estrangeira em pilblico infantil, nos da a
possibilidade de colhermos informacdes direto daefopermitindo descrever o processo
aquisicional da LE, e sua significancia para ogsagentes.

A analise do processo de aquisicdo deste artigopdproinvestigarmos o
desenvolvimento oral dos sujeitos no ensino — aliwagem de uma LE em sua infancia,
procurando entender como esse processo de aquasioa®@, por meio do detalhamento do
grupo e o ambiente em que estdo inseridos. Estsemdra embasamento em aspectos de

uma analise coletiva de determinada classe, no@®dsi uma lingua estrangeira.
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2.2 — CONTEXTO DE PESQUISA.

Considerando esse contexto, a pesquisa foi realiaapartir de dados coletados na
escola de idiomas Yazigi Kids and Teens, Macapanapgq, no periodo de Maio ao final de
Junho de 2015. Local no qual tive a oportunidadeetemonitor de sala, e acompanhar um
professor. A turma foi escolhida por sua faixariatatendo em vista a analise do
desenvolvimento oral de uma lingua estrangeiraandssle.

O acompanhamento das aulas foi feito no period@mmdie. As aulas tinham duracdo
de duas horas e essa etapa de analise foi diveid&és partes: (1) duas aulas utilizando
flashcards (2) duas aulas utilizandeealias, (3) duas aulas utilizando conteudo musical
infantil. Dessa forma, o conteludo de cada aulatréduzido oralmente com o apoio destes
recursos audiovisuais, e o livro didatico infantiytro recurso utilizado como alicerce do
conteudo que foi inserido previamente.

Para dar suporte a pesquisa, foi analisada umaatuienominada Little Kids 2,
composta por 12 alunos na faixa etaria de quadra @nco (5) anos de idade. Desses doze
(12) alunos foram selecionados dois aprendentesa gsiantidade de aprendentes foi
selecionada para haver uma delimitacdo da anahseesultados individuais decorrentes do
processo interacionista, nomearemos a aprendergexdefeminino por Ariel e o aprendente
de sexo masculino por Principe Eric. Ambos saoopaigens ficticios de A pequena Sereia,
baseado no conto homonimo do escritor Hans Chrigtralersen, com a finalidade de manter

preservada a identidade real dos aprendentes.
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2.3 - INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS.

Em pesquisas qualitativas a coleta de dados é ame imdissociavel do processo,
portanto, a escolha pelo instrumento de coleta nasisquado faz-se necessaria ao
pesquisador. Sob esta perspectiva, foi utilizadseneabalho a documentacao fotografica do
que foi produzido pelos aprendentes ap0s a inseatgdoontelldo com o uso do recurso
audiovisual, um questionario aplicado apenas pamrofessor titular da turmaealias
produzidas pelos alunos e professor, flashcardzadaos pelo professor e uma musica
infantil.

Para entendermos melhor o que significa a docump@mttbtografica, devemos ir a
fundo ao que tange seu conceito. De acordo comnG@rH2), a documentacéo fotogréfica
parte de um dialogo fotografico sistemético comumdo visivel, mundo real, ou realidade, ja
gue essa se define a partir da forma como € peaeBGom isto, foram selecionadas algumas
atividades feitas em sala, onde os aprendente$ r&rincipe Eric através de comandos
produzem as atividades proposta pela professora.

Foram registradas algumas imagens a fim de que fusssivel registrar os feitos de
ambos os alunos para uma analise posterior de ogonocesso de ensino- aprendizagem da
lingua estrangeira esta se sucedendo. A fotogfafiyganhando espaco no campo da
pesquisa, com ela foi possivel o registro de adlés$ para que assim surgissem reflexdes
sobre determinados assuntos, jamais podendo econstipropria reflexdo (GURAN, 2012,
p.64)

A fotografia tem o poder de registrar momentos waINao serdo capazes de serem
vistos ou reproduzidos novamente, logo, sua eficaoi registrar as atividades produzidas
pelos aprendentes com a finalidade de registrar fedios apds o processo inicial da aula se
torna eficaz, e com uma viabilidade imensa no @®wale constatar que o fenbmeno aos
poucos decorre de maneira satisfatéria. Esta cdegdguardar” um fato ocorrido fica

evidente nesta citacao:

Desde sua criacdo a fotografia carrega consigessponsabilidade da veracidade
incontestavel do evento nela registrado, a imagerebe esta credibilidade, pois
possibilita registrar partes selecionadas do "muedd’. Assim, com a fotografia, a
memd@ria também carrega consigo tracos de credidiidpor evidenciar fatos como
0S mesmos ocorreram, mostrando os caminhos dadeg#yrpor isso, fotografia e
memdria se (con)fundem, sdo semelhantes, estande contida a outra.
(CAMPANHOLI,2014, p.4)

Com base no que foi dito pela referida autora,racidade do que visualizamos nos
registros fotograficos sdo fatos incontestaveisestento que foi registrado. A imagem

capturada do mundo real se torna eternizada atrdesgse registro. O que diferencia a
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fotografia das demais formas de registro, € o datgue, ndo séo interpretacdes de algo que
foi visto e anotado, e sim ocorre o registro daggile foi visualizado ou que se deseja ser
registrado. Visando a fixacdo do contetudo. Poderagfcar na fala de Campanholi os fatos

que ela decorre através de seus seguintes dizeres:

Sendo assim, torna-se interessante para o campdut&cédo a importancia de se
admitir o uso dessa amplitude de possibilidadesteliadas redefinicbes e
rediscussdes do campo, 0 uso de fotografias deatras documentos nao-escritos.
Sob essas perspectivas € que destaco uma desdagidip de fontes, a fotografia,
como estratégico meio de surgir explicacdes baseawiaindicios de determinados
acontecimentos histoéricos. (CAMPANHOLLI, 2012, p. 7)

Partindo dessa visao, registrar através de um nsmearonde ndo se faz necessario a
escrita, traz por si diversas informacdes que wto tedo e capaz de transpassar, de informar.
Toda fotografia deve ser analisada e utilizadarnidgaem consideracdo seu contexto de
producédo. Ela servira nesse momento como um metediestacar, registrar com seguranca
algo, e situacdes marcantes do que se esta estudand

Outro instrumento utilizado foi o questionario, @ acordo com Gil (1999, p.128)
apudChaer; Diniz; Ribeiro (2011, p.260), o questionganle ser definido como uma técnica
investigativa composta por uma quantidade de gegsténdo por objetivo o conhecimento
de determinadas opinides, crengas, sentimentesesses, situagdes vivenciadas e etc.

O questionario foi utilizado apenas com a profesdiular da turma Little Kids 2,
afim de verificar do ponto de vista profissionglessoal a eficacia da metodologia abordada
para o ensino de uma LE nos anos iniciais. Com msgeferida profissional, pode dar seu
parecer sobre a metodologia e a abordagem utilipsd instituicdo. O objetivo deste
instrumento foi verificar o posicionamento da pssibnal quanto a idade inicial do ensino
aprendizagem da LE, aspectos de atitudes perdiieiateracdo social e outras fatores.

Aliado com os instrumentos citados anteriormenteadia vem somar no que tange
aos resultados que serdo obtidos posteriormente.v&in registrada na documentacdo
fotografica, e alicercada nos dizeres da profedstotar da turma Little Kids 2. No topico 1.4
desse artigo foi dada a definicdo do queadia, sua utilizacdo em sala de aula como recurso
visual, a fim de alicercar um contetdo gramaticalypas orais.

As realias surgem no processo de ensino-aprendizagem pasaparte ao professor
na construcdo do conteudo. De acordo com WarkhiQ) ‘Dealing with the education, the
teacher can help students to improve their achiemerby encouraging the manipulation of the
materials. (p. 22)A utilizacdo deste recurso, consequéncia no denvimiabular do estudante.

Por fim foi utilizada a musica infantil para ententios o processo indutivo ao qual o
aprendente se expde ao ouvir a musica infantilregpr@ducdo oral e outros fatores. Utilizarei
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uma musica a qual a professora utilizou em sakutke para o ensino de determinadas cores.
Antes de tratarmos, especificamente, da musicaa nessquisa, € valido entendermos o
significado da palavrhidico, a fim de nos situarmos no processo ao qual mawsubmetido

e nao de entrarmos a fundo no debate sobre. Ddacom Ferreira (1988, p. 402pud
Rocha (2009), o ladico vem agregado ao caraterogesj brinquedos e tudo que trouxer
divertimento.

E através desse divertimento musical que o aprémdaternalizara estruturas sociais
como regra, e comandos a serem seguidos, e nesteocaprendizado de algo. Dando-lhe
uma carga significativa de conhecimento produzelfodma criativa.

Todos os instrumentos utilizados trouxeram umaecarignificativa de interpretagcéo
para o fendbmeno aquisicional de uma LE no ensifaniih e cada qual com suas
particularidades demonstraram eficiéncia no pracdssdesenvolvimento oral/gramatical ao
guais os aprendentes estavam inseridos. Estesosamanuseados de forma correta trardo a
aula uma potencialidade positiva no quesito enstnaleu ao aluno uma perspectiva de
aprendizagem diferente, pois 0s mesmos nao estansemidos em aulas de idiomas

tradicionalistas focadas apenas em repeticdo nucani
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2.4 — PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS.

Este momento descrevera os procedimentos aderaasipscrever o passo a passo da
coleta dos dados. O procedimento foi dividido eés tmomentos: (1) Pré-teste; (2) teste
avaliativo e; (3) Pos-teste. A fase do pré-tesierdalizada no inicio das aulas, o teste
avaliativo seguia-se no momento subsequente utdzaomo ferramenta de apoio o livro
didatico, e o poés-teste para verificar oralment® sduno compreendeu o objetivo da aula.
Antes da iniciacdo de coleta, um questionario fbiegue a professora contendo 11 questdes
em relacdo a metodologia e sobre a escola, paalérobter maiores informacdes sobre o
desenvolvimento oral infantil na visdo do profissibque conduzira a turma, e contribuir

para a analise posterior dos dados colhidos.

2.5 - PRE-TESTE

A fase foi realizada durante seis aulas com durdedduas horas cada, no periodo de
Maio ao final de Junho de 2015 e foi dividida emstpartes: (1) duas aulas utilizando
flashcards, (2) duas aulas utilizando realias, d@3s aulas utilizando conteddo musical
infantil. Desenvolveu-se no inicio de cada aula @omtroducdo de um novo conteddo, esse
conteudo é introduzido sempre oralmente e com majmrecurso audiovisual escolhido. De
maneira a qual o aluno é estimulado a interagir ogmnofessor e os demais alunos, fazendo
com que o professor note se a metodologia de #sedp assunto foi eficaz para o
entendimento dos aprendentes.

2.5.1- O USO DOS FLASHCARDS.

Nessa fase inicial onde o conteudo é posto de faropzal o aluno deva fixar o que é
introduzido para seguir para a proxima fase, éofeie maneira sucinta para melhor
entendimento do aluno, utilizando os flashcardsacomsurso visual se introduz com o apoio
dos mesmos o contetudo e suas variedades. Semigrand® um vocabulario significante
para o aluno, lhe proporcionando momento de inferagm os demais alunos e um momento
de repeticdo coletiva através de atividades ondelwsos podem visualizar através do
flashcard o material utilizado e interagir com o materialira¥és desse recurso visual,
associamos a imagem com a escrita, focando, pomnadesenvolvimento oral apenas

associando visualmente a escrita com a imagem.
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2.5.2- O USO DASREALIAS.

Semelhante ao uso dos flashcardsgalia vem como recurso visual/palpavel e traz
uma carga da realidade cotidiana, introduzir na fis pré-teste um novo conteudo, a sua
peculiaridade é mostrar para os aprendentes ummdeselo objeto em sua forma real. Por ser
um recurso de facil acesso fez com que os apresglgrrestassem mais atencdo e se

interessassem pelo conteudo passado formalmente.

2.5.3- O USO DOS RECURSOS MUSICAIS INFANTIS.

Contrastando os flashcards e slides, os recursegamiintroduzem de forma auditiva
um novo contetdo. Através destes o0s alunos podesimis sons com as imagens
posteriores, € o momento onde se traballigtening! e a producéo oral por assimilacdo
auditiva, tentando reproduzir o que se escuta. @@andizes reagem de forma entusiasta ao
conteudo musical, entretanto, com uma maior ddi@dé de assimilar o seu significado uma

vez que nao se tem um recurso visual associandcafo

2.6 - TESTE AVALIATIVO.

O pesquisador deste estudo dividiu este topico rém gartes: (1) Teste avaliativo
utilizandoflashcards (2) teste avaliativo utilizando asalias (3) teste avaliativo utilizando
0S recursos musicais infantis. O teste avaliatbarma em seguida da introducéo do contetdo
ao qual o seu objetivo € promover aos alunos um entmautdbnomo de utilizacdo do

conteudo vocabular inserido no momento prévio ateste avaliativo.

2.6.1 - TESTE AVALIATIVO UTILIZANDO FLASHCARDS.

Apds o pré-teste que inicia a aula, os aprendemigsam o livro didatico como
método de andlise do teste avaliativo. Neste,wwaltornam-se autbnomos para a realizacéo
da atividade com o auxilio prévio do professor arphdo o que deve ser feito. O livro &
composto por atividades didaticas ludicas, ondet@énampenas contato visual uma vez que a
evolucdo da oralidade é o objetivo final. Sendamassontem atividades para ligar, colar,
recortar e a utilizacdo de uma caneta interativa.

Nota-se que apos o uso dos flashcards os alunasigrasmaior facilidade para

relacionar as imagens do recurso utilizado comtisglades propostas pelo livro, ja que o

11 Esta palavra néo sera traduzida para o Portugtddodna area da linguagem ser conhecida comalaties
que desenvolvem e trabalham a audicao.
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livro didatico e os flashcards possuem uma relagi@onteudo (formas, cores e imagens
contidas no flashcards).

2.6.2- TESTE AVALIATIVO UTILIZANDO A REALIA.

A utilizacdo darealia neste processo avaliativo sucedeu de forma simdanso do
flashcards se sobressaindo apenas pelo fato deste ser umsoeggalpavel e que traz uma
carga da realidade cotidiana dos aprendentes, dazeom que os alunos ficassem mais
atentos a absorcdo do conteldo. No momento da gi@aip teste avaliativo no livro
didatico, os alunos nédo possuem dificuldades parseaucdo dos mesmos. Fazendo com que
este recurso seja positivo para o processo denalizscdo do conhecimento dos alunos.
Assim como o recurso anterior,raalia trabalha o visual associando com a vida real, e
trabalha de forma oral o conteddo sem associarrdgesCom isso ha uma maior facilidade de

entendimento dos alunos com o conteudo, pois asaaiisual ao oral.

2.6.3 - TESTE AVALIATIVO UTILIZANDO RECURSOS MUSICA IS.

Os recursos musicais sdo de suma importancia pgoeocesso avaliativo, pois
trabalham olistening associado a producdo oral posteriormente. Um poegativo deste
recurso € que no processo de ensino infantil,aaca busca o contato visual ligado ao oral, o
que ndo ocorre neste caso de imediato, quandono alio possui conhecimento prévio do
conteudo que foi transmitido. A avaliagdo feita cesse recurso musical ocorre com a
insercdo no pré-teste do contedado previamentellyat® no caso da musica foi posta de
forma repetida para fixacdo do vocabulario semutineisual. Partindo deste pressuposto, a
atividade feita com o livro deve ser guiada oralteguelo professor, e os alunos deveriam

seguir os comandos. Contudo unir o visual com daealigue foi trabalhado.

2.7 - POS-TESTE.

O objetivo do poés-teste foi verificar se os aluramjuiriram conhecimento do
conteudo passado atraves das ferramentas audigyiséa verificando a precisdo na escrita,
pois ndo é fundamental para este estudo. Essetdpin focando no desenvolvimento oral
adquirido no decorrer dos testes. No pré-testeimoalem o primeiro contato com o contetdo
que sera passado na aula, em seguida atravésmaseetas audiovisuais utilizadas no inicio
das aulas o aprendente passa por um processo lkisca@vautilizando o livro didatico da
instituicdo onde o aluno pode interagir com o meslmdorma autdnoma ou conduzida pelo

professor. Seguindo desta atividade, no pés-tegfessor utiliza as mesmas ferramentas
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utilizadas no pré-teste com o objetivo de verifisar os alunos notaram a aquisicdo do

conhecimento do conteludo apresentado em salaae aul



35

3 — ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS.

Esta secdo apresenta os resultados e discuss@eslt® de dados, abordando cada
questdo de investigacdo acerca do estudo propelstcanando a influéncia dos recursos
audiovisuais no desenvolvimento oral infantil afmda abordagem comunicativa. Durante o
processo de desenvolvimento oral através do apmsorecursos audiovisuais no ensino de
uma lingua estrangeira (Lingua Inglesa) para cagg quatro a cinco anos de idade, notou-
se uma evolucdo significativa através do uso destesrsos. E para tornar a andlise
delimitada decorrente do processo interacionista afirendentes com o0s recursos, foram
selecionados materiais produzidos por Ariel e RyaEric.

Os resultados dispdem que existe uma ligacao rfari® no processo de ensino entre
0s aprendentes e 0s recursos utilizados pelo gafesra que haja uma aprendizagem eficaz
e satisfatoria perante as mudancas ocorridas nms e como transportar um conteudo de
forma motivadora para os aprendentes, fazendo coenas recursos audiovisuais, que
indiretamente remetem a tecnologias, se tornentivatsaaos olhos dos aprendizes e
analisando-os como individuo e grupo.

Para avaliar a utlizacdo dos recursos audiovisuadotou-se a utilizacao
metodoldgica qualitativa de observacédo participaotele o objeto de estudo teve contato
direto com o pesquisador imergido no processo. éNadgicio a preocupacao do professor é
fazer com que o contetdo seja mediado de formalaagos entendam o significado de uma
palavra, uma expressdo, uma frase, através daalissem ser traduzida para sua lingua mae.
Com isso o recurso audiovisual como apoio se tdenauma importancia para a fixacdo do
contetdo, para a propagacdo do conhecimento, preadentes necessitam vincular o oral
com algo visual ou musical, e transformando a mers@nsorial em memaria de curto prazo
para assim ser talvez transformada em memoériang® lprazo.

De acordo com Mayer (2011) os recursos audiovispagem ser utilizados de
diversas formas, trazendo ao professor a dispatadé de variadas formas de transpor seus
conhecimentos aos aprendizes, trabalhando a agoai® imagens e palavras. O aprendiz
necessita de recursos diversos para que o processprendizagem da lingua-alvo seja
concreto, tendo em vista que segundo 0s preceitogydotsky (1999) e Mussalim; Bentes
(2006) criancas na faixa etaria especificada petagisa conseguem fazer uso significativo
das funcgBes orais/gramaticais de sua lingua maternam isso séo facilmente atraidos por
recursos que estimulem o visual e oral.

Os recursos audiovisuais proporcionaram interagao @s aprendentes, e trouxe um

reflexo em seu desenvolver oral, uma vez que todad de interacdo ira somar no processo



36

de aquisi¢do linguistico. Ré (2010) corrobora aragéo e reflexo, a interacdo ocorrida entre
0 aprendente e os demais meios ao seu redor oreddles trouxeram reflexos comunicativos

no seu discurso. Unindo as ideias da autora acimmaSavignon (1991) observou-se que para
que ocorresse tal interacdo fez se necessario amanicacdo do aprendente com o todo a
sua volta. A interagdo e a comunicacdo sdo indéssis no processo de ensino-

aprendizagem de uma LE, e para que de fato ocoe@aspm estar unidas no processo de
forma a trazer confiabilidade para a metodologiam o aluno.

Durante esta pesquisa, trés hipéteses foram |ledesfaara estudo:

1. Explorando os aspectos linguisticos através dosursss de apoio, ha uma
gradativa melhoria no desenvolvimento oral infaetide seu entendimento no aprendizado
da lingua inglesa?

Hipotese: Ha uma melhoria significante quando salha com o0s recursos
audiovisuais como apoio, trazendo a atencédo dmghana o0 que estd sendo trabalhado em
sala, e motivando o processo. Sustentando a h@dgai proposta, ha trabalhos que
sustentam a utilizacdo de tais recursos, assim axpoe Mayer (2011) acredita que estes
recursos audiovisuais trabalhem nosso processamdeniioformacdes e de fato os recursos
audiovisuais trabalham varios seguimentos do nosgmo, a memaria, 0 corpo, a audicéo,
sdo canais que devem ser ativos durante o proakssensino. Contudo torna o ensino
dindmico onde o que se aprende é posto de formanady, e mostrando sempre significancia
de uso real na pratica cotidiana. Os aprendizasédrde uma rotina desenvolvida conseguem
entender comandos basicos, e até mesmo sentencagpouno mais aprofundadas
gramaticalmente, usando o que foi aprendido du@htaulas, e sendo estimulado a fazer isto
guando necessario, mesmo que de forma monossildbgaesultados apoiam a ideia de
Pinter (2006), pois os aprendentes ndo memorizawnteudo, e mesmo trabalhado através
da repeticdo se torna eficaz. A repeticdo ndo vemocum meio tradicional de ensino vem
como método para desenvolver a oralidade infamtiidade proposta, vendo que os eles
encontram-se em fase de desenvolvimento oral narépaa lingua materna.

2. Existe de fato uma internalizacdo do conteudo tmatido através dos diversos
recursos de apoio?

A internalizagéo ocorre de forma gradativa e irtdire aluno ndo percebe que houve
um desenvolvimento oral e cognitivo significantegmsto pelo processo de desenvolvimento
oral alicercado com recursos audiovisuais. Mesngoaguaprendizes ndo consigam reproduzir
0s simbolos escritos, eles conseguem reproduainaisolos verbais de forma satisfatoria e

confiante. Para fins de sustentacdo, dialoga-seMara (2002), e ela tece a noc¢do de que a
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lingua deve ser utilizada para fins comunicativers $ocalizar no uso gramatical da lingua,
no processo de desenvolvimento oral descarta cy@endiz necessite saber reproduzir 0s
simbolos escritos, e apenas foca na reproducasiddmlos verbais como primeiro ato no
processo de comunicacdo. Contudo, os simbolostasadio utilizados visualmente como
embasa Pierre (2009) e sempre relacionados acseevisual, ndo necessariamente precisa
ser reproduzido pelos aprendizes, de tal formaax keles a desenvolverem também a escrita,
pois o principal meio a ser desenvolvido € a oaaled

O professor deve explorar de formas variadas agges disponibilizados, a fim de
trazer ao aprendiz novos meétodos de transmiss&mmteldo e explorar a habilidade do
grupo como um todo e individualmente. De fato aeasma internalizacdo do contetudo
passado, uma vez que os aprendizes conseguenificderstbbre o que o professor fala apenas
oralmente, apontando, identificando objetos, masdtvaque o objetivo foi alcancado. O uso
dos recursos visuais nesse processo se tornangdiabjetivando um aprendizado livre de
traducao, e assim construir junto aos alunos urhemmento através de sentido significante.

Sequencialmente partimos para o teste avaliativagpendiz ira utilizar o seu
conhecimento prévio e realizara uma tarefa paravietacdo do contetdo e se ocorreu um
bom pré-teste. O livro didatico é utilizado commiapde fixacdo de conteddo e mecanismo
avaliador, as atividades propostas séo produza® eneio de estimulo ao desenvolvimento
oral, pois ndo séo feitas atividades escritas,ne aividades que estimulem os alunos a
ouvirem as instrucdes do professor e seguirem aotamente as demais etapas da atividade.
Sao utilizadas tarefas manuais, onde eles irdoughodigo e através da comunicacéo oral o
professor instruird, fixando o vocabulario apreondigreviamente. Sendo assim, a fase
avaliativa, tem a finalidade de nivelamento para gwaluno continue mantendo contato com
o conteudo introduzido no inicio da aula, porémadase exige a utilizacdo de um recurso
palpavel como meio de fixacao e atrativo infamid,caso o livro didatico. Assim através das
atividades produzidas notasse um avanco oral npogcomo um todo e individual. Vale
ressaltar, que a interacdo entre os alunos coatnlpara o aprendizado do grupo como um
todo, uma vez que os proprios aprendizes podenargelou até mesmo fazer as atividades
grupalmente, e por meio dessa interacao sociahdeler oralmente de forma significativa o
gue é aprendido.

3. Qual a influéncia dos recursos audiovisuais no emgie uma lingua estrangeira
como segunda lingua para o desenvolvimento dadadé infantil?

Os recursos audiovisuais no ensino de uma segimgizal no caso o inglés, para o

desenvolvimento oral mostrou-se de suma importaaceficacia. Eles nos permitem ter
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diversas experiéncias e vivenciar de forma hipmésituacdes reais da vida no ensino
aprendizado da lingua alvo. De acordo com a caraggib de Martinez (2009) e agregando a
todo o processo decorrido, os recursos audiovisatinciam de forma direta e indireta no
aprendizado de uma segunda lingua, devido a eduwsigm a lingua inglesa em que se
encontra 0 mundo e a exposi¢cao que os alunos sefre®alam de aula.

Os Estados Unidos por ser detentor da maior eca@nomandial, consequentemente
tornou a lingua inglesa um dos idiomas mais fataao Gltimos anos, logo os temas atuais e
até mesmo antigos utilizados a favor do ensincms®in somatico no decorrer do ensino-
aprendizado. Este método expde que concomitanternestisino de idiomas cresceu, e atraiu
um publico cada vez mais infantil. Os flashcardsysica infantil, as realias sdo recursos que
mostraram importancia significante em todo o preggdgeixando a aula mais emocionante,
animada, estimulando de fato as criancas a uglmaralmente o que foi passado no decorrer
das aulas.

Os recursos audiovisuais influenciam de forma p@sito desenvolvimento oral das
criancas que se encontram no aprendizado de umaaliastrangeira, dando a elas uma
facilidade em aprender através de recursos queeasas gostam e estdo em contato no dia a
dia. Foi observado que internalizam mais rapidoatelido, pois ele é mediado de forma
inovadora utilizando os recursos audiovisuais eseguentemente estimula o processo de
internalizagao do conhecimento obtido.

Por conseguinte, o pos-teste € 0 momento onde te(mtm introduzido e trabalhado
deve se mostrar fixado no grupo e no individuo.r@fgssor ir4 avaliar individualmente o
desenvolvimento oral de cada aluno podendo utilimatamente o recurso audiovisual que
introduziu na fase pré-teste. Para que os aprendébeisquem o que foi aprendido, o recurso
audiovisual utilizado na fase pré-teste é novametiliegado neste estagio, fazendo com que
os aprendizes ativem sua memaria de longo prazog(es) e haja uma internalizacdo do
conteudo.

Com a observacdo participante, notasse uma evolyigitativa dos aprendizes da
lingua inglesa. Conseguindo identificar objetomraduzir saudacdes com uma pronuncia
consideravelmente excelente para o nivel que sengam, e internalizam o conteddo com
uma facilidade muito maior que um adulto. As avlesrridas semanalmente continham carga
horéaria de duas horas diarias, depois desse mormasmiionos sé tinham contato com a lingua
inglesa na semana seguinte. Observa-se que mesipassando uma semana o conteudo
aprendido anteriormente era lembrado pela maiagaiunos. As trés fases descritas nesse

projeto mostram um processo de inser¢cdo de corgegoamaticais basicos transmitidos
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através de recursos audiovisuais para desenvolvalidade infantil, o resultado mostra que
as trés fases descritas foram concretizando ohabjgd pesquisa desde o principio.

Com o resultado da avaliacdo, foi possivel vernifigae os aprendentes Ariel e
Principe Eric internalizaram o conteudo de fornada, reproduziram os simbolos verbais,
transformaram sua memaria de curto prazo em merdérgrande prazo criando um estoque
linguistico-oral de significAncia importante no ggeso de desenvolvimento oral individual,
pois 0S mesmo comecaram a se tornar familiarizados a lingua inglesa. Assim, este
resultado concretizou a explicacédo e toda a argtag@o de que o0s recursos audiovisuais no
processo como um todo objetivando o desenvolvimem&d infantil est4 relacionado a
necessidade de se passar o contetdo de forma arcaatencdo dos aprendentes, tornando o
ensino prazeroso e gratificante para os envolvidos.

Tratando-se da primeira infancia, foi importantaapa desenvolvimento oral e
internalizacdo do que foi aprendido. Portantoynses audiovisuais sdo importantes durante
0 processo de aquisicdo da LE trabalhados de faroual consigam suprir as necessidades
do individuo e do grupo, focando no processo cooativo de primeira instancia a fim de
concretizar no individuo através de sentidos sicgmites a forma como a lingua estrangeira
estudada é utilizada, este processo indiretamegtega 0 conhecimento gramatical e
vocabular, tornando o aprendente primeiramenteamefno uso oral da lingua.
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CONSIDERACOES FINAIS.

As considerag0des tracadas, no decorrer deste téjedivaram investigar e observar o
desenvolvimento oral infantil alicercado com osureos audiovisuais, observando a insergéo
dos recursos e a producédo oral da LE no publi@ntifinserido no processo e o desempenho
dos alunos em suas tarefas orais e atividadesale. & estudo foi organizado da seguinte
maneira: Primeiramente apresentei a introducdo parestudo atual. Apos, o estudo
apresentou um breve detalhamento sobre a teoridydgetsky e sua contribuicdo neste
estudo, a fim de unir sua teoria prioritariamenteadidade infantil.

A abordagem comunicativa foi retratada, de mareegaal foi utilizada como meio de
construcdo oral vocabular dos alunos, pois o psofeatravés do seu dominio linguistico da
lingua-alvo utilizou-a para construir o vocabuldritantil das criancas inseridas no processo.
Objetivando o desenvolvimento oral infantil e dizaicdo do conteddo ensinado para fins
significativos de uso da lingua no cotidiano ad gles pertencem.

Foram utilizados trés recursos audiovisuais concors® de apoio ao professor, as
realias, os flashcards e as musicas infantis. Nesse aspecto, verificeampacto que estes
recursos audiovisuais causam no processo de emgiradizagem da lingua estrangeira.
Com finalidade de trazer a oralidade a um nivehi@ante no processo comunicativo, e
tornar a aula mais motivadora, inovadora, e atual.

Neste sentido, foi apresentada a metodologia adqiarch coletar e analisar os dados:
os aprendizes, o0s recursos audiovisuais, e osgnoertos utilizados na coleta e analise de
dados. A penultima secdo apresentou os resultad@axessdes sobre a analise das relacdes
dos recursos audiovisuais, concretizando e estidala desenvolvimento oral infantil do
grupo e do individuo, o desempenho oral dos alunosntendimento oral dos alunos,
observando também a internalizacdo do conteudsmnrisido pelo professor. Esta secdo
apresentou também uma discussao de tais relacée®igoferecido cada questédo particular
de pesquisa e apoiar as hipdteses levantadas tarAb@msente secdo apresenta a conclusao
do estudo, reconhecendo as limitagbes do estudmadnente, apresenta sugestbes para
futuros estudos.

Os resultados desta pesquisa demonstram que ossagcaudiovisuais sdo bons
recursos de apoio ao professor na mediacdo deucmte a producédo oral em LE vem
conseguentemente com o0 uso destes materiais. ©sdaptes nesta faixa etaria conseguem
internalizar o conteddo de maneira mais eficaz oamso dos recursos mencionados, pois 0s

mesmos sentem necessidades de uma adaptacdo dgdeduom o meio tecnolégico que
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estamos inseridos. Fazendo com que professoresitegroocada vez mais recursos mais
atrativos para desenvolver a oralidade infantiénsino de LE.

Aprendentes infantis da lingua inglesa desenvolaearalidade como prioridade, a
oralidade no processo de comunicacao € a primabiidade a ser utilizada pelos falantes de
qualquer lingua, estdo rodeados de tecnologia,énsgge sons da lingua inglesa tornando
facil o acesso a lingua até mesmo para eles. Essekados colaboram com a teoria de
Martinez (2009) e Vygotsky (1999) que constroi aiadde que 0S recursos visuais nos
permitem vivenciar diversas situacdes da vida wotal e através deles com o objetivo de
ensinar o uso significativo da lingua, assim fapetwn que a internalizacéo e producao oral
ocorra de forma espontanea. Além disso, afirmaegtaEmos expostos a recursos audiovisuais
a todo instante, a informacédo, a imagens, sonspnelwd que os recursos audiovisuais
utilizados de forma eficaz no processo de ensinengliizagem se tornam produtivos.

Este estudo apresenta limitagdes. Em primeiro mwmennimero de participante,
ndo € possivel avaliar individualmente cada paditie, pois o0 nimero de criangcas no
processo era demasiado, criancas sao agitadadaanchviduo reage de forma diferente ao
conteudo inserido através dos recursos audiovisuaigo, ndo da pra fazer um
acompanhamento individualizado do desenvolvimerni mfantil. Outra limitagdo é o
acompanhamento das atividades de apoio com o udivrdodidatico relacionado com o
método da abordagem comunicativa, podendo apeadiaraalgumas criancas e assim inferir
de forma geral o resultado da atividade. Com iptra avaliar o desenvolvimento oral
necessita-se de uma quantidade de alunos mininaogpartodos possam ser acompanhados
de forma igualitaria e assim fazer uma andlise @aocos recursos audiovisuais de fato
utilizados como apoio tem uma eficacia quase aqueaitino processo de desenvolvimento oral
infantil, por isto foi delimitado dois aprendentésjel e Principe Eric, a fim de verificar e
analisar suas producdes individuais e grupais,littalo a obtencdo de resultados
significativos para a pesquisa.

Com tudo, outros futuros estudos devem utilizaranedimero de aprendizes infantis,
a fim de medir igualitariamente o desenvolvimental individual de cada crianca inserida.
Objetivando avaliar o desenvolvimento oral alicdoacom o0s recursos audiovisuais, a
internalizacdo do contetdo, a producéo oral eiafagdio quanto aos recursos utilizados de
forma mais linear e igualitaria para que assim rdidese uma avaliagdo do grupo, e
individualmente para que assim o desenvolvimenab seja avaliado e verificado se ocorre

de forma gradativa e de suma eficiéncia.
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A Ultima sugestao é que sejam avaliados outroscésp do desempenho oral infantil
com 0 uso dos recursos audiovisuais, tais comondlaé memorizagdo, estimulo a
desenvolver a habilidade escrita. Em suma, estel@stontribuiu para entender melhor
porque os recursos audiovisuais se fazem necessanm recurso de transmissdo de
contetdo e desenvolvedor da oralidade infantivésale sua utilizacdo de forma balanceada
e diversificada em lingua inglesa.

Dessa forma, creio ter reforcado o trabalho redtizao campo da Aquisicdo de
Segunda Lingua em uma faixa etaria inicial apoieda 0s recursos audiovisuais e 0
conhecimento do professor para assim desenvolverabdade infantii como primeira
habilidade de comunicacdo e entendermos a facdidadual elas internalizam e produzem

oralmente a lingua inglesa.
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APENDICES
QUESTIONARIO

Questionério de avaliacdo para o professor.

De acordo com a metodologia empregada pela eseatiamas Yazigi Internexus no
ensino da lingua inglesa focando o desenvolvimerdbinfantil, especificamente nas turmas
de Little Kids 2 onde se encontram crian¢cas naafataria de 4 a 5 anos, responda as
seguintes perguntas.

1 — Perante a abordagem comunicativa adotada petdaeYazigi Internexus, qual seria o
principal fator pela escolha do uso dessa metodtdgm sua opinido.

Resposta: O principal fator seria 0 ato comunicai@o invés do acumulo gramatical.
2 — Quiais os recursos audiovisuais utilizados caiomnirequéncia?
Resposta: Televisdo e computador

3 — todas as aulas de fato se utilizam mais de esurso audiovisual. Como avaliar a
evolucdo de cada aluno apenas oralmente na limgn@ a

Resposta: criando pequenas situacdes, usandotiastquor exemplo.

4- Quais 0s pontos positivos e negativos dessadagem unida aos recursos audiovisuais
para o desenvolvimento oral infantil no aprendizdddingua inglesa?

Resposta: Pontos positivos - aulas mais proximasitizacoes reais de fala

Pontos negativos - Indisponibilidade de equipamentinternet para uma determinada aula,
por exemplo,

5 — Ocorre um desenvolvimento oral nessa faixaaeg@adativa e significante?
Resposta: Sim

6 — Quais as principais reac¢fes dos alunos pecans® dos recursos audiovisuais? Ha uma
reacao positiva?

Resposta: Sim, costumam se sentir mais estimulpdasatrai a atencdo dos alunos.
7 — Nota- se no decorrer do ano letivo, o desemwealnto oral nas criancas dessa faixa etaria?
Resposta: Sim

8 — Através do processo de imerséo da lingua iagles as criancas estédo inseridas e 0 uso
dos recursos audiovisuais como apoio, se tornaiyabss ensino da lingua inglesa? O que

destaca como vantagem para essas criangcas emocoatatuma segunda lingua desde a

infancia?
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Resposta: Sim. As criangas internalizam mais famike uma lingua estrangeira, ja que é
nesta fase que as ligagbes entre 0s neurdniosseavidvem para processar novas palavras.
As criangas aprendem brincando e os recursos asda&s facilitam esse aprendizado.

9 — o contato com uma segunda lingua facilita @ragizado posterior; tanto gramatical
quanto ao da prondncia?

Resposta: Sim

10 — a liberdade de utilizacdo dos recursos augli@is no ensino da lingua inglesa que a
escola permite, faz com que o processo de ensitinglea inglesa, seja concretizado?

Resposta: sim

11 — em breves palavras, diga nés o que acha ddassecursos audiovisuais como apoio no
ensino da lingua inglesa objetivando um desenva@rtmoral infantil.

Resposta: Acho importante porque torna a aprengiizagais rapida e desperta a motivacao
das criancas.

Data: / /

Assinatura
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

LICENCIATURA EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei eneisgevistado (a) e/ou participar
na pesquisa de campo referente ao projeto/pesipiitdada: Aquisicdo e desenvolvimento
de uma lingua estrangeira (inglés): a relacdo ewoge recursos audiovisuais e 0
sociointeracionismo, desenvolvida por Emerson Eekpancisco de Souza. Fui informada,
ainda, de que a pesquisa é coordenada / orientaddilpagne Vasconcelos Duarte, a quem
poderei contatar/consultar a qualquer momento glga necessario atraves do telefone n°
(96) 98119-7999 ou e-mail silvagne_duarte@unifap.br

Afirmo que aceitei participar por minha prépria temte, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e coninalilade exclusiva de colaborar para o
sucesso da pesquisa. Fui informada dos objetiidataggente académicos do estudo, que, em
linhas gerais é uma analise da utilizacdo de reswasdiovisuais para desenvolver a oralidade
infantil em criancas na faixa etaria de 4 a 5 ateoglade através da utilizacdo da abordagem
comunicativa utilizada pelo professor em sala da. &ui também esclarecida de que 0s usos
das informacdes por mim oferecidas estdo submedisio®rmas éticas destinadas a pesquisa
envolvendo seres humanos e a aquisi¢cao linguistecd)niversidade Federal do Estado do
Amapa (UNIFAP) do Centro académico de Letras.

Minha colaboracéo se fard de forma inanimada e shvdilgadas apenas em eventos
ou publicacbes cientificas, ndo havendo identiicados voluntarios, a ndo ser entre os
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sajite sua participacdo. Serdo também
utilizadas imagens, produzidas pelos alunos ermdoévha pesquisa onde terdo sua identidade
mantida em sigilo. O acesso e a andlise dos dadesdos se fardo apenas pelo pesquisador.
Fui ainda informada de que posso me retirar dessel@ / pesquisa /programa a qualquer
momento, sem prejuizo para meu acompanhamento &er sguaisquer sancdes ou
constrangimentos. Atesto recebimento de uma c&siaada deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, conforme recomendacbes da €Xdmi Nacional de Etica em
Pesquisa(CONEP).

Eu, Liliane Barbosa, apds a leitura/escuta destardento e ter tido a oportunidade de
conversar com 0 pesquisador responsavel, paraesmidodas as minhas davidas, acredito
estar suficientemente informada, ficando claro paira que minha participacdo é voluntaria
e gque posso retirar este consentimento a qualqoeremo sem penalidades ou perda de
qualquer beneficio. Estou ciente também dos olgjgtila pesquisa, dos procedimentos aos
quais serei submetido, dos possiveis danos ousridetes provenientes e da garantia de
confidencialidade e esclarecimentos sempre qugadefBante do exposto expresso minha
concordancia de espontanea vontade em particigte dstudo.

Macapa - Amapa, de de

Participante Testemunha

Pesquisador
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Declaro, por meio deste termo, que concordei eneisgevistado (a) e/ou participar
na pesquisa de campo referente ao projeto/pesipiitdada: Aquisicdo e desenvolvimento
de uma lingua estrangeira (inglés): a relacdo ewolse recursos audiovisuais e o0
sociointeracionismo, desenvolvida por Emerson Eekpancisco de Souza. Fui informado,
ainda, de que a pesquisa é coordenada / orientaddilpagne Vasconcelos Duarte, a quem
poderei contatar / consultar a qualquer momentojujgar necessario através do telefone n°
(96) 98119-7999 ou e-mail silvagne_duarte@unifap.br

Afirmo que aceitei participar por minha propria temte, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e coninalilade exclusiva de colaborar para o
sucesso da pesquisa. Fui informada dos objetiidtagsente académicos do estudo, que, em
linhas gerais é uma analise da utilizacdo de reswasdiovisuais para desenvolver a oralidade
infantil em criancas na faixa etaria de 4 a 5 ateoglade através da utilizacdo da abordagem
comunicativa utilizada pelo professor em sala da. &wui também esclarecido de que 0s usos
das informacdes por mim oferecidas estdo submedisiomrmas éticas destinadas a pesquisa
envolvendo seres humanos e a aquisi¢ao linguistacd)niversidade Federal do Estado do
Amapa (UNIFAP) do Centro académico de Letras.

Minha colaboracéo se fard de forma inanimada e shviilgadas apenas em eventos
ou publicacbes cientificas, ndo havendo identiicados voluntarios, a ndo ser entre os
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sajite sua participacdo. Serdo também
utilizadas imagens, produzidas pelos alunos ermdoévha pesquisa onde terdo sua identidade
mantida em sigilo. O acesso e a andlise dos dadesdos se fardo apenas pelo pesquisador.
Fui ainda informado de que posso me retirar destal@ / pesquisa /programa a qualquer
momento, sem prejuizo para meu acompanhamento &er sguaisquer sancdes ou
constrangimentos. Atesto recebimento de uma c&siaada deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, conforme recomendacbes da €Xdmi Nacional de Etica em
Pesquisa(CONEP).

Eu, José Luiz ladice proprietario da escola deni@di® Yazigi Internexus, apos a
leitura/escuta deste documento e ter tido a opioidde de conversar com 0 pesquisador
responsavel, para esclarecer todas as minhas d{vataedito estar suficientemente
informada, ficando claro para mim que minha pa#écao é voluntaria e que posso retirar
este consentimento a qualquer momento sem penadidadl perda de qualquer beneficio.
Estou ciente também dos objetivos da pesquisapamedimentos aos quais a escola sera
submetida, dos possiveis danos ou riscos delesementes e da garantia de
confidencialidade e esclarecimentos sempre qugadefiante do exposto expresso minha
concordancia de espontanea vontade em particigte dstudo.

Macapa - Amapa, de de

Participante Testemunha

Pesquisador
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ANEXO 1 - Aprendente Ariel
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ANEXO 2 - Aprendente Ariel




ANEXO 3 - Aprendente Ariel
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ANEXO 4 - Aprendente Principe Eric
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ANEXO 5 - Aprendente Principe Eric

FIND AND COLOR




ANEXO 6 - Aprendente Principe Eric
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ANEXO 7 - Aprendente Principe Eric
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ANEXO 9 - Flashcards
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ANEXO 10 - Flashcards
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ANEXO 11 - Flashcards




ANEXO 12 - Flashcards
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ANEXO 13 - Realias
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ANEXO 14 — MdUsica infantil.

Red, pink, yellow

Purple, green, or blue.
Red, pink, yellow

Purple, green or blue.
What's your favorite color?

Please, tell me do.
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