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RESUMO

A pauta das a¢des afirmativas e politicas publicas tem ocupado, gradativamente, mais espago em pesquisas
no Brasil, mas ainda necessita de aprofundamento e laboro sobre suas caracteristicas, jA que possui suas
particularidades conforme caminha e é atravessada por componentes politicos, sociais, econdmicos e
culturais especificos e podem colocar em risco 0s avangos historicamente reconhecidos pela populagéo
negra e consequentemente o ingresso no ensino superior publico. O presente trabalho tem como objetivo
compreender as experiéncias produzidas por jovens negros que estudaram no UNIENEM, pré-vestibular
social da Universidade Federal do Amapa-UNIFAP. O objetivo geral é investigar as experiéncias (a partir do
conceito de Frangois Dubet) produzidas por estudantes negros do UNIENEM entre os anos de 2016 e 2019 e
entender suas expectativas em relacdo ao acesso a universidade. Este objetivo desdobra-se nos seguintes
objetivos especificos: analisar as experiéncias e expectativas de jovens negros a partir das relagdes sociais
estabelecidas no contexto do UNIENEM; compreender os sentidos a partir da experiéncia vivenciada
construidas pelos jovens negros do UNIENEM; e relacionar a importancia do UNIENEM e a existéncia de
politicas afirmativas institucionais na UNIFAP como possibilidades de continuidades de processos
formativos educacionais a juventude negra. Para tanto, utilizou-se de metodologia qualitativa e
procedimentos de pesquisa e andlises pautadas pela revisdo bibliografica e andlise e discussdo de dados
coletados por meio de 13 entrevistas semiestruturadas. O trabalho de pesquisa concluiu que o UNIENEM
contribui, na medida em que possibilita a mobilidade social e a preparacdo para 0 ingresso no ensino
superior para a juventude negra do Amapa.

Palavras Chaves: Pré-Vestibular Social. Juventude Negra. Educagdo. UNIENEM.



ABSTRACT

The agenda of affirmative actions and public policies has gradually occupied more space in research in Brazil,
but it still needs to be deepened and worked on its characteristics, since it has its particularities as it goes along
and is crossed by political, social, economic and cultural components and may jeopardize the advances
historically recognized by the black population and, consequently, entry into public higher education. The
present work aims to understand the experiences produced by young black people who studied at UNIENEM, a
social pre-university entrance exam at the Federal University of Amapa-UNIFAP. The general objective is to
investigate the experiences (based on the concept of Francois Dubet) produced by black students at UNIENEM
between 2016 and 2019 and to understand their expectations regarding access to university. This objective
unfolds in the following specific objectives: to analyze the experiences and expectations of young black people
from the social relations established in the context of UNIENEM; understand the meanings from the lived
experience constructed by young black people from UNIENEM; and to relate the importance of UNIENEM and
the existence of affirmative institutional policies at UNIFAP as possibilities for continuity of educational training
processes for black youth. For that, a qualitative methodology and research procedures and analyzes were used
guided by the bibliographic review and analysis and discussion of data collected through 13 semi-structured
interviews. The research work concluded that UNIENEM contributes, insofar as it enables social mobility and
preparation for entry into higher education for black youth in Amapa.

Keywords: Pre-College Social. Black Youth. Education. UNIENEM.
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1 INTRODUCAO
Esta pesquisa busca compreender a importancia social do UNIENEM da

Universidade Federal do Amapa, por ser um Pré-Vestibular Social (PVS) que atende o
recorte racial da juventude negra®. O recorte aqui utilizado sera de jovens negros que foram
alunos do PVS durante os anos de 2016 a 2019. Isso se justifica pelo fato do UNIENEM ter
pausado suas atividades em marco de 2020, em funcdo da pandemia? de Covid-19, com

retorno previsto apenas para o ano de 2023.

O objetivo geral é investigar as experiéncias narradas por jovens negros do
UNIENEM entre os anos supracitados e entender suas expectativas em relacdo ao acesso a
universidade. Este objetivo desdobra-se nos seguintes objetivos especificos: analisar as
experiéncias e expectativas de jovens negros a partir das relagfes sociais estabelecidas no
contexto do UNIENEM; compreender os sentidos a partir da experiéncia vivenciada
construidas pelos jovens negros do UNIENEM,; e relacionar a importancia do UNIENEM e
a existéncia de politicas afirmativas institucionais na UNIFAP como possibilidades de

continuidades de processos formativos educacionais a juventude negra.

A escolha por adentrar este contexto tao relevante e oportuno tem influéncia direta
da minha trajetoria de vida e ancestralidade. Entre muitas razdes estad o fato de ser uma
mulher negra, que reconhecidamente deteve alguns acessos durante a vida, em especial no
momento escolar, em que estudei em escolas privadas, e ao chegar no momento do
vestibular, também pude ter acesso a um preparatorio privado para a prova do Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM.

Além disso, a entrada na minha graduagdo na Universidade Federal do Amapa —
UNIFAP, onde cursei Sociologia, com habilitagdo em Licenciatura, ocorreu através do
sistema de cotas®, fazendo uso das acgOes afirmativas. Logo, a educacdo, bem como os
processos de ensino/aprendizagem detinham muita a minha atencdo. E foi através de uma

das disciplinas Praticas de Ensino/Pedagdgicas da graduacdo que conheci 0 UNIENEM*,

Y Irei utilizar ao longo da pesquisa a categoria negra, entendida como a juncéo das categorias preta e parda, assim
como utilizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE.

2 De acordo com Organizacdo Mundial de Salide (OMS), uma pandemia caracteriza-se pela disseminagido
mundial de uma nova doenca, e 0 termo passa a ser usado quando uma epidemia, surto que afeta uma regido, se
espalha por diferentes continentes com transmissdo sustentada de pessoa para pessoa (OMS, 2020). Disponivel
em: https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-0-que-e-uma-pandemia

% Candidatos autodeclarados pretos, pardas ou indigenas, que tenham renda per capita inferior a 1,5 salarios
minimo.

* O UNIENEM é um Pré-Vestibular Social, criado em 2003, na Universidade Federal do Amapa — UNIFAP que



resultado de um projeto de extensdo da UNIFAP, o que me chamou atencdo por ter
percebido muitos marcadores sociais presentes em mim naqueles jovens, como por
exemplo, os fendtipos de tom de pele, cabelos crespos, labios e nariz grande; no entanto

minha trajetoria académica me levou por outros campos de pesquisa®.

Essa inquietacdo social e pessoal acerca da educacdo e relacBes étnico-raciais
sempre me despertava anseios de escritas e pesquisas, e acabei deixando para outro
momento, muito em decorréncia da pandemia de Covid-19. Eis que durante este periodo,
0 curso de P6s-Graduacdo de Especializagdo em Estudos Culturais e Politicas Publicas
abriu selecdo de nova turma e vi a oportunidade de desenvolver uma pesquisa que sempre
quis, através da linha de pesquisa: Cultura, Diferenca e Politica Publica. Dessa forma, a
aprovacdo no processo seletivo demonstra a chegada do momento oportuno para o
desenvolvimento da pesquisa, logo, essa secdo escrita em primeira pessoa demonstra o

quanto essa pesquisa tem de particular.

Acredito que, com esse estudo, possam surgir oportunidades de pesquisas
necessarias para um registro historico do nucleo desse campo, assim como movimento
social, contribuindo com producdes académicas especificas sobre Pré-Vestibulares

Sociais.

A construcdo do problema de pesquisa se fez em torno de: quais experiéncias® de
auto representacdo e imaginario social foram produzidos por jovens negros que estudaram
no UNIENEM da Universidade Federal do Amapa?

O trabalho é composto, além desta introducdo, de 04 capitulos e uma secao
destinada as consideragdes finais. No primeiro capitulo é feita a apresentacdo do tema do
trabalho e da pesquisadora e sua trajetéria, que culminou na realizacdo do presente estudo.
Em seguida, é realizada a delimitacdo do problema, a exposicdo dos objetivos gerais e
especificos, assim como a estrutura do trabalho. O segundo capitulo articula a

metodologia e procedimentos utilizados, onde se descreve os Pré-Vestibulares Sociais e

tem como foco a preparacdo para o ingresso no ensino superior de jovens de baixa renda, que estejam no
processo de conclusdo do ensino médio e/ou ja tenham concluido.

®> Durante a graduacdo desenvolvi o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) intitulado Religido e
Saude: Espiritualidade na formac¢do do académico de Medicina da Universidade Federal do Amapa, e
a partir desse momento meus interesses de estudo se voltaram a satde nas humanidades, e a discussao
do campo da Sociologia da Saude, e assim segue durante minha formagdo no Mestrado (2022-2024)
no Programa de Pds-Graduacdo em Sociologia Politica — PPGSP na Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC, na linha de pesquisa: Ciéncia, Satude e Meio Ambiente.

® para este trabalho irei debater o conceito experiéncia pautada na Sociologia da Experiéncia de Francois Dubet
(1994).
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sua estrutura, a experiéncia no ambito escolar, assim como a Lei de Cotas, e 0 acesso ao
ensino superior. O terceiro capitulo apresenta as desigualdades sociais e raciais no Brasil e
na educacdo, relacionando pobreza e raca. Em seguida, a historizagdo do UNIENEM,
enquanto Pré-Vestibular Social. No quarto capitulo sdo analisadas as experiéncias,
expectativas e resisténcias da juventude negra do Amapa, através dos dados coletados

deste estudo. Em seguida, as consideragdes finais.

Apresentando no capitulo seguinte, os procedimentos metodologicos adotados
nesta pesquisa, bem como as caracteristicas e a historia do Pré-Vestibular Social (PVS).
Apos, discutimos a influéncia do referido projeto na construcdo da identidade racial de

seus participantes e o surgimento da lei de cotas no ensino superior.
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2 CAMINHOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Tendo em vista a problematica apresentada, optou-se por realizar um estudo de carater
qualitativo. A fim de abordar a problematica central e cumprir com os objetivos especificos,
definem-se os seguintes procedimentos de pesquisa e analise: revisdo bibliografica; analise e

discussao de dados coletados por meio de entrevistas.

Utilizaremos os métodos e técnicas de pesquisa qualitativa, mediante um roteiro pré-
estabelecido com a realizacdo de entrevistas semi estruturadas, visto que esta técnica induz a
manifestacdo de depoimentos, conversas, relatos de historias e fatos, proporcionando a
captagdo de informacbes que abrangem os mais diversos aspectos da vida social (SANTOS;
OSTERNE; ALMEIDA, 2014).

A entrevista narrativa guiada através de uma semiestrutura se mostra, assim, adequada,
pois reconstroi agdes e contexto da maneira mais adequada: ela mostra o lugar, o tempo, a
motivacdo e as orientacdes do sistema simbolico dos seus atores. Acontecimentos isolados se
apresentam como simples proposi¢cdes que descrevem fatos independentes, mas se eles sao
estruturados em historia, as maneiras como eles sdo contados permitem a operacdo de
producdo do sentido do enredo (BAUER e GASKELL, 2002).

Para que a interacdo ocorresse de forma satisfatdria e tais sentidos pudessem ser
trazidos a tona, entretanto, alguns cuidados foram fundamentais, no sentido de “mediar entre a
liberdade de desdobrar pontos de vista subjetivos e o direcionamento e a limitacdo tematica
daquilo que ¢ mencionado” (FLICK, 2004). Trés elementos sdo apresentados por Flick para
que tal mediacdo aconteca e foram adotados na conducédo do trabalho de campo:

- Oferecer ao entrevistado um escopo para o relato da sua historia;
- Fazer intervengdes concretas, estruturadoras ou de aprofundamento sé no final da

entrevista;

- Utilizar uma questdo gerativa ndo so para estimular a produgdo da narrativa, mas
para concentrar a narrativa na area do topico e no periodo da biografia com os quais

a entrevista se ocupa. (FLICK, 2004, p. 13)
Jovcheolovitch e Bauer (2002), no entanto, propde uma série de regras que visam a
ativar o esquema da histéria, provocar narra¢fes dos/as informantes e conservar a narracdo

por meio do esquema autogerador.

Observando essas recomendacdes, as entrevistas seguiram um roteiro (ANEXO II),
feito com a intencdo de favorecer a narrativa biografica e nortear as questdes a serem

realizadas apds a narragdo central, que era estimulada pelo pedido “eu gostaria que VOCE
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contasse sua trajetéria de vida, comece se apresentando”. Tal questionamento se mostra
interessante, pois a narrativizagdo é marcada pelo posicionamento dos jovens. Isso favorece
uma rememoracao a partir do lugar de chegada de um caminho tortuoso que deixa o rastro do

processo de exclusdo e hierarquizacdo social.

Quanto a selecdo dos entrevistados, € necessario considerar o que Gaskel (2003)
chama de ‘grupos naturais’, ou seja, ao invés de simplesmente formar grupos estatisticos ou
taxonébmicos, é relevante para a pesquisa pensar em como 0s participantes interagem
conjuntamente, se partilham ou ndo de um passado comum ou projetos futuros, se tém acesso
aos mesmos meios de comunicacdo e informagdo, apresentam 0S mesmos interesses ou
partilham de valores e simbolos semelhantes. Dessa maneira, foram priorizados eleger aqueles
que haviam estudado no UNIENEM e tivessem sido aprovados na UNIFAP. Pelo fato das
atividades terem sido interrompidas no ano de 2020, entrei em contato com a Coordenagao do
curso, a qual me passou a lista mais recente que existia nos arquivos, com inscricdes de

alunos, que correspondia ao ano de 2016, e assim comecei meu recorte.

A partir desse momento também acionei contatos pessoais’, e comecei a contatar meus
interlocutores, seguindo o modelo conhecido como “bola de neve”, pelo qual o interlocutor
indica ao pesquisador possiveis candidatos ao estudo. Ao total realizei 16 entrevistas, sendo
13 analisadas nesta pesquisa, por se encaixarem no perfil que busquei. A receptividade dos
entrevistados foi bastante positiva. No entanto, percebi dificuldades em relacdo ao horario das
entrevistas, pelo fato de todos estarem em um periodo de fim de graduacdo, com prazos se
encerrando, demandas de TCC, e retorno presencial das atividades universitarias; dessa forma
as entrevistas variaram e foram feitas em turnos e horarios distintos. Tentando me adequar a
estas demandas, remarquei diversas entrevistas, sendo compreensivel com a rotina dos meus
entrevistados, e ainda que com dificuldades por estar no primeiro ano de mestrado e com
rotina intensa de aulas e orienta¢des, ainda assim, consegui realiza-las de forma integral com

todos que se colocaram a disposic¢ao.

Os que responderam ao meu contato — através de e-mails, mensagens no Whatsapp e
Instagram — se mostraram interessados no tema. Em seguida, ap0s o aceite de participar da
pesquisa, encaminhei e expliquei acerca do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —

TCLE (ANEXO 1). As entrevistas foram realizadas remotamente, ainda em virtude do

" A rede acionada contou com alguns colegas da graduacdo que atuaram enquanto professores/monitores no
UNIENEM, e que eventualmente mantiveram contatos com alguns alunos.
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distanciamento fisico®, e foi enviado antecipadamente por WhatsApp o link do software
Google Hangouts Meet. Além de oferecer uma melhor seguranca no sentido de evitar o
contagio da Covid-19, outro ponto positivo desta modalidade é que mesmo ndo estando na
cidade dos meus entrevistados, consegui desenvolver as entrevistas oferecendo melhor

flexibilidade para ambas as partes em termos de horarios.

No contexto atual, em que a utilizacio de mascaras é obrigatoria, observar as
expressdes faciais por meio de video também é um ponto positivo em relagdo as entrevistas
presenciais, pois, assim visualizei os afetos manifestados pelos colaboradores. O software
Google Meet, por sua vez, possibilita a gravacdo ndo apenas do &udio, mas também da
imagem, o0 que me auxiliou na andlise das entrevistas posteriormente. Como pontos
negativos da pesquisa realizada remotamente, destaco falhas de conexdo da internet, que
porventura acontecem e que sao interferentes no curso da entrevista; dificuldades no acesso

a tecnologia e privacidade em casa.

2.1 Historicizando o Pré-Vestibular Social

Resguardando as particularidades histéricas e locais de cada regido, os Pré-
vestibulares sociais — populares ou comunitarios — surgiram com o intuito de diminuir
profundas desigualdades no acesso ao ensino superior no pais. De acordo com Nascimento
(1999), esse surgimento proporcionou novas expressoes ao trabalho popular de preparacdo de
estudantes para o vestibular e, ainda, fortaleceu a luta das entidades e organizagfes no
combate a discriminacao e no questionamento da légica neoliberal de relagGes sociais.

Pré-vestibulares sociais sdo resultados das muitas demandas que surgiram através dos
movimentos sociais, sobretudo dos que se articularam com os projetos de educacdo popular,
no contexto de redemocratizacdo da sociedade brasileira, apds o encerramento de governos
militares. Segundo Zago (2009), estas iniciativas coletivas tiveram como objetivo a
democratizagdo do pais, e seu surgimento e ampliacdo, no Brasil, estdo diretamente
relacionados a problematica das desigualdades de acesso ao ensino superior — especialmente
da rede publica — que ganharam maior visibilidade com a quase universalizacdo do ensino

fundamental e a ampliacdo do ensino médio.

8 Vale ressaltar neste contexto, a apropriacdo incorreta do termo “distanciamento social” ao se remeter ao
distanciamento fisico que ocorreu no periodo de quarentena. Sobre este debate, ver: GRISOTTI, Marcia;
GRANADA, Daniel; LEONI, Mariana. As dimensfes sociais da pandemia de Covid-19 no contexto latino-
americano. Revista del CESLA, v. 1, p. 1-10, 2022.


https://www.redalyc.org/journal/5141/514162470039/html/#redalyc_514162470039_ref15
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A educacdo é um direito basico e deve ser considerado em sociedades democraticas.
No Brasil, a Constituicdo Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
— LDB (1996) ressaltam a promogao da inclusdo educacional como elemento componente da
nacionalidade, reconhecendo-a como direito de todos, independentemente de etnia, género,
idade, condigbes econdmicas e sociais. A expansao do ensino basico também provocou uma
demanda maior para 0 ensino superior, e consequentemente, as IES, especialmente as
publicas, o que fez se evidenciar cada vez mais movimentos sociais que visavam a inclusao
em universidades. Logo, “dentre as propostas mais relevantes criadas no periodo pds-
ditatorial, destacam-se 0 Movimento dos Sem Universidade, as alteracbes nas formas de
ingresso e, sobretudo, os cursinhos pré-vestibulares comunitarios” (MOEHLECKE; CATANI,
2006, p. 50).

Dentre 0s mais importantes protagonistas em busca da democratizacdo do acesso ao
ensino superior para as minorias, destaca-se o Pre-Vestibular para Negros e Carentes - PVNC,
criado em 1993 por setores articulados a Pastoral do Negro de Sdo Paulo. O PVNC surgiu na
Baixada Fluminense, a partir da constatacdo das dificuldades de acesso dos estudantes das
classes populares as universidades. Além disso, o curso buscou desenvolver estratégias que
combatam as discriminacgdes raciais as quais, historicamente, a populacdo negra vem sendo
submetida, sobretudo no campo educacional. (PESSANHA e PORTO, 2020)

A gqualidade baixa de ensino médio na regido e o baixo quantitativo de jovens negros
estudantes na universidade foram fundamentais para iniciar a proposta do PVNC. A finalidade
ndo era apenas com a aprovacdo de seus alunos no vestibular; esses cursos incorporam na sua
dindmica estudos que tém como objetivo a apropriacdo critica da historia e da cultura das
populagdes discriminadas e marginalizadas, das contradi¢des e conflitos da realidade social.
Portanto, ao final do ano de 1992, na Igreja de Sdo Jodo de Meriti, iniciaram-se as
organizacdes de um pré-vestibular que capacitasse os estudantes da regido a concorrerem ao

exame pré-vestibular da PUC-SP e das universidades pablicas do estado do Rio de Janeiro.

Para Nascimento (2012), os PVS surgiram através da constitui¢do da base social dos
movimentos reivindicadores por politicas de cotas e, mediante acordos com as instituicdes
privadas de ensino, deu origem ao Programa Universidade para Todos - ProUni, criado pelo
Governo Federal, posteriormente, em 2005. Segundo 0 mesmo autor, “ainda em 1993, os
coordenadores do PVNC iniciaram um acordo com a PUC-Rio, que depois se desdobraram
para outras instituicfes privadas de ensino, concedendo bolsas integrais aos egressos dos pré-
vestibulares populares” (NASCIMENTO, 2012, p. 5). Para Justino (2002), ja no primeiro ano


https://www.redalyc.org/journal/5141/514162470039/html/#redalyc_514162470039_ref8
https://www.redalyc.org/journal/5141/514162470039/html/#redalyc_514162470039_ref8
https://www.redalyc.org/journal/5141/514162470039/html/#redalyc_514162470039_ref11
https://www.redalyc.org/journal/5141/514162470039/html/#redalyc_514162470039_ref11
https://www.redalyc.org/journal/5141/514162470039/html/#redalyc_514162470039_ref12
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de trabalho, 0 PVNC obteve a taxa de aprovagdo de 34% nas principais instituicbes de ensino
superior do Rio de Janeiro — UERJ, UFRJ, UFF e PUC-Rio, comprovando o carater inclusivo
do curso no que se refere a democratizacdo do acesso ao ensino superior para as comunidades
pobres. O que possibilitou que novos nucleos fossem organizados e, atualmente, mais de 150

cursos existentes no estado do Rio de Janeiro foram criados a partir do PVNC.

Os objetivos dos pré-vestibulares sociais ultrapassaram o projeto de preparagdo para o
exame pré-vestibular, que, hoje, foi substituido pelo ENEM, criado em 1998 e, a partir de
2009, vem sendo utilizado como principal mecanismo de sele¢do para 0 ingresso no ensino
superior. Existem preocupacges politicas, que estdo presentes nos discursos, nas propostas e
nas suas praticas, que visam em ultima instancia, construir uma nova consciéncia em seus
educandos, problematizando as ldgicas de exclusdo presentes na sociedade brasileira.
Portanto, 0s cursos atuam como um espago no qual os setores marginalizados buscam
reafirmar sua cidadania e pleiteiam sua existéncia como sujeitos politicos, nos quais seus
direitos estejam assegurados (NASCIMENTO, 2002).

No decorrer desse mesmo processo de implementacdo do PVNC, surgiram outras duas
importantes experiéncias populares de ensino pré-vestibular: o curso criado pela Associacédo
dos Trabalhadores em Educacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ, no ano
de 1986, através do projeto Universidade para Trabalhadores, que era extensivo também aos
moradores das comunidades pobres; e o curso Mangueira Vestibulares, em 1992, com o
objetivo de atender aos estudantes da comunidade do Morro da Mangueira, no municipio do

Rio de Janeiro.

Os pré-vestibulares sociais foram organizados de forma ndo convencional, buscando
preparar os alunos oriundos das classes subalternas para o exame de selecdo ao ensino
superior. No entanto, Zago (2009) acredita um traco comum desses cursos € o de buscar
democratizar e possibilitar o0 acesso a uma populagdo que, historicamente, vem sendo excluida
do ensino superior, tais como negros, familias de baixa renda, estudantes das escolas publicas

e moradores dos bairros populares. Por isso:

A multiplicidade que constitui 0 movimento dos cursos pré-vestibulares populares
age produzindo exercicios e propostas de processos de democratizagdo: mobilizacao
e organizagdo de atividades de ensino de contetidos a fim de capacitar estudantes
pobres e negros para os concursos publicos de admissdo as instituicdes de ensino
superior, com afirmagdo do direito ao ensino superior. (NASCIMENTO, 1999, p.
84)


https://www.redalyc.org/journal/5141/514162470039/html/#redalyc_514162470039_ref12
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Os PVS sdo iniciativas desenvolvidas com base no trabalho voluntario, ou ainda
projetos de extensdo com bolsas remuneradas, dessa forma, em sua grande maioria, a equipe
de professores e de coordenadores presentes nesses cursos € formada por estudantes de
graduacdo, pds-graduacdo e profissionais da educacdo. Além de buscar promover na
sociedade brasileira a igualdade de oportunidades no ambito educacional, por meio do acesso
as universidades e as instituicbes de ensino superior, 0s pré-vestibulares sociais possibilitam
também que estudantes complementam sua formacdo académica por meio da experiéncia

docente.

De acordo com Nascimento (2009), “os pré-vestibulares mostraram-se como uma
necessidade, pois tém demonstrado ser a Unica porta de acesso de jovens pobres e negros na
universidade publica” (NASCIMENTO, 2009, p. 38). Portanto, nota-se que o pré-vestibular
vem exercendo o papel de importancia enquanto agente social de mudancas na vida destes
jovens e na sociedade brasileira, por meio do acesso das camadas populares as universidades e
as IES. Assim, observou-se que, independentemente do movimento que 0s origina, 0S Cursos
pré-vestibulares sociais “sd0 baseados no coletivismo, na solidariedade e na crenca de que o
acesso a educacdo é um meio potencializador das transformacgdes sociais. [...] e tem como

elemento norteador o principio da igualdade social e educacional” (SILVA, 2006, p. 33).

2.2 Experiéncias e Ambiente de Ensino

Embora autores (WEBER 1977; SIMMEL 2006) tenham proposto pensar a sociedade
menos como uma estrutura e mais como um processo de agdes, se fundiram os dois processos:
0 de socializacdo, que implica a aprendizagem das regras sociais, e o de subjetivacdo, que
implica as escolhas e os sentidos que o individuo atribuem ao que vive. Para Dubet (1997) as
instituicbes modernas — familia, economia e escola — passaram por algum tempo um processo
em que os individuos se subjetivaram sem mais ou menos, N0S MesmMos termos em que eram

socializados.

Existia grande coincidéncia entre as expectativas sociais que se expressavam na
socializacdo e a experiéncia de subjetivacdo. Com a crise de tais instituices, € a propria
subjetividade que entra em crise: a experiéncia social forma-se no caso em que a
representacdo classica da “sociedade” ja ndo ¢ adequada, no caso em que os atores sao

obrigados a gerir simultaneamente varias logicas da acdo que remetem para diversas logicas


https://www.redalyc.org/journal/5141/514162470039/html/#redalyc_514162470039_ref9
https://www.redalyc.org/journal/5141/514162470039/html/#redalyc_514162470039_ref9
https://www.redalyc.org/journal/5141/514162470039/html/#redalyc_514162470039_ref12

17

do sistema social, que ndo € entdo “um” sistema, mas a presenga de sistemas estruturados por
principios autbnomos. (DUBET, 1997, p. 94)

Como afirma Dubet, “[...] deste ponto de vista, a experiéncia social [¢] uma maneira
de construir o mundo. E uma atividade que estrutura o caracter fluido de ‘vida™. (DUBET,
1997, p. 95). Dessa maneira, pensar a experiéncia escolar em um sentido bastante distinto,
aponta para a valorizacdo do conhecimento que os atores que participam do ambiente
produzem a seu respeito. Dubet vé que a experiéncia social € a atividade, o trabalho pelo qual
o individuo pode construir uma identidade social, quando articula as diversas ldgicas de acdo
nas quais ele esta engajado (WAUTIER, 2003, p. 188).

A experiéncia social se apresenta, assim, como capaz de dar um sentido as praticas
sociais, designando as condutas individuais ou coletivas dominadas pela heterogeneidade de
seus principios constitutivos e pela atividade dos individuos que devem construir o sentido de
suas préaticas no meio desta heterogeneidade (DUBET, 1997). Logo, a experiéncia € definida

como:

A sociologia da experiéncia social visa definir a experiéncia como uma combinatéria
de légicas de acdo que vinculam o ator a cada uma das dimensdes de um sistema. O
ator deve articular estas logicas de acéo diferentes e a dindmica que resulta desta
atividade constitui a subjetividade do ator e sua reflexividade (DUBET, 1997 p.
105).

A experiéncia evidencia trés tracos essenciais que aparecem nas mais diversas
condutas sociais. O primeiro é a heterogeneidade dos principios culturais e sociais que
organizam as condutas: a identidade social, construida a partir desses principios, ndo é um ser,
mas um fazer, um trabalho, uma constru¢do, uma “experiéncia”. Enquanto, na concepcao
cléssica da acdo, a personalidade (o ator) é determinada pelos papéis (normas), nesse caso, 0
papel é produzido pela personalidade, isto €, uma nova capacidade de "gerenciar" a

experiéncia.

O segundo traco é a distancia subjetiva que os individuos mantém com o sistema,
atraves da pluralidade das logicas de acdo presente na experiéncia social é vivida como um
problema e produz uma atitude de distanciamento. Os individuos precisam explicar a si
mesmos como constroem suas praticas, sua adesdo a papéis e valores aos quais eles ndo
conseguem aderir completamente. Esta distancia critica (reflexividade), quando ocorre, define
a autonomia dos atores, tornando sujeitos, ja que os atores ndo podem ser enclausurados nos
seus papéis (DUBET, 1977, p. 18).

Ja o terceiro trago sublinha o fato de que a constru¢do da experiéncia coletiva recoloca
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0 conceito de alienacdo no cerne da analise sociologica. Com o declinio da ideia classica de
sociedade, ndo existe mais um “conflito central” nem movimento social capaz de agregar os
individuos num projeto comum. O que ha sdo explosbes sociais localizadas, e a alienacdo
ocorre quando as relacbes de dominagdo impedem os atores de terem o dominio sobre sua
experiéncia social. A experiéncia social aparece como uma maneira de construir o mundo, ao
mesmo tempo subjetiva (¢ uma "representacdo™ do mundo vivido, individual e coletiva) e
cognitiva (é uma construcdo critica do real, um trabalho reflexivo dos individuos que julgam

sua experiéncia e a redefinem). De toda forma, a experiéncia ndo esta alheia a alienacao.

A nogdo de experiéncia de Dubet (1977) permite-nos, entdo, pensar a experiéncia no
ambito de ensino sob outra perspectiva, deslocando o olhar para as falas e vivéncias de
individuos que se encontram no processo de ensino-aprendizagem, para suas experiéncias
(individuais, concretas, cotidianas), entendendo-as como fonte legitima de conhecimento
sobre a sociedade e a escola. No exame de suas experiéncias, ilumina-se o drama de nossa
sociedade — esse espaco e tempo em que estamos mergulhados em relagbes sociais que

demandam a atribuicdo de sentido.

Essa concepcdo parte da cultura como a producdo de experiéncias de um povo em
relacdo a propria sociedade e a terra de forma comum entre si: “a formac¢ao de uma sociedade
é a descoberta de significados e dire¢cbes comuns, e seu desenvolvimento se da no debate
ativo e no seu aperfeicoamento, sob a pressdo da experiéncia, do contato e das invencdes,
inscrevendo-se na propria terra” (WILLIAMS, 2015, p. 05). A cultura ¢, portanto, uma
producdo social proporcionada pela interacdo dos individuos em sua organizacdo como
civilizacdo, que sofre interferéncia de outros fatores inerentes a essa sociedade, como 0s
sistemas de producdo e de classes. Dessa forma, a cultura se distancia da experiéncia
particular do individuo e configura-se como a experiéncia compartilhada socialmente e que se

torna, portanto, comum.

2.3 Lei de Cotas e o Ingresso no Ensino Superior

O debate acerca das cotas raciais para negros no ensino publico superior no inicio do
seculo XXI foi fundamental para evidenciar as desigualdades raciais no Brasil, que apesar
de terem tido avancos siginificativos ainda se fazem presentes no pais. As Politicas de

Acdes Afirmativas vém mudando este cenario e provocando a inclusdo de negros no ensino
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superior. Para Carvalho (2006) a universidade publica brasileira tem negado a presenca do

negro neste espaco:
Quando no inicio dos anos 30, foi criada a Faculdade Nacional de Filosofia (mais
tarde Universidade do Brasil), a questdo racial ndo foi discutida e confirmou-se
pela auséncia de questionamento, de que estaria destinada a educar a mesma elite
branca que a criara, contribuindo assim para sua reproducdo enquanto grupo.
Analogamente, a Universidade de Séo Paulo (USP) foi criada na mesma década
sem que seus fundadores questionassem a exclusdo racial praticada no Brasil e

consolidou-se, desde entdo, como outra instituicdo de peso destinada a ampliar a
elite intelectual branca do pais. (CARVALHO, 2006, p.20)

No Brasil, 18% dos jovens negros de 18 a 24 anos estdo cursando uma universidade,
segundo o estudo sobre acdo afirmativa e populacdo negra na educacgdo superior (IPEA,
2020). Apesar disso, 0s negros ainda sdo minoria em cargos de lideranca em empresas no
Brasil, mostrando o quanto o debate sobre acesso dos profissionais no mercado de trabalho
ainda € necessario.

As cotas para negros no ensino superior, no entanto ndo sdo unanimes, como se pode
observar na Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental, ADF/186, impetrada
contra as cotas pelo Partido dos Democratas (DEM), cujo objetivo, de acordo com Valter
Silvério:

A ADF/186 pode ser considerada na realidade uma acdo que tinha como objetivo
questionar a constitucionalidade da criacdo de todo e qualquer programa de acdo
afirmativa como provisdo de cotas raciais para negros e, para tanto, tomou por base
0 programa da UnB amplamente divulgado na midia por ter como procedimento de
verificacdo da pertenca étnico-racial uma comissdo de verificagdo. Ao dar entrada
no Supremo Tribunal Federal (STF), o referido partido mobilizou n&do s6 a principal
corte do pais, mas também, as controvérsias entre contrarios e favoraveis em relacéo
a politica. De fato, a atitude do STF ¢ digna de nota ao abrir um periodo de inscrigao
para que especialistas e representantes de instituicbes da sociedade civil,
interessados em manifestar-se sobre o tema pudessem requerer sua participacdo na
audiéncia publica. (SILVERIO, 2012, p. 12).

No entanto, o Supremo Tribunal Federal (STF) considerou constitucional a politica de
cotas étnico-raciais para selecdo de estudantes da Universidade de Brasilia, ficando assim
invidvel a Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADF) 186, pelo partido
politico DEM. Logo, a politica de cotas venceu uma barreira, ja que estavam presentes 0s
intelectuais e também representantes dos movimentos sociais. A politica de cotas venceu por
dez votos a zero, estabelecendo, assim, as cotas raciais para pretos e pardos, indigenas e
estudantes oriundos de escola publica.

Assim, a politica de cotas se tornou uma alternativa a desigualdade no ensino superior
publico, sendo resultante da luta dos movimentos sociais negros. Mesmo ja estando presente

em algumas universidades publicas do pais, as cotas tiveram 0 seu apice na sancdo da Lei


https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/TDs/td_2569.pdf
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12.711/12 pelo Poder Executivo, em agosto de 2012.

Entende-se que apo6s a introducdo da Lei 12.711/12 houve uma demanda maior em
relacdo a universidade por esse grupo étnico-racial. Nesse sentido, € importante destacar 0s
efeitos positivos da Lei 12.711/12 que, segundo informacgbes da SEPPIR (Secretaria de
Politicas de Promocdo da Igualdade Racial) da Presidéncia da Republica, nos trés primeiros
anosiniciais, promoveu o ingresso em Instituicdes Federais de Ensino Superior de cerca de
150 mil estudantes negros e ja foi aplicada nos processos de ingresso de todas as

universidades federais e em 30 das 38 institui¢des estaduais.

E fundamental observar, que em pouco tempo de vigéncia da Lei 12.711/12 como
politica publica de acesso ao ensino publico superior, houve tal demanda dos grupos étnico-
raciais envolvidos para ascender ao Ensino Superior, confirmando assim®, as denlncias
histéricas dos movimentos negros em relacdo a desigualdade racial no Ensino Superior,

provocada pelo racismo, preconceito e discriminacao.

No capitulo seguinte apresentamos os desdobramentos que geram desigualdades
sociais e raciais no Brasil, chegando as desigualdades no ambito educacional. Por
conseguinte, no objeto deste estudo, 0 UNIENEM, e sua relagdo com a juventude negra no

Estado do Amapa.

® Ver o relatério da Associagdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as - ABPN e DPU de avaliacédo da lei de
cotas. Disponivel em: https://abpn.org.br/relatorio-pesquisa-sobre-a-implementacao-da-politica-de-cotas-raciais-
nas-universidades-federais/
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3 DESIGUALDADES SOCIAIS E RACIAIS NO BRASIL

As desigualdades raciais ndo apenas sdo expressivas e disseminadas, mas persistentes
ao longo do tempo na histéria do Brasil. Assim acontece com 0s processos da trajetoria do
negro e nas suas condi¢des de vida, atraves da realidade social e a partir de aspectos raciais e
de classe, que sdo conceitos aceitos pelo movimento social negro como base de compreensao

da realidade da populacdo negra.

Assim, as relagdes sociais brasileiras no final do século XIX e inicio do século XX
foram estruturados para negar a escraviddo e a construcdo de um ideal de branqueamento,
ordenado pelas teorias raciais europeias e adaptadas aos interesses da classe dominante. Logo,
quanto mais longe do negro, mais proximo da civilizacdo e do progresso. Em sintese, 0
racismo cientifico!® ampliou as relagdes sociais no Brasil, segregou o negro em todos 0s

segmentos da sociedade brasileira, representando a ideologia que norteou o Estado brasileiro.

O conceito bioldgico de raca tinha o objetivo de reforcar e justificar a desigualdade
social, pois dentro dessa perspectiva 0os negros sdo inferiores e, por isso, ndo conseguem
alcancar melhores condicfes sociais, maxima essa que escondia as contradi¢fes da sociedade

capitalista.

Além da raca, como conceito bioldgico que justifica a desigualdade social e racial, a
cor também é um critério usado nas relacGes sociais cotidianas. Negar a cor da pele
dissimulando a negritude foi uma forma que a sociedade brasileira encontrou para esconder 0s

conflitos raciais. Essa particularidade se explica da seguinte maneira:

A questdo do racismo entre brancos e negros no Brasil tem uma especificidade que
ndo pode ser esquecida em nossa sociedade, a cor € um critério importante de
selecdo de empregos que mantém 0s negros nas mais baixas posi¢cdes da hierarquia
social. Por isso, também é verdade que essa especificidade sé pode ser entendida a
luz da forma, da organizagdo social (VALENTE, 1994, p. 14-15).

O Movimento Negro contemporaneo reelaborou o conceito de raca no Brasil. Segundo
Carneiro (2003), raca é um conceito politico tal como foi usado para justificar a superioridade
branca em relacdo aos negros. Intelectuais e militantes do movimento negro contemporaneo
fazem uso diferente do termo, oposto ao que o racismo cientifico pregava. O conceito raca

para os racistas do século XIX era de cunho biologico, enquanto Munanga e Gomes (2006)

00 surgimento do racismo cientifico no século XIX e seus respectivos desdobramentos na politica e na
sociedade do periodo tém sido amplamente debatidos. Sobrepondo-se aos dogmas religiosos reinantes até entao,
as teorias raciais deram status cientifico as desigualdades entre os seres humanos e, por meio do conceito
de raca, puderam classificar a humanidade, fazendo uso de sofisticadas taxonomias (SCHWARCZ, 1993).
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usam raca no contexto social, politico e cultural:

Podemos compreender que a identificagdo de ragas é, na realidade, uma construgéo
social, politica e cultural produzida no interior das relagdes sociais e de poder ao
longo do processo historico. Nao significa de forma alguma um dado da natureza. E
no contexto da cultura que nds aprendemos a enxergar as ragas. Isso significa que
aprendemos a ver negros e brancos como diferentes na forma como somos educados
e socializados nto dessas ditas diferencas serem intrometidas em nossa forma de ser
e ver o outro, na nossa subjetividade, nas relagfes sociais mais amplas (MUNANGA
e GOMES, 2006, p. 176).

O termo raca é significado a partir das experiéncias do Movimento Negro
Contemporaneo e também de intelectuais, que usam raca para analisar as relacGes sociais

entre negros e brancos, ou seja, para compreender a realidade racial brasileira. Gomes e

Munanga (2006) analisam essa pratica de militantes dos movimentos negros intelectuais:

Devido a forma como o conceito raca é utilizado e funciona em nossa sociedade é
que militantes do Movimento Negro e alguns outros intelectuais ainda o utilizam
para dizer sobre a realidade do negro brasileiro. Esses profissionais entendem a
importancia do uso de outros termos para falar do pertencimento racial do brasileiro
como, por exemplo, o termo “etnia”, mas também discutem que, no caso dos negros
brasileiros, substituir o termo “raga” por “etnia” ndo resolve, na pratica, o racismo
que aqui existe e nem altera totalmente a compreensdo do que é racismo em nosso
pais (MUNANGA e GOMES, 2006, p. 176).

Consequentemente o racismo, a discriminacdo e 0 preconceito estdo presentes nas
relagbes sociais brasileiras. Historicamente, a sociedade brasileira exclui do mundo do
trabalho e do processo educacional a populacdo negra. Quando o Estado brasileiro nao

construiu politicas inclusivas no processo produtivo e também na educacdo, para os antigos

escravizados e seus descendentes.

Mesmo que passado um longo periodo temporal, as desigualdades em relacdo a
populacdo negra ainda estdo presentes em diversos segmentos sociais. No entanto, 0S negros
(pretos e pardos) vivem em desigualdade em relagdo aos brancos e sdo subrepresentados em

areas significativas da sociedade brasileira (IBGE, 2022):

Em que pese o fato de os negros representarem metade da populagdo sua presenca
esta subestimada em amplas &reas da vida social, fruto de uma pior inser¢do no
processo educacional e no mercado de trabalho. Muito se tem debatido sobre o papel
da discriminacdo racial na trajetdria da populagdo negra nestes dois espagos da vida
social, e este tema também sera objeto de anélise nas secdes que se seguem (BARO,
2009, p. 94).

Essa desigualdade racial histdrica reflete a relacdo do racismo e preconceito no pais,
sendo o racismo decorrente de uma estrutura social — que € constituida por inimeros
conflitos, como de classes, raciais, sexuais, dentre outros — e se apresenta como um

modo normal da constituicdo das relacdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares
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(ALMEIDA, 2018). O racismo deve ser compreendido como uma questdo estrutural e a
auséncia da reflexdo critica sobre o racismo estrutural tém bloqueado 0s avangos mais
profundos e radicais no enfrentamento ao racismo no Brasil (OLIVEIRA, 2016) e na

identificacdo da diviséo racial do trabalhno como um problema estrutural.

3.1 Desigualdades Raciais na Educacéo

Ao pensarmos as desigualdades raciais na educacgdo € necessario buscar na historia as
razdes pelas quais esta situacao persiste, uma vez que, no mundo do trabalho, a exclusdo do
negro também se deu no processo educacional. No contexto histérico da década de 1940,
embora tenha havido inclusdo de alguns negros na educacdo publica, seu namero foi menor
do que a populacdo branca. E a capital federal, naquele contexto representava as mudancas

econbmicas e sociais promovidas pela educacéo.

Um dos aspectos mais relevantes em termos de educacdo é o acesso dos negros ao

Ensino Superior. Este quadro é recortado em relacdo aos negros por Carvalho (2006):

e 8.3% dos brancos com mais de 15 anos séo analfabetos, enquanto 20% dos
negros com mais de 15 séo analfabetos;

e 26,4% dos brancos adultos sdo analfabetos funcionais, enquanto 46,9% dos
negros adultos sdo analfabetos funcionais;

e 57% dos adultos brancos ndo completaram o ensino fundamental, enquanto
75,3 dos adultos negros ndo completaram o ensino fundamental;

e  63% dos jovens brancos de 18 a 23 anos ndo completaram o Ensino Médio,
enquanto 84% dos jovens negros ndo completaram o Ensino Médio.
(CARVALHO, 2006, p.29)

Essa realidade educacional dos negros vai reproduzir outra exclusédo na universidade,
exclusdo essa que desemboca numa desigualdade de recorte racial que se da além do acesso,

mas também na presenca dos negros em determinados cursos superiores. Segundo Carvalho:

Este quadro de exclusdo e desvantagem nao € distribuido por igual entre os cursos;
pelo contrério ele se acentua nos cursos de alto prestigio. Em odontologia, por
exemplo, somente 0,7% dos alunos que se formaram em 2000 sdo negros. Ser
dentista no Brasil (como ser médico) é ser branco. E ndo somente médicos e
dentistas no Brasil sdo brancos. Todos os cargos de importancia, prestigio, poder e
alta remuneracdo sdo esmagadoramente brancos, restando aos negros uma faixa
residual consistentemente entre 1% e 2%. Finalmente, visualizamos os dados
agregados de maior escala do nosso problema académico-racial. (CARVALHO,
2006, p.29)

Tal desigualdade € produzida, entre outras causas, pela falta de oportunidade para a
populacdo negra, em todos os segmentos da sociedade brasileira, principalmente na

universidade publica. Trata-se da realidade educacional que Carvalho (2006) chama de
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racismo académico. Racismo esse que reproduz, no espago da academia, 0 preconceito e a

discriminacédo presente nas relagdes sociais.

Para Carneiro (2005), a impossibilidade de ndo associar a desqualificacdo do
conhecimento produzido pelos povos dominados com a desqualificacdo da posicédo, coletiva

ou individual, como seres capazes de aprender. Sendo o epistemicidio categorizado:

“O epistemicidio ¢, para além da anulacdo e desqualificagdo do conhecimento dos
povos subjugados, um processo persistente de producéo da indigéncia cultural: pela
negacdo ao acesso a educacdo, sobretudo de qualidade; pela producdo da
inferiorizacdo intelectual; pelos diferentes mecanismos de deslegitimacdo do negro
como portador e produtor de conhecimento e de rebaixamento da capacidade
cognitiva pela caréncia material e/ou pelo comprometimento da autoestima pelos
processos de discriminacdo correntes no processo educativo. Por isso, 0
epistemicidio fere de morte a racionalidade do subjugado ou a sequestra, mutila a
capacidade de aprender” (CARNEIRO, p. 97, 2005).

Dessa forma, o epistemicidio seria uma face do genocidio, agindo como um
instrumento eficaz e durador para a dominacéo racial fortalecendo cada vez mais a negagao
legitimam esses saberes de forma a impactar no conhecimento da populacdo como individuos

com direitos.

Entretanto, pelas lutas sociais dos movimentos negros, por conquista por melhores
condicdes sociais para a populacdo negra, para as quais o impacto da desigualdade é
persistente, os movimentos se mobilizam para reivindicar politicas de agdes afirmativas para

combater o racismo, o preconceito e a discriminacao na sociedade brasileira.

E fundamental destacar que as Politicas de Acdes Afirmativas sdo resultado das
mobilizacGes e reivindicacdes historicas do movimento negro. A populacdo negra no Brasil
ainda sofre intensamente um processo de desigualdade, porém, tem resistido e lutado por
mudancgas e avangos na participacdo em todas as instancias da sociedade. Nesse sentido,
podemos afirmar que a Frente Negra Brasileira — FNB (1931), o Teatro Experimental Negro -
TEN (1944) e Movimento Negro Unificado - MNU (1978) foram os protagonistas dessas

demandas.

O PVNC surge para dar conta das duas questdes: desigualdade social e desigualdade
racial. E acredita que facilitar o acesso ao ensino superior possibilita a mobilidade social dos

pobres e dos negros.
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3.2 UNIENEM e a Juventude Negra

O Pré-Vestibular Social da Universidade Federal do Amapa UNIENEM é um dos
cursinhos que se originou como nucleos de CPV-Negros, no ano de 2003, com o intuito de ser
um Pré-Vestibular para Negros, praticantes de Culto Afro-Brasileiros e Pessoas
Economicamente Carentes. Essa iniciativa se caracteriza como um projeto de extensdo
universitaria, elaborado pelos docentes: Arthur Leandro, Mariana de Araldjo Goncalves,
Alexsara de Souza Maciel, Marcia Jardim e Pedro Paulo Carvalho, apresentado em 2002 para
atender os pré-requisitos de participacdo no Concurso Nacional “Cor no Ensino Superior”,
desenvolvido no contexto do Programa Politicas da Cor na Educacdo Brasileira da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ. Os movimentos sociais também foram
responsaveis nesta acdo, como: o Movimento Afrodescendente do Amapa — MOCAMBO e a
Federacdo dos Cultos Afro-Brasileiros do Amapa — FCAB-AP, sendo a UNIFAP a instituicdo
proponente do projeto, enquanto as outras organizacdes sdo chamadas de “parceiras”.

(TRINDADE e BRANCO, 2017)

A partir do ano de 2011, o projeto se reestruturou e passou a ser chamado de UNIFAP-
Pré-Vestibular, com uma nova comissdo e expansdo para municipios do Estado, ja que
inicialmente abrangia apenas a capital. E finalmente, em 2016, com novas propostas e
reestruturado, passando a ser chamado de UNIENEM, abriu a participacdo para os demais

jovens.

Desde 2016, o PVS fica localizado no prédio da pés-graduacdo (FIGURA 1), no
campus Marco Zero, em Macap4, e funciona de segunda a sexta-feira, das 14h as 18h20min.
O espaco conta com duas salas de aula, enquanto a coordenacdo se localiza no prédio do
Centro de Vivéncias. Os equipamentos ali presentes sdo simples: ha apenas cadeiras e 0
quadro branco, o telhado é revestido de telhas de barro, forrado e com sistema de ar

condicionado.

Apresentando os elementos abaixo, é possivel identificar o Estado do Amap4, a nivel
Brasil, e a disposi¢cdo da UNIFAP dentro da cidade. No segundo momento s&o vistos 0S
bairros ao entorno da instituicdo. E por fim, a UNIFAP vista de dentro, com marcagdes nas

salas de aula do UNIENEM e onde funciona sua Coordenacéo.

Figura I: Mapa de localizacdo dos espacos fisicos do UNIENEM.

Legenda: descrevendo os espagos da universidade e a dindmica do entorno do UNIENEM.
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Legenda
ﬁ Prédio do Centro de Vivéncias

ﬁ Prédio da Pés Graduagao

[ AreadauNIFAP

E Bairros do entorno da UNIFAP

N

. Informagdes Técnicas
= Datum: SIRGAS 2000
Sistema de Coordenadas Geograficas
0 25 50 100 m Organizagao: XXXXX

Elaboragdo: XXXXX
Contato: XXXXXXX
Ano da elaboragao: 2022
Fonte dos dados: IBGE; PMM; SEMA

Fonte: elaborado pela autora, 2022.

O objetivo do UNIENEM ¢é ampliar as condi¢Ges de acesso ao ensino superior para a
populacdo economicamente vulneravel, sem condi¢bes de pagar por um cursinho preparatorio
privado. Pela localizacdo do cursinho, grande parte dos alunos sdo moradores dos bairros

proximos da UNIFAP, por mais que alunos de varias partes da cidade estejam presentes.

Para ingressarem no curso, os alunos passam por um processo seletivo, que € realizado
pela coordenacdo através de entrevista presencial, documentagao e analise da renda per capita
— 0 nivel socioecondmico é um fator decisivo na selecdo. A pauta para chamada é um
mecanismo de controle, pois os alunos, para participarem do projeto, devem ter um
quantitativo de mais de 75% ao més. Assim, de acordo com desisténcias e evasoes, a lista

espera é acionada.

O curso se estrutura da seguinte forma: sdo oferecidas em média 120 vagas'?, para
duas turmas, sendo dispostas em A e B. Destas, metade é para ex-alunos que frequentaram
regularmente as aulas do cursinho até o término das atividades no ano anterior, e as demais
vagas sdo para egressos e alunos regularmente matriculados no Gltimo ano do ensino médio
em escolas publicas. Os publicos alvos do curso sdo jovens e adultos que queiram acessar 0

ensino superior, e as inscricfes sdo feitas mediante formularios de matriculas, analise de

11 N&o foi possivel o acesso aos dados de quantos e quem sdo os jovens em relacdo ao recorte; raca, género e
classe dos anos em que o recorte desta pesquisa foi realizado.
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situagdo socioeconémica e conclusédo do ensino médio. As disciplinas ministradas séo todas
que compdem a prova do ENEM, e ao longo do ano letivo, sdo realizados simulados, com
questdes, e o planejamento anual assim como a organizacdo dos conteldos segue 0 mesmo
padrdo. Isso ndo restringe, contudo, a atuacdo dos professores na escolha dos materiais e,
recorrentemente, os alunos sdo consultados sobre os conteudos que gostariam de debater

nesse espaco.

Uma das vantagens do UNIENEM ¢ funcionar dentro da estrutura da UNIFAP, o que
garante a vivéncia de seus alunos dentro da instituicdo, por mais que eles ainda ndo sejam
estudantes. Contudo, esta influéncia do meio é saudada pelos estudantes como um diferencial
no fator animico, ou seja, os proprios estudantes se declaram estimulados pelo ambiente

universitario.

Quanto a manutenc¢do do curso, segundo a pagina do curso na internet, é realizado pelo
Programa de Inclusdo, Acesso e Permanéncia — PIAP, sendo desta forma um projeto de
extensdo da UNIFAP:

O presente Programa de extensdo universitaria consiste em um conjunto articulado
de projetos que visam promover atividades interdisciplinares voltadas para a
inclusdo social dos sujeitos no campo cientifico-académico, politico, educativo e
ético. Nesta proposta a extensdo € compreendida como acdo indissociavel do
processo de ensino e pesquisa desenvolvido no dmbito universitario. O foco na
inclusdo social justifica-se pela necessidade crescente do desenvolvimento de
préticas que favoregam tanto o0 acesso de estudantes & educagdo superior publica
guanto a sua permanéncia com qualidade nos cursos oferecidos pela UNIFAP.
(UNIENEM, 2020)

As aulas sdo ministradas por alunos dos cursos de licenciatura da instituicdo, que

também passam por processos seletivos para integrarem o quadro docente, além de receberem

bolsas remuneradas e que também visam ser apoiados pelo PIAP:

O PIAP ¢é um projeto de longo prazo que alcanca o candidato ainda antes do ENEM,
no cursinho preparatdrio. Abrange o planejamento e a implementacao de medidas de
incentivo aos académicos com dificuldades para que permanegam e concluam o
curso. Para cada publico o programa prevé acgGes distintas com o monitoramento de
docentes desta instituicdo que fardo todo o acompanhamento, planejamento,
implementacéo e avaliacdo do programa. (UNIENEM, 2020)

Dessa forma, a avaliacdo se da através de exercicios de revisdo, que na finalizacdo de
cada etapa dos conteudos aplicados, sendo continuo, visa a acompanhar o desenvolvimento do

aluno ao longo de todo o ano, e trabalhar as dificuldades.

Para marcar as desigualdades entre negros e brancos, os movimentos sociais, incluindo
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0 PVS fazem uso de um sistema de classificacdo de cor/raca dual*?. Os alunos séo levados a
se classificarem como negros. Entendendo negros, como a soma de pretos e pardos, segundo a

classificagdo do IBGE. Em relacéo a isso, vale destacar a reflexdo de Gongalves (2013):

Apesar das especificidades, a experiéncia brasileira tem sido exaustivamente
comparada & experiéncia americana. Nesta Ultima, os grupos e cores estdo bem
definidos e orientados por um modelo dual (brancos e ndo brancos) e, no caso
brasileiro, as politicas racializadas inauguram um modelo dual (brancos e
negros/indigenas) para classificar os beneficiarios. Observa-se, desse modo, a
institucionalizacdo de um sistema classificador de cor dual no qual o beneficiario
devera se encaixar (GONCALVES, 2013, p. 378).

Teixeira (2013) afirma que ha um consenso de que no Brasil o preconceito seria
predominantemente de marca e estaria vinculado a sociedades hierarquicas, enquanto o
preconceito de origem seria caracteristico de sociedades marcadas pelo individualismo, assim
como aos critérios utilizados pelos sujeitos: o critério de marca aparece quando 0 sujeito
classifica outras pessoas, enquanto os critérios de origem sdo acionados para definir a cor ou

raca da propria pessoa.

A interseccionalidade entre classe e raca coloca 0s brancos pobres numa situacdo de
desvantagem social semelhante aos negros pobres. O racismo contra o negro'® conta como um
diferencial entre os dois grupos. Assim, o fendmeno do racismo pode ser considerado o fator
que dificulta a mobilidade social do negro, ou seja, diferente dos brancos pobres, 0s negros

pobres enfrentam barreiras sociais que os impedem de sair da situacdo de pobreza.

Os signos raciais sdo eficientes como critérios classificatorios no estabelecimento das
identidades sociais. A compreensdo da identidade como processo social depende da nogao de
identidade mdaltipla, pois considera a identidade algo plural; e, entendida como processo, pode

ser mantida, modificada ou remodelada pelas relagdes sociais.

Para Goffman (1975), as categorias de identificacdo sdo construidas por caracteristicas
diversas que incluem tanto os tracos do carater como atributos estruturais. E, com as relagdes
sociais, 0 individuo tera uma identidade social virtual que é atribuida pelo outro, e uma
identidade social real de atributos que prova possuir, 0 que nos remete a condi¢ao plural da

concepcéo de identidade social.

O PVS, por exemplo, tendo como critério a questdo econdmica, aceita individuos que

12 Esse sistema é polar e classifica 0s sujeitos como brancos e negros (ndo brancos, afro-brasileiros,
afrodescendentes). Este tipo de classificacdo € utilizado pelos censos e levantamentos estatisticos, movimentos
sociais, politicas publicas e academia e nos remete a desigualdade social: —a oposi¢do—negro-branco denota
diferencas culturais, de origem, e, portanto de identidade étnica (MAGGIE, 1994, p. 158).

13 O antagonismo para garantir a subcotas para negros e uma maior abertura para contemplar refugiados, por
exemplo.
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se identifiquem com as condic¢des financeiras e tenham estudado em escola publica. O critério
racial é considerado como algo subjetivo, ou seja, 0 movimento utiliza o critério de

autoclassificacdo. Assim também funciona a questdo das cotas para negros.

De acordo com Goffman (1975), o estigma é utilizado para fazer referéncia a um
atributo profundamente depreciativo e estereotipado. O autor indica trés tipos de estigma: as
abominacgdes do corpo, as culpas de carater individual e aqueles relacionados a raca, nacéo e
religido.

A natureza plural da nocdo de identidade é evidenciada, sempre que construcdes

simbolicas sdo acionadas por individuos ou grupos para afirmar seu pertencimento a uma

coletividade, especialmente quando evocam etnicidade ou regionalismos. Dessa forma:

O fendbmeno da etnicidade é 0atil para a definicdo dos grupos étnico-raciais
desfavorecidos em sociedades de classe atravessadas pelas linhas de cor, que
separam brancos e negros, posicionando, deste modo, a maioria negra em situacdo
de subalternidade (GONCALVES; PEREIRA, 2013, p. 36).

Logo, a medida que a etnicidade tem sido utilizada para fortalecer e dar sentido as
manifestacdes culturais pode-se dizer que se trata de um fendmeno relacionado a nogdo de
grupo racial. Podemos pensar, entdo, que o PVS vem fortalecer a racialidade dos individuos,
sendo um dos beneficios da politica a promocdo da autoconsciéncia racial, algo recorrente

para pessoas negras que sao o alvo dessa politica publica.

3.3 AcOes Afirmativas e 0 Acesso ao Ensino Superior na UNIFAP

Na regido Norte do pais muitas IES vém adotando praticas e reservas de vagas como
politicas de inclusdo nos seus cursos com critério racial para a populacdo negra ao longo do
tempo. A UNIFAP sempre se mostrou desconectada das reivindicagdes sociais e das praticas
inclusivas para pessoas negras que ja eram observadas de forma mais consistente em outras

instituicOes federais e estaduais ao longo da primeira década do século XXI. (VIEIRA, 2022)

Como ja citado anteriormente nesta pesquisa, é perceptivel que esse debate deve ter
sido iniciado por volta dos anos 2000, com a propria criagdo do UNIENEM, antes chamado
de CPV NEGROS, que era voltado apenas para o recorte racial e a finalidade era apenas para

0 projeto de extensdo, e ndo a graduacgdo. De toda forma:

Desvinculado do seu objetivo inicial de atender a populacdo negra, priorizando o
critério renda na destinagdo de suas vagas. Apenas coma Lei n. 12.711/2012 é que a
Universidade se viu obrigada a adotar medidas concretas de flexibilizagdo de
iNgresso Nos seus cursos para pessoas negras, indigenas e posteriormente em 2016,
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pessoas com deficiéncia, sem, contudo, realizar o controle administrativo de
ingressantes da A¢do Afirmativa, porquanto a UNIFAP as implementou Comissdes
de Heteroidentificacdo para atuar nos seus processos seletivos somente a partir de
2019. (RIBEIRO, 2022 p. 147)

Neste processo a banca foi instituida no contexto de pandemia, € com o
distanciamento fisico, existe uma grande tendéncia de pessoas ndo negras concorrerem as

vagas reservadas, assim como ja aconteceu em repetidos momentos4 15,

E importante afirmar a mobilizacio dos movimentos sociais e estudantis da propria
UNIFAP nessa trajetéria, o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros — NEAB trabalhou de forma
ativa na garantia dos direitos de estudantes cotistas, tentando mapear e tracar o perfil desses
estudantes, no entanto, ndo houve adesdo, o que fez repensar de forma mais latentes quem

eram os individuos que ocupavam essas reservas de vagas para pretos e indigenas.

O NEAB passou a fazer com minuciosa atencdo o acompanhamento de chamadas
publicas dos processos seletivos a partir de 2017, e concluiu que as autodeclaracGes e
fendtipos dos ingressantes eram desiguais. E depois de repetidos esfor¢os e dificuldades® em
acessar dados desses alunos com a UNIFAP, levantou-se demandas sobre a execu¢do dessa

acao afirmativa, para subsidiar esta implementacéo:

As respostas em geral, indicam que a UNIFAP ndo atribuiu as suas rotinas
burocraticas a devida importancia social da A¢do Afirmativa como um instrumento
de mobilidade para a populacdo negra amapaense, ela apenas a executa para cumprir
a determinacdo legal. Essa auséncia de controle também presente na atmosfera
organizacional, pode ter contribuido para o ingresso de um contingente de
estudantes classificados no censo Ensino Superior do INEP como cotistas raciais,
sem de fato pertencerem a grupos passiveis de serem discriminados em relacdo a sua
condicdo racial na sociedade amapaense. Muito devido ao fato de que a
implementacdo de comissdes de heteroidentificacdo é fato da histéria recente da
Instituicdo. Ha diversas abordagens que poderiam explicar essa baixa sensibilidade
as demandas sociais da populacdo negra na UNIFAP, dentre as quais, 0 processo de
consolidacdo do Movimento Negro Amapaense (...), a grande quantidade de oferta
de cursos superiores no Estado, em instituicdes publicas e privadas, (...) a presenca
expressiva de uma identidade parda cambiante, ndo negra, ndo branca, ndo indigena
que impacta diretamente na execucdo da A¢do Afirmativa que tem como um dos
seus pressupostos as condi¢bes raciais subjetivas do publico-alvo e; as baixas
condigdes econdmicas da maioria da populagdo. (VIEIRA, 2022, p. 145)

¥ Em 2017 quando candidatos pela ampla concorréncia ao curso de medicina acionaram o Judiciério por se
sentirem prejudicados com a adequagdo do edital do processo seletivo n® 02/2017 para atender os quantitativos
de vagas reservadas ao determinado pela Lei 12.711/2012. O Magistrado considerou que a retificagdo havia
frustrado as expectativas dos candidatos. (VIEIRA, 2022)

= https://gl.globo.com/ap/amapa/noticia/2021/10/06/candidatos-reprovados-em-avaliacao-racial-protestam-
contra-decisao-da-unifap.ghtml

16 Senti dificuldades no acesso de dados de ingressantes de alunos pretos ingressantes da instituicdo para a
realizacdo deste trabalho, ndo existe uma publicitacdo deste material. Além disso, os dados do proprio
UNIENEM que remontam sua origem e transformagdes, isso se justifica pela afirmagdo de que o projeto esta
passando por migracdo de dados fisicos para o digital, além de dados perdidos por antigas gestGes, sem maiores
detalhes.
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Em 2019 a UNIFAP aprovou, ainda, um sistema de bonificacdo que prevé o acréscimo
de 20% nas notas obtidas para candidatos que tenham estudado o ensino médio em escolas de
ensino médio ou curso equivalente, de forma integral, no estado do Amapéa, mesorregido do
Maraj6 e no municipio de Almeirim (PA). De toda maneira, este sistema vai ao encontro da
Lei n. 12.711/2012, pois aderiu aos fundamentos de existéncia de criacdo que anteriormente

foram adotados pela instituic&o.

Constatou-se que esse sistema foi pautado para beneficiar interesses de mercado de
ensinos e pré-vestibulares privados, ja que foi uma demanda que veio do campo privado, de
toda forma, a recepcdo foi de 40% de bonus, que posteriormente foi modificada para 20%.
Esse sistema acaba por equiparar estudantes de escolas publicas e privadas no mesmo padrdo
com oportunidades distintas, por ser recente ainda ndo ha dados e informacgdo de quem vem
sendo beneficiado. Essa relacdo pode ser entendida como resultante de um racismo
institucional (ALMEIDA, 2017).

De forma mais recente, foi aprovada uma Minuta de Resolugdo que institui as politicas
de acbes afirmativas, aprovada em reunido do Conselho Universitario — CONSU
da UNIFAPY’. Na ocasido estavam contemplados os coletivos negros, indigenas, quilombolas,
pessoas trans (transexuais/transgéneros/travestis), pessoas com deficiéncias, refugiados e
populacdes do campo, estudantes, professores, técnico-administrativos, sindicatos e gestores,

e a aprovacéo foi unanime.

Portanto, cabe ainda mais 0 acompanhamento e a efetivacdo do que foi aprovado,
visando sempre que alcance resultados satisfatorios na promocao e democratizacdo do acesso
e permanéncia de estudantes negras e negras, contribuindo para que a instituicdo seja de fato,

plural, democratica, publica, inclusiva, diversificada, heterogénea e antirracista.

No capitulo seguinte apresentamos os resultados obtidos com esta pesquisa, e suas
respectivas categorias de andlise, bem como perfil dos estudantes e suas respostas mais

relevantes durante 0 momento das entrevistas.

" A reunido ocorreu no dia 02/12/22 no Anfiteatro da instituicdo, e se fundamenta através da Portaria n°
21/2022, de 13 de dezembro de 2022. A reunido foi transmitida e segue disponivel:
https://www.youtube.com/watch?v=8z8WmuHs_50


https://www.youtube.com/watch?v=8z8WmuHs_50
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4 JUVENTUDE NEGRA NO UNIENEM: EXPERIENCIAS, EXPECTATIVAS E
RESISTENCIAS

As experiéncias em campo mostraram que as entrevistas individuais eram mais
adequadas aos propositos da pesquisa, pelos seguintes fatores: permitiram abordar de forma
mais diretiva as trajetérias escolares e familiares dos/as jovens; proporcionaram maior
conforto aos informantes para tratar de assuntos delicados, como experiéncias de preconceito
e discriminacdo; tornaram mais facil a coleta de dados, levando-se em conta a dificuldade de
agrupar jovens para participar dos grupos de discussdo. Tal opcdo foi lentamente
amadurecida, pois se sabe da riqueza de dados que o0s grupos de discussdo podem
proporcionar em funcdo das relacdes de alianca e confronto inerentes a dindmica, quando
determinados temas séo postos em debate (WELLER, 2006).

Dessa forma, os jovens narram parte da vivéncia humana, que é fundamental para o
ato de constituir-se. E pela experiéncia narrativa que da sentido aos acontecimentos que
constroem a vida individual e social em estados intencionais que tornam familiares
acontecimentos e sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal (JOVCHELOVITCH e
BAUER, 2002).

Para Hall (2000), as identidades surgem da narrativizacdo do eu num processo de
negociacdo com nossas rotas. Elas tém tanto a ver com a propria tradicdo, a qual elas nos
obrigam a ler como “o mesmo que se transforma”. De acordo com o autor, €sSe processo ndo
diminui, de forma alguma, sua eficicia discursiva, material ou politica. 1sso ocorre mesmo
que a sensa¢do de pertencimento, ou seja, a “satura¢do historica” por meio da qual as

identidades surgem.

Sendo assim, as narrativas sdo mais que a reproducdo de uma sequéncia cronoldgica
de acontecimentos. Relacionada ao processo de construcdo do sujeito, hd a producdo do eu
como um objeto do mundo, as praticas de autoconstituicdo, o reconhecimento e a reflexdo, a
relagdo com a regra, juntamente com a aten¢do a regulacdo normativa da tradicdo e com 0s

constrangimentos das regras sem 0s quais nenhuma subjetivagdo é produzida (HALL, 2000).

A narrativa é uma ferramenta valida quando se quer “explorar com profundidade o
mundo da vida do/a entrevistado/a” (GASKELL, 2002), pois a ideia ¢é reconstruir
acontecimentos sociais a partir da perspectiva dos proprios informantes, tdo diretamente
guanto possivel (SCHUTZE apud JOVCHELOVITCH e BAUER, 2002). Para Flick (2004),

iSSO permite ao pesquisador ndo sO atingir o mundo experimental do entrevistado, mas
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abordar a propria estruturacdo deste mundo.

Os sujeitos sdo considerados construtores da realidade social em que vivem e ndo
apenas informantes de significacbes prontas para serem desvendadas e analisadas por
estudiosos. Foucault (1985 apud HALL, 2000b) fala das préaticas pelas quais os individuos sdo
levados a prestar atencdo a eles proprios, a se decifrar, a se reconhecer e a se confessar como
sujeitos de desejo. Assim, as relacdes de poder na construcdo do sentido podem ser
observadas de maneira a enriquecer a compreensdo do meio social, se o sentido de
interpretacdo for ampliado e o centro do estudo deixar de ser apenas o produto textual para ser
0 processo de significacdo e suas condi¢fes de producgdo dadas pelas formagdes discursivas

em relacao.

Além disso, ampliam-se as possibilidades, tanto para pesquisados/as quanto para
pesquisadores/as, de novas formas de autorrepresentacdo e identificacdo, por meio do

processo de reflexividade inerente a interacao.

Para a analise, hd 13 entrevistas, com alunos distribuidos nas diferentes areas de
conhecimento — Humanidades, Letras, Ciéncias Biologicas e Ciéncias Sociais Aplicadas,
sendo eles: Pedagogia, Letras, Jornalismo, Quimica, Historia, Geografia, Filosofia,
Secretariado Executivo, Sociologia e Ciéncia da Computacdo. Os perfis dos jovens estdo

ilustrados no quadro a seguir:

Tabela 1 — Autodeclaracao de Identidade dos Entrevistados

Entrevistado Sexo Idade Estado-civil Ano de Curso de Graduacdo
ingresso no
UNIENEM
El F 32 Solteira 2017 Pedagogia
E2 F 41 Casada 2017 Letras/Francés
E3 M 21 Solteiro 2019 Jornalismo
E4 M 24 Solteiro 2018 Quimica
E5 F 23 Unido-estavel 2017 Histdria/Licenciatura
E6 F 26 Solteira 2016 Pedagogia
E7 F 20 Solteira 2019 Secretariado Executivo
E8 M 23 Solteiro 2017 Sociologia/Licenciatura
E9 M 29 Solteiro 2016 Geografia/Bacharelado
E10 F 24 Solteira 2016 Filosofia/Licenciatura
E1l F 26 Solteira 2016 Letras/Francés
E12 F 37 Casada 2016 Pedagogia
E13 M 28 Solteiro 2016 Ciéncia da Computacdo

Elaborada pela autora, 2022.

Todos os processos acima citados importam para as analises que se seguirdo. O relato
obtido na entrevista pode, e deve ser compreendido a partir de varias perspectivas, seja como

um produto construido a partir do entendimento que o ator faz da situacdo (GOFFMAN,
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2011), enquanto resultado de incorporagdes de habitus de classe (BOURDIEU, 2007), como
consequéncia de uma socializagdo plural intrinseca a modernidade e a vida nas metropoles
(LAHIRE, 2002; SIMMEL, 1973), ou como expressdo de repertorios culturais mais amplos
na perspectiva da educacao das relagdes étnico-raciais. Esses muitos instrumentos construidos

pela tradicdo socioldgica permitem perceber a complexidade que subjaz a essa expressao.

O entrevistado, através de processos conscientes e inconscientes, entrega um
autorretrato que ele considera como 0 mais apropriado para aquele contexto. No entanto,
sabe-se que tais narrativas apenas tomam o formato que possuem porque 0s atores consideram
em sua elaboracdo quem ira recebé-las, dentre outros exemplos. Diferentes sentidos, como

frequentemente aparecem, podem também ser mesclados em um mesmo relato.

A interacdo ndo usual a que os participantes dessa pesquisa se submeteram certamente
afetou a imagem que eles desejaram transmitir com suas historias. Ser uma mulher, jovem,
negra e pesquisadora, a0 mesmo em que causou desconfiancas por parte dos alunos também
me ajudou a ganhar a confianca de alguns deles justamente por se identificarem comigo,
observando em mim alguns marcadores sociais que também dizem respeito a maioria deles.
Além de uma imagem “simples”, que talvez tenha sido decodificada como de uma estudante
da area de humanas, era informado, em diferentes momentos da interacdo, que a pesquisadora
também tinha uma origem popular, sem que esse fato fosse explorado ou amplamente
exposto. Essa informagao era dada ndo apenas como uma forma de ganhar a “confianga” dos
entrevistados, mas também para que qualquer comentario ou questdo que buscava mostrar o
entendimento de situagdes vividas por jovens pobres dentro da universidade ndo fosse
recebido como algo falso ou forgoso. Essas informagfes, em certa medida, influenciam as
justificativas e énfases, assim como a escolha do enredo que estruturou a narrativa de cada

entrevistado.

O tema da enquete, por sua vez, também foi um importante catalisador para 0s
participantes. No caso, 0 convite para a entrevista ja enuncia que se tratava, em linhas gerais,
de uma pesquisa sobre individuos oriundos de camadas populares, formados no ensino
superior e que representassem a primeira geracdo da familia, ao menos nuclear, a se graduar
em tal nivel. Nenhum dos entrevistados pediu maiores detalhes sobre o tema. Todos, de
antemdo, ja tinham uma ideia do que seria perguntado e, muitas vezes, j& querem iniciar a
entrevista com a descricdo de suas experiéncias com os vestibulares prestados. Alguns
pareciam encarar 0 momento como um reconhecimento publico do grande esforco que

fizeram para se formar no ensino superior. Outros, além do sentimento do mérito reconhecido,
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percebiam a entrevista como uma oportunidade de dendncia, de discussdo publica do tema ou
como uma possibilidade de contribuir de alguma forma para o acesso a universidade de mais

jovens de camadas populares.

Obviamente, todas as informacdes dadas previamente as entrevistas e a natureza das
perguntas postas confirmaram as expectativas dos entrevistados — mesmo que estes fossem
inicialmente surpreendidos, por exemplo, por perguntas que remetiam a infancia. Em outras
palavras, a historia que foi contada parecia se organizar através de um eixo que se apoiaria no

modo como a universidade fazia ou ndo parte das expectativas de cada um.

Como instrumento de analise, a construcao de tipos de narrativas e experiéncias serve
tanto para reforgar o argumento de que estas sdo mais do que simples representacdes, mas
verdadeiros esforcos de construgdo de mundos, quanto para ndo transformar historias

complexas de vida em modelos analiticos ambulantes.

A maioria das falas transcritas na sessdo abaixo traz a resposta dos entrevistados a
pergunta sobre o momento em que a universidade comecgou a ser considerada como uma
possibilidade pelos entrevistados. Em alguns casos, esse contetido aparece bem desenvolvido

em outros momentos da entrevista.

4.1 A Escolha em ingressar no UNIENEM:

De maneira geral, a motivacdo para buscar a entrada na universidade se deu por algum
familiar ou amigo mais proximo, ou anuncios em redes sociais. Alguns entrevistados citam
que ja desejavam adentrar o ensino superior, contudo, ndo se sentiam preparados para serem
aprovados no vestibular. Além disso, o curso pré-vestibular costuma ter um preco alto, o que
inviabiliza a entrada e a preparacdo dos estudos dos mais pobres. Pelo PVS ndo ter

mensalidades, ou pequenas taxas de inscricdo ou manutencao, ele se torna mais atrativo.

Assim, a motivacao para iniciar o pré-vestibular se deu pelas seguintes razdes:

Entéo eu comecei do zero, ndo tinha emprego, ndo tinha estrutura, nada, entdo eu
precisava de algo de forma gratuita, e 0 Unienem proporcionava isso, um estudo de
forma gratuita. E como eu ja tinha concluido o ensino médio, eu queria tentar o
vestibular novamente, entdo foi isso que me motivou, o ser gratuito e ter essa porta
assim pra gente, e foi meio que uma esperanga que eu pudesse a vir cursar a
universidade. (E1)

Dentro do contexto financeiro familiar na época a gente era jovem e quem nos
bancava era nossos pais, com isso ndo havia condic¢Ges de financiar um cursinho por
fora. Entdo uma amiga minha que passou para pedagogia e falou sobre o projeto na
universidade e eu me interessei até por ser bem perto de casa. Ela também me
explicou que os professores eram alunos da universidade, porém isso nunca foi um
empecilho para mim. Mas eu vi muitas pessoas desistirem do curso por conta disso,
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mero preconceito, mas eu ndo tenho o que reclamar. Porém, basicamente, a minha
escolha de cursar o Unienem foi por questao financeira. (E13)

Eu vi uma publica¢do no Facebook que estava tendo 14 o processo seletivo e que a
inscricdo era um quilo de alimento. Ai eu levei a documentagdo que estava pedindo
no edital e o alimento. Lembro bem que essa época eu morava com meus tios em
Macapa e morava proximo da UNIFAP. Dai eu levei a documentacdo, passei no
processo seletivo e fui chamado. (E04)

Foi 0 meu pai, ele é ex-funcionario da universidade, ele é aposentado, ele me falou
que tava tendo esse curso pré-vestibular, o Unienem e se eu tava interessada em me
inscrever, ai eu me inscrevi, eu, minha irmd, minha sobrinha também se inscreveu.
(E02)

A dificuldade financeira aparece com frequéncia na trajetéria dos entrevistados. Seja

para permanecer, seja para ingressar no ensino superior, a falta de recursos financeiros ndo

impede, mas dificulta bastante o desenvolvimento educacional do grupo pesquisado.

A minha meta era entrar na universidade, porque assim, a minha familia ela nao
tinha condigdes de pagar uma faculdade particular, entdo se eu fizesse seria pelo
FIES, ou algo assim, mas o meu objetivo mesmo era entrar na universidade, entdo o
que que aconteceu, eu peguei e falei, ndo, agora eu vou fazer cursinho e ai quando a
minha amiga falou, era de graga, entdo, essa foi a primeira coisa que me atraiu, ta, é
na universidade, é de gracga entdo eu vou me inscrever. (E05)

Em alguns casos, o incentivo da familia foi fundamental, pois mesmo quando o sujeito

ndo tinha como perspectiva de vida o ingresso no ensino superior, a motivacao da familia fez

diferenca na escolha dos sujeitos em dar continuidade aos estudos e tentar ingressar na

universidade:

Na verdade eu ja estudava pro Enem, ja tinha feito curso particular e a gente sabe né
curso particular é um gasto, e na época eu ndo tinha tanta condi¢do assim, na época a
minha mae trabalhava de doméstica, ai ela falava “vai atras de um cursinho que eu
vou pagar”. Sé que além da mensalidade tem passagem de 6nibus, ai ia ficar muito
caro. Ai eu fiquei sabendo do Unienem. (E06)

Ter entrado na universidade....a gente sabe que é um peso muito grande, a gente que
vem de uma familia que ndo teve muito acesso, meus pais ndo tiveram muito acesso,
os dois vieram do interior, juntaram tudo e vieram pra cidade, entdo assim, a gente
sabe que ndo é facil, entdo a gente cresceu ouvindo aquilo que se a gente quiser ser
alguma coisa, claro que a gente sabe que a gente ja é, a linguagem dos nossos pais,
se agente quiser ser alguma coisa 0 Unico meio viavel era através dos estudos. (E
08)

As trajetorias escolares de sujeitos oriundos de camadas populares sdo redes sociais

priorizadas pelos estudantes em periodos escolares mais avangados, e ocupam 0S papeis

centrais no desdobramento de suas trajetdrias escolares (SOUZA E SILVA, 2003). Logo, a

motivacdo para iniciar o curso pré-vestibular, de maneira geral, esta relacionada aos contatos

sociais estabelecidos que sdo considerados importantes para estes sujeitos.
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4.2 Resisténcias por lagos de Solidariedade:

Quando perguntados sobre o retorno dado ao UNIENEM apos a aprovagao, entende-se
essa concepcdo para além de voltar como voluntarios e ministracdo de aulas, mas também
retornar 0s aspectos da prova do vestibular, bem como resultados. Neste sentido, o0s
entrevistados em sua maioria falaram pensar fazer essa devolutiva, mas que por conta da
pandemia ficaram inviabilizados, enquanto outros sugerem ter seguido caminho da pesquisa

dentro da instituicéo.

Este retorno pode ser entendido como aquilo que Mauss (2003) define como dadiva,
sendo o circuito — dar, receber e retribuir — que pode ser comparado ao sugerido pelo PVS no

que diz respeito ao retorno dado pelos ex- alunos.

Logo a vida social constitui-se por um movimento constante de dar e receber. Sendo
compreendidos universalmente como obriga¢des, porém essas sdo organizadas de maneira
especifica em cada caso. Por isso, 0 autor busca entender como as trocas sdo concebidas e

praticadas nos diversos lugares, tempos e culturas. (BRITO, 2015)

Mauss (2003) acredita que dadiva &, ao mesmo tempo, um ato espontaneo e
obrigatdrio, mas também é tido algo situado entre o interesse e 0 altruismo, entre 0 egoismo e
a solidariedade. Logo, a dadiva pode ser relacionada a uma ideologia da generosidade,

contudo, ndo ha dadiva sem a expectativa de retribuicao.

Entende-se que o UNIENEM estimula a formacéo de uma rede de solidariedade, e isso

se tornou evidente no discurso dos entrevistados:

Entdo, até um dia desses havia pensado nisso, na oportunidade de ir 14 e disciplinar
alguma aula de redacdo. Quando entrei no UNIENEM o que eu mais aprendi foi nas
aulas de redacdo que me ajudou muito e isso fez eu tirar uma nota muito boa na
redagdo e até divulgacdo |4 dentro, mas infelizmente ndo foi o suficiente para ser
aprovado no curso que eu queria, mas foi o suficiente para eu estd cursando
jornalismo hoje. (E03)

No primeiro semestre de graduagéo eu fiquei estudando normal como aluno discente
da UNIFAP e no meu segundo semestre teve o processo seletivo para o projeto 14 de
novo eu me inscrevi para ser monitor e fui uns dos selecionados a atuar no projeto.
Dai eu ja vim como administrativo no projeto e fiz parte da coordenacéo. (E04)

N&o, eu nunca, na verdade, eu nunca dei retorno assim, eu tinha até vontade sabe, de
colocar essa experiéncia, de dar aula, de exercer isso, s6 que assim, eu ja sou
bolsista, entdo ndo tinha como eu, inclusive eu vi que tinha é, eles langcam né edital,
pra fazer pra quem quer se professor do UNIENEM e tudo mais, mas assim, nao,
depois que eu entrei, eu realmente nunca mais fui I3, inclusive eu ndo sei onde que,
que esta funcionando assim né, nunca mais fui. (E05)

Eu apenas voltei la né, colocando meu nome que tinha sido aprovado, agradeco o
Coordenador, assim como outros professores também né, que fazem parte a4 do
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cursinho, mas depois que eu adentrei na universidade, eu (....) mais contato né com
esses professores e ao longo eu fui agradecendo mais né, e até hoje ainda tenho
alguns contatos deles ainda, permanece. A gente acaba criando uma amizade né com
alguns professores. (E08)

Bom, tinha vontade de voltar pra dar aula né, mas como eu me envolvi na pesquisa,
to com bolsa de extensdo, ai to trabalhando nessas questdes técnicas né, e ai a
universidade ela impede né se tu fores bolsista em algumas outras coisas que for
fazer, porque, é uma regra aqui da UNIFAP que fizeram recentemente e ai meio que
eu ndo consegui, até vi a nota chamada se eu ndo me engano pra professores, eu vi
aqui alguns anuncios, eu me interessaria muito em dar aula, sinceramente, mas eu
acho que agora, agora, ndo tem como pra mim. (EQ09)

Eu voltei a coordenagdo para agradecer, mas durante minha vida académica eu me
envolvi muito em pesquisa, projetos de extensdo de ensino, esporte. Mas ndo
necessariamente para voltar como mentora, pois depois que eu entrei fui por outros
caminhos, para outros ramos, principalmente no setor da pesquisa, entdo eu nédo
tinha muito tempo para me dedicar a demanda que o projeto exigia. N&o retornei
como monitora, mas também ndo deixei de ser grata pelo projeto por tudo que eu
consegui na universidade publica gratuita para todas as pessoas da sociedade. Eu ndo
vejo nenhum outro projeto privado, pelo menos no meu estado, minha capital, que
desse essa oportunidade que o Unienem dentro de uma universidade publica federal
d& ainda para a populacéo em geral do meu estado, entéo eu sé tenho a agradecer e a
ressaltar a importancia do ensino publico na sociedade, a forma que ele atinge
positivamente na vida de inlmeras pessoas e € por isso que devemos defender e
apoiar a nossa educacéo publica e acessivel a todos. (E11)

Caillé (1996), diz que esta relacdo se explica atraves do paradigma da dadiva: dar,
receber e retribuir. Assim, o retorno ao UNIENEM ¢é percebido como ato de obrigacdo e
retribuicdo, onde se possa contribuir para facilitar cada vez mais a entrada de jovens no ensino

superior.

4.3 Primeira Geragdo Familiar no Ensino Superior:

Ter entrado na universidade....a gente sabe que é um peso muito grande, a gente que
vem de uma familia que ndo teve muito acesso, meus pais ndo tiveram muito acesso,
os dois vieram do interior, juntaram tudo e vieram pra cidade, entdo assim, a gente
sabe que ndo é facil, entdo a gente cresceu ouvindo aquilo que se a gente quiser ser
alguma coisa, claro que a gente sabe que a gente ja é, a linguagem dos nossos pais,
se agente quiser ser alguma coisa o Unico meio viavel era através dos estudos. Entdo
assim, quando eu consegui, que tipo assim, atingir 0 minimo, 0 minimo pra mim era
a universidade, consegui, entdo daqui pra frente foi so coisas boas, conquista pra
mim, pra minha familia, pros meus irméos, todo mundo ali, porque tem dois lados,
aquele que passa ele ganha o fruto das coisas boas, s6 que ele também serve de
exemplo pros irmdos, entdo assim, se 0 meu irmdo conseguiu eu também vou
conseguir entendeu, entdo eu sempre busquei isso, de que quando eu queria servir de
exemplo também, apesar de eu ser a irmad do meio, nds somos cinco, eu sou a
terceira, entdo eu falei assim, ndo, eu vou conseguir, porque todo mundo consegue,
entdo eu tenho que conseguir também, entdo o ingresso na universidade federal do
amapa teve esse peso de que eu sabia que a partir dali, eu ia ta construindo a minha
vida, construindo caminhos, abrindo portas, que ndo é facil, a gente sabe que ndo é
facil, mas o primeiro passo ja tava dado, entdo ele é muito importante, foi uma
questdo muito positiva pra mim, pra minha familia, pros meus pais e pessoas que
seguem como exemplo. (E06)

A educacdo dos pais é um fator importante para o progresso escolar dos filhos, como
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diversas pesquisas ja demonstraram (CORSEUIL 2001; HASENBALG, 2003b; RIBEIRO,
2011). Os estudantes entrevistados se classificam como P-Ger'8, isto é, um sinalizador de que
estudantes de P-Ger sdo mais propensos a ser oriundo de grupos em “desvantagens iniciais”, 0
que evidencia a relevancia de programas de a¢des afirmativas para esse grupo da populacao,
assim como iniciativas como o PVS. E possivel identificar o fato de os entrevistados serem 0s

primeiros da familia a estarem nessa condicéo:

Ser o primeiro a graduar-se nesse nivel de ensino representa, para toda a familia,
quer direta ou indiretamente uma mudanca de perspectivas e posturas diante dos
mais variados aspectos, entre eles a visdo de mundo que se amplia que vai além das
cercanias. O graduado passa a ser a referéncia na familia. De certa forma acabei me
tornando um “modelo” a ser seguido por outros membros da familia, pois sou o
primeiro formado de minha familia! Outra resposta neste sentido: Sou o primeiro da
familia a se formar no curso superior e depois de mim outros familiares comecaram
a estudar (FELICETTI, CABRERA e MOROSINI, 2014, p. 29).

O processo de formacdo de um estudante de P-Ger caracteriza a importancia do capital
cultural, econdbmico e social e consequentemente o envolve no universo académico. A
auséncia do capital econdmico € um limitador a sua permanéncia na educagio superior; no
entanto, aspectos como facilidade de comunicagdo no ambiente académico e a boa interagao
com professores, funcionarios e seus pares se constitui como fator no &mbito escolar. Bem
como o apoio da familia ao estudante em seu percurso académico contribui para o seu sucesso

mesmo que seja somente em termos simbolicos. Dessa forma:

A minha mde tem o ensino fundamental incompleto e minha irma ainda t4 no
fundamental, ela tem por volta de doze anos agora. (E03)

As escolaridade da minha mée é o ensino médio completo e do meu pai € o ensino
fundamental completo. (E13)

A minha mée tem s6 o ensino fundamental e a minha avo é da época do magistério
se eu ndo me engano. Ela era professora. Mas da minha parte eu sou o Unico que ta
cursando faculdade. Meu irmdo mais velho nem concluiu o ensino fundamental pois
ndo se identificou com os estudos e o restante da familia também. (E04)

N&o, na minha familia é novidade, eu fui a primeira a ingressar no nivel superior,
meu irmao ele tem 18 anos e terminou o ensino médio recentemente e 0s meus pais
eles tém o ensino médio. (E05)

Dos meus pais, 0s dois tém ensino médio, o0 meu pai incompleto e a minha mae
completo....&, eu fui a primeira a entrar, 0 meu irmao foi o segundo e eu tenho uma
irma, mas ela ta fazendo na particular e 0s meus outros dois irmdos, 0 meu irmao
mais novo, de vinte, ele entrou agora na UEAP...e a minha outra irmad ela tem
dezessete entdo ela ta no ensino médio ainda. (EQ7)

A minha mée ela foi até a quarta série do antigo fundamental e eu tenho oito irméos,
minha mé&e tem nove filhos, eu sou a cagula. E desses meus oito irmdos nenhum tem
o nivel superior. (E01)

18 Chen e Carroll (2005) e Umbricht (2012) classificam estudantes de 1% geracéo aqueles com pai e mée que ndo
realizaram graduacgdo/nivel superior.
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N&o, o meu pai ele tem o ensino fundamental incompleto né, a minha mae ainda
terminou o ensino médio, ai minha irma foi a primeira a entrar no nivel superior € eu
fui 0 segundo, apenas. Méo, ela ta se formando ainda. (E08)

Minha mée tem o ensino fundamental, anos iniciais incompletos e meu pai concluiu
0 ensino médio, antigo segundo grau, mas ambos sempre incentivaram meus estudos
€ meu ingresso no ensino superior. (E10)

Bourdieu (1983, p. 10) afirma que o processo de acumulacdo de capital cientifico e as
formas de se reverter sdo importantes, pois “[...] a posse de capital cientifico tende a favorecer
a aquisicdo de capital suplementar [...] no qual o capital inicial, representado pelo titulo
escolar, tem um papel determinante”. Essas formas de capital sdo de dificil acumulagao

conjunta e se diferem na forma de transmisséo.

Pretto (2015) realizou uma pesquisa na qual os entrevistados sdo oriundos de classe
econdmica de baixo poder aquisitivo, e que somente conseguiram acesso a IES por meio de
politicas de acgdes afirmativas e, muitos deles, constituiram-se como 0s primeiros de suas
familias a ingressarem na educacdo superior. Assim, o fato deles serem os primeiros da
familia a estarem na universidade fez com que fossem um exemplo e estimulo aos demais

membros a seguirem os estudos.

Em grande parte das pesquisas sobre P-Ger fica evidente o sentimento desses
individuos de ndo representacdo no ambito académico, pois se trata de um novo ambiente e,
particularmente, por serem os primeiros da familia no referido contexto. Desse modo,
Bourdieu e Passeron (2014) consideram como ponto de partida a um planejamento
pedagdgico, a necessidade de se conhecer o perfil social dos estudantes para existir uma

democratizagdo do conhecimento.

Da mesma maneira, também é importante pensar na implementacéo e vigilancia da Lei
12.990/2014 que preveé cotas de 20% em concursos publicos, porém nao tem sido cumprida
como deveria principalmente nas universidades. Preocupada com o mercado de trabalho e o

processo de empregabilidade apds a formacao desses cotistas.

4.4 Dificuldades e Permanéncia:

De acordo com Ricardo Henriques (2002), as oportunidades educacionais contribuem
de maneira decisiva para a melhoria da qualidade de vida das pessoas. Assim, 0 avango no

sistema educacional interfere diretamente nas possibilidades de integracdo do individuo na
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sociedade e na sua de mobilidade ou ascensdo social, no entanto, diante deste processo, 0s

entrevistados relataram dificuldades que enfrentaram durante o periodo no PVS.

Consideramos que quando pensamos em educacdo, também falamos de politicas
educacionais que apoiam durante o processo 0s alunos em vulnerabilidade social, e
necessariamente tal debate se vincula as politicas e economia. Logo, resgatar a cidadania
desses jovens se torna mais dificil, pois é o alvo social dos consumos da sociedade, ja que tém
maiores dificuldades na busca de trabalhos. Tais comportamentos sdo, simultaneamente, a
consequéncia é o efeito perverso de um processo de marginalizacdo que se inicia bem cedo
com o abandono precoce do sistema educativo e que, mais tarde, continua a produzir 0s seus

efeitos com a exclusdo do mercado de trabalho formal.

A seqguir, destaco trechos que retratam as dificuldades de permanéncia que mais se
repetiram ao longo das falas, relacionadas a falta de assisténcia estudantil, politicas de apoio e

de complicacOes para o transporte:

Meu transporte era o 6nibus ou a pé ou até mesmo de bicicleta que foi 0 que passei a
usar apds comprar uma. Porém vi vérios relatos de colegas que moravam bem mais
longe que eu que tinham dificuldades com o transporte e principalmente o vale, que
no caso € a passagem. (E13)

Bom... tu ndo tem ajuda, entdo, por exemplo, tu ndo recebe nada, tu ja estd no
cursinho né, tu tem o material que eles te ddo, mas assim fora isso, tu ndo recebe
nada, entdo pra mim, pra quem tem uma dificuldade maior, pra quem tem uma vida
mais dificil é bem complicado, ndo tem como tu manter, na verdade, s6 se for muita
forca de vontade, porque pra tu vir é bem complicado. (E05)

A questdo da alimentagdo néo foi obstaculo né, eu almogava em casa né, ndo tinha
acesso ao r.u e, a UNIFAP ela ndo deu essa parceria com o unienem, fiquei sabendo
que ela ndo tinha autorizado né, essa parceria. Ai entdo, a questdo da alimentacdo
ndo foi obstaculo, acho que a questdo principal mesmo foi o transporte publico logo
no inicio do cursinho. (E08)

As politicas de assisténcia estudantil sio um conjunto de principios e diretrizes que
norteiam a implementacdo de acdes que buscam contribuir para 0 acesso, a permanéncia € o
éxito dos estudantes, como garantia ao direito social a educagdo com qualidade e a uma
formacdo integral (MEC, 2010). Essas politicas surgiram a partir da implantacdo de um
programa nacional — o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil PNAES — pelo qual foi
possivel garantir recursos especificos as IFES para implementar acBes de assisténcia
estudantil, que passam a ser entendidas como parte da politica educacional, cujo objetivo é

fornecer 0s recursos necessarios para que os estudantes ultrapassem os obstaculos ao bom
desempenho académico (ALVES, 2002).

Logo, uma universidade bem estruturada necessita que essas politicas atendam, ainda
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assim, os projetos que dela fazem parte, como o0 caso dos acessos as refeicdes, e a assisténcia

necesséaria para permanéncia durante os estudos no PVS. Sobre tal problematica, ressalto

ainda que ndo existe sala de estudos e ambiente acessivel para esses alunos no turno contrario

para revisdes e estudos em grupo, pois 0 acesso a biblioteca central da instituicdo, assim como

Seu acervo, é apenas para alunos regularmente ja pertencentes a graduacéo e pos-graduacao:

Eu acreditaria que deveria ter por exemplo um acesso né, até mesmo a questao, por
exemplo, do restaurante universitario, que eu acredito que deveria ter esse acesso pra
esses estudantes né, sé que é complicado, porque as vezes 0s cara vem ai some, ai
tem que ter maneiras de ter esse controle né, é isso que ndo tem ainda, que eu
acredito que na época que eu estudava nao tem, ndo tem esse apoio assim né, pra
estudantes que moravam longe, tu consegue N0 Maximo um meia passagem, mas ai
tem gente que morava, eu conhecia pessoas que moravam no boné azul, ai iam duas
vezes, e ai faltava porque ndo tinha dinheiro de passagem. Foi mais pratico pra mim,
porque eu morava perto né, entdo era sO eu querer, como eu ja tinha botado na
cabeca aquilo, foi né. Acredito que deveria ter maneiras pra....porque eu acho que
tem recursos pra isso sabe cara, tem s6 que assim, a universidade querer fazer, quem
ta a frente as vezes quer fazer, na época tinha esse debate, a porque tem gente que
tipo ndo tem dinheiro de passagem, alguns vinham a tarde, ai as vezes eu ficava até
11 da noite, que eu tive acesso a biblioteca por um amigo meu, “ndo se tu quiser usar
meu nome e tal, beleza” ai foi isso a gente ficava bastante tempo. (E09)

Olha, era gratuito pois a gente ndo pagava diretamente por aquele ensino, pela
estrutura fisica e tudo mais que a universidade nos dava, mas sim, tinha o gasto com
passagem e com transporte e pelo o que me lembre era 0 que mais demandava
recursos financeiro. Agora com matérias como as apostilas e xerox vinha mesmo da
instituicdo. Era s6 ir até a coordenacdo do projeto que eles disponibilizavam para
nés. Bom, tudo que eu me lembro é isso. Mas claro, é um gasto comum, porém se eu
ndo tivesse o suporte de familiares que me desse essa oportunidade pois na época eu
ja fazia um curso em uma instituicdo privada que era gratuito pelo governo era um
locomocdo dificil por ser um lugar totalmente oposto de onde ia ser o projeto do
Unienem, entdo deu uma dobrada nessa parte do investimento. (E11)

O sistema de ensino revela-se cada vez menos eficientes no que tange ao interesse dos

jovens que se encontram em vulnerabilidade econdmica. Ricardo Henriques (2002) acredita

que as condicdes de acesso e permanéncia na escola fornecem elementos para analisarmos a

desigualdade educacional existente quando pensamos em raga. Assim como 0Ss impactos de

politicas na popularizacdo do acesso ao ensino superior, depois do periodo de implementagdo

das acdes afirmativas:

Tais estudantes, em primeiro lugar, ndo podem contar com a familia para os
apoiarem nas demandas surgidas em funcdo de uma escolarizagdo prolongada.
Assim, precisam criar suas proprias estratégias ou contar com eventuais mecanismos
institucionais de apoio a sua permanéncia no ambiente universitario (HERINGER,
2013, p. 83).

Os programas de assisténcia estudantil existem dentro da UNIFAP, no entanto o

UNIENEM néo dispunha de nenhuma das categorias para seus alunos, mesmo que o projeto

esteja vinculado diretamente a instituicdo e sendo fruto de uma politica de extensdo. Destaco
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ainda, que percebi certa naturalidade dessas dificuldades financeiras, devido a propria

situacdo econdmica das familias.

Nesta perspectiva vale destacar que quase 46% da populacdo do Estado vivem em
situacdo de pobreza'®; de acordo com o IBGE entre 2016 e 2017 o Amapa registrou aumento
no nimero de pessoas vivendo em situacdo de pobreza. A propor¢do de habitantes que tém
renda inferior a R$ 406 por més - definicdo estabelecida pelo Banco Mundial - saltou de
41,5% para 45,9%, totalizando mais de 300 mil amapaenses nessa condi¢do. Em relacdo aos
outros estados, 0 Amapa ficou na sexta posicao entre 0s que registraram 0s maiores nimeros
de habitantes na faixa da pobreza, atras de Maranhdo (54,1%), Alagoas (48,9%), Amazonas
(47,9%), Acre (47,7%) e Para (46%). O menor indice foi de Santa Catarina (8,5%).

Outro ponto relevante de ser observado nessa dinamica é que a grande maioria dos
entrevistados ndo residia proximo a universidade, nos bairros satélites, no entanto, isso
explica a dificuldade e a forma de relembrarem tal elemento, no que tange a locomocéo e
espago urbano. Diante dos meus entrevistados percebi a incidéncia de zonas, localidades e
municipios distintos como: Santana, Zona Norte, Zona Oeste e ainda Quilombo do Curia(?°.
Diante das longas disténcias e dificuldades de custear o transporte coletivo fica evidente que o
UNIENEM atende jovens de diferentes regides do Estado, sendo necessaria uma reavaliacao
da ampliacdo do PVS em polos ou campus em pontos estratégicos da cidade, possibilitando

maior abrangéncia de jovens com a oportunidade da preparacdo para o vestibular.

4.5 O UNIENEM e a necessidade de politicas afirmativas preventivas na UNIFAP:

A importancia atribuida aos alunos em relacdo ao UNIENEM possui algumas
peculiaridades como também pontos mais gerais. Foi unanime nas respostas, o fato de os
alunos considerarem como muito bom o ensino preparatorio para a universidade quanto 0s

professores, a coordenacao, o espaco fisico e a relacdo com os colegas.

Possibilitando atividades de ensino de conteddos que capacitem estudantes pobres e
negros aos exames de admissdo ao ensino superior, 0 movimento dos PVS tem sido essencial
na afirmacdo do direito a universidade. (NASCIMENTO, 2012)

Tudo isso, de uma forma mais geral, expressa a afirmacdo do direito aos
direitos, com propostas de politicas de universalizacdo desse direito, que

19 https://gl.globo.com/ap/amapa/noticia/2018/12/06/quase-46-da-populacao-do-ap-vive-em-situacao-de-
pobreza-diz-ibge-indice-aumentou-em-1-ano.ghtml
20 Vila de comunidade tradicional localizada a 14 quilometros da capital, Macapa.
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passa pela redefinicdo das instituicGes, pela ampliacdo da participacdo
politica e especificamente, pela producdo de novos sentidos para a educagéo,
colocando no centro das preocupagdes os setores populares e 0S grupos
sociais historicamente discriminados, subalternizados e economicamente
desfavorecidos (NASCIMENTO, 2012, p. 84).

Heringer (2013) também acredita na importancia dos pré-vestibulares e na
democratizagdo do acesso ao ensino superior, assim como a mobilizacdo de outros

movimentos sociais que obtiveram resultados expressivos na inser¢do de jovens no ensino

superior.

Vale destacar que a percep¢do da mobilidade estd diretamente relacionada as
expectativas do sujeito sobre o seu futuro. Compreendemos que, se 0 Sujeito possui
expectativas elevadas, aumenta a possibilidade dele se sentir frustrado em razdo de algum
obstaculo no seu percurso. Se a sua expectativa era baixa, ou seja, se 0 sujeito — ndo
esperava muito, ele tende a se sentir satisfeito com o que conseguiu e tem uma percepcao
diferente sobre a sua mobilidade. Para Osorio (2008), este processo revela a urgéncia de
politicas mais efetivas no combate a desigualdade racial, que considere os conhecimentos

existentes sobre o tema e tenha orgamentos adequados.

Percebeu-se que o processo de selecdo é criterioso, verificando cada um dos aspectos
necessarios para a efetivacdo da matricula, assim como nimero minimo e maximo de faltas.
Um dos pontos mencionados e que merece ser destacado € a identificacdo dos alunos com
trajetorias de vida bastante similares no que tange as restritas condicGes financeiras. Outros
estabeleceram uma relacdo no sentido da colaboracédo, da cooperacado e da solidariedade, além

de ter sido um momento essencial na visdo e construcdo de principios desses jovens:

Nossa, eu ndo faco ideia do que estaria fazendo sem o Unienem, pois esse projeto
me deu um verdadeiro rumo, pois eu ndo teria nem condicGes de passar se ndo fosse
por eles por varios aspectos principalmente o financeiro como ja disse. Eu até
poderia tentar estudar pela internet, mas seria muito diferente do presencial, entdo eu
teria muito mais dificuldade para passar do que tive no ensino presencial de 1a. (E03)

Desde que eu entrei no projeto a minha visdo expandiu. Por exemplo, tinha muitas
coisas que eu ndo conhecia, principalmente dos cursos e eu ndo sabia que a UNIFAP
ofertava auxilios e 1& no projeto os professores falaram sobre os auxilios e ai quando
eu entrei consegui ser beneficiado com o auxilio moradia de 4. Entdo se eu ndo
tivesse participado do projeto talvez eu até teria desistido de estudo, ido embora pro
meu estado de origem. (E04)

Ele tem essa questdo social, essa pegada social, ela € muito importante porque tem
gente que ndo tem condicBes realmente de pagar um cursinho particular, por
exemplo, estudar em outro local, entdo sem tu ter essa preparacdo é muito dificil tu
entrar na universidade, tu tem quer essa preparacéo. (E05)

Apesar do aumento de jovens negros nas universidades, o cenario ainda é de
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iniquidade, pois no Brasil, 18% dos jovens negros de 18 a 24 anos estdo cursando uma
universidade, segundo o estudo sobre acdo afirmativa e populacdo negra na educacdo

superior. Entre os jovens brancos o niimero sobe para 36% (IPEA, 2020)22,

O ingresso em melhores empregos impacta na renda, na possibilidade de ascensao
social e, para muitos, no ingresso na classe média. O aumento de status ainda tem efeito
simbdlico, quando sdo comentados nas entrevistas sobre os “rumos e horizontes”
possibilitados ap6s conhecerem a dindmica de uma IES, suas politicas e sobre novas
perspectivas para criancas negras. 1sso amplia a visdo de mundo, pois esses jovens se sentiam

perdidos e sem expectativa do que fazer ou como cursar o nivel superior.

Diferente da maioria dos pré-vestibulares populares na atualidade, a localiza¢do do
Cursinho é um ponto de destaque, uma vez que tem sua sede dentro da propria Universidade.
Bonfim (2003), fala do desconforto de jovens com o local que estudavam e uma sede prépria.
O fato de o UNIENEM ser localizado dentro da UNIFAP, um ponto positivo, contribui até
mesmo com a questdo da escolha profissional, aproximando os alunos do contexto
universitario:

Eu acho que aquele ambiente, me incentivava e era motivador de alguma forma,

porque a gente tinha contato e via a vida academica da universidade e queria viver e

estar ali, e voltamos e estudavamos mais ainda para passar no vestibular (...). (E04)

Ter frequentado o UNIENEM representa ndo s6 o seu aprendizado em nivel de
conhecimento para realizar as provas, mas, principalmente, uma possibilidade de concretizar
0 “sonho” da aprovagdo no vestibular. Os participantes foram taxativos em relagdo a diferenca
que o projeto teve na sua vida e consequentemente refletem de forma positiva enquanto

atuantes das suas futuras profissoes:

Nossa, foi essencial, 0 UNIENEM foi assim a largada da minha vida académica, foi
onde tudo comecou, acredito que talvez eu ndo tivesse ingressado na universidade
logo, talvez eu tivesse demorado um pouquinho mais, porque até eu conhecer toda a
estrutura, toda a cidade, talvez eu demorasse um pouquinho. O UNIENEM foi uma
porta, porque na época eu ndo tinha computador também, ai o professor disse que la
tinha o laboratério de informatica que a gente poderia fazer uso e tudo mais, entao
eu fiz uso de todos esses suportes que a universidade entregou né. E ai, como
académica e como profissional, assim, me fez querer fazer a diferenca na vida de
alguém né. Porque assim, os professores fizeram muita diferenca na minha vida,
entdo ndo é uma questdo sO de trazer informacgdo, de trazer conhecimento, mas é
fazer a diferenca mesmo e marcar a vida de alguém. Entéo eu tenho esse proposito
assim comigo, como profissional, como futura professora e tudo mais, além do
conhecimento conteudista, de matérias e tudo mais, € trazer informagdes que possam

2 Populacéo negra conquista espaco no ensino superior. Disponivel em:
https://portalantigo.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&amp;view=article&amp;id=35896.


https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/TDs/td_2569.pdf
https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/TDs/td_2569.pdf
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agregar na vida dos meus alunos. Entéo isso foi muito importante mesmo, que foi o
que os professores trouxeram né, ndo ficaram presos s a assunto conteudista,
matéria, e trouxeram informagdes que pudessem agregar na nossa vida. (E01)

O UNIENEM ele abre portas, se um aluno da comunidade, que ndo tem condicGes
de pagar um cursinho pré-vestibular ou pré-enem ali no Unienem ele abre essa porta.
Por mais que seja um curso gratuito tem aquela questdo de que ndo da pra todo
mundo, porque sdo turmas pequenas né, ele era pra ser inclusivo, muita gente que
queria estar la acaba perdendo a vaga, porque eu lembro que no curso tinha alguém
que estava no UNIENEM e estava no particular, estava 14 e estava em outro lugar,
entdo essa pessoa acabou tirando a vaga de alguém que poderia estar la cursando.
(E02)

Eu sou muito grata pelo projeto porque ele foi de fato motivador para que eu
pudesse ter uma possibilidade maior na instituicdo que eu queria, como eu consegui.
E de suma importancia que a universidade tenha tido esse tipo de projeto para a
comunidade, ndo sé académica, mas também como um todo que rodeia a instituicéo,
sabe? Eu acho isso extremamente importante, principalmente levando em
consideracdo o aspecto socio econdémico da nossa regido, principalmente onde a
universidade esta localizada. E na frente da universidade nds temos um padrdo sécio
econdmico bem maior do que temos atrads da universidade que esta o setor mais
periférico que é muito importante. Claro, ndo sé para a regido ao redor da
universidade, mas na regido ao todo, pois na época ndo tinha alunos sé da regido de
onde a universidade estava, tinha pessoas da zona norte, da zona sul, de Santana.
Enfim, eu acho extremamente importante para as pessoas que ndo tem a
possibilidade de estudar em uma instituicdo privada que ndo tem essa possibilidade,
entdo isso foi muito bom para pessoas como eu que era de familia pobre e isso me
ajudou muito, me deu sem ddvidas muito animo, me capacitou me ajudou me
preparou para entrar universidade. (E11)

O UNIENEM foi considerado como parte importante da vida de seus alunos,
contribuindo para o seu crescimento em diversos aspectos, principalmente por ser mais que
uma oportunidade de preparacdo para a prova, mas incentivando a acreditar que um futuro
melhor é possivel. Podemos pensar que, de maneira geral os individuos reconhecem a
ocorréncia de mobilidade social a partir de sua trajetoria, a aquisicdo de conhecimentos na
universidade contribuiu para que os sujeitos pudessem ampliar a sua visdo de mundo. O que
foi possivel por conta da inser¢do no PVS, logo a relacdo entre ingresso no ensino superior e

mobilidade fica evidente na trajetdria e no discurso do grupo pesquisado.

Logo, a importadncia de terem sido “escolhidos” para fazer parte desse ambiente
precedente significou mais que uma chance de “passar no vestibular”. Percebeu-se 0 quanto
se tornou essencial para a vida dos estudantes, significando uma grande chance de atingir o
sonho da aprovacao no vestibular, mas ndo apenas isso. Como se pdde verificar, o ingresso ja
significou uma relevante mudanca de vida, pois passou a incluir os sujeitos na pequena
parcela de brasileiros que se preparam para adentrar a universidade publica, isto €, enquanto

vestibulandos.

Como “contribuicdes para a vida e o futuro dos estudantes”, identificou-se uma

interferéncia muito mais ligada a vida pessoal e do momento presente dos sujeitos do que uma
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repercussdo direta em seus projetos profissionais, como era pressuposto. E possivel que essas
mudancas venham a desencadear tambem varias transformagfes com relacdo ao projeto de
vida e profissional desses estudantes, posteriormente. No entanto, o que ficou evidente foi o

carater imediato da mudanca, ao modificar valores e visdes de mundo dos participantes.

Portanto, 0 UNIENEM contribuiu de forma bastante positiva na vida dos estudantes
matriculados, pois uma vez sendo transformados os varios aspectos da identidade dos sujeitos,

0 seu projeto também podera ser transformado posteriormente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Compreender as experiéncias produzidas por jovens negros do UNIENEM entre os
anos supracitados e entender suas expectativas em relacdo ao acesso a universidade foi o
principal objetivo desta pesquisa. A relevancia do tema para o atual cenario brasileiro se
justifica, dentre outros aspectos, pelo crescimento da presenca deste perfil socioeconémico
nas universidades, que testemunham, cada vez mais, a formatura da primeira geracdo de
algumas familias. Em diferentes momentos da Histéria do pais, como a reforma de 1968 e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 atestam, a expansdo do sistema universitario
brasileiro figurou como uma das principais metas das politicas educacionais. Este objetivo foi
buscado, desde entdo, através do protagonismo do setor privado na oferta de vagas e na
absorcdo das matriculas. As politicas implantadas entre o ano de 2003 e o atual momento,
embora tenham recuperado a importancia do sistema federal na absor¢do de matriculas, ndo
mudaram o sistema de forma geral, que mantém o seu alunado concentrado nas instituicoes

privadas, que detém cerca de 75% das matriculas.

Inicialmente, € necessario considerar que o0 acesso a educacdo formal é uma
reivindicacdo historica da populacdo negra, por isso é importante contextualizar seu itinerario
de lutas e reivindicacdes desde o periodo escravocrata até o inicio do século XXI, quando as
Acdes Afirmativas se consolidaram como importante instrumento de democratizagdo no
acesso ao ensino superior, bem como contribuiram, por intermédio da Lei n.10.639/2003, com
a obrigatoriedade do ensino da Histdria e da Cultura Afro-brasileira nos curriculos oficiais da

Rede de Ensino de todo o pais.

Além disso, procurou-se responder aos demais objetivos da pesquisa, quais sejam:
analisar as experiéncias e expectativas de jovens negros a partir das relagbes sociais
estabelecidas no contexto do UNIENEM; compreender os sentidos a partir da experiéncia
vivenciada construidas pelos jovens negros do UNIENEM; e relacionar a importancia do
UNIENEM e a existéncia de politicas afirmativas institucionais na UNIFAP como
possibilidades de continuidades de processos formativos educacionais a juventude negra.

No que se refere a construcdo da identidade racial, identificou-se na trajetoria e no
discurso dos sujeitos a influéncia de seu percurso, da sua historia na construgdo desta
identidade. A vivéncia no PVS influenciou na construgdo da identidade racial dos
entrevistados e colaborou para que os mesmos tivessem algum sentimento de pertencimento

ao grupo.

De maneira geral, o grupo pesquisado afirma que o UNIENEM é uma estratégia valida
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para incluir negros no ensino superior e reconhece a mobilidade social. Isso porque percebem
a educagao publica basica como insuficiente para promover os conhecimentos necessarios ao
ingresso na universidade e, mais do que isso, reconhecem a existéncia de desigualdades
educacionais que afetam justamente a populacdo que mais necessita de uma educacao publica
de qualidade. A manutencao das desigualdades raciais se da através do racismo, este tipo de
desigualdade tdo presente no cotidiano, sendo por vezes naturalizado, sendo um argumento
gue nos permite pensar nas acbes afirmativas como mecanismo para a mudanca desta
realidade social, tendo em vista a diferenca como base para a producéo e para a manutencao

das desigualdades.

No que diz respeito as dificuldades e permanéncia, os entrevistados relatam como
ponto principal, a distancia de se deslocarem de suas residéncias e as dificuldades financeiras.
Seguido, de maneira geral, a motivacdo para iniciar o pré-vestibular se deu pelas seguintes
razoes: dificuldade financeira; incentivo da familia e amigos; ser gratuito e sem taxas. Ja a

escolha pelo curso confirma a tendéncia de outros estudos.

No tocante ao retorno ao projeto, o grupo acredita que é fundamental, tanto para a sua
prépria consciéncia quanto para a continuidade do projeto, tecendo lacos de resisténcia e
solidariedade com a comunidade. Contribuir para facilitar a entrada de outras pessoas na
universidade é uma conduta politica e ética. E como se, de alguma maneira, esta contribuigdo
fosse também uma recompensa para o sujeito que exerce o trabalho voluntario. Em outras

palavras, trata-se do paradigma da dadiva: dar, receber e retribuir.

Vale destacar neste processo o quanto a UNIFAP, e as politicas de A¢do Afirmativa
tém interferéncia quanto ao planejamento e impactos de sua implementacéo para receber cada
vez mais jovens negros que passaram pelo UNIENEM. Fica evidente a importancia social do
UNIENEM da Universidade Federal do Amapa para a juventude negra. O grupo estudado
reconhece esta experiéncia como a melhor possivel, sendo citados como aspectos diferenciais,
entre outros pré-vestibulares, sua gratuidade e localizacdo, pois se situa dentro da
Universidade em que posteriormente estudam, possibilitando acesso e preparacdo para o
ingresso no ensino superior. Em contrapartida, fica uma lacuna no que tange a reducdo das
desigualdades através da educacdo, em especial, do ensino superior, pois, a educacdo é um

elemento importante para pensar a igualdade.

Por ultimo, destaco que o estudo realizado ndo tem a pretensdo de dar conta de algo
tdo complexo quanto a questdo do ingresso de negros no ensino superior, visando, assim ao

estimulo para a realizacdo de outros estudos.



A nds, novamente me identifico com os meus entrevistados, resta a luta!
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ANEXO I

&
=

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM ESTUDOS CULTURAIS E POLITICAS PUBLICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Declaro, por meio deste termo, que eu

_____, concordo em ser entrevistado (a) com a finalidade exclusiva de colaborar
para 0 éxito da pesquisa, cujo objetivo geral é investigar as experiéncias
produzidas por jovens negros do UNIENEM entre os anos de 2016 a 2019. Esta
pesquisa compde parte da minha Monografia do Trabalho de Concluséo de Curso,
para a obtencao do titulo de Especialista, orientado pelo Prof. Dr. Raimundo Diniz.
As informacdes a seguir destinam-se a convida-lo(a) a participar voluntariamente
deste projeto. Para tanto é necessario formalizarmos a sua autorizacdo para 0 uso
das informac0es obtidas nos seguintes termos:

A sua participacdo é totalmente voluntaria;

Pode se recusar a responder qualquer pergunta a qualquer momento;

Pode se retirar da pesquisa no momento da coleta de dados e da-la por encerrada a
qualguer momento;

A coleta de dados tem carater confidencial e seus dados estardo disponiveis para
uso somente da pesquisadora e o seu orientador;

Partes do que for dito poderdo ser usadas no relatério final da pesquisa, sem,
entretanto, revelar os dados pessoais dos entrevistados, como nome, endereco,
telefone, etc. Dessa forma, as informacdes obtidas ndo serdo divulgadas para que
ndo seja possivel identificar o entrevistado, assim como nao serd permitido o
acesso a terceiros, garantindo protecdo contra qualquer tipo de discriminacdo ou
estigmatizacéo;

Os dados e resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em congressos,
publicados em revistas especializadas e da midia, e utilizados na monografia,
preservando sempre a identidade dos participantes;

Fica, também, evidenciado que a participacdo é isenta de despesas;
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Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora, pelo
telefone: (96) 981272141 ou e-mail: cris.oliveiraan@gmail.com. Antecipo meus
agradecimentos pela atencdo e participacdo, ao tempo que me coloco a disposicdo para
esclarecimentos.

Ao concordar com os termos descritos e aceitar participar do estudo, pedimos que assine o
termo em sinal de que o TCLE foi lido, formalizando o consentimento voluntario de
participante.

Crislane Oliveira do Nascimento

Assinatura do (a) Participante da Pesquisa

MACAPA/AP, de de 2022.
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ANEXO II
DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome:
Idade:
Naturalidade:
Sexo:
Como se define, de acordo com o IBGE:
Branco ( )
Pardo ()
Preto ()
Amarelo ()
Indigena ()
Curso: Instituicdo:
Renda familiar:
Residéncia atual:
Profissao: Ativo (atua na area):
Ano de formacéo:

UNIENEM E A UNIVERSIDADE

Em que ano cursou 0 UNIENEM?

Que idade tinha na época?

O que te motivou a procurar o UNIENEM?

Houve indicacdo? Ja havia feito outro preparatério? Por que escolheu o curso?
Quantas tentativas tiveram no vestibular?

Percebeu obstaculos de ensino para permanecer?

Deu retorno ao UNIENEM? Acha isso importante?

E o primeiro da familia a ingressar no ensino superior? Qual nivel de escolaridade do
seu pai e da sua mae? E se tem irmdos, qual nivel de escolaridade deles?
Considerava-se negro no momento em que ingressou no UNIENEM?

A experiéncia no pré-vestibular e na universidade influenciou algo na construcéo da
identidade racial e/ou negra?

Se ndo estivesse passado pelo UNIENEM, onde acha que estaria hoje? O que estaria fazendo?
Que/Qual importancia esse projeto teve na sua vida?



	1 INTRODUÇÃO
	2 CAMINHOS E PROCEDIMENTOS METODOLÓGICOS
	2.1 Historicizando o Pré-Vestibular Social
	3 DESIGUALDADES SOCIAIS E RACIAIS NO BRASIL
	3.1 Desigualdades Raciais na Educação
	3.2 UNIENEM e a Juventude Negra
	Fígura I: Mapa de localização dos espaços físicos do UNIENEM.
	Legenda: descrevendo os espaços da universidade e a dinâmica do entorno do UNIENEM.
	3.3 Ações Afirmativas e o Acesso ao Ensino Superior na UNIFAP
	4 JUVENTUDE NEGRA NO UNIENEM: EXPERIÊNCIAS, EXPECTATIVAS E RESISTÊNCIAS
	Tabela 1 – Autodeclaração de Identidade dos Entrevistados
	4.1 A Escolha em ingressar no UNIENEM:
	4.3 Primeira Geração Familiar no Ensino Superior:
	4.4 Dificuldades e Permanência:
	4.5 O UNIENEM e a necessidade de políticas afirmativas preventivas na UNIFAP:
	5 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	6 REFERÊNCIAS

