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RESUMO

Este artigo objetiva analisar dois livros didaticos de lingua portuguesa, do 9° ano do
Ensino Fundamental, do ciclo 2020 a 2023 do PNLD, a fim de tragar uma analise
comparativa sobre como exploram a temadtica voltada a variacdo linguistica (VL). Esta
pesquisa segue os pressupostos tedrico-metodologicos da sociolinguistica educacional
(BORTONI-RICARDO, 2004; 2005); além de discussdes conceituais sobre norma
linguistica (FARACO, 2008), a variagdo linguistica, preconceito linguistico, ensino de
portugués e livro didatico (BAGNO, 1999; BRASIL, 2018; CHAMMA, 2007,
CASTILHO, 2012; SILVA, 2021; CARVALHO, 2012; OTA, 2009 e DANTE, 1996).
Para a observagao e analise dos dados foi adaptada uma ficha de avaliacdo do trabalho de
Coelho (2007) que apresenta os critérios de analise. Os resultados mostram que os dois
livros analisados ndo abordam a variac¢do linguistica de maneira semelhante, haja vista
que um deles trabalha a tematica de maneira mais adequada e consistente do que o outro.
Entretanto, em ambos, a exploragdo da lingua sob a perspectiva dos géneros do discurso
¢ deficiente.

PALAVRAS-CHAVE: Sociolinguistica Educacional, Lingua portuguesa; Livro

didatico.



ABSTRACT

This article objectively analyzes two Portuguese language textbooks, from the 9th year
of Elementary School, from the 2020 to 2023 cycle of the PNLD, in order to draw a
comparative analysis on how they explore the topic focused on linguistic variation (VL).
This research follows the theoretical-methodological assumptions of educational
sociolinguistics (BORTONI-RICARDO, 2004; 2005); in addition to conceptual
discussions about linguistic norms (FARACO, 2008), linguistic variation, linguistic
prejudice, teaching Portuguese and textbooks (BAGNO, 1999; BRASIL, 2018;
CHAMMA, 2007; CASTILHO, 2012; SILVA, 2021; CARVALHO, 2012; OTA, 2009
and DANTE, 1996). For data observation and analysis, an evaluation form from the work
of Coelho (2007) was adapted, which presents the analysis criteria. The results show that
the two books studied do not address linguistic variation in a similar way, as one of them
deals with the topic in a more adequate and consistent way than the other. However, in
both, the exploration of language from the perspective of speech genres is deficient.

KEYWORDS: Educational Sociolinguistics; Portuguese language; Textbook.



1- INTRODUCAO

Nos ultimos anos, pesquisas acerca da variagdo linguistica (VL) tém aumentado.
Essa expansdo representa o significativo papel da corrente sociolinguistica e da
abordagem sociointeracionista que estudam a lingua a partir do uso real dentro da
sociedade. Para elas, a lingua ¢ heterogénea e apresenta variacdo, pois € viva e
condicionada a partir de fatores geograficos, sociais, etarios, culturais e situacionais que
interferem e condicionam a fala do individuo, visto que a comunicagdo acontece dentro
de um meio heterogéneo que estd em constante mudanga (BAGNO, 1999).

Dessa maneira, a mudanga existe e sua presenca ¢ incontestdvel nas linguas
humanas, principalmente, a partir de uma visao historica na qual se percebe que a
evolucdo sempre existiu e, por isso, deve ser tida como um fendomeno universal da
linguagem (CHAMMA, 2007, p. 9). Logo, a variagdo existe e deve ser concebida como
diferen¢a comum a toda lingua falada, afinal, se a sociedade ¢ diversificada, ¢ normal que
existam diferentes formas de comunica¢dao. Em consonancia a isso, Bagno (2007, p. 37)
destaca que:

Se a lingua ¢ falada por seres humanos que vivem em sociedades, se esses seres
humanos e essas sociedades sdo sempre, em qualquer lugar e em época,
heterogéneos, diversificados, instaveis, sujeitos a conflitos e a transformagdes,

o estranho, o paradoxal, o impensavel seria justamente que as linguas
permanecessem estaveis e homogéneas.

Com esses estudos atuais sobre a linguagem, as visdes acerca das praticas
docentes foram aprimoradas. Sobre isso, Bortoni-Ricardo (2004) comenta que os
discentes precisam conhecer as diferentes formas de falar/escrever na sociedade para que,
em seguida, as respeitem. Entretanto, percebe-se que, na pratica, a realidade ¢ diferente,
uma vez que, ainda, hd uma realidade fortemente enraizada na midia e nas instituigdes de
ensino que pretendem ensinar o que € “certo” ou “errado”, por preferirem perpetuar a
cultura dominante das gramaticas normativas (BAGNO 1999).

Vale ressaltar que, quando as pessoas fazem uso da gramatica normativa para
discriminar a fala do outro, surge o preconceito linguistico, que para Bagno (1999), esta
imbricado ao “circulo vicioso” que gira em torno dos métodos de ensino, gramatica e
livros didaticos tradicionais, criando, assim, as barreiras frente as discussoes reflexivas
em sala de aula sobre a lingua. Tomando por base essa problematica, Bortoni-Ricardo

(2004) discute acerca da necessidade de um aparato tedrico metodologico que esteja



alinhado a realidade linguistica do aluno. Sobre isso, destacamos o livro didatico como
importante apoio ao professor, uma vez que, desde muito tempo, se configura, em muitas
realidades, como o unico material utilizado em sala de aula (CHAMMA, 2007).

Dessa maneira, este trabalho parte do interesse em analisar como dois livros
didaticos de lingua portuguesa, do 9° ano, do Ensino Fundamental II, apresentam a
tematica voltada a variagdo linguistica. Para isso, foram selecionados materiais que ainda
sdo utilizados nas escolas publicas da cidade de Macap4, do ciclo 2020 a 2023, do PNLD,
para que haja a comparag¢ao em relacao ao tema deste estudo, realizada a partir de uma
ficha de avaliagao, adaptada do trabalho de Coelho (2007), que apresenta os critérios da
analise.

Assim, esta pesquisa ¢ norteada por algumas perguntas: 1) hd espago para os
alunos debaterem sobre a pluralidade de linguas existentes no Brasil? 2) existe a
preocupacdo de esclarecer o que ¢ o preconceito linguistico e desmistificar as
ideias/crencgas sobre a lingua portuguesa? 3) evidencia-se adequadamente a variagcao nos
fendmenos gramaticais? 4) o livro traz reflexdo sobre a fala e a escrita em diferentes
contextos e situagdes sociais? 5) o livro promove a reflexdo sobre a lingua a partir dos
variados géneros do discurso?

Esses questionamentos nos direcionam as seguintes hipoteses: 1) parte-se da ideia
de que ndo ha espago para os estudantes refletirem sobre a variagdo linguistica do
portugués brasileiro; 2) infere-se que ndo ha a devida preocupacao de esclarecer o que ¢
o preconceito linguistico; 3) supde-se que ndo evidenciam adequadamente a variagdo nos
fendmenos gramaticais; 4) acredita-se que nao se propoe a reflexdo sobre a fala e a escrita
nos mais diversos contextos comunicativos; 5) considera-se que os géneros discursivos
apresentados no ensino da variagdo linguistica sdo limitados, restringindo-se aos
literarios, como, as tirinhas e os quadrinhos.

Com o intuito de buscar respostas solidas para esses questionamentos, propde-se,
como objetivo geral, analisar como a varia¢ao linguistica se apresenta em dois livros
didaticos de lingua portuguesa, do 9° ano; e tem como objetivos especificos: 1) discutir
se ha espago para os alunos debaterem sobre a variacdo linguistica do portugués
brasileiro; 2) analisar o conceito de preconceito linguistico no livro didatico; 3) verificar
a variacao linguistica nos fendmenos gramaticais apresentados nos livros didaticos; 4)
refletir sobre a fala e a escrita em diferentes contextos e situacdes sociais e 5) apresentar

os géneros discursivos utilizados no livro didatico para o ensino da variagdo linguistica.



Partindo dessas questdes, destaca-se a importancia desta pesquisa na compreensao
acerca dos livros didaticos e a referida tematica, de modo que sinalize a funcionalidade
desse recurso didatico e evidencie os reais usos linguisticos, na tentativa de contribuir
para a amenizagao do preconceito linguistico, o qual ainda se faz presente na sociedade,
sobretudo, em relagdo ao ensino de portugués por um viés normativo, que propaga a ideia
de “certo” e “errado”.

Além disso, este trabalho justifica-se também pelos resultados encontrados
durante a realizagdo da pesquisa de Iniciacao cientifica, no ano de 2022, em uma escola
publica de Macapa, em uma turma de 8° ano, com vinte e cinco alunos. Nesta turma,
aplicamos uma Sequéncia Didatica (SD) sobre o tema variacdo linguistica, em que
pudemos constatar que antes da aplicagdo da SD, apenas 8% dos alunos conheciam a
tematica e apos o desenvolvimento das atividades propostas esse conhecimento avangou
para 68%, refletindo o quanto a referida tematica ainda se encontra ausente na sala de
aula.

Este trabalho estd em consonancia com as ideias defendidas por Bortoni-Ricardo
(2004; 2005); Bagno (1999); Base Nacional Comum Curricular- BNCC (2018), Chamma
(2007), Coelho (2007), Castilho (2012), Faraco (2008), Silva (2021), Carvalho (2012),
Ota (2009) e Dante (1996). O texto estd organizado inicialmente por pressupostos tedricos
que embasam as nog¢des de lingua e sociedade, ensino da variacao linguistica e a variagao
nos livros didaticos. Em seguida, descreve-se a metodologia e apresenta-se a analise dos

dados.

2- LINGUA E SOCIEDADE

A lingua ¢ um sistema vivo por acompanhar a evolucdo da sociedade e refletir
certos padrdes de comportamento que variam em fun¢do do tempo e do espago (BAGNO,
1999). Essa forma de conceber a lingua esta alinhada aos estudos da sociolinguistica e da
abordagem sociointeracionista que consideram a linguagem como um fendmeno social
que se realiza através dos enunciados entre os falantes. Nessa perspectiva, “as escolhas
que o falante faz dependem nao somente de fatores internos a estrutura linguistica, mas
também de fatores relacionados as situagdes de uso” (COELHO, 2007, p. 9).

Sob esse viés, a linguagem ¢ o meio em que a interagdo humana se realiza e, por

isso, dela ndo podem ser desvinculados o contexto social e nem a realidade do falante



(FARACO, 2008). Dessa maneira, fatores como a faixa etaria, o grau de escolaridade, a
classe social, as diferencas culturais, as regides e, principalmente, as situagdes
comunicativas tendem a interferir na fala do individuo, ocasionando, assim, na varia¢ao

linguistica que, para Coelho (2007), conceitua-se como:

Denomina-se variagao linguistica o uso de um elemento no lugar do outro sem
alteragdo semantica. Ou seja, os falantes recorrem a elementos linguisticos
distintos para expressar as mesmas ideias [...]

Consideramos, portanto, a variagao linguistica, um fendmeno normal, requisito
ou condi¢do do proprio sistema linguistico, uma caracteristica essencial das
linguas (COELHO, 2007, p. 10).

Diante disso, a variagdo deve ser considerada diferenga comum natural da
linguagem e nao “erro” linguistico (BAGNO, 1999). Entretanto, a abordagem tradicional
que foi utilizada por muitos anos, ndo considera a variagdo como valida, uma vez que
observa a lingua como fechada e padronizada, desconsiderando o uso e o meio
comunicativo em que o falante esta inserido. Para ela, a gramatica normativa ¢ a detentora
da lingua “certa” e tudo que se afasta dela ¢ considerado codigo defeituoso (BAGNO,
1999).

Sobre isso, vale dizer que, ensinar a lingua sob a perspectiva da gramatica
tradicional € equivocado, visto que ela ndo aborda questdes reais de uso e sua fungdo ¢

apenas de:

[...] prescrever como seria a lingua ideal, cultivada pela elite intelectual, pelas
escolas, pelos meios de comunicagdo, enfim, pelos comandos paragramaticais,
logo, ndo aborda questdes reais de uso e tampouco acompanha o processo de
mutagdo da lingua desprezando as variagdes da lingua e todos os fatores
externos concernentes a ela, tais com a regido e a origem do falante, a classe
social, a idade, o sexo, escolaridade e a profissio (CHAMMA, 2007, p. 10)

Todavia, Coelho (2007, p. 1) comenta que ainda existe nas escolas, o ensino de
lingua portuguesa voltado unicamente a essa abordagem tradicional. Nesse caso, o papel
da instituicao escolar pauta-se apenas em ‘“enquadrar” os alunos nos moldes da norma-
padrdo, considerando tudo que ¢ diferente dela como “errada”, além de ensinar
nomenclaturas gramaticais sem a contextualizagdo pratica adequada.

Nesse contexto, vale ressaltar que, entende-se por norma-padrdo, um ideal
abstrato que nao se refere a nenhuma variagdo linguistica, isso porque para ser
considerada lingua, necessariamente, precisa de falantes em situacdes de uso reais, mas,

nesse caso, trata-se unicamente de um ideal proposto pela gramatica normativa com



objetivo de uniformizar a linguagem. (COELHO, 2007, p. 17). Logo, ndo faz sentido que
as escolas adotem essa postura, pois estardo desconsiderando todas as raizes historicas,
sociais e culturais do falante (BAGNO, 1999).

Como desdobramento dessa norma, Faraco (2008, p. 74) observa o termo “norma
culta”. Para o autor, essa expressao “designa o conjunto de fenomenos linguisticos que
ocorrem habitualmente no uso de falantes letrados em situacdes mais monitoradas de fala
e escrita”, ou seja, diz respeito a fala nos contextos formais. Sobre ela, no percurso
histérico, o adjetivo “culto” gerou um problema, pois repercutiu para que as demais
variedades da lingua fossem consideradas “incultas” ou “deturpagdes da linguagem”.

Faraco (2008, p. 73-74) deixa claro que quem nao faz uso da variedade culta nao
¢ menos “inculto” que os outros. Pelo contrario, todas as variedades apresentam sua
cultura e especificidades, o que ocorre ¢ que cada variagdo atende a um contexto
comunicativo especifico. Desse modo, a “norma-culta” atende as situagcdes monitoradas
mais formais e, por isso, instruir um individuo sobre ela ndo ¢ errado. O erro ¢ acreditar
que essa fala tem mais “cultura” que as outras, s6 porque atende ao uso formal.

Essa forma de desmerecer e discriminar as demais formas de expressao
comunicativa, supervalorizando a forma “culta” e formal da lingua, ¢ chamado
preconceito linguistico, que para Bagno (1999), desenvolve-se a partir da confusdo entre

lingua e gramatica normativa:

O preconceito linguistico esta ligado, em boa medida, a confusdo que foi
criada, no curso da historia, entre lingua e gramatica normativa. Nossa tarefa
mais urgente ¢ desfazer essa confusdo. Uma receita de bolo ndo é um bolo, o
molde de um vestido ndo é um vestido, um mapa-mtndi ndo é o mundo...
Também a gramatica ndo ¢ a lingua (BAGNO, 1999, p. 9)

Esta maneira de pensar a lingua é sustentada pelo mito da unidade linguistica e
ndo faz sentido, j4 que como vimos, o Brasil, sendo um pais multicultural, com
comunidades diversas e falantes de diferentes lugares, constituem, automaticamente,

variadas formas de falar, tornando a lingua variavel. Segundo Bagno (1999):

Esse mito ¢ muito prejudicial a educacdo porque, ao ndo reconhecer a
verdadeira diversidade do portugués falado no Brasil, a escola tenta impor sua
norma linguistica como se ela fosse, de fato, a lingua comum a todos os 160
milhdes de brasileiros, independentemente de sua idade, de sua origem
geografica, de sua situacdo socioecondmica, de seu grau de escolarizacdo etc.
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Desse modo, dentro da sala de aula, tratar a lingua a partir do mito da unidade
linguistica perpetua o preconceito linguistico. Por isso, vale ressaltar a importancia de
haver uma visdo cautelosa frente a diversidade linguistica que precisa comegar com 0s
materiais didaticos que auxiliam o professor no processo de ensino e aprendizagem, a fim
de tornar a sala de aula um laboratério vivo de troca de experiéncias em relagdo a

linguagem (BAGNO, 1999).

2.1 O ENSINO DA VARIACAO LINGUISTICA

Trabalhar o ensino da variagdo linguistica nas aulas de lingua portuguesa ¢ de
extrema importancia para que o aluno compreenda o processo heterogéneo da linguagem.
Esse novo olhar docente frente a diversidade linguistica pertence a area da
sociolinguistica educacional, que se pauta em varias formas de interagdo social e nio
somente nas regras € normas da gramatica normativa (BORTONI-RICARDO,
2004;2005).

Bortoni-Ricardo (2004; 2005), precursora dessa corrente, destaca que em hipotese
alguma, na sala de aula, podem ser ignoradas as diferengas sociolinguisticas dos alunos.
Segundo ela, os discentes precisam compreender que existem duas ou mais maneiras de
falar a mesma coisa e, mais que isso, saber que essas formas servem a propdsitos
comunicativos distintos que podem ser aplicadas em situagdes diversas, a depender do
contexto situacional.

Desse modo, ¢ necessario o discente entender que as diferengas no modo de falar
sdo inerentes a linguagem, por isso € preciso haver respeito, pois ndo existe o falar “certo”
ou o falar “errado”, ja4 que tudo faz parte de uma lingua rica e heterogénea reflexos de
uma sociedade multicultural. No entanto, trabalhar dessa maneira, sob a perspectiva da
sociolinguistica, ndo anula o ensino da norma culta, visto que ela € necessaria para as
situagdes formais que sdo regidas pela gramatica normativa, assim como descreve

Bortoni-Ricardo (2004, p. 15):

Os alunos que chegam a escola falando nés ‘cheguemu’,‘abrido’ e ele ‘drome’,
por exemplo, tem que ser respeitados e ver valorizadas as suas peculiaridades
linguistica-culturais, mas t€m o direito alienavel de aprender as variantes de
prestigio dessas expressdes. Nao se lhes pode negar esse conhecimento, sob
pena de se fecharem para eles as portas ja estreitas, da ascensao social.
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Sobre isso, Bortoni-Ricardo (2004) menciona que, na sala de aula, ¢ necessario
que sejam executados dois momentos, que estdo alinhados a abordagem da
sociolinguistica educacional: a identificacdo e a conscientizacdo da diferenga. Para ela,
os docentes precisam identificar as variedades dos alunos e, em seguida, conscientizé-los
sobre elas, a fim de explicar que existem também outras formas de falar essa mesma
expressao. Ao fazer isso, o professor deixa claro que a lingua ¢ dinamica e que nao existe
a “certa” ou “errada”, mas que ¢ necessario que o aluno saiba monitorar sua fala a
depender das situagdes de uso.

Dessa maneira, com esse conhecimento, o proprio aluno passara a monitorar sua
fala de maneira respeitosa, sem prejuizo ao seu aprendizado, como explicado por Bortoni-

Ricardo (2004, p. 42):

E preciso conscientizar o aluno quanto as diferengas para que ele possa a
comegar a monitorar seu proprio estilo, mas essa conscientizagdo tem de
dar-se sem prejuizo do processo de ensino/aprendizagem, isto ¢, sem causar
interrupcdes inoportunas. As vezes, sera preferivel adiar uma intervencio
para que uma ideia ndo se fragmente ou um raciocinio ndo se interrompa.
Mas o importante ainda é observar o devido respeito as caracteristicas
culturais e psicologicas do aluno, o trato inadequado ou desrespeitoso das
diferencas vai provocar a inseguranca ou até mesmo o desinteresse ou a
revolta do aluno.

Esse processo de monitoramento da lingua ¢ observado também por Coelho
(2007) que ressalta a possibilidade de encontrar diferengas na fala do mesmo individuo
de acordo com a sua fungao social, como o caso de um professor que utiliza a linguagem
mais monitorada ao ministrar aula, enquanto, em casa, com a familia, pode fazer uso da

informalidade. Nesse sentido, a alternancia de estilos depende de diversos fatores e nao

de uma decisao qualquer:

A aprendizagem da norma-padrdo deve significar uma ampliagdo da
competéncia linguistica e comunicativa do aluno que devera aprender a
empregar uma variedade ou outra, de acordo com as circunstancias das
situagdes de fala (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 26)

Para que seja realizado esse ensino, pautado sob a perspectiva da sociolinguistica
educacional, ¢ importante que o professor envolva o aluno nos mais diversos enunciados
que circulam na sociedade, pois sdo neles que a linguagem se realiza (CASTILHO, 2012).

Sobre isso, a Base Nacional Comum Curricular- BNCC (BRASIL, 2018) ressalta que sdo
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nos anos finais do Ensino Fundamental II que o adolescente tem essa maior relagdo com
os géneros discursivos, isso porque participa de variados contextos comunicativos.

De modo geral, a BNCC ratifica e apresenta habilidades que contemplam o
reconhecimento das “variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrao e o de
preconceito linguistico” e “fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-
padrdo em situagdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada” (BRASIL, 2018, p.
160- 161). Portanto, tal qual os pesquisadores afirmam, esse documento, que orienta o
ensino no Brasil, também ¢ adepto da corrente sociolinguistica, promovendo em suas
linhas o ensino critico, reflexivo e ampliado sobre as variedades do portugués brasileiro.
Atualmente, esse ensino encontra reflexo em muitos recursos didaticos, entre os quais
destacamos os livros didaticos como principal suporte no trabalho realizado pelo docente

em sala de aula.

2.2 A VARIACAO NOS LIVROS DIDATICOS

Segundo Chamma (2007, p. 38), o livro didatico: “é¢ um material de suma
importancia para as escolas publicas brasileiras, j& que muitas vezes ele ¢ o Unico
instrumento de apoio e consulta dos professores e alunos”. Sobre isso, Dante (1996, p.
52) ratifica dizendo que “muitas escolas sdo limitadas em recursos como bibliotecas,
materiais pedagogicos, equipamento de duplicagdo, videos, computadores”, assim, nesses
€asos, €sse recurso surge como unico apoio ao trabalho do professor.

Nesse sentido, durante décadas, o livro esta presente na sala de aula, por isso ¢
imprescindivel verificar as abordagens que constam nesse material. Conforme Ota
(2009), em meados de 1960, o livro didatico de lingua portuguesa era escrito a partir,
unicamente, do ideal de lingua padronizada, no qual desvalorizava qualquer variagdo
diferente da imposta pela gramatica normativa. Nesse contexto, o ensino era totalmente
descontextualizado da realidade dos falantes.

Somente a partir das influéncias da sociolinguistica, em 1960, e de Mikhail
Bakhtin, em meados da década de 80, que novos pensamentos ao estudo da linguagem
foram acrescentados, na qual a lingua passou a ser vista de acordo com o meio social que
o falante estava inserido, sendo realizada através dos enunciados. Com isso, 0s
Parametros Curriculares Nacionais, em 1997, reconheceram que o desenvolvimento da

competéncia comunicativa deveria se tornar o foco da lingua materna (OTA, 2009) e
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como tal perpassando pela otica da variabilidade e heterogeneidade da lingua. Assim, a

variagdo linguistica passou a aparecer nos livros didaticos:

A partir dos estudos sociolinguisticos, o eixo do ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa passar a ser o texto em sua fungdo social, a partir das
caracteristicas proprias de cada género, articulado a interesses e necessidades
de uma dada sociedade. Em fung¢@o disso, o livro didatico de lingua portuguesa
passa a centrar ai o seu foco, pelo menos teoricamente (OTA, 2009, p. 218)

Desse modo, o Programa Nacional de Livro Didatico - PNLD — que: “tem o
objetivo de regular a distribui¢ao de livros didaticos pelas escolas Brasileiras [...], além
da distribuicao dos materiais e levar aos estudantes materiais que sejam adequados ao seu
nivel de ensino” (SILVA, 2021, p. 32) passam a exigir que esses livros tratem da variagdo
linguistica em suas segoes.

No entanto, Carvalho (2012) comenta que o trato com a variagdo linguistica,
ainda, ¢ escasso nos livros didaticos. Por esse motivo, € necessario que as escolas tenham
a devida preocupagao em selecionar os livros que fardo parte do ensino dos alunos e que
o professor molde seu olhar para qual livro escolher, de modo que observe a qualidade
do contetdo escrito, pensando na sua demanda e na necessidade dos seus alunos (SILVA,

2021).

3- METODOLOGIA

Este trabalho configura-se como uma pesquisa bibliografica, descritiva, de
abordagem qualitativa; as fontes sdo bibliograficas, geradas a partir da analise de dois
livros didaticos, de lingua portuguesa, do 9°ano do Ensino Fundamental I, do ciclo 2020
a 2023 do PNLD, de autores diferentes, utilizados nas escolas publicas da cidade de

Macapa, cujo foco de analise € o tratamento dado a variacdo linguistica.

3.1 MOTIVACAO E ETAPAS METODOLOGICAS

Os procedimentos metodoldgicos adotados partem da leitura dos autores que
embasam essa pesquisa; a identificagdo do 9°ano e do PNLD, 2020 a 2023; a selecdo de

dois livros especificos; posteriormente escolha e adaptag@o dos critérios que comporiam
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a ficha de avaliagao dos livros, a qual toma por base Coelho (2007) e, por fim, das analises
dos livros didaticos, de acordo com o objetivo geral estabelecido.

Dessa forma, inicialmente, foram feitas leituras sobre a sociolinguistica, a
abordagem sociointeracionista, a relagdo de lingua e sociedade para que fosse
compreendido o viés contextualizado e dinamico da linguagem em seu uso real. Em
seguida, lemos sobre o ensino da variagdo linguistica e sobre o papel do livro didatico de
lingua portuguesa nesse ambito.

Posteriormente, foram realizadas as selecdes dos livros a serem analisados, onde
escolhemos 0 9° ano do Ensino Fundamental como segmento de observacao. A motivagao
por esse ano, se deu a partir da leitura da Base Nacional Comum Curricular, na qual consta
que nos anos finais do Ensino Fundamental, os alunos devem criticar mais sobre o mundo
e sobre a linguagem, visto estarem em contato direto com diferentes interlocutores e
enunciados na sociedade (BRASIL, 2018, p. 134).

A partir disso, selecionamos 0 9° ano e optamos por trabalhar com dois livros do
PNLD, do ciclo 2020 a 2023, de selecdes e autores diferentes, sendo respectivamente, o
“se liga na Lingua-leitura, produgdo de texto e linguagem”, dos autores Wilton Ormundo
e Cristiane Siniscalchi, de 2018 e o “fecendo Linguagens”, de Tania Amaral Oliveira e
Lucy Aparecida Melo Araujo, de 2018. A escolha justifica-se pela necessidade de tracar
uma analise comparativa entre autorias diferentes e verificar como os livros, que ainda
estdo sendo utilizados nas escolas publicas da cidade de Macap4, desenvolvem o trabalho
voltado a variacdo linguistica.

Assim, de modo que fossem tragadas essas analises comparativas, foi produzida
uma ficha de avaliagdo adaptada do trabalho de Coelho (2007, p. 30), para que atendesse
aos nossos objetivos especificos. Diante disso, foram estabelecidos os critérios

evidenciados na ficha de avaliagdo seguinte:

Quadro 1: Ficha de avaliacao

PLURALIDADE DE Menciona a pluralidade de linguas existentes no Brasil

LINGUAS NO BRASIL [ Define o portugués como idioma oficial

Menciona o assunto de maneira vaga

PRECONCEITO Explica sobre o que € o preconceito linguistico

LINGUISTICO Apenas cita sem explorar

Evidencia-se adequadamente a varia¢do nos fendmenos gramaticais

ABORDAGEM DA VL | E inexistente a variagio nos fendémenos gramaticais
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FALA E ESCRITA Apresenta-se as particularidades da fala e a escrita a partir do uso nas
mais diversas situagdes comunicativas

Separa-se rigidamente a fala e a escrita

USO DOS GENEROS Promove a reflexdo da lingua por meio de diversos gé€neros do
DO DISCURSO discurso

Limita a reflex@o da lingua utilizando poucos géneros do discurso

Fonte: Coelho, 2007 (Adaptada)

Ressalta-se que a analise a ser realizada neste estudo toma por base os elementos
descritos nessa ficha (Quadro 1) para fins de observagao, comparagao e analise do objeto

e tema de pesquisa considerados.

3.2 DESCRICAO DA ESTRUTURA ORGANIZACIONAL DAS OBRAS

O livro: “Se liga na Lingua-leitura, produgdo de texto e linguagem” foi escrito
por Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi. E importante ressaltar que os autores sdo
bacharéis, licenciados e Mestres em Letras pela faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de Sao Paulo. Ambos atuam na capital como professores de
portugués em Escolas do Ensino Médio, sendo que Ormundo também trabalha como
diretor pedagogico; ja Siniscalchi atua como coordenadora e como coautora de livros
didaticos e paradidaticos.

Sobre o material, ele foi publicado pela editora Moderna, 1° edi¢dao, em 2018.
Voltado ao 9°do Ensino Fundamental, o volume corresponde ao ciclo 2020 a 2023, do
PNLD, estando em seu ultimo ano de uso pelas escolas publicas da cidade de Macapa.
Ele possui 288 paginas, dividido em oito capitulos, os quais possuem um género central
a ser trabalhado, respectivamente, poema, carta aberta, romance, biografia, charge, conto
psicologico, romance de fic¢do cientifica e artigo de divulgagado cientifica. Além deles,
outros géneros sao explorados servindo de auxilio nas atividades, como, os blogs, mapas,
ilustragdes, tirinhas e antncios.

Sobre a organizacao dos conteudos, vale dizer que, as se¢des iniciais dos capitulos
sdo fixas, intituladas como: “leitura 17, “leitura 2", “Se eu quiser aprender mais”, “o
género na prdtica”, “textos em conversa’, “mais da lingua” e “isso eu ainda ndo vi”.
Em relacdo as secdes finais, elas sdo autonomas, pois aparecem de maneira alternada

F2 T

entre um capitulo e outro. Essas se¢des intitulam-se “conversa com arte”, “expresse-se”,

I ENTE

“leitura puxa leitura”, “biblioteca cultural em expansdo” e “entre saberes” que trazem

aspectos extras que podem ser explorados como complemento no assunto.
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O segundo livro: “Tecendo linguagens- Lingua Portuguesa’ foi escrito por Tania
Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Araujo. Ambas sdo professoras do Ensino
Fundamental na capital paulista, sendo que Oliveira ¢ Formada em Letras, Pedagogia e
Psicologia pela Universidade de Sao Paulo (USP), além de ser Mestra em Ciéncias da
Comunicagao; quanto a Melo Aratjo, ¢ Bacharel, licenciada em Lingua Portuguesa
também na USP e Especialista na area pela Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo
(PUC).

Em relagao ao livro, ele foi publicado pela Editora IBEP, 5°edi¢ao, Sao Paulo, em
2018. Voltado ao 9° ano do Ensino Fundamental, do ciclo 2020 a 2023, do PNLD, o
volume também estd no seu ultimo ano de uso e apresenta 288 paginas dispostas em oito
capitulos e quatro unidades. Cada unidade apresenta gé€neros diversos, desde o conto,
romance, cartaz, noticia, tirinha, poema, telas de pinturas, cancdo, charge, debate-regrado,
sinopse, resenha critica, carta aberta, entrevistas, texto informativo, cartaz de campanha;
reportagem, estatuto, texto normativo e guia.

Quanto a organizagdo dos capitulos e dos contetidos, as se¢des apresentadas sao
iguais em todos, mas mudam a ordem em que aparecem, a depender do capitulo. As

’ ’

segoes intitulam-se: “para come¢o de conversa”, “pratica de leitura”, “trocando
ideias”, “conversa entre textos”’, “momento de ouvir”, “reflexdo sobre o uso da lingua”,
“de olho na escrita”, “hora da pesquisa”, “produgdo de texto”, “na trilha da

EZ T

oralidade”, “ampliando horizontes” e “preparando para o proximo capitulo”.

4- ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, serdo apresentadas as analises dos dois livros didaticos
selecionados. Para melhor organizagdo, nomeamos /ivro A para o “Se liga na lingua,
produgdo de texto e linguagem” e livro B para o “Tecendo linguagens, lingua
portuguesa”. Primeiramente, serd apresentada uma analise expositiva de como o tema
aparece organizado nos livros, e, em seguida, descrevemos o tema com base nos
elementos da ficha de avaliacdo (Quadro 1) que faz referéncia aos objetivos dessa

pesquisa.

4.1 ORGANIZACAO DO TEMA VARIACAO LINGUISTICA NOS LIVROS
ANALISADOS



17

Os autores do /iviro A destacam duas secdes destinadas a variagdo linguistica,

respectivamente, no capitulo 1 e capitulo 2, nas se¢des “mais da lingua”, assim como

mostram as figuras 1 e 2 seguintes:

Figuras 1 e 2: se¢Oes destinadas a variagdo linguistica no livro 4

Mais da lingua

Variedades
linguisticas
p- 30

O portugués
brasileiro
p- 31

Por que a
lingua sofre
variagoes
p-33

Mais da
lingua

Adequacdo e
preconceito
linguistico
p. 69

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018)

Através das segdes acima, ¢ possivel dizer que, sdo mencionados os aspectos

relacionados a pluralidade de linguas no portugués do Brasil; os fatores que corroboram

para a variacdo; além de mencionarem as adequacdes da fala e da escrita em contextos

diversos e o que ¢ o preconceito linguistico. Inicialmente, ¢ explicado que a lingua € o

meio mais comum de interagdo entre os individuos nas relagdes diarias” (ORMUNDO;

SINISCALCHI, 2018, p. 30). Esse conceito vai ao encontro da abordagem

sociointeracionista da linguagem, que ¢ defendida por essa pesquisa, algo que ¢é ratificado

em algumas passagens do livro ao explorar a lingua em uso, conforme observamos na

figura 3 e 4, em que mostram a usualidade da lingua formal e informal nas situagdes

cotidianas:

Figura 3: Abordagem da lingua em uso no /ivro 4

Oba!
Aquitemo |
doce que

.eu gosto.

Me passa

12h30

—

Wi

T ——

o cardapio,
- por favor!

Situagdes informais sao marcadas
por um uso descontraido da lingua,
em que nem sempre se observam
as normas de regéncia, as frases
580 mais simples, entre outros
exemplos.

Y

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 71)



Figura 4: Abordagem da lingua em uso no /ivro A
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exigem maior monitoramento. .
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de nimero (singular e plural)

e a estrutura das frases e ©

vocabulario sao mais

Lol
complexos. : ) e i A

e Carambal
Ta impedido!
Cadé esse
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., i
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i

&

i Também as emogdes interferem

i nalinguagem que usamos.

¢ Elas podem determinar, por

= exemplo, a escolha do diminutivo

g < ara expressar afeto, ou ganhar
<1 termos mais grosseiros quando

qf || expressamos nossa insatistagao.
i

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 71)

Em relagdo ao /ivro B, ndo hd nenhuma se¢do destinada a variacdo linguistica

explicitamente no sumario. Somente tragando uma analise, em cada capitulo, ¢ possivel

observar alguns pontos que tratam a variagdo, na unidade 3, quando fala das varias faces

do preconceito na sociedade e na unidade 4, na secao estrangeirismos, conforme mostra
a figura 5 abaixo:

Figura 5: Abordagem sobre Estrangeirismos no /ivro B

O que voce precisa saber sobre: estrangeirismos
* O que g estrangeirismo?

Alingua recria-se e transforma-se continuamente, afinal de contas, ela é viva e sofre com as interferéncias feitas
pelos falantes, que, por sua vez, sofrem a influéncia das interagoes sociais, econdmicas, culturais e polticas.
Palavras e expressdes surgem o lempo todo para traduzir noves ideias ou reciclar gs anligas, sendo assim, o
estrangeirismo é um fendmero que estd associado & necessidede de renovagio da lingua. Palavras de outros

idiomas sfo incorporadas por meio de um processo natural de assimilagdo de cultura ou ainda por conta da
proximidade geografica com regides cujos idiomas oficiais sejam outros.

Fonte: Oliveira e Melo Araujo (2018, p. 239)

Como observada na figura acima, a explicacdo sobre o tema proposto € observada

apenas nesse trecho que gira em torno da pergunta: “o que é estrangeirismo?”, deixando
implicita e vaga a discussdo sobre o assunto, o qual ndo ¢ relacionado a questdo da

variacdo. Dessa forma, o /ivro B apresenta a variacdo de maneira muito escassa, nao
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explicitando a variagdo linguistica, presente no Brasil, de forma coerente, ressaltando
apenas uma vaga diferenca entre o Portugués do Brasil e o de Portugal; solicitando em
poucas atividades ao aluno observar a questdo da adequacdo a linguagem e, em um
momento somente, abordam, por meio de uma atividade oral, o preconceito linguistico,
mas sem discutir ou aprofundar o tema. Assim, no geral, as atividades, focalizam o

atendimento a norma-padrao.

4.2 DESCRICAO DOS ELEMENTOS CARACTERIZADORES DO TRABALHO
COM A VARIACAO LINGUISTICA NOS LIVROS ANALISADOS

Este topico objetiva evidenciar como o tema em estudo foi descrito e desenvolvido
nos dois livros observados, considerando cada elemento apontado na ficha de avaliacao
(Quadro 1).

4.2.1- Analise do Livro 4

A partir do quadro 2 abaixo, mostraremos como o /ivio A abordou os topicos

voltados a variacdo linguistica. Em seguida, serdo mostrados trechos do material para

embasar os resultados.

Quadro 2: Resultados da analise do livro A

PLURALIDADE DE Menciona a pluralidade de linguas existentes no Brasil SIM
LINGUAS NO BRASIL [ Define o portugués como idioma oficial NAO
Menciona o assunto de maneira vaga NAO

PRECONCEITO Explica sobre o que € o preconceito linguistico SIM
LINGUISTICO Apenas cita sem explorar NAO

Nio toca no assunto NAO

Evidencia-se adequadamente a variagdo nos fendmenos | NAO
ABORDAGEM DA VL | gramaticais

E inexistente a variagdo nos fendmenos gramaticais NAO

FALA E ESCRITA Apresentam-se as particularidades da fala e a escrita a partir do | SIM
uso nas mais diversas situagdes comunicativas

Separa-se rigidamente a fala e a escrita NAO
USO DOS GENEROS | Promove a reflexdo da lingua por meio de diversos géneros do | NAO
DO DISCURSO discurso

Limita a reflexdo da lingua utilizando poucos géneros do discurso | SIM
Fonte: Dados de pesquisa (2023)
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Diante do exposto na ficha de avaliacao, destacamos que o /ivro A apresenta uma
abordagem significativa acerca da varia¢do linguistica. Seguindo a ordem dos topicos,
vale dizer que, no primeiro ponto da ficha, o livro apresenta e menciona adequadamente
a pluralidade de linguas existentes no Brasil, ressaltando, de inicio, a diferenga entre o
portugués do Brasil e de Portugal, através da tirinha de Calvin, mostrada a seguir (Figura

6):

Figura 6: Tirinha que apresenta a varia¢ao do portugués do Brasil e de Portugal no /ivro 4

Calvin
Bill Wattersgp

ESTOU CANSADO

DESSA BOBAGEM DE ME AVISE QUANDO ALAIIT SENHOR
ARNESIA, COMO VOCE QUISER FALAR SERIO. ®PISCA% | TEM UM TIGRE
NAO PAPA COM 1SSO,

VAI PRA CAMA. NESTE QUARTO!! g

S

Calvin Bill Watterson
ESTOU FARTO DESTA CHAMA-ME QUANDO ———
PALERMICE DA AMNESIA. ’ QUISERES FALAR . AAAIN! SENHOR,
LMA VEZ QUE NAO PARAS | | A SERIO. - #PISCAR ESTA UM TIGRE

COM 1SS0, VAIS PARA S NESTE QUARTO!

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 30)

Ap0s essa tirinha, sdo colocadas algumas perguntas de interpretacdo, reflexdo e
compreensdo textual, como exemplo: “a) na tradugdo portuguesa, que pessoa gramatical
o pai de Calvin emprega para se referir ao filho?”; “b) esse uso é comum no Brasil”;
“C) compare a posi¢do do pronome me em relagdo ao verbo no segundo quadro. Qual é
o uso preferido pelos brasileiros em situagoes de interagdo oral? E pelos portugueses?”
e “d) cite uma palavra da tradu¢do portuguesa que ndo seja comum no portugués falado
no Brasil”.

Observando essas questdes, fica claro que os autores tém a estratégia de comegar
a secdo ja situando o aluno sobre a pluralidade dentro do portugués. Importante ressaltar
que isso ndo € explorado de maneira limitada, uma vez que, em seguida, ¢ colocada uma

nota explicativa sobre a variag@o na lingua:
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Figura 7: Explicagdo sobre a variagdo no portugués no livro A

Como ocorre com to-
das as linguas, a lingua
portuguesa varia. Elanao
& a mesma em Portugal,
no Brasil e nos demais
Qaaises em que é falada.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 31)

Posteriormente, para concluir o tema, sao trazidos um trecho da carta de Pero Vaz
de Caminha e a imagem do mapa da comunidade dos paises de lingua portuguesa para
deixar mais consistente a tematica da pluralidade no portugués. Dessa maneira, nota-se
que os autores fazem questdo de deixar claro que o portugués, sendo falado por diversos
paises, ¢ influenciado por culturas diferentes, por isso existe a diferenga entre um ou

outro. Essa preocupacao ¢ exemplificada no trecho da figura 8 abaixo:

Figura 8: Explicacdo sobre a pluralidade de linguas no Brasil no /ivro 4

eurg;;ﬁ \;:Ef;‘ éla}seéo portuguésnaoéa l,fqgua origiqal do Brasil. Quando os
e iy garam, encorjtraram varios povos indigenas, que falavam,
: Pesquisadores, mais de trezentas linguas.

Da m|§tura do portugués com as linguas desses grupos surgiram “lin-
guas gerals", que foram empregadas pelos habitantes do Brasil - indigenas
colonizadores e seus descendentes, assim como povos escravizados trazi-'
dos do continente africano - nos primeiros séculos desde 3 chegada dos

portugueses.
Aos poucos, a lingua portuguesa foi se impondo, mas manteve as con-
tribuicoes indigenas e, ainda, incorporou outras palavras oferecidas pelas

linguas de povos estrangeiros que se estabeleceram no Brasil.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 32)

Nesse percurso ¢ mostrado que a variagdo no portugués do Brasil tende a ser
influenciada pelos fatores geografico, social e historico, em que citam casos e evidenciam
informagdes, como exemplo, ao ser dito que o fator geografico “ndo distingue apenas os
falares de paises diferentes”, pois “percebemos diferencas na maneira como falam
gauchos, Dbaianos, cariocas, paulistas, mineiros, paraenses” (ORMUNDO;

SINISCALCHLI, 2018, p. 33).
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Quanto ao fator social, o livro explica que “a lingua varia conforme a idade do
falante, o género, o nivel de escolaridade, a profissdo ou os interesses” (ORMUNDO;
SINISCALCHL 2018, p. 33) e, a seguir, trabalha um meme que trata da variedade de um

individuo mais jovem, ao utilizar marcagdes como: “véi” ou “flip”:

Figura 9: Meme que apresenta a variac¢ao social no livro 4

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 34)

Para ilustrar o fator historico, conceituam-no vagamente da seguinte maneira: “ao
longo do tempo a lingua se transforma, palavras e constru¢des sdo abandonadas e outras
sdo introduzidas no vocabulario ou modificadas” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p.
34). Acreditamos que para melhor exemplificar, o ideal seria que fizessem a comparacao
entre dois textos, a fim de mostrar a lingua em diferentes etapas da histdria, assim como
indicado por Coelho (2007). A Figura 10 seguinte aponta o texto trabalhado, um antincio

de 1918, com palavras escritas por regras ortograficas ja em desuso no portugués

brasileiro, como, “parallelamente”, “innegéavel”, “paiz” e “actividade™:

Figura 10: Antincio que exemplifica a variagdo pelo fator historico no Livro A

Lente ao innegavel de-
volvimento dos sports em noOssO
verifica-se o natural desenvolvi-
% mente da nossa industria nesse ramo
de actividade. Ainda agora acaba de
.;;onstruir a firma Prado Peixoto &
C., desta praga, 0 solido e elegante
trampolim [...].

Revista América. p. 96. Disponivel em:
<https://digital.bbm.usp.br/bitstream/
bbm/6819/1/45000033181_Output.o.pdf>.
Acesso em: 5 set. 2018,

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 34)
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Em seguida, fazendo referéncia ao segundo ponto de analise da ficha, o /ivio A
explica adequadamente sobre o que € o preconceito linguistico, apresentando uma sec¢ao
exclusiva para esse tema que esta imbricada ao contexto de adequacdo e produgdo. Os
autores explicam o que ¢ esse preconceito, mostrando que nao existe uma lingua “certa”,
j& que todas servem aos propositos de comunicagdo, assim como descreve Bagno (1999).
A seguir, relatam que ¢ um equivoco tratar com preconceito pessoas com pouca

escolaridade, por exemplo, assim como destacado na figura 11:

Figura 11: Explicag@o sobre o que é o preconceito linguistico no livro A

E
Preconce{to ImgUl-"rthO ria leva, necessariamente, ao reconhe-
A compreensao de,que a l|’ngua \:a i ’ou etomita”. Todas asvaus SN
cimento de que ndo ha uma lingua c?r'rte; e s comurici
sdo legitimas porque servem ao propost P asvarledad o
entre os individuos. Assim, o preconceito contraa gd N
aquelas usadas por pessoas com pouca gscolanda e, reve q
no entendimento do funcionamento da lingua. '

Apesar disso, ndo ¢é correto concluir que esses falares_ sao bem-vindos
em todas as situacées de comunicagdo. Uma das mais importantes fun-
¢bes da escola é justamente a de aproximar os estudantes das v§r|edade5
urbanas de prestigio para que eles possam adquirir progresswament.e
novos habitos linguisticos, que lhes permitirdo participar de todas as ati-

vidades culturais, cientificas e profissionais disponiveis, inclusive aquelas
que exigem a producdo ou a compreensao de géneros mais monitorados.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 72)

Interessante observar que, nesse trecho, apesar de alertarem para o preconceito
linguistico, também ¢ esclarecido que: “ndo é correto concluir que esses falares
(informais) sdo bem vindos em todas as situagoes de comunicagdo”, ou seja, deixam um
alerta para a necessidade de adequar a linguagem e de como ¢ importante ter o dominio,
através da escola, das variedades mais formais, para os contextos que demandam esse
uso, assim como destaca Bortoni-Ricardo (2004).

Quanto ao terceiro aspecto da ficha, o /ivro 4, inicialmente, da a impressao de que
apresenta boa adequagdo da variagdo nos fendmenos gramaticais, mas na verdade
responde negativamente a isso. Por exemplo, na pagina 75 ¢ apresentado o poema “boi
zebu e as formigas”, do escritor cearense Patativa do Assaré, no qual ha a presenga das
variedades regionais. Apos a leitura do texto, algumas questdes de interpretacao foram

colocadas na pagina 76, como na figura 12 abaixo:

Figura 12: Adequagdo da VL nos fendmenos gramaticais no /ivro 4
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f) Releia.

Mas tao devags andava” (verso 28)
((jguem faz a agdo citada? Qual seriz a forma de fazer a concordancia
O verbo com esse sujeito segundo a nor

2 ma-padrio?
uanto a concordancia, o que b :
» O que se observa em “E fir
Lot e mou as quatro

= s

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 76)

E possivel perceber que os autores ddo uma falsa impressdo que trabalham a VL
nos fendmenos gramaticais, pois eles ndo “taxam” a escrita do género como “‘errada”.
Entretanto, por se tratar de um poema, a atividade de apenas concordar o verbo com a
norma-padrio ¢ equivocada, tendo em vista que esse ¢ um género que, geralmente, ¢ mais
informal, para aproximar o leitor. Assim, a questao, ao invés de levar aos alunos a
transformar a escrita para a norma-padrao, “taxando” e tornando limitada a reflexao
apenas no campo do “padrdo/culto”, poderia ter sido trabalhada de outra maneira,
ampliando debates sobre o uso/ esfera/ contexto do género.

A seguir, em relag@o ao quarto ponto da ficha, o /ivro 4 aborda a relacdo coerente
entre a fala e a escrita considerando os contextos comunicativos. Esse item ¢ explorado
na secdo: “adequagdo e preconceito linguistico”, em que sdo apontadas as
particularidades da linguagem, como, inicialmente, através da tira do Niquel Nausea,

criada pelo quadrinista Fernando Gonsales:

Figura 13: Atividade sobre a adequagdo da fala no /ivro 4

Niquel Nausea

TOR GENTILEZA!

Fernando Gonsales

T CLARO Al S€ ESCDRPiAD g
Posso PicA-to E Que NAo!! EU !\:GMRA%%&'S! uA?;smze& HOTD 3
VER MEL VENENO DESCULPE O NA JIDA Y 8
AGIR ATE A SuA IRCOMODO! 2
MORTE 2 2
\ﬁ\ Lp o g
H

oM ‘\

5425 L

FernaNDO GonsaLes. Niguel Nusea: siga seus instintos. Sao Paulo: Devir, 2013. p. 1l

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 69)

Através do género tirinha, os autores buscam mostrar que os usos feitos pelo

personagem escorpido estavam inadequados para o contexto, uma vez que a situacao
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demandava um emprego mais informal. Assim, deixam claro sobre a necessidade de
adequar a linguagem a depender do contexto em que a comunicagdo acontece, devendo
ser observado o assunto, os interlocutores, o objetivo que quer alcangar, o espago € o tipo
de interlocucao. Para confirmar essa ideia, ¢ apresentada a seguinte explicagao:
O humor da tirinha resulta de uma inadequagédo: a fala do escorpido, além de
ndo ser conveniente para seu objetivo, revela um excesso de formalidade, que

ndo se justifica na situacdo comunicativa apresentada na tira. (ORMUNDO E
SINISCALCHI, 2018, p. 60)

Ainda no mesmo tdpico sdo expostas as explicagdes sobre a linguagem formal e

informal, como nas figuras 3 e 4, apresentadas no inicio desse capitulo, ¢ na figura 14

abaixo:

Figura 14: Explicacdo sobre a lingua formal e informal no livro 4

A linguagem formal ¢ usada em situagdes mais cerimoniosas, como uma aUQ
universitria ou um noticiario de TV. Ja a linguagem informal é utilizada em situacdes
mais descontraidas, como programas de auditério ou debates esportivos. O emprego
desses niveis de linguagem é flexivel, dependendo do contexto e do objetivo do
falante. Um politico pode, por exemplo, preferir o uso da linguagem informal em
um discurso para se aproximar do eleitor. Além disso, ha graus de formalidade, que
\ véo de nada formal a muito formal. “___ﬁ_j

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 72)

Assim, os autores ratificam e exploram a adequagdo na fala, o que ¢ preconizado
pela sociolinguistica educacional (BORTONI-RICARDO, 2004; 2005). Além disso, ha
uma boa discussao sobre a relacdo fala e escrita, na qual ndo sdo separadas rigidamente,
mas vistas como duas formas que passam pelo processo de adequacao de serem formal
ou informal a depender da situagao. Como exemplo da exploragdo sobre essa relagdo, ¢

proposta uma atividade de reflexao a partir do género Manchete seguinte (Figura 15):

Figura 15: Texto para explorar a adequagao na escrita no /ivro 4
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Ira é a 1" sele¢ao a chegar na Riissia
para a disputa da Copa
Disponivel em: <https://www.tcrra.com.br/csportes/furcbo!/ira-e-:l—primcira—seiccao-a.
ChEgar—nafrussia-para—a—disputa-da-copa,732dbdd63eeaOU7’ce9c2bdd3bdcb1297gkw35n

6n.html>. Acesso em: 27 set. 2018.

Ira é a primeira selecao a chegar a
¢ 8
Ruissia para a Copa do Mundo

Disponivel em: <https:/www.lance.com.br/copa-do-mundo/ira-primeira-
selecao-chegar-russia-para-copa-mundo.html>. Acesso em: 27 set. 2018.

Considerando a situacdo comunicativa, é correto dizer que apenas um dos
titulos esta adequado? Por qué?

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 78)

O género acima Manchete ¢ de natureza formal, por isso, o professor deve explicar
ao aluno que a primeira frase, que desvia da norma-padrao, esta inadequada para o
contexto comunicativo. Dessa maneira, a questdo trazida pelo livro ¢ importante para
iniciar esse debate em sala, o qual o docente deve mostrar que assim como na fala, a
escrita varia conforme, por exemplo, a esfera e o objetivo. Entretanto, seria interessante
uma explicagdo propria do livro, apds esse questionamento, para situar o professor, a fim
de que ele ndo se confunda no auxilio ao estudante.

Por fim, no ltimo aspecto da ficha de avaliagdo, verificamos que o livro responde
negativamente a quantidade de géneros do discurso que exploram a variagdo. Assim,
percebemos que, apesar do livro ter tido uma abordagem significativa em relacdo ao tema
desse estudo, foram apresentados poucos géneros que discutiam e tratavam diretamente
sobre a referida tematica, sendo limitados a tirinhas (figura 6 e 13), um meme (figura 9),
uma manchete (figura 15) e uma charge que trata exemplifica a variedade regional através

de um “ET” da cidade de Virginia:

Figura 16: Charge que apresenta a variagao no /ivro 4
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ET EM VARGINHA

CAFEZIN E PRO DE
QUEIIC, POR. FAVOR) /

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 33)

Desse modo, observamos que os géneros foram limitados com predominancia nas
esferas literarias o que corrobora para a limitada exploragdo do tema, visto que sem a
utilizagdo de diversificados géneros do discurso, a linguagem, sob a perspectiva do uso
entre os falantes, fica reduzida, j& que ela se realiza, justamente entre os enunciados
(CASTILHO, 2012). Além disso, as propostas de atividades ndo induziram o aluno a
criar, por exemplo, podcasts, noticias ou reportagens, que dariam a oportunidade de
refletir sobre a lingua em seu processo rico e heterogéneo (BAGNO, 1999). Em
contrapartida, a variagdo ¢ trabalhada apenas em atividades de compreensdo e

interpretacdo textual, como nas figuras 12 e 15 mostradas anteriormente.

4.2.2 Analise do liviro B

A partir do quadro 3 abaixo, mostraremos como o /ivro B abordou os topicos
voltados a variagdo linguistica. Em seguida, serdo mostrados trechos do material para

embasar os resultados.

Quadro 3: Resultados da analise do livro B

PLURALIDADE DE Menciona a pluralidade de linguas existentes no Brasil NAO
LINGUAS NO BRASIL [ Define o portugués como idioma oficial NAO
Menciona o assunto de maneira vaga SIM

PRECONCEITO Explica sobre o que ¢ o preconceito linguistico NAO
LINGUISTICO Apenas cita sem explorar SIM
Nio toca no assunto NAO

Evidencia-se adequadamente a variacdo nos fendomenos gramaticais | NAO

ABORDAGEM DA VL | E inexistente a variagdo nos fendmenos gramaticais SIM




FALA E ESCRITA Apresenta-se as particularidades da fala e a escrita a partir do uso | NAO
nas mais diversas situagdes comunicativas
Separa-se rigidamente a fala e a escrita NAO
USO DOS GENEROS Promove a reflexdo da lingua por meio de diversos géneros do | NAO
DO DISCURSO discurso
Limita a reflex@o da lingua utilizando poucos géneros do discurso | SIM

Fonte: Dados de pesquisa (2023)

Conforme a descri¢do dos aspectos da ficha sobre o livro B ja podemos antecipar
que a variagdo linguistica € apresentada de maneira muito incipiente e vaga. Em relagao
ao primeiro item da ficha destacamos que a pluralidade de linguas no Brasil ¢ mencionada
vagamente, uma vez que o livro aborda, em apenas dois momentos, superficialmente,
apos a leitura de uma cronica e a leitura de um antncio.

No primeiro caso, ap0s a leitura de uma cronica, na pagina 171, ¢ indagado sobre
as “girias” que foram encontradas no texto: “que outras girias podem ser usadas com o
mesmo significado?”. No entanto, ndo se propde maiores reflexdes, além de ndo
explicarem sobre o processo que desencadeia as variagdes que constituiam o texto
apresentado. O segundo momento que tratam da pluralidade de linguas, mesmo que
vagamente, foi na pagina 228, quando ¢ mostrado um anuncio sobre o uso da proclise no
Brasil e em Portugal, explicando que, no territorio brasileiro, os falantes ndo utilizam a
regra com frequéncia, mas que em Portugal eles seguem restritamente.

Em seguida, através de algumas questdes de compreensdo textual, ndo

aprofundam a tematica voltada a pluralidade, como observado na figura 17 abaixo:

Figura 17: Questdo sobre o Portugués do Brasil e de Portugal no /ivro B

1. Conforme 0 que se afirma no primeiro paragrafo, que diferengas sao notadas nas variantes atuais do
portugués brasileiro e do portugués lusitano em relagao a colocagao pronominal? tamb

2. O que podemos deduzir sobre a colocagéo dos pronomes na lingua portuguesa com base nessa
afirmaggo? t POSSIVE! GECLZIr Que, EM ftidGd0 d COI on 5 U aic Bm Seq

3. Dé sua opinido sobre 0 que se coloca abaixo:

Fonte: Oliveira e Melo Araugjo (2018, p. 229)

Em relacdo ao segundo ponto da ficha, referente ao preconceito linguistico, o tema

¢ citado em um rapido momento, na secdo hora da pesquisa, na unidade 3, mas vem
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abordado de maneira muito vaga, uma vez que os alunos apenas sao destinados a
realizarem uma pesquisa, mas ndo ¢ explicado ou introduzido o assunto antes do

comando:

Figura 18: Mencao vaga ao preconceito linguistico no /iviro B

HORA DA PESQUISA

Preconceito na lingua

Yood sabia que muitas pessoas sofrem preconceito em relacio ao medo de falar? Como serd que
550 acorms?

Fara szher mais e divulgar para sua turma, vocé val pesquisar as diferentes variagcoes do portuguss
oral do Brasil e seus disletos e oriar um video-minuto parg divolgar os dados de sua pasquisa.

Fonte: Oliveira e Melo Aratjo (2018, p. 178)

Além disso, o que chama atencdo € que as orientagdes para a pesquisa estao
direcionadas as diferentes variedades e ndo sobre o preconceito linguistico em si. A partir
disso, nota-se que o livro ndo traz em suas se¢des, a explicacdo, propriamente dita, sobre
a tematica, sendo sempre rasas indicagdes.

Essa lacuna, também, se perpetua, no terceiro topico de analise da ficha que se
refere a integragdo da variacdo aos fendmenos gramaticais. Nesse caso, mostrou-se
inexistente, pois esses foram abordados apenas em detrimento da norma padrao/culta da
lingua portuguesa.

Ademais, sobre o quarto aspecto da ficha, ndo sdo apresentadas as particularidades
entre a fala e a escrita a partir do uso nas situagdes comunicativas, visto que apenas sao
colocadas algumas orientagdes rasas e superficiais, como exemplo, “adeque sua fala para
a norma-padrdo ”, em atividades orais.

Todavia, ndo ¢ explicado o porqué dessa adequagao ser importante na linguagem,
situando o leitor que a usualidade informal pode ser, também, utilizada, se for usada em
situacdes menos monitoradas. Quanto a escrita, o livro faz uma tinica men¢ao sobre a

adequacdo nela, a partir de uma cronica, conforme ilustrado na figura 19:

Figura 19: Questao sobre registro escrito informal no /ivio B
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O gargom, que até entao eu nao vira mais gorde, tratou-me com uma intimidade surpreen-
dente e, em vez de elogiar os pratos pelos quals eu indagava, entrou a diminui-los: “aqui a go-
roroba & uma colsa 50, serve para encher o bandulho”,

[...] Um mensageiro &, antes de tudo, um triste. Tratado com familiaridade agressiva pelos
epitetos de “amigo”, “chapa” e “garot3o”, o que hi de afetivo nestes nomes & apenas um
disfarce, pois atrds deles o tom de voz & de comando.

L autor emprega a inguagenm inforrnal ng exto. Ele faz esse usd para aproximar a inguagen do mm dlas
a) Que registro linguistico & usado na cronica? Por que o autor faz esse Uso? pe330as qué imbalham
cormo motarista de i, gan, gargom, faxnairo efc.
bl Pode-sa afirmar que as palavras destacadas s&o ginias ou expressbes pc}pt.llares da epoca" Ex-

plique. Sim, porque fazem parte da linguagem mais popularizada ou cologuial. L ) & %

. S - . e,

Fonte: Oliveira e Melo Aratjo (2018, p. 171)

Como observado, ndo vem uma nota explicativa que situe o aluno acerca da
adequacgdo da linguagem falada ou escrita aos diversos contextos comunicativos, o que
deixa lacunas na aprendizagem do discente (BORTONI-RICARDO, 2004; 2005).

Por fim, no ultimo topico de andlise referente a reflexdo da lingua a partir de
variados géneros do discurso, assim como o primeiro livro, o /ivro B também aborda de
maneira limitada e mostrou-se mais limitado do que o anterior, visto que usou apenas um

anuncio e uma cronica para tratar do tema. A figura 20 abaixo ilustra o primeiro género:

Figura 20: Anuncio sobre a varia¢do no livio B

“Também” exige proclise — em Portugal & no Brasil, em textos farmais

e informais

Tado brasikeirg e todo portugués sabe gque uma das principais diferencas entre as variantes atuais
do partunués brasieirn e do p 'l"IIJ:|.|.—"‘.= usitanG Jdiz respeito A colocacidn pronomingl: enquanta na
Idade Me havia grande fluidez & portug

S OfF USavam o pronome atono antes do verbo, ora

ulos, mas |,...I..:.. & 3 nas d alzas:
is do verbo, mas deve vir
advértios, conjungies,

bou e definindo ao longo dos
woximadamenie em 50% dos
1o verbo (“tambem se manteve”) gu
elc. Ja no Bre gituagdes naturais, o ;Jlt'n'llrl.: Vem sar

Assam, todo brasileiro diz "Me da”, *Nos vimos
-me”, “Wimo-nos”, “Cusoce-me”, Desde o u
el usam proclises (pronpmes antss do verbo), a bras
com a forma “certa” em Portugal).

depois, a situacao

em Portugal usa-se
cbrigatoriaments

TUSICOS,

Fonte: Oliveira e Melo Aratjo (2018, p. 228)

Nesse viés, observamos que, no /ivro B, a variagdo ¢ apresentada de maneira
insuficiente, sendo realizada vagamente em raras situagdes, por meio de apenas dois
géneros discursivos: um anuncio e uma cronica. Dessa forma, este livro quando
comparado ao livro A, apresenta grandes lacunas, sobretudo, porque trata do tema, em
questdo, de forma muito limitada e superficial. No entanto, quando olhamos a presenca

dos géneros textuais para abordar o assunto, os livros analisados se assemelham, visto
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que em ambos os géneros usados sao limitados e nao permitem reflexdes sobre a

heterogeneidade da linguagem pelo aluno.

5- CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados mencionados, consideramos essa pesquisa muito relevante
para o ensino de lingua portuguesa, uma vez que destaca uma analise detalhada sobre o
trabalho com a variacdo linguistica no livro didatico de lingua portuguesa. Foi verificado
que os livros analisados abordam a tematica de forma distinta, em que o livro A parece
conduzir o referido tema de forma mais adequada conforme preconizado pelos
pressupostos da sociolinguistica educacional.

Entretanto, mesmo assim, ¢ possivel observar que, em nenhum dos livros, a
tematica ¢ trabalhada de forma plena, principalmente, quando observado, que em ambos
os materiais, a lingua ¢ explorada a partir de poucos e limitados géneros do discurso, o
que vai de encontro a abordagem sociointeracionista da linguagem que concebe a lingua
realizada nos mais diversos enunciados entre os falantes; além da Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) que sugere que no 9° ano do Ensino Fundamental, o aluno
deve ser inserido em varias esferas sociais, por intermédio das praticas de linguagem.

Desse modo, os dados coletados ratificam a importancia de sempre haver a sele¢ao
adequada dos livros didaticos, visto que eles ainda sdo um dos principais recursos que
auxiliam o professor em sala de aula (CHAMMA, 2007). Portanto, convém dizer que, o
trabalho com a variagdo linguistica na educagdo bésica merece ser amplamente debatido
e estudado, a fim de que na constru¢do dos materiais didaticos, os profissionais estejam
situados as novas abordagens da linguagem, com objetivo de mostrar que a lingua ¢ viva,

heterogénea e dindmica e ndo um sistema estatico e homogéneo.
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