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RESUMO

A presente pesquisa versa sobre a Cultura Escolar com foco especifico na questdo disciplinar
na Educacéo basica, observada em uma escola publica que foi militarizada. O objetivo geral é
Analisar de que maneira 0s processos socializadores (in)disciplinares se revelam na cultura
escolar de jovens estudantes da Escola Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral, no
periodo de 2021 a 2023. O problema de pesquisa consiste na seguinte pergunta: de que maneira
0s processos socializadores (in)disciplinares se revelam na cultura escolar de jovens estudantes
da Escola Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral, no periodo de 2021 a 2023? As
categorias analiticas escolhidas para a analise do objeto sdo: Processos Socializadores;
Gerencialismo, Disciplina e Neoconservadorismo. Metodologicamente trata-se de uma
pesquisa Etnografica, de abordagem qualitativa, combinada com Estudo de Caso. O locus da
pesquisa é a Escola Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral. Trata-se de uma instituicdo
escolar publica que foi militarizada no ano de 2017, a qual esté situada na zona Norte da cidade
de Macapd, no estado do Amapa. Os resultados apontam para a efetividade de uma cultura
escolar militarizada, que busca inculcar nos estudantes a materializacdo de processos
socializadores verticais e hierarquicos na perspectiva da cultura disciplinar militar, porém, em
esséncia, os alunos, especialmente no que concerne aos seus habitus, mesmo parecendo
aprisionadas no ambito do espaco escolar, contraditoriamente, encontram formas de burlar as
regras formais, o que pode denotar, por um lado que a matriz que se pretende impor ndo
funciona de modo absoluto, e por outro, que, teoricamente, a for¢a do hibridismo cultural pode
ser maior que a tentativa de padronizagdo de comportamentos e condutas.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura Escolar. Militarizacdo. Disciplina. Indisciplina.



ABSTRACT

This research deals with School Culture with a specific focus on the disciplinary issue in Basic
Education, observed in a public school that was militarized. The general objective is to analyze
how (in)disciplinary socializing processes are revealed in the school culture of young students
at Escola Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral, in the period from 2021 to 2023. The
research problem consists of the following question: what How are (in)disciplinary socializing
processes revealed in the school culture of young students at Escola Estadual Professora Risalva
Freitas do Amaral, in the period from 2021 to 2023? The analytical categories chosen for the
analysis of the object are: Socializing Processes; Managerialism, Discipline and
Neoconservatism. Methodologically, this is an Ethnographic research, with a qualitative
approach, combined with a Case Study. The locus of the research is the Professora Risalva
Freitas do Amaral State School. It is a public school institution that was militarized in 2017,
which is located in the north of the city of Macapg, in the state of Amapa. The results point to
the effectiveness of a militarized school culture, which seeks to inculcate in students the
materialization of vertical and hierarchical socializing processes from the perspective of
military disciplinary culture, however, in essence, the students, especially with regard to their
habits, even though they seem imprisoned within the scope of the school space, contradictorily,
they find ways to circumvent the formal rules, which may denote, on the one hand, that the
matrix that is intended to be imposed does not work in an absolute way, and on the other, that,
theoretically, the strength of hybridism culture may be greater than the attempt to standardize
behaviors and conduct.

KEYWORDS: School Culture. Militarization. Discipline. Indiscipline.
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INTRODUCAO

A presente Dissertacao foi desenvolvida no ambito do Curso de Mestrado em Educacao,
do Programa de P6s-Graduacdo (PPGED), da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), na
area de concentracdo Educacdo, Politicas e Culturas, na linha de pesquisa Educacédo, Culturas e
Diversidades, apresentando como tema de pesquisa a Cultura Disciplinar na Educacao Basica,
com foco nos processos socializadores refletidos na conduta e na formacao do individuo, neste
caso, jovens estudantes da Escola Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral, localizada em
Macapa, no estado do Amapa.

O titulo que remete ao trocadilho (in)disciplina tem como pretensdo revelar que, ao se
por em relevo a questdo disciplinar — central nos argumentos favoraveis a militarizacdo — ndo se
pode esquecer o outro lado da moeda, a indisciplina. Os tempos atuais, de redes sociais, tém
acentuado de modo mais emblematico o velho pensamento de que os jovens seriam rebeldes por
natureza e, portanto, pouco controlaveis.

Vé-se, recorrentemente, pelo senso comum, reclamacdes de que os filhos ndo obedecem
a seus pais (como faziam antes), nem tém mais respeito por seus professores (como tinham antes).
Empiricamente, se percebe, de fato, um saudosismo em parte da sociedade e preocupacdes com
as questdes morais dos tempos presentes.

A obsessdo por disciplinar os mais jovens tem tudo para se amparar no quadro do
tempo/espaco atual presente. Ha nos parece, e vamos teorizar sobre isso no decorrer deste
trabalho, fortes influéncias de matizes tedricas vinculadas ao neoconservadorismo e ao
neoliberalismo que faz surgir no Brasil o fendbmeno da militarizacdo de escolas civis publicas,
calcado no individualismo, na meritocracia e no segregacionismo.

Esse fendbmeno ao centralizar-se na disciplina como um grande argumento deixa
transparecer que na escola publica reinaria a indisciplina, a falta de regras, a baderna, o desleixo.
Trata-se, a nosso ver, de um conjunto de artificios que atacam a instituicdo Escola: publica,
gratuita, universal, laica, e, cada dia mais diversa e includente, essencial as camadas populares.

A unidade escolar por nds pesquisada esta presente no estado localizado na por¢do mais
setentrional do Brasil, na regido Norte. Importante destacar que as populagdes nativas da regido
Norte do Brasil ttm como herancga socioeconémica cultural o que a literatura regional denomina

de campesinato caboclo!. Sobre o Amapa — estado em que o locus da pesquisa esta localizado,

! Sistema que emergiu a partir da metade do século XVIII que se tornou a base produtiva da col6nia brasileira na
regido Norte. Na segunda metade do século XI1X permitiu a estruturagdo dos seringais na regido. No inicio do século
XX potencializou um forte campesinato extrativista no Acre e no Para se espraiando por toda a regiao.
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destacamos a presenca, em sua margem esquerda, do maior rio do mundo em volume de &gua
doce, 0 Amazonas, bem como, apresenta em sua geografia caracteristicas singulares como o
maior Forte existente no Brasil — a Fortaleza de S&o José de Macapé, além de expressar grande
exuberancia em sua fauna e flora. Sua capital, Macapa, € a Unica do Brasil cortada pela linha
imaginaria do equador, a qual divide o planeta em dois grandes hemisférios: Norte e Sul.

Atualmente, a educacdo no Amapa é ofertada em diversos niveis e modalidades que se
ramificam em ofertas educacionais em escolas urbanas e rurais/do campo. Trata-se de uma
educacdo vinculada ao sistema nacional de educacdo e que visa empreender 0s projetos
gerenciados e interpostos na politica educacional implementada pelo Estado brasileiro, seja pelas
esferas federal, estadual ou municipal. Uma delas refere-se ao processo de militarizacdo de
escolas civis publicas.

No caso em estudo, destacamos que o processo de militarizacao de escolas publicas civis
no estado do Amapa iniciou no ano de 2017 a partir da publicagdo no Diario Oficial do Estado
(DOE) dos Acordos de Cooperacdo n® 003/2017 (AMAPA, 2017a) e 004/2017 (AMAPA,
2017b), entre a Secretaria de Estado da Educacdo (SEED) do Amapa e orgaos militares do
Estado, como a Policia Militar (PM) e o Corpo de Bombeiros Militar do Amapa (CBMAP).

Segundo a comisséo de implantacdo, houve dois motivos principais que operaram na
justificativa de implantacdo desse novo modelo. O primeiro diz respeito as situacdes de
vulnerabilidade, tanto intraescolar entre alunos-alunos, professores-alunos-professores, como
extraescolar; e violéncias vividas em bairros onde estdo escolas publicas, especialmente as que
estdo localizadas nas periferias urbanas.

O segundo motivo foi devido ao fato de que, dentre todos os estados brasileiros, o estado
do Amapa ainda ndo possuia um colégio militar, sendo um desejo da corporacdo dos 6rgdos
militares do estado, mas por questdes financeiras e logisticas, o governo preferiu, através de
acordo de cooperacdo com as corporacOes, implantar o projeto piloto em uma das escolas
estaduais, no formato local denominado “escola de gestdo compartilhada”.

No ambito do cenario politico educacional brasileiro, é importante destacar que esse
processo de militarizacdo das escolas publicas mostra-se como um fendmeno que ganha maior
volume e destaque quando fomentadas pelo governo presidencial de Jair Messias Bolsonaro
(2018-2022) que aderiu a ideia, em 2019, de militarizar escolas publicas civis, por meio do
Decreto n. 10.004/19 que versa sobre o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares
(PECIM). Tinha como meta inserir esse modelo de gestdo escolar, baseado nos colégios

militares, com vista em promover “melhoria” na qualidade da educacdo béasica no Ensino
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Fundamental e no Ensino Médio. Até 2023 duzentos e dezesseis (216) escolas publicas civico-
militares (nomenclatura dada pelo governo federal) em todo o pais haviam sido implantadas.

Para os formuladores e apoiadores desse modelo de educacdo implantadas dos sistemas
de ensino, ele ajudaria a resolver problemas centrais da aprendizagem, questdes comportamentais
e de valores morais por meio da disciplinarizagdo hierarquica, que ao ser imposta aos alunos,
surtiria efeitos importantes e positivos em sua formacdo como cidaddos e em seus processos
socializadores escolares.

Sem duvidas, pode-se dizer que uma parte da sociedade brasileira v& com bons olhos a
militarizacdo de escolas publicas civis. As razdes sdo multiplas e vdo desde questbes de combate
a violéncia que adentrou nos espacos escolares (sobretudo nos de periferia —ainda que estes fatos
tenham sido amplificados e superestimados pela midia de um modo geral), passando por questdes
morais e de costumes, até chegar ao desempenho escolar de jovens estudantes, que teriam
rendimento baixo exatamente por causa de um suposto afrouxamento disciplinar. N6s ndo
negamos os diversos problemas existentes em escolas publicas, especialmente nas que estdo
localizadas em areas socialmente vulneraveis. Contudo, este estudo revela que a saida pela
militarizacdo é imediatista, equivocada, reducionista e contaminada de ideologias neoliberais e
neoconservadoras.

Assim, considerando o contexto atual, o cenario e a conjuntura social, no titulo deste
estudo utilizamos a expressdo “mito” porque — a literatura informa, Machado; Forster (2015)
Pinheiro; Pereira; Sabino (2019), Sauer; Saraiva (2019), assim como as evidéncias empiricas —
h& uma importante crenca por parte de familias que a escola militar, por meio da disciplina
coercitiva, hierarquica e vertical, seria capaz de enquadrar, e até de moldar o comportamento e a
conduta dos jovens estudantes tornando-o0s mais estudiosos e obedientes

Todavia, autores como Honorato (2020), Rubini e Ribeiro (2019), Freire (1989) Dias e
Ribeiro (2021) entendem a questao do ritual disciplinar dos militares, posta como panaceia para
solugdo de comportamentos “rebeldes” juvenis, muito controversa e revela questdes para alem
da organicidade comportamental da cultura escolar militar e do processo de desenvolvimento de
habilidades sob este padréo.

E pertinente reiterar que a questdo da aplicabilidade da cultura disciplinar tem sido um
dos pontos centrais e mais apontados pelos defensores da “militariza¢ao das escolas” como capaz
de solucionar um conjunto de inquietagdes, prdprios da fase da vida juvenil do ser humano, que
geralmente causam atritos e conflitos, como por exemplo, visdes de mundo diferentes e
conflitantes entre pais, filhos, professores e estudantes, enfim, visdes geracionais.

Nesse contexto € que a cultura da disciplina militar implantada em escolas publicas civis
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(de periferia, somente), portanto, € o objeto central desta pesquisa. Ela, a disciplina, enquanto
doutrina, praticada em espacos escolares, seria capaz de nortear o caminho do educando
moldando o seu carater, orientando-o como comportar-se de forma adequada diante das
circunstancias sociais, tornando-o um individuo consciente de seus direitos e deveres, e assim,
um estudante mais aplicado cujo resultado pode ser a melhoria do desempenho escolar. Isto é o
que estamos problematizando durante todo este estudo.

Muitos pais, professores e, sobretudo, muitos militares defendem a disciplina imposta
como forma de promover nos discentes o respeito a ordem estabelecida pela sociedade. No
contexto de uma escola civil militarizada, a disciplina, enquanto instrucéo para se obter condutas
coerentes para a vida nos espacos sociais, se manifesta por meio da “uniformizagéo,
pontualidade, culto aos simbolos nacionais, gritos de guerra, cabelos curtos aos meninos e asseio
aos cabelos longos das meninas” (SANTOS, 2019, p. 194), por exemplo. Seus defensores dizem
que nesse ambiente 0s jovens estariam tornando-se mais responsaveis, desenvolvendo
habilidades importantes para a vida, inclusive para garantir o sucesso profissional, além de ser
um meio escolar para sanar a indisciplina e gerir a vida dos sujeitos indisciplinados e, sobretudo,
evitar a virtualidade de comportamentos reprovaveis (BRITO; RESENDE, 2019).

Dessa maneira, em uma escola civil militarizada, o conceito de disciplina é recuperado
como um discurso pedagogico (positivista) calcado na ordem, na hierarquizacgdo, na selecdo, no
controle, na eficacia como principio educativo a ser perseguido pela unidade escolar em nome
da preservacao da vida, da regulacdo das condutas estudantis, da aplaudida liberdade vigiada,
tudo isso, para evitar desvios comportamentais. Ainda pode ocorrer que san¢des devam ser
aplicadas aos “alunos infratores”, inclusive com a propria exclusdo do sujeito (sua expulsdo) da
unidade escolar, a depender da infracéo.

Nesse caso, pensa-se nos atos indisciplinares, os quais, também, preocupam o sistema
educacional na atualidade e por diversas raz0es, tais como as citadas acima. Para os defensores
da militarizacdo, a escola, sobretudo nas institui¢cbes publicas, nos dias atuais, teria se tornado
um ambiente em que a indisciplina reina devido a falta de regras ou da inaplicabilidade destas no
espaco escolar. Inclusive, neoconservadores mais radicais escolheram a pessoa de Paulo Freire
como o “grande culpado” pelas mazelas existentes no sistema educacional brasileiro,
notadamente quanto aos baixos indices de aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica
revelados nas avaliagfes nacionais. A saida para um sistema de ensino publico t&o questionavel,
segundo idedlogos neoconservadores (um deles, o ex-Ministro da Educacdo Ricardo Velez), seria
“militarizar” as escolas publicas civis.

Porém, a saida acima, realmente, € por demais imediatista e reducionista. A questdo é
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controversa e complexa, por isso, se faz necessario problematizar o pressuposto de que as
geracdes atuais seriam refratarias aos estudos. Algumas razbes possiveis: 1) a Escola teria
deixado de ser um espaco agradavelmente convidativo ao gosto pelo saber? 2) existem outros
atrativos que concorrem com a Escola e que estdo agradando mais aos alunos, como as redes
sociais, por exemplo? 3) as aulas se tornaram obsoletas diante das novas possibilidades
tecnologicas? 4) aimplementacdo por meio da coercao, de uma disciplina militarizada seria capaz
de tornar alunos, pessoas doceis, cumpridores de seus deveres, bons alunos e, sobretudo,
disciplinados e aplicados para a vida em sociedade?

Considerando as perguntas anteriores, propomos algumas questdes de partida: 1) Qual a
natureza dos processos socializadores atuais presentes em escolas publicas as quais foram
“militarizadas™? 2) A disciplina militar implementada em escolas publicas civis tem moldado o
comportamento dos jovens estudantes dessas escolas? 3) Quais os reflexos educacionais dos ritos
militares implementados pela escola “militarizada” na aprendizagem dos alunos?

Diante destes questionamentos, consideramos pertinente trazer para essa pesquisa a
concepcao de (in)disciplina pautada na perspectiva tedrica de Paulo Freire e de estudiosos que
seguem a mesma linha epistemoldgica de pensamento critico, destacando 0S processos
socializadores existentes na cultura escolar atual, mas centrando-nos em instituicbes que
apresentam a natureza de escolas civico-militares ou que foram militarizadas, sendo esses
processos fundamentais para alcancarmos a resposta do nosso problema de pesquisa.

Compreender o fendmeno da cultura escolar militar requer, certamente, considerar 0s
processos socializadores e refletir sobre as nogdes de cultura no ambito social e escolar da
atualidade. Nesse caso, consideramos a socializagdo — classica categoria de Emile Durkheim —
um conceito-chave para a compreensao desse processo.

Também escolhemos o0s fundamentos teodricos de Geertz (1978) como base
epistemoldgica para nosso estudo, o qual, em seus estudos etnogréficos, detalha o termo
“Cultura” como sendo uma “teia de significados” que o homem tece a partir de suas multiplas
relacGes sociais em diversos espagos geograficos, construidas ao longo da formacao histérica de
sua identidade ou “identidades”, que podem mudar no decorrer do tempo, sobretudo com o
advento de novos fendmenos globais que favorecem processos de hibridizagéo cultural.

Né&o ha davida de que estamos diante de problemaética muito intrigante porque explicita a
crenca governamental na disciplinarizagdo coercitiva como politica publica educacional que
resolveria os atritos e conflitos préprios de processos socializadores nos espagos escolares.

Em contra ponto, encontramos na literatura Freireana fartos argumentos teoricos e

cientificos que o didlogo é importante ferramenta que pode conscientizar os estudantes a se
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encontrarem com a sua propria disciplina, todavia, o dialogo — enquanto categoria freireana —
ndo se encontra presente na proposta de militarizacao das escolas e nem tampouco se faz presente
nos diversos ritos e processos socializadores constituidos na rotina das escolas “militarizadas”,
como veremos no decorrer desta dissertagéo.

Justificamos assim, a escolha da questéo da (in)disciplina porque ela suscita a crenga dos
pais dos alunos, militares e parte da comunidade escolar de que a disciplina hierarquica presente
nesse novo modelo de ensino seria um elemento “salvador” ndo s6 da aprendizagem, da
moralidade, dos valores, dos bons costumes, como também seria capaz de “salvar” os educandos
de algum problema social e criar novos habitos formativos, transformando-os, assim, em seres
padronizados, “ddceis”, obedientes e praticantes de boa conduta.

Foi a partir desses elementos que chegamos ao nosso problema de pesquisa, o qual esta
pautado na seguinte pergunta: de que maneira 0s processos socializadores (in)disciplinares se
revelam na cultura escolar de jovens estudantes da Escola Estadual Professora Risalva Freitas do
Amaral, no periodo de 2021 a 2023? E mais uma vez destacamos o sufixo “in” em vista da
tentativa de enquadrar de forma absoluta os alunos na disciplina hierarquica militar.

Ante as questdes apresentadas, alguns elementos justificam o presente estudo, entre eles
relevantes razfes laborais, pessoais, sociais e académicas que eu (autora) considero importante
para esta investigac&o. E importante destacar que o processo de construcao tedrico-analitico foi
construido coletivamente, no caso, sob uma orientacdo guiada e delineada tendo como base a
orientacdo académica. 1sso explica o fato de que, neste estudo, utilizamos a 12 pessoa do plural
para tratamos desta pesquisa, concebendo a relacdo de orientacao.

No tocante as razdes laborais, destaco o fato de ser professora nas redes municipal e
estadual de ensino, neste Ultimo caso, atuando na instituicdo a qual € o locus deste estudo, desde
a sua inauguracéo, ocorrida em 2014. Além disso, sou mde e tenho muitas preocupacfes com a
educacédo de meu filho o que me faz refletir sobre o tipo de escola em que ele pode estudar.

Ainda em relacdo a este ultimo quesito que trata das minhas justificativas pessoais,
destaco alguns elementos sociolaborais que também contribuem para justificar este estudo.
Tratam-se de questdes empiricas observadas na condicdo de professora da instituicao pesquisada,
que puderam desvelar nuances do processo de militarizacdo de forma cautelosa e que me
propuseram diversas reflexdes e questionamentos que serdo destacados no decorrer deste
trabalho.

E oportuno destacar que, antes do processo de militarizacdo da escola, desenvolvia
minhas atividades de trabalho na biblioteca, atendendo alunos através do projeto de leitura. A

partir de 2017 — ano em que a escola foi militarizada — fui remanejada para sala de video, onde
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fiquei até o segundo semestre de 2022, 1a desenvolvia o projeto interdisciplinar “de olho na tela”
voltado para os alunos de todas as turmas, com a aplicacdo de filmes, producdo de videos,
palestras, documentarios e outros. Quanto as palestras ou aos convidados, deveriam ser
primeiramente aprovados pela equipe militar, especificamente pela equipe do psicossocial.

Além dessas ac¢des, também realizava agendamentos de aulas e suporte técnico aos
professores e alunos. Apos esse periodo, atuei como professora substituta de Lingua Portuguesa
em uma turma do 7° ano, do turno matutino. Em 2023 fui deslocada para atuar na coordenacéo
pedagdgica, na condi¢do de assessora pedagogica.

Essa trajetdria profissional, portanto, foi fundamental para a coleta dos dados e
informacdes que contribuiram para trilhar o caminho da Etnografia e para o amadurecimento das
reflexdes no ambito das questdes comportamentais do grupo juvenil discente, em especial,
quanto aos processos socializadores atuais, refletidas em uma nova postura da escola publica que
parece acreditar em sua propria faléncia quando muitos de seus atores (como professores)
revelam o sentimento de que os alunos “ndo querem estudar” e veem com bons olhos a presenca
de agentes militares fardados no interior das unidades escolares, o que pode evidenciar, em certa
medida, um retrocesso contemporaneo no campo educacional. Tais questdes desvelam a
relevancia social e educacional desta investigacdo que estéa centrada nas implicacdes do processo
de militarizag&o escolar para a sociedade amapaense e para a comunidade escolar, assim como
para uma reflexdo desse processo que vem ocorrendo em todo o Brasil.

Como razdes académicas, destaco meus estudos e minhas reflexdes construidas ao longo
das formacdes obtidas no Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia realizado na UNIFAP, na
especializagcdo em Educacéo Especial e Inclusiva, na segunda formacgdo em Letras/Francés. A
relevancia académica, portanto, esta pautada na promocdo de andlises sobre a tematica em
questdo e que tratam sobre o mito da (in)disciplina escolar na rede publica da educacgéo basica
de ensino, em particular de uma unidade localizada na cidade de Macap4, no estado do Amapa.
Devido ao apoio que a militarizacdo das escolas publicas vem encontrando por parte de
comunidades escolares, especialmente de pais ou responsaveis, nota-se 0 quao urgente e
necessario é suscitar discussoes sobre o tema.

Ha nesta dissertacdo, a fim de qualificar o debate sobre a categoria disciplina, a
perspectiva conceitual adotada por Paulo Freire, escolha feita como forma de defender a gestdo
democratica, o dialogo, o0 respeito mutuo entre o0s atores escolares, a necessidade de
materializagdo da educacdo democratica com uma das alternativas para a melhoria da qualidade
de ensino publico no Brasil, obviamente em um sentido contra-hegemoémico.

Por essas razoes temos 0s seguintes objetivos. Geral: Analisar de que maneira 0s
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processos socializadores (in)disciplinares se revelam na cultura escolar de jovens estudantes da
Escola Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral, no periodo de 2021 a 2023.

Como objetivos especificos a pesquisa prop0e: a) Refletir sobre a cultura escolar hibrida
no contexto neoliberal e neoconservador, a partir dos processos socializadores contemporaneos;
b) Compreender, sob o contexto de militarizagdo escolar na Amazoénia amapaense, a cultura
escolar na Educacdo Basica, a partir dos processos de universalizacdo, neoconservadores e a
(in)disciplina escolar adjacente ao discurso de faléncia da escola pablica; ¢) Analisar a cultura
escolar, a partir dos processos socializadores (in)disciplinares de jovens estudantes da Escola
Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral, no periodo de 2021 a 2023.

O nosso lécus de estudo, portanto, é a Escola Estadual Professora Risalva Freitas do
Amaral. Trata-se de uma unidade escolar a qual foi “militarizada” no ano de 2017, através de
acordo celebrado pelo Termo de Cooperagdo Técnica n® 004/2017 publicado no Diéario Oficial
do Estado de n° 6412/2017, de 30 de margo de 2017, entre governo estadual e o Comando do
Bombeiro Militar do Amapa4, cuja gestdo conforme prevé o termo de cooperagdo n° 004/2017 é
“compartilhada” entre Secretaria Estadual de Educagao (SEED) e Corpo de Bombeiros Militar
do Amapa (CBMAP). Esta unidade escolar néo esta vinculada ao Programa Nacional da Escolas
Civico-Militares (PECIM) porque é anterior a ele.

A escolha da Escola Estadual Risalva, segundo relatos da Comissdo de Implantagéo da
Gestao Militar Compartilhada, ocorreu com base em alguns critérios: a) tempo de existéncia da
escola. Ela € uma das primeiras unidades a ser militarizada no estado do Amapa; b) a
vulnerabilidade da comunidade do entorno da escola, muitas ocorréncias policiais na area; c) a
atengdo governamental que a escola passou a receber da Secretaria de Estado da Educacéo e d)
0s resultados positivos do IDEB e ENEM.

E importante destacar que apesar de o termo de cooperagio n° 004/2017 explicitar que se
trata de um processo que visa a “gestdo compartilhada” entre Secretaria Estadual de Educagao
(SEED) e Corpo de Bombeiros Militar do Amapa (CBMAP) na escola-l6cus apresentada,
todavia, optamos por colocar o presente termo “gestdo compartilhada” entre aspas porque na
pratica 0 que deveria ser “compartilhado” ndo acontece, pois, as figuras principais da gestdo
institucional da escola, como os cargos de Diretor e Vice-Diretor, sio ocupados?, atualmente, por
uma Major e por um Capitdo, ambos pertencentes ao CBMAP.

Metodologicamente nossa pesquisa estd ancorada no Método Etnografico (GERTZ,

1978), especificamente na etnografia de base critica para a analise do fenémeno (MAINARDES;

2 Informagdes colhidas em julho de 2023.



20

MARCONDES, 2011), com foco para a Etnografia Escolar (ANDRE, 2005), com abordagem
qualitativa (MINAYO, 1994), combinada com o Estudo de Caso (YIN, 2001). Escolhemos o
presente método por este desvelar, dentre outras coisas, 0s sistemas sociais de dominacao,
opressao, ideologia e discursos, de modo que tais situacdes sejam socialmente transformadas
(MAINARDES; MARCONDES, 2011), nos seus detalhes.

Com efeito, acreditamos que a etnografia combinada com o estudo de caso, seja relevante
para o desenvolvimento de pesquisas e analises no campo educacional, pois apresenta diferentes
elementos fundamentados na expressao cultural das a¢des concebidas nas instituicdes escolares.

Quanto a natureza da pesquisa, optamos pela dimensdo socioldgica da questdo da
disciplina, e neste caso, da disciplina militarizada. Em relacdo aos sujeitos, optamos por fazer
um estudo com alunos do 6° ao 8° ano, do turno matutino. Escolhemos, assim, aplicar a
metodologia apenas ao turno da manhd como forma de delimitar melhor o fenémeno e
privilegiando sujeitos que, em tese, estdo mais suscetiveis as ordens hierarquicas porque se
encontram, ainda, na fase da puberdade — dos 12 aos 15 anos de idade.

Os dados foram coletados, na revisdo de literatura, tendo como temas principais: a
Cultura, a Cultura escolar, o Hibridismo Cultural, o Neoconservadorismo, o contexto neoliberal,
Gerencialismo e universalizacdo educacional, Processos Socializadores, Disciplina e
Indisciplina. Os dados coletados em campo ocorreram a partir do final do 2° semestre de 2021
(novembro) até o inicio do 2° semestre de 2023 (agosto). E importante destacar que o recorte
temporal deste estudo é de 2021 a 2023.

Realizamos analise em documentos da escola-lécus, com destaque para 0 Regimento
Interno, o qual oportunizou conhecer os principais eixos norteadores da pratica e da organizagdo
proposta no escopo do projeto pedagogico da escola investigada.

Na etnografia em si, realizamos observacdo, escuta, registros em diario de campo,
conversas informais, imersao na rotina escolar dos sujeitos do turno matutino durante o periodo
mencionado: estudantes, professores, militares, coordenadores pedagdgicos e demais
funcionéarios. Observamos, ainda, eventos, rotinas, passeios, cerimonias e outras situacdes
proprias do contexto institucional vivenciadas com os sujeitos do campo e confirmadas através
de analise documental, as quais foram fundamentais para a compreensao das relagdes sociais,
dos pontos de vistas e das praticas culturais vividas pelos sujeitos na escola-campo.

E importante citar que 0 passo a passo da pesquisa de campo, assim como os fundamentos,
os procedimentos tedrico-metodoldgicos, 0s instrumentos e técnicas, bem como todos os critérios
de escolha para a utilizacdo da etnografia combinada com o estudo de caso estdo descritos e

detalhados em nossa ultima sec¢do. As categorias analiticas que privilegiamos para a pesquisa
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foram: Processos Socializadores; Gerencialismo; Disciplina e Neoconservadorismo. Elas estdo
presentes em nosso quadro tedrico, mas também nas técnicas com a pesquisa de campo e,
sobretudo, na anélise dos resultados alcancados.

Os principais interlocutores que embasam o trabalho séo: Gertz (1978); Apple (2003)
Machado e Forster (2015); Paulo Freire (1989,1993,1996), Emile Durkheim (2008; 2011),
Freitas (2008) Setton (2003, 2009), Garcia-Canclini (2011), Ribeiro e Rubini (2019), entre
outros. Cabe destacar que a pesquisa foi protocolada na Plataforma Brasil, em seu Comité de
Etica, tendo recebido o aceite sob o Parecer n° 5.863.475 (Apéndice A) e também obteve a carta
de aceite da unidade escolar, através da diretora que tomou conhecimento dos termos da pesquisa,
dos aspectos éticos, e concordou com sua realizacao.

A presente dissertacao esta estruturada em quatro secdes. A primeira secdo é intitulada
“A Cultura escolar hibrida no contexto neoliberal: processos socializadores (neo)conservadores
na contemporaneidade” e tem como objetivo refletir sobre a Cultura escolar hibrida no contexto
neoliberal e neoconservador, a partir dos processos socializadores contemporaneos.

A segunda sec¢do intitulada “A cultura escolar na educacdo basica: universalizacao,
diversidade, estranhamentos e ataques a escola publica”, objetiva compreender, sob o contexto
de militarizacdo escolar na Amaz6nia amapaense, a Cultura escolar na Educacdo Basica, a partir
dos processos de universalizagdo, neoconservadorismo e (in)disciplina escolar adjacentes ao
discurso de faléncia da escola pablica. Aqui, serdo abordadas questdes que explicitam o processo
de (in)disciplina nas escolas publicas civis militarizadas, observadas na ancora do “mito da
qualidade da educagdo”, bem como abordamos sobre as perspectivas disciplinares,
indisciplinares e educacionais presentes nos escritos de Paulo Freire.

A terceira secao intitulada “Abordagem metodologica e a area de estudo: a etnografia de
um estudo de caso”, exibe o detalhamento tedrico-metodoldgico da pesquisa, destacando o passo
a passo da pesquisa em campo. Por fim, a quarta e Ultima secéo, cujo titulo é: “Nem tudo que
parece €”: a etnografia da cultura (in)disciplinar presente em processos socializadores em uma
escola civil publica militarizada de Macapa-AP”, apresenta a analise acerca da cultura escolar, a
partir dos processos socializadores (in)disciplinares de jovens estudantes da Escola Estadual
Professora Risalva Freitas do Amaral, no periodo de 2021 a 2023, destacando os resultados

alcancados.
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1 A CULTURA ESCOLAR HIBRIDA NO CONTEXTO NEOLIBERAL: PROCESSOS
SOCIALIZADORES (NEO)CONSERVADORES NA CONTEMPORANEIDADE

Primeiramente, é importante citar que o contexto da globalizagdo, fundamentado no
capitalismo em sua atual fase concebida pelo capital financeiro (ALVES, 2007), associado as
politicas neoliberais dissipadas por grande parte dos paises do globo, expressam
intencionalidades presentes nas diversas atuacdes estatais e de algumas organizagdes
internacionais.

Trata-se de possibilidades interventivas desses organismos nos diversos paises do globo,
especialmente por meio da educacao, com o objetivo de alinhar as politicas educacionais a esta
nova configurac&o politica, econdmica e social (MAUES; ANDRADE, 2020).

Os estudos contemporaneos que se remetem ao campo educacional destacam inimeras
problematicas e mediacBes as quais sdo construidas no ambito socioeducacional. Temas
relevantes e importantes tém emergido no cenario atual a fim de evidenciar novas e ampliadas
problematizacGes a fim de se instituir, reflexivamente, novos processos aos quais venham dar
énfase ao papel social da escola na contemporaneidade.

E possivel notar, cada vez mais, interferéncia do capital no &mbito das politicas e
construcdes socioeducacionais emergidos na atualidade. Trata-se de cumprimento de agenda
global financeira que encaminha e direciona aspectos culturais, econémicos, politicos e sociais
aos quais adentram o espaco escolar e ou ressignificam processos educacionais, como o curriculo,
a fim de atender novas demandas, perpetradas, de modo especial, por organizacgdes
internacionais®.

A partir do contexto apresentado, e observando as multiplas transformacdes as quais tem
ocorrido para o campo social e educacional, em particular para os paises em desenvolvimento,
como o Brasil, nota-se o direcionamento das politicas educacionais atuais para institucionalizar
as orientacOes desses organismos que vislumbram na Educacdo um dos meios para se adequar
socialmente as novas demandas do capital.

Com base neste cenario, cita-se que as reformas no campo da politica educacional, no
Brasil, sdo crescentes, dentre elas, observa-se esforgos politico-ideoldgico em ressignificar a

funcdo social da escola.

3 Dentre essas organizagdes, cita-se o Banco Mundial, a Organizacio das Nagdes Unidas para a Educagéo, Ciéncia
e Cultura (UNESCO); a Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE); a Comissdo
Econdmica para o Desenvolvimento da América Latina (CEPAL), entre outras que atuam em diversos segmentos
da sociedade com relagBes proximais da economia, mas que direcionam e encaminham possibilidades de
construcdo das politicas educacionais contemporaneas, especialmente para os paises subdesenvolvidos do globo.
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No ambito das questbes culturais eventos como a ideologiza¢do do trabalho docente
(professores seriam doutrinadores), gestdo escolar antidemocréatica, educacdo domiciliar e o
processo de militarizacdo de escolas brasileiras sdo os destaques mais evidentes.

Parte dessa politica insere-se em um cendrio de mudangas no quesito do papel e da funcéo
da escola, a qual se pauta em construir processos didatico-pedagdgicos aos quais possibilitem o
desenvolvimento de habilidades, competéncias e outras atitudes que contribuam no crescimento
e fortalecimento de um pensamento critico, reflexivo e pautado nos aspectos da cidadania.
Ademais, nota-se o alinhamento quanto as novas possibilidades de gerenciamento e de
organizacao do espaco escolar. Nesse caso, no Brasil, é notdrio o surgimento de determinagdes
legais as quais objetivam encaminhar esse direcionamento, quer seja pelas parcerias publico-
privadas ou pelo compartilhamento no conjunto de atividades de organizacao e gerenciamento
escolar, a exemplo das unidades escolares civis que estdo sendo militarizadas.

Portanto, no campo tedrico é possivel afirmar que a alianca entre as propostas neoliberais
com as disposicdes neoconservadoras, no Brasil, tem reconfigurado de maneira acelerada o
quadro dos sistemas educacionais publicos nacionais.

No campo especifico da influéncia neoliberal, este tem sido notado com maior
efervescéncia no contexto politico, social e educacional contemporaneo. Trata-se de ajustes que
circundam o conjunto social atual e que tem por objetivo criar mecanismos de agles que
reverberam na politica social e nas a¢Ges especificas construidas na cultura escolar, tais como:
as que estdo presentes nas politicas de avaliagdo, nas disputas por maiores e melhores resultados
— quer seja entre estudantes ou institui¢cdes escolares, por exemplo — bem como a ressignificacdo
da ideia de autorresponsabilidade para sujeitos/educandos que devem, sobremaneira, ser
responsaveis pelo seu proprio sucesso ou fracasso escolar.

Esta secdo tem como objetivo refletir sobre a Cultura escolar hibrida no contexto
neoliberal e neoconservador, a partir dos processos socializadores contemporéaneos. Para tanto,
discutimos, inicialmente, acerca da perspectiva neoconservadora atual com base no contexto
neoliberal associados aos fendmenos sociais de “crises” observados na atualidade, especialmente

as que estdo presentes no campo educacional.

1.1 A onda (Neo)conservadora aliada ao acirramento do Modelo Econémico Neoliberal:

intricados fenbmenos em tempo de crises

A atualidade demonstra significativas mudancas na sociedade, dentre elas estéo situacfes

que desvelam transformagfes importantes nos processos sociais constituidos na
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contemporaneidade, a exemplo de mudancas no cenario politico internacional, nas relagdes da
economia planetaria, assim como nos ambientes escolares, 0S quais apresentam uma nova
conjectura de ensino, aprendizagem e de constituicdo do labor, quer seja nas rela¢des didatico-
pedagdgicas construidas entre professor-aluno ou nas que estdo presentes no gerenciamento da
atividade escolar.

Tais mudancas sobrevieram de um cenario internacional contido no Gltimo quartel do
século XX, particularmente oriundo da implantagdo do modelo econdémico neoliberal, o qual, a
partir do gerenciamento da crise de 1970 com a crise mundial do petrdleo, perpetuou mudancas
no cenério politico, social, cultural e educacional da atualidade. Nesse sentido, destaca-se que 0

neoliberalismo corresponde a uma teoria das praticas politico-econémicas, onde o

[...] bem-estar humano pode ser melhor promovido liberando-se as liberdades e as
capacidades empreendedoras individuais no ambito de uma estrutura institucional
caracterizada por solidos direitos a propriedade privada, livres mercados e livre
comércio. Nesse contexto, o papel do [...] Estado é criar e preservar uma estrutura
institucional apropriada a essas praticas (HARVEY, 2014, p. 12).

Nesse cenéario, algumas caracteristicas especificas do modelo neoliberal se
institucionalizam a partir do Estado visando preservar e criar mecanismos estruturais que possam
favorecer e fortalecer praticas nos diversos cenarios da sociedade, dentre eles o educacional.

Assim sendo, notam-se orientacdes politicas que visam reformular o papel do Estado
objetivando atender os aspectos mercadologicos e individuais em que o bem individual torna-se
prioridade em detrimento do coletivo, e o conceito de publico vai cedendo espago ao conceito de
privado e, no caso da educagdo sobrevém a ideia de que ela deixa de ser um “direito” de todos e
condicdo para a cidadania para ser entendida como instrumento a servico dos interesses do capital
mercadoldgico e da ideologia neoliberal socialmente conservadora, portanto, uma mercadoria.

Para Silva (1994, p. 26), “o neoliberalismo caracteriza-se por pregar que o Estado
intervenha 0 minimo na economia, mantenha a regulacdo das atividades econémicas privadas e
deixe agir livremente os mecanismos do mercado.” Uma das necessidades dessa ideologia se

refere ao livre mercado e ao processo de intervencdo minima do Estado no conjunto de acGes

4 Com o advento da crise econdmica de 1970 houve um entendimento, especialmente por parte de grupos
conservadores do campo dos costumes, que 0s movimentos sociais pelos direitos civis e sociais haviam provocado
uma ruptura social e que era preciso retomar valores centrados na familia, tais como a moral e a ética. Implica
destacar que “os intelectuais que construiram as bases ideoldgicas do neoconservadorismo resgataram do
tradicionalismo a énfase moral que, a partir da década de 1960, serviu para atacar moralmente o Estado de Bem-
Estar Social e os movimentos sociais liberais” (MOLL, 2010, p. 67). Tratava-se de resolver o que se apresentava,
o “maior perigo do século XX era o crescente papel do Estado como organizador da vida social” (MOLL, 2010,
p. 68).
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sociais, as quais podem convergir para a construgdo de novas e maiores politicas publicas sociais,
mas de outra natureza.

Diante dessa reconfiguragdo politico-econdmica, 0 Estado deve “[...] estabelecer as
estruturas e fun¢Bes militares, de defesa, da policia e legais requeridas para garantir direitos de
propriedade individuais e para assegurar, se necessario pela forca, o funcionamento apropriado
dos mercados” (HARVEY, 2014, p. 12).

Nesse sentido, € importante citar que o primeiro pais a implantar os preceitos neoliberais
foi a Inglaterra, com o governo de Margaret Thatcher, seguidamente dos Estados Unidos, com
Ronald Reagan, de modo que nos anos de 1980 muitos paises da Europa ja haviam adotado a
ideologia neoliberal tornando, assim, hegemonica essa forma de pensar, viver e compreender o
mundo (ANDERSON, 1995)

Na América Latina, a teoria econdmica foi experimentada no Chile ainda nos idos da
década de 1970 e ganhou forga e visibilidade através do Consenso de Washington, em 1989, em
que Margareth Thatcher e Ronald Reagan, propuseram uma série de medidas/ recomendacdes no
campo social e econémico elaboradas pelo FMI, pelo Banco Mundial e pelo tesouro dos Estados
Unidos, para todos os paises do globo em especial para os paises emergentes da America Latina
com objetivo de controlar o endividamento e a hiperinflagdo que os paises vinham enfrentando
e como medidas para enfrentamento dessas crises, citam-se: reducdo de gastos governamentais,
a diminuicdo dos impostos, a abertura econdémica para importacdes, a liberacdo para entrada do
capital estrangeiro, privatizacdo e desregulamentacio da economia (PALU e PETRY, 2020).

No Brasil, a tendéncia ocorreu com a chegada de Fernando Collor de Mello (1990-1992),
porém a consolidacdo do movimento se deu nos dois mandatos de governo de Fernando Henrique
Cardoso (1995 a 1998 e 1999 a 2002), na presidéncia da republica. Assim que FHC assumiu o
poder, o Estado brasileiro passou a implantar os ideais neoliberais, substituindo a funcdo do
Estado desenvolvimentista para estado regulamentador através de acGes como: abertura
econbmica para entrada de empresas estrangeiras, privatizacdo e terceirizacdo de servicos.
Setores que eram “protegidos” pelo poder publico, como a Educacdo, tiveram recursos reduzidos
em detrimento da participacdo do capital privado (MARQUES, s. d.).

Nesse sentido, as instituicdes de ensino passaram a implantar, de forma gradativa, alguns
principios neoliberais por meio de terceirizacdo de sistemas publico de ensinos e/ou parcerias
entre as instituicdes publicas e privadas, a exemplo das ONGs, como o Instituto Millenium, a
Fundagdo Leman, entre outras que atuam no ambito educacional como uma nova metodologia
didatico-pedagogica-administrativa voltada para o empreendedorismo, para a meritocracia, com

produtos e servicos que vise a formagéo de pessoas aptas a entrarem no “mundo capitalista” e


https://www.infoescola.com/biografias/margareth-thatcher/
https://www.infoescola.com/sem-categoria/ronald-reagan/
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/capitalismo.htm

26

assim vdo introduzindo a ideia de que o privado é melhor que o publico, corroborando para a
retirada do direito a Educacdo e desresponsabilizacdo do Estado na garantia deste direito. O
processo de militarizacdo das escolas civis encontra-se neste quadro de reconfiguracéo, mas com
nuances bem especificas em que serdo detalhadas neste estudo.

A partir desse contexto apresentado, além do neoliberalismo, Pall e Petry (2020) citam
outro elemento que vem ganhando forga associado ao primeiro que é o neoconservadorismo?®, e
nesse caso, destacam que a alianca existente entre o neoliberalismo e o neoconservadorismo tem
direcionado um novo papel para o Estado. Trata-se de retorno de projeto societario que visa a
harmonizacdo politico-ideoldgica de constituicdo de agbes que se baseiam em um
conservadorismo exacerbado e que critica, de modo fundamental, as mudancas sociais ocorridas
na forma de organizacdo de determinados grupos, especialmente grupos minoritarios como:
LGBTQIAPN+, negros, indigenas, socialmente pobres, entre outros.

Moll (2015b) afirma que foi o socialista Michael Harrington quem cunhou o termo
neoconservadorismo, referindo-se a um novo tipo de conservadorismo, que em alguns pontos
partia de principios similares aos neoliberais. Para o autor, os neoconservadores, “inspirados no
liberalismo cléssico, acreditavam que a interferéncia do governo na economia e 0s programas
sociais geravam inflagdo, endividamento e prejuizos a produtividade” (MOLL, 2015b, p. 56). Ou
seja, ratificam a ideia apresentada anteriormente.

Além disso, tanto os neoliberais como a “onda” neoconservadora criticam a intervencao
estatal no d&mbito econdmico, assim como a assisténcia que o Estado promove a grupos
socialmente vulneraveis, especialmente criticam politicas publicas sociais afirmativas.
Neoconservadores criticavam, dessa forma, as intervencOes estatais na vida das pessoas, ao
afirmar que a presenca do Estado representava um perigo em termos morais e econémicos, pois
menosprezava o que sempre foi visto como um dos grandes valores americanos: a liberdade
individual. Para os neoconservadores, “a liberdade individual era um valor americano
fundamental e moral, responsavel pela producéo e pela riqueza da nagao” (MOLL, 2010, p. 68).

Nesse processo, Moll (2010) assevera que a ideologia neoconservadora passou a ser
construida a partir de ideias provenientes, centralmente, de duas correntes ja existentes: velho
conservadorismo e libertarianismo. Assim, & importante destacar que o0 neoconservadorismo se
formou a partir desses elementos contraditérios, de modo que a principal novidade do movimento

em relacéo ao “velho” conservadorismo trata-se da incorporacdo de ideias libertarias, as quais se

5 Quanto aos neoconservadores trata-se de um dos grupos que compdem a nova direita juntamente com 0s
neoliberais, os populistas autoritarios (evangélicos) e a nova classe média profissional. Ou seja, estdo sob a base
da nova direita mundial.
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aproximavam muito de pressupostos neoliberais, principalmente por ter como foco o individuo
e a livre economia.

De acordo com esse contexto, essa articulagdo pode assumir caracteristicas mais
neoliberais com foco na educacdo como caracteristica mercadoldgica em outro momento com
foco mais conservadora, com forte presenca das ideias neoconservadoras.

Além desses elementos - neoliberalismo, globalizacdo e neoconservadorismo - Apple
(2003) aponta para um quarto elemento que € o grupo que representa as manifestacdes religiosas
de cristdos, os populistas-autoritarios, formado pelos fundamentalistas religiosos e evangélicos
conservadores que querem um retorno a (seu) Deus em todas as instituigdes.

De acordo com Apple (2003) os populistas autoritarios baseiam-se nos principios biblicos
de moralidade crista, de género e familia e sobre o que deve ser o saber legitimo e o curriculo
nas escolas, de acordo com o autor, esse grupo tem feito pressdes sobre as editoras para mudar
conteudos e aspectos importantes da politica educacional, sdo defensores do ensino domiciliar
(homeschooling) por acreditarem que a interferéncia do Estado na vida das familias representa
um perigo assim como o multiculturalismo, tendo em vista que seus filhos seriam obrigados a
conviver pessoas muito diferentes, inclusive com imorais.

A defesa desses alicerces pelos neoconservadores, segundo Ferreira (2016) séos
realizadas quase sempre de forma violenta e irracional por estarem imbuidos de ideias
tradicionais como sendo Unicas e legitimas, a exemplo, a valorizacdo da familia, como sendo
unido entre homem e mulher, de género/sexo, fundada em principios binarios
(masculino/feminino) e na constituicdo de uma sociedade que tem como referéncia a
heterossexualidade, por isso sdos contrarios a luta coletiva, as conquistas de minorias, sobretudo
aquelas ligadas a revolugdo sexual, a libertacdo da mulher em todos os aspectos, casamento,
trabalho e as conquistas civis, aos direitos de diversidade sexual e de género e outras lutas que o
conservador entende como produto de ofensa a moral e aos bons costumes.

Na andlise de Barroco (2009) o neoconservadorismo posiciona a Familia como um dos
pilares de manutencdo da propriedade, a mulher nesse contexto é responsavel pela educagao
moral dos filhos, por isso 0 neoconservadorismo é contrario aos movimentos feministas por
entender como elemento desintegrador. A moral adquire um sentido moralizador, seu principal
objetivo é a restauracdo da ordem e da autoridade, do papel da familia, dos valores morais e dos
costumes tradicionais.

Outro grupo importante, segundo Apple (2003), representado pela “nova classe média”,

formada pelos gerentes e profissionais qualificados que reforgcam a cultura de auditoria, a fim de
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tornar o sujeito cada vez mais adequado as exigéncias do mercado. Sdo defensores ferrenhos da
meritocracia.

Com efeito, importa dizer que dentro da concepcdo do neoliberalismo e do
neoconservadorismo as possibilidades de construcdo de uma educagdo publica, como espaco
publico de discussdo e de democracia é sucumbida, ambos convergem para mudanca do cenério
educacional no sentido de desqualificar aquilo que é publico, especialmente a escola publica.

Apple (2003), ainda entende que a “nova classe média” também defende a “libertacao”
das escolas para 0 mercado competitivo, voltar para a cultura tradicional, enfatizar a disciplina e
o carater, voltar-se para Deus nas salas de aula como forma de conduzir para além da escola e
intensificar o controle em termos intelectuais por meio de testes e avaliagcBes. Nessa logica se
enguadra o projeto que pretende militarizar as escolas publicas civis.

A educacdo, nesse caso, € tida como neutra, logo a escola deve preparar os estudantes
com conhecimentos necessarios para competir no mercado. Os alunos que apresentam bons
conhecimentos conseguem ‘“bons” resultados e/ou empregos e a educagdo passa a ser um
“servi¢o” e, ndo mais um direito social.

Em consequéncia, nota-se a materializacdo de diversas reformas que se apresentam na
esfera social (FREITAS, 2008) e a consequente ressignificacdo do papel do Estado alicergado
nas orientagdes de algumas organizagdes internacionais e sob o espectro do neoliberalismo
contemporaneo, o qual tem possibilitado o crescimento de processos desiguais, contraditorios e,
por vezes, combinados, principalmente nas esferas social, econémica, cultural, e, no campo
educacional. Essa nova configuracdo politico-social foi intensificada aqui no Brasil com a
redemocratizacdo ocorrida em 1988 e, posteriormente, na década de 1990 quando o Brasil
participou da Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos (FREITAS, 2008).

Em consequéncia a esse evento, Martins (2019, p. 691) fala de uma “onda” neoliberal que
ocorreu com a reforma do Estado em 1990 e que se intensificou em 2008 com a crise do capital
financeiro. De acordo com o autor, esse movimento veio em forma de “discurso do medo, da
promogao continua de uma guerra civil e do racismo” em que a militarizagéo da vida e a definicdo
de territdrios esta marcado pela ordem, pela moral e pelo progresso, sendo que esse movimento
esta de comum acordo com os interesses do movimento neoconservador.

No campo educacional, notam-se dispositivos institucionais que favoreceram a infiltracao
dessa ideologia. Um deles, segundo Martins (2019), esta relacionado com a gestdo liberal
gerencial, a qual é pautada em um modelo de eficiéncia que propbe a “flexibilizacdo” das
instancias educacionais e escolares por meio de parcerias entre setores terceirizados e empresas,

fato este que caracteriza um verdadeiro ataque aos elementos da gestdo democrética, pois visa
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priorizar elementos que desconfiguram a esséncia da democracia e potencializam ac¢des de cunho
neoliberal e/ou fundamentadas em um modelo gerencialista da educagéo, portanto, em principios
mercadoldgicos.

Esse modelo de gestdo ja é realidade no cenario atual, através da terceirizacdo da
administracdo das redes publicas escolares, por meio de parcerias entre as instancias militares e
as secretarias de educacdo na qual “compartilham” algumas fun¢des como administrativas,
financeiras e pedagogicas.

O outro argumento que justifica esse arranjo colaborativo, é o da inseguranc¢a, do medo,
da violéncia que se instaurou no cotidiano das escolas, sobretudo das escolas de periferia urbana.
Neste sentido, a parceria com as instancias militares visaria tranquilidade aos pais, filhos dessas
escolas e aos profissionais que dessa forma poderiam atuar com mais eficiéncia no ambito

educacional. Nessa perspectiva, de acordo com Martins (2019, p. 692):

Enquanto na matriz neoliberal ha controle pos-fordista dos docentes, dos gestores, das
escolas (e das familias) pelo nao alcance dos resultados, na matriz neoconservadora o
controle fordista disciplinar se torna necessario para combater os desvios que provocam
o carater conturbado do cotidiano e do concomitante distanciamento dos valores
tradicionais.

Observa-se diante do excerto acima e do atual contexto social, politico, social e
econémico que o movimento liberal-conservador tenta ndo s6 controlar os direitos individuais e
sociais da classe oprimida, como a produzir subjetividades voltadas para o ambito
mercadoldgico, radicalizando ainda mais a meritocracia, instituindo condutas compativeis com
os valores da ordem.

No ambito do novo século e observando o cenario brasileiro, no ano de 2016, quando “a
presidenta Dilma Rousseff, apos processo de impeachment, foi destituida™ [...] desde entdo o pais
passou a “seguir um ritmo acelerado de desmonte de direitos e das politicas sociais anteriormente
construidas” (PALU e PETRY, 2020, p. 13) e, desde entdo vem se criando, com maior
notoriedade, politicas publicas neoliberais que no campo educacional tem convergido para
“interesses de um setor fortemente determinado a controlar 0s contetdos, 0os métodos e as
finalidades da educacdo, que seriam os empresariados e suas fundagdes” (FREITAS, 2008, p.
125) que este autor se denomina “reformas empresariais na educacéo.”

E pertinente citar que se trata de reformas que visam aproximar & educacdo, em seus

multiplos aspectos sociais e formativos, das necessidades do mercado. Essas reformas®, segundo

6 Movimento é denominado por Freitas (2008) como reforma empresarial da educacio e uma das acdes do atual
governo para atender 0s objetivos desses grupos, e que ja esta sendo posto em préatica € a militariza¢do das escolas
publicas, tido como caminho para a entrega das escolas a iniciativa privada.
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Freitas (2008) vieram contribuir com a precarizacdo do ensino através da introducdo de
concepcdes e formas de gestdo privada nas redes publicas, e do controle pedagogico através da
padronizacdo curricular, conforme se apresenta na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
criada a partir de 2016, acrescida de outras politicas que objetivam o desmonte da educacdo
publica e a total retirada da participagdo estatal como gestor, colocando, assim, as escolas sob
formas de administracdo empresarial, no lugar da gestdo democratica insculpida na Constituicao
Federal de 1988.

As reformas também foram intensificadas, no Brasil, a partir das elei¢cdes de 2018 com o
retorno dos partidos da Direita e com a participacdo de alguns “grupos dominantes” que
formaram uma alianca conservadora na qual incide nos processos educativos, escolares, nas
politicas educacionais atuais, e assim vao se perpetuando no poder.

Apple (2003) destaca que esse grupo defende uma versdo totalmente romantizada de
educacdo, na qual deve seguir certo “padrdao” de qualidade com curriculos obrigatdrios,
avaliacOes nacionais, baseados a uma tradicdo ocidental, no patriotismo e com o retorno da
educacdo moral, e com isso, nota-se um verdadeiro ataque as formas multiculturalistas, a
diversidade, pois, tal grupo entende o outro como um “perigo” aos seus valores tradicionais.

Apple destaca ainda, que uma das exigéncias dos neoconservadores € a presenga de um
Estado cada vez mais forte, mas ndo no sentido de prover e sim no sentido de regular a agédo
docente, passando de uma ““‘autonomia permitida’ para uma ‘autonomia regulamentada’, vigiada,
a medida que o trabalho dos professores se torna extremamente padronizado, racionalizado e
‘policiado’” (APPLE, 2003, p. 62).

Assim como Aplle (2003), Martins (2019), também acredita que a onda
neoconservadora/neoliberal promove rupturas com o ideario das escolas publicas. A perspectiva
de gestdo democratica com suas caracteristicas de referéncias sociais, conselhos deliberativos e
plurais, projetos pedagdgicos que previam a participacdo comunitaria sdo substituidos por
preceitos neoliberais da privatizagdo, da desregulamentacdo em politicas de resultados préprias
da logica de mercado e em politicas de avaliagcBes externas e curriculos padronizados a nivel
nacional, assim como em politicas de militarizacdo que se baseiam nos valores morais, e na
disciplina coercitiva.

N&o se pode negar que as dificuldades e 0 medo que os educadores possuem frente a
violéncia escolar, assim como a preocupacdo das familias em relacdo seus filhos, sdo
preocupantes e relevantes, porém, Martins (2019, p. 692) destaca que o apelo pela militarizagdo
também ndo € a saida, é catastrofico para os educandos, ela pode promover, segundo o autor,

“efeito de silenciamento e consequente exclusdo dos alunos, das familias e dos professores” nao
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sO da escola como da vida em sociedade.

E possivel, portanto, afirmar que a alianca neoliberalismo/neoconservadorismo estéa
voltada para a manutencgéo do status quo da sociedade burguesa, e como forma de se manter no
poder, eles direcionam a classe dominada de forma paulatina aos seus anseios, desejos de modo
a convencer a maioria da populacéo a aderir a seus projetos ideol6gicos, e aos poucos, a classe
inferior vai criando e recriando padrdes que se fundem com as ideias dominantes e colocando-
se, assim como os conservadores, contrarios a diversidade e ao multiculturalismo téo tipico dos
dias atuais.

Nesse sentido, em vista desses fatos explicitam-se a propagacdo da nova “onda
(neo)conservadora” expressada por meio do acirramento do modelo econdmico neoliberal nas
politicas e relacdes sociais, e que estdo presentes nos fendmenos atuais que desvelam um tempo
de crises em diversos arranjos da sociedade. Em razdo disso, é fundamental que se discuta 0s
processos socializadores presentes nos tempos contemporaneos, observando e problematizando
o0s elementos socioculturais que revelam a configuracdo de hibridismos culturais no cotidiano
social, os quais também estdo presentes de modo expressivo no campo educacional

contemporaneo.

1.2 Cultura e Hibridismos Socioculturais: aspectos historicos e contemporaneos

A presente subsecdo tem por objetivo discutir aspectos que tocam 0S Processos
socializadores na contemporaneidade, observando elementos que envolvem a cultura e eventos
sociais que se baseiam no hibridismo presente nas relagfes sociais configuradas na atualidade.

Nesse caso, tendo em vista a discussao da tematica proposta, entende-se que a categoria
cultura € central e importante quando se deseja pesquisar como 0s processos socializadores se
revelam no ambiente escolar. Ela é a base para compreender a realidade, os habitos, a rotina, os
costumes, as relagdes de poder que existem nos individuos de qualquer grupo social, em especial
a educacéo escolar. Porém é relevante destacar que o conceito de cultura é uma construcdo ndo
unanime no conjunto dos estudos e andlises antropoldgicas que estudam este objeto/fenémeno
socio historico.

Assim, notamos que os desenhos conceituais de cultura sdo mdaltiplos na sociedade
contemporanea, o que implica em uma compreensdo holistica e diversificada sobre o conceito
em questdo. Porém, embora exista sua maltipla abordagem, buscar-se-a apresentar, brevemente,
algumas vertentes conceituais que tratam da cultura de modo geral e situando-a sob a perspectiva

educacional contemporanea, a qual se encontra ligada de modo indissociavel.
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De acordo com Boas (2004) para se compreender cultura é preciso analisa-la ndo sé
através dos aspectos bioldgicos e geograficos como discorrem os evolucionistas, ao afirmarem
gue 0 meio ambiente exerce um efeito limitado sobre a cultura, mas analisar as particularidades
de cada contexto social para se entender as especificidades de cada grupo e /ou regido. Para
sustentar suas ideias, 0 autor ampara seus argumentos na pesquisa de campo, através de
observacdes diretas, na convivéncia com povos, 0 que o possibilitou contrapor o método
comparativo defendido pelos evolucionistas de que um determinado fenémeno acontecia da
mesma forma em outros povos, isto €, pelo mesmo motivo, e que a mente dos individuos seguia
de forma linear as mesmas regras de convivio em outros locais.

Boas (2004) acreditava que era necessario descobrir a historia de desenvolvimento de
cada povo, de forma particular, para entender os significados e as ressignificacdes que cada povo
dava a diferentes objetos e praticas e somente apds um arduo estudo sobre as culturas individuais
€ que se poderia ir para terrenos mais firmes.

Neste sentido, 0 método historico proposto por Franz Boas (2004) visava investigar as
origens, as causas, 0s processos pelos quais certos estagios culturais evoluiram, a histéria do
desenvolvimento dos costumes, crengas, 0s motivos pelos quais existiam e as caracteristicas
especificas da cultura de um determinado grupo social, se elas foram desenvolvidas pela propria
sociedade ou se foram difundidos de um povo a outro.

Nota-se que as observacOes de Franz Boas (2004) ainda ndo podem ser comparadas
a observacéo participante ou de etnografia que Malinowski (2004) trouxe a Antropologia. Mas é
importante ressaltar que ambos trazem profundas contribui¢cbes para o campo das ciéncias
antropoldgicas.

Ainda de acordo com Franz Boas (2004), na pesquisa de campo, nenhum detalhe devera
passar despercebido e 0s costumes, o0s ritos, as agdes so terdo significados quando estes forem
relacionados a um contexto particular; dai a necessidade de o etndgrafo ter experiéncias com
outras culturas sem considera-las superiores ou inferiores.

Malinowski (2004), por sua vez, também pactua da mesma ideia do autor e acrescenta
que para entender o processo cultural de um determinado grupo, faz-se necessario a imersao do
pesquisador no locus na qual deseja investigar e, para conseguir obter um trabalho de campo

eficiente o investigador precisa seguir trés passos:

O estudioso deve ter objetivos verdadeiramente cientificos e conhecer os valores e
critérios da moderna etnografia. Em segundo lugar, ele deve se colocar em boas condicdes
adequadas para o trabalho, isto é, sobretudo, viver realmente sem 0s outros brancos, bem
no meio dos nativos. Finalmente, ele tem que aplicar varios métodos especiais de coletar,
manipular e fixar suas evidéncias. (MALINOWSKI, 2004, p. 98).
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Assim, o ponto primordial para pesquisas de campo —em que a categoria cultura é central
— € a coleta de dados concretos e para isso, € relevante que o pesquisador faca parte desse grupo,
assim como se disponha de alguns artificios como o registro no diario etnogréafico das
observag¢des minuciosas e detalhadas conseguidas pela interacdo com a vida nativa para entdo
captar o ponto de vista dos nativos, sua relagdo com a vida e apreender a concepc¢do de mundo
que os cerca. Seguindo esse pressuposto social, cultural, cientifico e etnogréafico, Gertz (1978)
acrescenta que através da imersdo do pesquisador na cultural local € possivel ter acesso aos
codigos e signos que estdo submersos, ditos e ndo ditos por aquele determinado grupo.

Neste sentido, Gertz (1978, p. 15) compara a cultura como “teia de significacdes tecidas
pelo préprio homem, e ndo como ciéncia experimental em busca de leis gerais, mas como uma
ciéncia interpretativa, a procura do significado.” O autor procura compreender o que é a
etnografia para entdo entender o que representa analise socioantropoldgica da Cultura.

Partindo dessa concepcdo, o autor pontua que a cultura tem carater publico, afirmando
que os significados ndo se encontram na mente, mas na acdo social dos individuos em
determinados contextos, abrindo assim o caminho para a diversidade. Além disso, ha uma série
de questionamentos sobre a “subjetividade” ou “objetividade” da cultura, porém, o estudioso
alerta que nédo é sobre o status ontoldgico que o individuo deve se preocupar, mas sim com a
importancia dessa e sobre 0 que esta sendo transmitido através de sua ocorréncia e seu trato.

Geertz, afirma ainda, que apesar de parecer uma verdade Obvia, ha formas de obscurecé-
las. Uma delas é imaginar que a cultura é um a realidade ““superorgénica” com propdsitos em si
mesma. E a outra consiste nos acontecimentos comportamentais. Para combater essas
proposi¢cdes surgiu a “etnociéncia - antropologia cognitiva/psicoldgica” - que percebe a cultura
como uma manifestacao subjetiva da mente humana.

A partir dessa visdo surge outra concepcdo de cultura que diverge da primeira,
expressando que a cultura seja descrita a partir da elaboracdo de regras sistematicas. Nesse
sentido, Geertz (1978) aponta quatro caracteristicas da descri¢do etnogréfica: () interpretativa,;
(IT) interpreta o fluxo do discurso social; (II) esta interpretacao consiste em tentar salvar o “dito”
num tal discurso da sua possibilidade de extinguir-se e fixa-lo em formas pesquisaveis; (1V)
microscépica e densa.

Com base nessa Ultima concepcdo, Gertz sinaliza que o pesquisador ndo estuda cultura
de longe, mas sim de dentro, ndo estudam as aldeias, mas nas aldeias, sem que o torne um nativo.
Fato este que demonstra a necessidade de intervencédo e reconhecimento das experiéncias como

elementos importantes para a analise dos estudos culturais.



34

A abordagem semidtica da cultura permite 0 acesso ao mundo conceitual dos sujeitos.
Assim, Geertz (1978) enumera duas caracteristicas da teoria cultural: desvencilhamento da teoria
das abstracdes imaginativas e negacao do carater profético da teoria. A partir do reconhecimento
de tais caracteristicas, surge uma dupla tarefa: descobrir as estruturas conceituais que informam
0s atos dos sujeitos e construir um sistema de analise.

O autor ainda considera que a analise cultural € incompleta. Quanto mais profunda menos
completa. Dessa forma, deve-se tentar resistir a0 maximo ao subjetivismo e ao cabalismo,
ligando as analises simbolicas aos acontecimentos sociais e ocasides concretas, evitando o
esteticismo socioldgico, ao se abordar tematicas relacionadas as dimensdes politica, biolégica e
fisicas.

Corroborando com essa teméatica e com a compreensdo de um pensamento
epistemoldgico sobre a cultura e suas manifestacdes, Stuart Hall (2014) em seus estudos aponta
que o advento da globalizacdo, entre final do século XX e inicio de XXI, trouxe certas “crise de
identidade” que acometeram os sujeitos, alterando, desiquilibrando e abalando alguns conceitos
que se tinha como “inalterado” tais como, género, raca ¢ etnia tracados pela sociedade, até inicio
desse século, alterando também os conceitos que se tinha de identidades culturais e do préprio
individuo. Essa perda de sentido do proprio eu, o autor denominou de “descentramento” ou
“fragmentagdo”. A descentragdo, foi ocasionada por conjuntos de fatores que advém com o
processo de globalizacao.

Para sustentar sua tese, Stuart Hall (2014) apresenta e distingue trés concepcles de
identidades: a) Sujeito do Illuminismo - baseado numa concep¢do de pessoa humana, sua
identidade era totalmente centrada, unificada, e sua acdo consistia num nucleo interior, que
emergia deste o nascimento até sua morte, b) Sujeito Socioldgico - sua identidade esta baseada
na interacao entre ele (eu) e a sociedade, reflete a complexidade do mundo moderno, ¢) Sujeito
p6s-moderno- a identidade ¢ “instavel” ¢ movel, formada e transformada continuamente em
relagdo as formas pelas quais o individuo é representado ou interpelado nos sistemas culturais
que os rodeiam. Podemos assim dizer que no presente momento o mundo vive a terceira
concepcao, estamos falando, portanto, do sujeito p6s-moderno.

Hall (2014) utiliza algumas correntes de pensamento para explicar essa desconcentracéo
do sujeito: 1) o Marxismo, onde o individuo deve seguir as regras ja estabelecidas na sociedade,
2) o inconsciente freudiano, que sdo formados por processos psiquicos que se encontram no
inconsciente, sem que o individuo tenha controle em suas escolhas, 3) a linguistica estrutural de
Saussure em que a lingua € um sistema social e ndo individual, 4) Trabalho de Michel Foucault

(poder disciplinar), quanto mais coletivo e organizado for o poder disciplinador, maior é o
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isolamento e o individualismo do sujeito na modernidade tardia, 5) Impacto do feminismo,
impulsionador dos movimentos sociais.

O autor também apresenta conceitos de nacdo, cultura nacional e identidade nacional,
partindo do pressuposto de que as culturas nacionais sao “comunidades imaginadas” e por serem
uma cultura nacional, perpassa a ideia de que 0s sujeitos podem se identificar e para que iSso
aconteca Stuart Hall (2014) seleciona cinco elementos fundamentais para essa questdo: a) as
narrativas da nagdo, b) a ideia das origens, c) a invencdo das tradi¢cdes, o mito fundacional, €) a
ideia de povo puro, original.

Porém, esses conceitos de “comunidades imaginadas” que buscam unificar os individuos
numa identidade nacional, independente de raca, classe ou género, comegam a ser questionados,
pois ao se unificar uma cultura, as diferencas internas sao ignoradas e deixa-se de considerar 0s
aspectos hibridos da cultura moderna. A Amazonia, por exemplo, tem uma constituicao histérica
muito diferente do restante do Brasil.

Hall (2014) ainda traz como reflexdo as consequéncias que a globalizacéo incide sobre o
sujeito e sua identidade nacional, descrevendo algumas possiveis consequéncias desse contexto
sobre as identidades, tais como: homogeneizagdo das identidades, pois, parte-se do principio de
que ela “torna o mundo menor ¢ as distdncias mais curtas” (HALL, 2014, p. 40). Acrescenta,
ainda, o fortalecimento das identidades locais e a producdo de identidades hibridas, que ao
passarem pela diaspora sdo obrigados a aceitar, a traduzirem a cultura de outros povos.

Renato Ortiz (2009) estudou sobre a globalizacdo, com foco nas relac@es entre cultura e
mundializagdo, cultura e economia, observando aspectos de construcdo da identidade e da
diversidade cultural, da relacdo de poder e o pensamento relacional entre o local e o global, bem
como refletiu sobre a constru¢do de um pensamento critico da realidade, observando questdes
que tocam a natureza dos processos culturais e a historia ndo como um elemento de rupturas, mas
de permanéncias e transformagdes.

Ortiz (2009) defende o pressuposto de que 0s processos existentes na perspectiva global
ndo forjam a existéncia de uma multiculturalidade, mas expressa diferencas entre as relagoes
construidas e, nesse caso, a cultura, a mundializacdo, a globalizacdo também tendem a se
apresentar de modo diversificado e desigual na sociedade contemporanea.

Um dos primeiros argumentos levantados pelo autor refere-se & compreensdo da
mundializagcdo da Cultura, em que na perspectiva de compreensdo de Ortiz, refere-se a um
processo real e transformador da sociedade contemporanea. Nesse caso, esse processo de
mundializacédo ocorreria na perspectiva da desigualdade, o que ele denomina como sendo parte

essencial da “modernidade-mundo”. Fato este que representa uma relagdao da modernidade com
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a ideologia e que essa expresséo social representaria um rearranjo das relagfes sociais que traria
consigo algumas continuidades e superacdes.

Outro argumento abordado trata da captura alcancada por Renato Ortiz, ao considerar que
0s eventos modernos representam um rearranjo das relagdes sociais em a&mbito mundial. Além
disso, evidencia que a modernidade cria “novos limites”, mesmo estando situada na perspectiva
das fronteiras tecnoldgicas presentes no globo. Outro ponto destacado, € em relacéo a totalidade
a qual esté situada no conjunto de transformacdes existentes na globalizacéo.

Outro argumento referente aos estudos de Ortiz € apontado na ideia de que a relagao entre
a cultura e a economia ndo ocorre de modo imediato, fato este que consolida um pensamento de
construcdo de uma realidade simbdlica no reino da cultura. Acrescenta-se a essa ideia o fato de
o autor desconsiderar o processo de “americanizagdo do mundo” e ndo concordar com a
existéncia historica de um “imperialismo cultural” que existe na formacdo de uma sociedade.
Trata-se de um entendimento fundamentado na ideia de que ndo haveria homogeneizacdo dos
padrdes de consumo, mas, existiria certa relacao de diversidade nos espacos, produtos, marcas e,
sobretudo, nas relacdes culturais construidas no globo.

Desse modo, é pertinente destacar que para ele a globalizacéo se realiza na diferenciacédo
e na homogeneidade das relagdes, explicita, ainda, que todas as diferencas sejam construidas
socialmente, e que estas construgdes sdo identitarias e representam relacdes de poder. Nesse caso,
sinaliza que a identidade € sempre uma construcdo simbolica e que ela, no campo da
modernidade-mundo, estd associada ao pluralismo, a negacdo do multiculturalismo e a presenca
da diversidade como elo determinante nas relacfes sociais identitarias construidas atualmente.

Em vista dessas questdes levantadas por Ortiz (2009), o qual defende a existéncia de uma
pluralidade cultural fomentado pela globalizacdo, Canclini’ (2011) reforca a ideia de que, na
Ameérica Latina ha uma fusao de culturas, em que a miscigenacao interclassista é resultado dessas
inter-relacGes, e que gerou formacdes hibridas em todos os estratos sociais da sociedade latino-
americana, especialmente sob esse contexto globalizado®.

Canclini (2011), portanto, apresenta algumas reflexdes sobre hibridagdo cultural em

7 Canclini (2011) discute o desenvolvimento cultural de uma sociedade urbana relacionando com o campo das artes.
Neste sentido, 0 autor transita em varias manifestag@es artisticas e culturais (passeatas, pintura, musica, grafite,
pelos museus, pela Antropologia e a Sociologia, a midia e as classes politicas entre outros). Trata-se de um autor
que é considerado um dos pioneiros em estudos sobre hibridismo presente nas culturas latino-americanas.

8 Canclini (2011) ainda coloca que na década de 1990 a globalizagdo acentuou a interculturalidade através dos
interesses econdmicos e mercadoldgicos e adverte que os movimentos recentes de globalizagdo ndo sé integram
como também geram mesticagem, mas também segregam e produzem novas desigualdades. Segundo o autor,
alguns individuos encontram recursos para resistir a globalizagdo e outros para modificar e reproduzir intercdmbios
de cultura.
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diferentes campos, com destaque nos discursos pés-colonialistas e feministas, nas teorias das
comunicacfes da arte e da técnica, gerados pela heterogeneidade multitemporal e pela
globalizagdo, procurando compreender o intenso dialogo entre as diferentes culturas (cultura
erudita, cultura popular e cultura de massa). Trata-se de um autor que se preocupou em estudar
tanto as questdes referentes ao culto, ao popular, como também 0s meios massivos de
comunicacdo e 0s processos de recepcao e apropriacao dos bens simbdlicos.

Neste sentido, Canclini (2011) conceitua hibridagdo como “processos socioculturais nos
quais as estruturas discretas, que existam de forma separada, se combinam para gerar novas
estruturas, objetos e préaticas.” (CANCLINI, 2011, p. 19). Em sintese, trata-se da fusdo dos
encontros culturais, que geram novas formas culturais, que se dao através das relagcdes de poder.
No processo de hibridacdo, o objeto de analise ndo é feito somente no produto (na hibridez), mas
NOS Processos que geraram esse produto.

Com efeito, as preocupacdes de grupos atuais com as consequéncias da globalizacéo,
notadamente com as diversas interacBes por meio das redes sociais — fendmeno que vem
reconfigurando as formas de relacBes sociais em si, em especial entre 0s mais jovens — pode ter
sua razdo de existir, mas a¢des voltadas para a tentativa de homogeneizacao de grupos, como é
0 caso da militarizacdo de escolas publicas, ndo tém como se sustentar porque havera sempre
muitas e diversas fusdes.

Para Canclini, assim, a fusdo ocorre atraves dos artistas, a exemplo do tropicalismo
(mistura musical com varios elementos diversos), através do proprio Estado, quando ele define e
determina através dos meios de comunicacdo, quais hibridacdes vao ser vistas e quais serdo
descartadas, pelo processo migratério, turisticos, pelo intercambio econdmico e comunicacional
e pela prépria classe popular. Ela surge da criatividade individual e coletiva. Atualmente, mais
uma vez, com o fendmeno da tecnologia em redes por meio dos apps a fusdo € muito mais
dindmica que em qualquer outro tempo.

Ao propor esse debate, Canclini (2011) apresenta uma importante reflexdo sobre a
problematica da modernidade na América Latina, sinalizando que ndo ha como promover
modernidade de uma sociedade em que o desenvolvimento artistico ndo acompanha o social, em
que 0 acesso aos bens simbdlicos é negado. O autor sustenta essa afirmagdo com base no alto
indice de analfabetismo que havia na América Latina, destacando que para haver modernidade é
necessario que a populacdo tenha acesso ao progresso intelectual, social e politico.

Segundo o autor, a analise empirica dos processos de hibridacdo, articulados com
estratégias de reconversdo (estratégias que os individuos usam para Se reinventar ou se

readaptarem a um determinado, espaco cultural, econémico etc.) demonstram que a hibridacédo
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interessa tanto aos setores hegeménicos como aos populares que querem apropriar-se dos
beneficios da modernidade.

Nesse processo, Clancini (2011) cita algumas categorias de hibridacao, por exemplo, a
mesticagem, o0 sincretismo (crencas religiosas) a transculturalizacdo, crioulizagdo, a
industrializacdo e a massificacdo globalizada dos processos simbdlicos e dos conflitos de poder
que podem surgir, como necessarias para compreensdo do termo em analise.

Diante desses eventos de interrelacdo, o autor destaca que as culturas ndo sdo mais fixas
e estaveis, e que existem dispositivos de reproducdo como fotocopiadoras, videocassetes, video
clips, videogames que desestruturam 0s contextos semanticos e historicos e afirma que a
linguagem empregada nesses dispositivos sinaliza rupturas entre o culto e o popular.

A partir dos eventos apresentados, dentre as causas que intensificaram a hibridacdo
cultural encontra-se a expansao urbana; os artistas; o Estado; as classes populares; a migracéo e;
0s movimentos sociais. O autor ainda destaca que € na cultura urbana que acontece a principal
causa da heterogeneidade cultural, pois € nela que se processa com mais visibilidade a interacédo
do local com as redes nacionais e transnacionais de comunicacdo. Nesse caso, € pertinente

destacar que:

A industria cultural por fim absolutiza a imitacdo. Reduzida a puro estilo, trai o seu
segredo: a obediéncia & hierarquia social. A barbérie estética realiza hoje a ameaca que
pesa sobre as criagdes espirituais desde o dia em que foram colecionadas e neutralizadas
como cultura. (HORKHEIMER; ADORNO, 2002, p. 8).

Nestes termos, a midia, capitaneada pela industria cultural, torna-se a grande mediadora
ou até a substituta de interacdes e as camadas sociais, periféricas especialmente, estdo cada vez
mais imbuidas pela “democracia audiovisual”, que sdo tomados pelas imagens televisivas como
reais. Essa difusdo tecnologica possibilitou um crescimento significativo de exportacbes
culturais, alcancando sociedades e comunidades outrora desassistidas desse processo global e
social de difusdo da cultura. Para ratificar essa ideia, 0 autor aponta o caso do crescimento, nos
Gltimos tempos, da producdo cinematografica e publicitaria no Brasil e, nesse ambito, desfaz a
ideia de que a cultura de massa e a midiatica substituem herancas do passado e as interacdes
publicas, destacando que estas também estdo circunscritas no processo de hibridizacao cultural
da contemporaneidade.

Sobre esse aspecto de hibridizacéo cultural, Horkheimer e Adorno (2002) descrevem que
a inddstria cultural produz bens culturais e que ela existe para atender as necessidades da
producdo capitalista. Neste sentido, a cultura de massa esta vinculada a producdo da cultura

industrial (esta vinculado ao setor do mercadoldgico) que é diferente de cultura popular. A cultura
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industrial visa a padronizagéo, o consumo, a producgéo do produto. Destaca, ainda, que para ser
cultura de massa tem que esta vinculado a uma cultura de industria e que o produto, nesse caso,
tem a finalidade de massificar o povo e a televisdo, sendo esta Gltima o maior instrumento de

cultura de massa. Desse modo, destacamos:

A publicidade é hoje um principio negativo, um aparelho de obstrugéo, tudo o que nao
porta o seu selo é economicamente suspeito. A publicidade universal ndo é em absoluto
necessaria para dar a conhecer 0s tipos a que a oferta ja esta limitada. S6 indiretamente
ela serve a venda. O abandono de uma préaxis publicitaria corrente por parte de uma
Unica firma é uma perda de prestigio, e, na realidade, uma violacéo da disciplina que
a trinca determinante impde aos seus. Durante a guerra, continua-se a propagandear
mercadorias que nao estdo mais a venda, somente a fim de expor e de deixar a mostra o
poder industrial. Mais importante que a repeticdo do nome é, portanto, o
financiamento dos meios de comunicacao ideoldgica. (HORKHEIMER; ADORNO,
2002, p. 24, grifos nossos).

Em vista desses processos e mediacBes que favorecem a hibridizacdo cultural
contemporanea, fortalecida pela globalizacdo e pela publicidade ancorada nos aparatos
tecnoldgicos atuais, denotamos que esses eventos objetivam criar mecanismos de fortalecimento
da cultura de massa e que vado contribuir para a constru¢do de um ideério social hegemonico
calcado na captura da subjetividade do sujeito e, sobretudo, na alienagdo, de modo a convencer
e a transpor aspectos considerados como 0s “mais Vviaveis” para a vida ou para a formacéo
humana, como no caso, da ideia de educacdo militar ou de processos socializadores disciplinares
no ambiente escolar como forma de melhoria da conduta ou do desenvolvimento do ser humano.

Em resumo, trata-se de um processo atual e que alcanga multiplos espagos sociais e que,
em esséncia, por representar 0s arautos da hegemonia atual, devem ser expostos e refletidos
socialmente, a fim de se pensar nas nuances e problematicas decorrentes desse hibridismo
sociocultural e, especialmente, a sua presenca e influencia no campo educacional da atualidade.

Diante desses elementos que esmilgam e caracterizam aspectos singulares da cultura e
dos processos socioculturais situados em um hibridismo contemporaneo, é efetivamente
relevante para este estudo tratar acerca das singularidades culturais presentes nos processos
socializadores de jovens na Amazonia brasileira, os quais podem expressar também a presenca
social, geografica, econémica de ideias neoliberais e neoconservadoras, assim como sinalizam
caracteristicas singulares sobre a cultura regional, amazénida, associados que estdo ao
hibridismo cultural contemporaneo presente em diversos espagos da sociedade, nesse caso,

especialmente no campo educacional.
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1.3 Processos Socializadores na Amazé6nia Brasileira: singularidades socioculturais no

campo educacional

A presente subsecao tem por objetivo discutir os processos socializadores na Amazonia
brasileira, pontuando as singularidades socioculturais, as quais estdo presentes na regido norte,
em particular destacando-se aspectos da socializa¢do educacional amazonida.

A principio é pertinente destacar alguns elementos que tratam de aspectos singulares e
socioculturais do Brasil, identificando o processo de constru¢do de uma identidade nacional, e
que demonstram a presenca da cultura nos diversos processos socializadores formativos,
trazendo consigo questBes nacionais e regionais, que envolvem a influéncia de aspectos culturais
hibridos no campo escolar local desta regiéo.

Nesse caso, Ortiz (1994) ao analisar sobre a cultura brasileira € o processo de construcao
da identidade nacional, tece algumas reflexdes no que diz respeito as questdes raciais e da
identidade brasileira que os intelectuais dominantes trataram historicamente sobre a cultura
brasileira. O autor em questdo toma como objeto de estudo a analise de alguns autores, como Silvio
Romero, Nina Rodrigues e Euclides da Cunha como forma de ratificar ou confrontar as diferentes
concepcdes sobre a tematica em questdo. Também destaca as teorias que influenciaram esses
pensadores, tais como o construtivismo, o darwinismo e o evolucionismo, sendo este Gltimo,
bastante difundido na cultura ocidental, para justificar a supremacia dessa sociedade sobre outros
povos. No caso da América Latina uma forma enddgena de pensar, mais “europeizada”, que so
recentemente vem sendo rompida pelos estudos denominados deocoloniais.

Partindo dessa perspectiva analitica, Ortiz (1994) coloca que a concepgdo que 0S
intelectuais possuem em relacdo a cultura e a identidade do Brasil é com base em uma visdo
racista e que esta justificada sobre dois aspectos. O primeiro aspecto esta ligado a uma viséo
romantica do povo brasileiro, demostrando que determinados setores da sociedade sdo como
parasitas, acomodados por viverem uma vida pacata e tranquila. Nessa logica, pode-se inferir que
se trata de uma concepcdo um tanto que equivocada, tendo em vista que a cultura brasileira €
formada por uma fuséo de povos, logo, ela é heterogénea, plural e diversificada.

O segundo aspecto esta relacionado com a concepgao de “desenvolvimento” que, para
os intelectuais analisados (Silvio Romero, Nina Rodrigues e Euclides da Cunha), por ainda
estarem imbuidos pelas teorias (positivistas, darwinistas e evolucionista), a concepcéao de cultura
Unica e da supremacia da racga branca, tende a ver o Brasil na logica da evolugdo natural da
humanidade, do estagio civilizatorio, ou mesmo como um pais “atrasado” e “inferior” se

comparado com as etapas de evolugdes das sociedades europeias.
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Para justificar argumento acima, os intelectuais, ao analisarem a realidade do Brasil se
depararam com um pais diferente da cultura europeia, ou seja, um pais miscigenado, fruto da
fusdo de trés povos: o0 branco, 0 negro e o indigena, responsabilizando a miscigenacdo pelo o
“atraso” do Brasil. Nota-se com isso que 0 negro e o indigena, nessas condigdes, se apresentam
como entraves ao processo civilizatério.

Nesse sentido, o autor ratifica que a mesticagem e o0 mundo simbdlico das experiéncias
compartilhadas, da diversidade, da cultura s6 ganhariam notoriedade quando o pensamento
dominante se distanciar das ambiguidades do paradigma europeu positivista.

Neste sentido, Ortiz (1994) destaca que para se compreender as especificidades do campo
social brasileiro é necessario entender dois argumentos presentes em duas noc¢des particulares: o
meio e a raca. O meio como de fator que teria influenciado a legislacdo industrial e os sistemas
de impostos, bem como na economia escravagista combinado com os efeitos da raca. Esses dois
elementos seriam fundamentais para a construcdo da identidade brasileira: o nacional e o popular.

Ortiz também aponta, ainda, um quadro sdcio historico em que a categoria “Cultura” toma
o lugar da “raga”. De acordo com Ortiz (1994), essa ressignificacdo da abordagem legada a
questdo do intercruzamento das trés ragas, ganha novas propor¢des com Gilberto Freyre, o qual
é citado na obra do autor, por acreditar que as evolucgdes bioldgicas ndo dizem nada sobre o
desenvolvimento particular de uma cultura.

A partir dessa problematizacdo sobre a cultura brasileira e o processo de construcao da
identidade nacional, que evidencia a miscigenacdo como elo propulsor para as construgdes
identitarias nacionais, as quais expressam a influéncia de questes nacionais para 0 ambito
regional brasileiro, em particular o amazonico, ocorrerdo manifestacdes de existencialidade da
diversidade, da pluralidade e do hibridismo sociocultural regional contemporaneo.

Tendo em vista a busca por essa abordagem historica e que desvela a pluralidade social e
regional da formagcdo étnica e cultura do Brasil, Loureiro (1994), por sua vez, na obra “A cultura
Amazonica: uma poética do imaginario”, faz uma analise da cultura amazonica sob 0 Vviés
dominante da poesia advinda do imaginario, expondo aos leitores, reflexdo sobre a linguagem,
0s problemas sociais e historicos que perpassam no contexto amazénico. O escritor dialoga com
0 imaginario nativo da regido, com a natureza, com as crengas, com 0s mitos, as lendas e
costumes, como forma de valorizar e preservar esses aspectos sociais e culturais, para ndo
desaparecerem com o desenvolvimento ou a destruicdo do l6cus dos habitantes, dos nativos da
Amazonia brasileira. Além disso, o escritor tece algumas criticas sobre os problemas existente

na regido como a exploracéo predatoria do solo e do homem.
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Em relacdo ao artificio poético empregado por Loureiro (1994), nota-se que é um recurso
metodoldgico usado como mecanismo de interpretacdo dos fenémenos culturais (no campo
histérico ou das tradigdes culturais) para construir as caracteristicas fundamentais e 0s
significados de cultura nos diversos periodos da histdria de uma sociedade.

Neste sentido, a cultura é entendida por Loureiro (1994, p. 75) “como a conformagdo
cerebral, artistica e moral de um povo ou, mais amplamente, de uma civilizacdo, e que pode ser
abarcada no processo de seu desenvolvimento histérico ou num periodo delimitado de sua
historia”. Trata-se do reconhecimento de aspectos que aproximam a singularidade de um povo
ou de uma comunidade, e que, conjugado pela ideia da conformacdo social, expressam
caracteristicas proprias e especificas desse povo/comunidade, a exemplo das expressoes artisticas
que envolvem a historicidade representada em dancas, musicas, contos e lendas préprias da
comunidade ou daquele povo.

O autor pontua, ainda, que desde a antiguidade cléssica a cultura vem sendo considerada
sob um diferente &ngulo, a qual esta “voltada para a criacdo e preservagdo de bens materiais e
imateriais, passando pelo cultivar, pelo habitar, pelo cuidar...e 0 homem, por intermédio dessas
formas de relagdes com a realidade, torna-se um doador de sentido.” (LOUREIRO, 1994, p. 75).

Importante destacar, neste momento, que o processo de dialogo com os autores acima,
nesta se¢do, € para lembrar que os jovens estudantes da escola publica civil que foi militarizada,
sujeitos deste estudo, carregam consigo a heranca das tradicdes regionais amazoénicas, assim
como sdo influenciados pelas midias contemporéneas, especialmente pelas redes sociais,
portanto, estdo eles completamente embebidos de culturas hibridas e influéncias locais, regionais
e globais. Poder-se-ia dizer: é a Tradigdo, a Modernidade e a Pds-modernidade cravadas e
amalgamadas nos individuos amazénicos.

Outro autor importante nesse dialogo é Benedito Nunes, exemplificado por Loureiro
(1994). Ele destaca que ha trés formas de abrangéncia na cultura: individual, social e historico.
Assim ao referir-se a cultura brasileira como um todo, Benedito Nunes, formula uma sintese
justificativa de que dispomos de uma cultura prépria formada pela fusdo de trés culturas distintas:
a portuguesa, a indigena e a negra (povos africanos escravizados pelos europeus) e a cabocla,
fruto dessa fusdo. Além disso, é formado por grandes regides geogréafica, distintas uma das
outras, que se formaram desde o periodo da colonizacdo, pelos mais diversos fatores. Com base
nessa concepgéo, pode-se acrescentar que se formaram diversas culturas ou hibridismos culturais.
Nunes percebeu os aspectos tradicionais e modernos imbricados na cultura amazonica.

Nesse sentido, pode-se dizer que os diferentes povos que formam a populacdo amazdnica

possuem uma cultura que se apresenta de forma diferenciada das outras regides que compdem o
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Brasil. Porém, destacamos que na AmazOnia, nitidamente dois grandes espacos sociais
tradicionais de cultura obtiveram tracos proprios, embora correlacionados, em decorréncia do
desenvolvimento da regido: o da cultura urbana e da cultura rural. Dito de outro modo, na cultura
urbana amazonica os caboclos do interior estdo tédo presentes (sdo moradores das cidades) que
pessoas de outras regides costumam enxergar conjuntos de “indios andando pelas cidades”.
Desse modo, ndo poderemos esquecer o0 espaco singular e ao mesmo tempo plural e hibrido, em
contexto de fendmenos globais e locais, em que se pretende homogeneizar grupos, em especial
as juventudes, com um modelo educacional apontado para a militarizacdo de escolas publicas
civis. Tal fato pode até dar algum conforto e seguranca aos sujeitos que estdo dentro das escolas,
mas enguanto modelo pedagogico acreditamos ser insustentavel para a padronizacao dos corpos
(corporeidade estudantil).

Assim, para Loureiro (1994) a cultura urbana é expressa nas cidades. Nelas as trocas
simbolicas com as outras culturas sdo mais intensas, devido a velocidade das mudancgas. J& no
ambiente rural, a cultura mantém sua expressao mais tradicional, principalmente nas areas
ribeirinha. A cultura neste espago esta mais ligada a preservacdo dos valores decorrentes de sua
histdria e na transmisséo oralizada, refletindo, dessa forma, a relagdo do homem com a natureza
em que o imaginario privilegia o sentido estético dessa realidade cultural.

Para Loureiro (1994) a cultura do mundo ribeirinho constitui-se como a mais
representativa da cultura Amazonica, por possuir um imaginario popular muito forte, quer seja
por sua originalidade, fortemente representada pelas raizes caboclas e indigenas, em que
predominam a crenca em seres fantasticos, miticos, que habitam as florestas e os rios, ou pelo
produto das experiéncias e vivencias dos seus habitantes, contudo, quando eles saem do convivio
natural eles levam consigo esses valores, essas crencas e esses conhecimentos que véo dialogar
com a vida pratica urbana.

O que Loureiro (1994) expressa, portanto, € o legado hibrido da cultura amazonica e que,
a nosso ver, é a heranca cultura dos jovens de hoje, inclusive dos sujeitos desta pesquisa. Nao é
dificil observar que essas culturas se interpenetram mutualmente, embora distintas: a cultura do
mundo ribeirinho amazonida se espraia pelo mundo urbano e vice-versa. Neste sentido, Loureiro
(1994) descreve a importancia da preservacdo da memaria coletiva para a comunidade, de acordo
com o autor “por cima de cada cultura, também por baixo, ha ideias, crencas e costumes que sao
comuns a todos os membros da sociedade” (LOUREIRO, 1994, p.78). Nesse caso, & necessario
entender o0s processos historicos de determinados povos para entender a cultura, assim como 0s

elementos presentes nas lutas desses povos, a exemplo da cabanagem, da exploracao do ouro em
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serra pelada, o ciclo da borracha, entre outros que sdo marcadores para entendimento da cultura
amazonica brasileira.

A partir do exposto, consideramos que tratar de miscigenagédo ndo significa desvalorizar
as relagOes desiguais que existem nesse processo, mas revelar as potencialidades e os fatores
historicos que favoreceram e favorecem a construcdo da cultura amazonica ou dos processos
socioculturais existentes na Amazbnia brasileira, presentes em diferentes processos
socializadores situados em espacos, organizacdes e representacdes sociais.

Com base nas diferentes vertentes culturais apresentadas, podemos dizer que ela é
elemento fundamental para a existéncia de outros micros processos aos quais ocorrem em
diferentes espacos, inclusive, na escola atualmente. Nesse caso, um deles refere-se aos processos
socializadores na educacéo, os quais estdo repletos de valores, normas e disposicdes sociais que
fazem do individuo um ser socialmente identificavel (SETTON, 2003) e que refletem suas
expressdes socioculturais. Desse modo, para entender processos socializadores atuais de jovens
amazonidas, necessario foi resenhar com muitos autores sobre a categoria cultura para
compreender sobre herangas culturais.

Para Berger e Luckmann (1996), o individuo ndo nasce membro de uma sociedade, ele
nasce com uma predisposicao para a sociabilidade, isto €, para viver em sociedade, contudo essa
integracdo é possivel por meio de dois processos. Primeiro, através do convivio com a familia,
(pais e parentes préximos) cujo contetdo varia de acordo com o contexto da socializacdo. Essa
socializacdo se caracteriza como um tipo de habitus® primario que servira de referéncia inicial
para a entrada do individuo em novos campos sociais. Assim, ao participar de novos espacos
sociais de interacdo como a escola, o clube, o trabalho, a universidade; o individuo entra na
chamada socializacdo secundaria que envolve a interiorizacao de submundos especificos.

Neste sentido, o habitus fornece ao mesmo tempo um principio de socializagdo e de
individualizacdo, de acordo com o0s autores acima. Socializacdo porque as a¢des dos individuos
séo partilhadas por todos aqueles que foram submetidos a condi¢Ges e condicionamentos sociais
similares, a exemplo de um habitus religioso, académico ou militar; e individualizagdo porque
cada pessoa tem sua trajetdria Unica no mundo, dessa forma internaliza valores de forma

particular.

9 Para Bourideu [...] sistemas de disposicGes durdveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar como
estruturas estruturantes, que dizer, enquanto principio de geracao e de estruturacdo de praticas e de representacdes
que podem ser objetivamente “reguladas” e “regulares” sem que, por isso, sejam o produto da obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas a seu objetivo sem supor a visada consciente dos fins e 0 dominio expresso das operacées
necessarias para atingi-las e, por serem tudo isso, coletivamente orquestradas sem ser o produto da acéo
combinadas de um maestro (BOURDIEU, 20074, p. 40).
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Desse modo, para se compreender a pratica socializada faz-se necessario recorrer aos
estudos de Bourdieu (1974) para compreender a diferenca entre habitus e o campo. Para o autor,
habitus, ¢ como um espaco estruturado, relativamente autbnomo com regras proprias de
funcionamento, na qual o individuo desde o nascimento condiciona os seus sentidos e de suas
ac0Oes, ja o Campos esté ligado a nogdo de espago social (a sociedade). Ha varios tipos de campo:
juridico, campo artistico, campo educacional, etc. Em cada campo desses, de acordo com o autor,
ocorre lutas simbdlicas em decorréncia das relagdes sociais que existe em cada grupo.

No campo militar, por exemplo, exige-se a posse de um habitus militar em que as relagdes
sociais produzidas sdo altamente previsiveis, e sdo norteadas principalmente por duas categorias
“a hierarquia, que delimita quem manda e quem deve obedecer; e a disciplina, que assegura tal
obediéncia” (ROSA e BRITO, 2016, p. 200) ambas atuam como via de mdo dupla que se
completam ao serem exteriorizadas por meio das e nas préaticas sociais. Desse modo, em se
tratando dos estudos para esta dissertacdo, podemos dizer que é o habitus militar invadindo o
espaco do campo educacional e dos habitus das criangas e jovens civis.

A cultura, portanto, esta inserida nos multiplos processos socializadores existentes na
sociedade. No campo educacional, observa-se que os (novos) processos socializadores existentes
corroboram para a materialidade de inimeras proposic¢des culturais, em vista principalmente das
teias sociais as quais sdo construidas e que sdo postas sob o angulo das relag@es globalizadas,
nacionalizadas, regionalizadas e localizadas.

Em relacdo a socializacdo, Setton (2003) traz elementos que ajudam a refletir sobre a
emergéncia de novos modelos de processos de socializacdo, em decorréncia das transformacgdes
que vém ocorrendo na sociedade geradas pelo processo de globalizacdo, e que suscitam uma
nova arquitetura social especialmente para o campo educacional, de modo a proporcionar a
necessidade de se repensar os papeis das instancias tradicionais de educacao.

Os principais argumentos que sustentam a tese da autora sinalizam, primeiramente, a
configuracdo classica de dois espacos de socializacdo tradicionais que, no caso, compdem a
familia e a escola, apontando, ainda, que a educagdo é uma socializacdo metddica, construida por
esses dois grupos sociais — conforme os escritos de Durkheim (2011) citados em seu estudo, 0
qual considera que ndo ha separacéo entre a sociedade e individuo, ja que sdo ideias dependentes
uma da outra. Para ela, Durkheim destaca, ainda, que no desejo melhorar a sociedade, o individuo
deseja melhorar-se a si proprio, aceitando, inclusive, os valores morais e a coer¢do entendido
como valores civilizatorios necessarios para a constru¢do de uma educagdo normativa e moral a
qual esteja assentada na unidade entre individuo e sociedade e que objetive forjar a personalidade

de um novo sujeito social.
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Verifica-se, assim, que Setton (2003) revela a visao conservadora de Durkheim para com
o individuo e sua relacdo com a sociedade. Certamente se o autor francés fosse vivo, analisando
os fendmenos atuais, ele teria tudo para ser favoravel ao processo de militarizacdo das escolas
civis publicas no Brasil.

Entretanto, de fato, “[...] ndo h& educagdo que ndo esteja imersa nos processos culturais
do contexto em que se situa. Neste sentido, ndo é possivel conceber uma experiéncia pedagdgica
“desculturalizada”, isto ¢, desvinculada totalmente das questdes culturais da sociedade”
(CANDAU, 20084, p. 13).

Porém, denota-se a possibilidade de existéncia de dois grandes eixos que possam
promover a materializacdo dos processos culturais, no caso: o ensino de base monocultural ou o
ensino intercultural. A primeira perspectiva refere-se ao modelo etnocéntrico, idealistico
proposto pela classe social hegeménica, a qual estd presente na maioria das escolas e nas
proposi¢Oes curriculares da atualidade (e que abrange a proposta de militarizagdo de escolas
publicas civis). A segunda visa promover o didlogo e reconhece os individuos como Unicos e
diferentes entre si e como sujeitos heterogéneos (CANDAU, 2012).

Todavia, a atual configuracdo da cultura escolar presente nos processos socializadores
contemporaneos, em particular os presentes na regido amazonica brasileira, revela um hibridismo
em diversas relagdes, as quais estdo presentes no espago escolar, especialmente por conceber as
raizes historicas e epistemoldgicas de diferentes vertentes sociais e historicas que compuseram a
formagdo da sociedade latino-americana (CANCLINI, 2008). Trata-se da presenca e da
importancia que a mesticagem desvelou para as préaticas culturais atuais, sob diversos angulos e
perspectivas, nesse caso, em particular pelas contradi¢es decorrentes do convivio social urbano
e das inferéncias do contexto internacional nas diversas relacdes sociais existentes na atualidade.
Ou seja: nem mesmo a Escola publica brasileira tem compreendido este fendmeno, tampouco é
acertada a decisdo de militarizar escolas por ndo se reconhecer a complexidade dos processos
socializadores atuais, conforme destacado anteriormente por Canclini.

A cultura escolar amazonica, portanto, carrega consigo esse hibridismo, potencializado
pelos diferentes processos socializadores que formam, em maior ou menor medida, 0s sujeitos
que usufruem do espaco escolar e de outros territorios para a construgdo de suas sociabilidades,
se formando e se transformando enquanto sujeito social de diferentes manifestacOes interculturais
e socioeducativas, sejam elas disciplinares ou indisciplinares, que potencializam a manifestagéo
de sua existéncia na escola, na familia, e em seus diferentes espagos de socializag&o.

Assim sendo, os aspectos da cultura escolar na contemporaneidade revelam as

singularidades e especificidades que se apresentam no campo escolar, pois demonstram
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intencionalidades e subjetividades que se associam ao conjunto de a¢Ges construidas no cotidiano
da escola (HORKHEIMER; ADORNO, 2002; CANCLINI, 2011).

No ambito desse debate, Setton (2003), ainda, aponta uma nova configuracédo das relacbes
sociais, expressando que as agodes educativas ndo acontecem apenas nos espacgos institucionais
tradicionais (familia e escola, por exemplo), ao contrario, surgem, cada vez mais através da
cultura de massa (HORKHEIMER; ADORNO, 2002), atualmente responsavel pela circulacéo
de informacdes. Ela destaca, ainda, que os processos socializadores contemporaneos fizeram
surgir novos modelos familiares e novas propostas pedagogicas, configurando uma pluralidade
de projetos educativos, novas maneiras de aprendizado formal e informal que resultam em
adaptacOes e percepcdes que o individuo passa a ter sobre o mundo e sobre si.

Em estudo especifico, sobre a particularidade do processo de socializacdo na
contemporaneidade, Setton (2005) destaca que esses processos atualmente sao observados como
um espaco plural de multiplas referéncias identitarias sendo a familia e a escola uma dessas
matrizes capazes de contribuir para formacdo da consciéncia social do individuo, mas nao as
unicas.

Inspiradas na obra de Pierre Bourdieu, sobre a teoria de Habitus e a respeito das
diferencas de heranca cultural dos sujeitos investigados, Setton (2009) descreve o sistema escolar
como formadora de Habitus, e responsavel pela transmisséo de préaticas e representacfes sociais
situadas como uma fonte de legitimacdo de valores e bens que a sociedade consagra. Dessa
forma, a autora mantém o olhar critico nas estruturas socializantes, quando tenta entender a
diversidade que ha entre elas, sobretudo na articulacdo entre Familia e Escola, enquanto duas
estruturas socializantes distintas.

Partindo dessa concepcdo, a pesquisadora buscou compreender, através de uma realidade
empirica, como se organizam essas matrizes de socializagdo em formacdes sociais e grupais de
jovens em condi¢Bes materiais e culturais de existéncia bem distintas, através de um estudo
comparativo entre um grupo de estudantes de escolas publicas e um grupo de estudantes de
escolas particulares de duas localidades do Pard, no caso, 0 municipio de Santarém e seu distrito,
Alter do Chao: um estado marcado por graves conflitos pelas reservas produtivas naturais e
baixos niveis de escolaridade.

A pesquisa visou entender o lado benéfico e obscuro da sociabilidade dos jovens nessa
regido. No entanto, vale ressaltar que a diferenga de socializagéo, entre esses grupos foram
bastante dispares, sobretudo, por possuirem sonhos, compromissos, trajetorias e projetos de vida

bem diversos.
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Observamos, no escopo de sua pesquisa, que 0s jovens matriculados em uma escola
privada por virem de familias com melhores condi¢bes materiais € comprometidas com a
manutencdo ou mobilidade social, séo menos dependentes e mais autbnomos, em quase todos 0s
espacos socializadores em que circulam. De modo geral, estdo submetidos a um controle nos
seus padrdes de conduta, reconhecem como legitimas as autoridades institucionais, sdo alunos
mais criticos, exigentes e percebem a educacdo como uma mercadoria e um direito garantido por
lei.

Por outro lado, os jovens de escola publica, sdo mais dependentes intelectualmente e se
veem submetidos as autoridades e as posi¢des hierdrquicas do interior domeéstico, uma vez, que
sdo “forcados”, desde muito cedo, a aproveitarem as oportunidades de trabalho e crescimento
fora do ambiente familiar. Percebem o espaco da socializacdo escolar como privilégio e ndo como
direito e distante do universo promovido pela familia, para eles a relagdo com as estruturas
socializantes da escola e da familia sdo dissociadas.

Assim, nota-se de acordo com a categoria “posi¢do social” de Bourdieu, que individuos
dotados de capital econdmico e cultural (grupo da escola privada) tem mais chances de se
apropriarem da cultura escolar porque a escola é vista como uma forte matriz de cultura
complementar a familia. N&o € o caso dos alunos da escola publica pesquisada por Setton.

Em consonancia com esses resultados que desvelam contradicGes e ideias divergentes sobre
0 processo educacional, mas que ocorrem sob a base dos processos socializadores, Bourdieu (1974)
sustenta a ideia de que as diferencas de classes e a segregacgéo social sdo proprias de sistemas de
ensino que deixam de cumprir seu papel enquanto transformador social ao separar, de forma
sistematica, a cultura erudita transmitida pela escola, das culturas populares, adquiridas nos
oficios e no contato com seus semelhantes.

Ele ainda entende que a escola, enquanto formadora de habitus, pode suscitar esquemas
particulares que poderdo ser aplicados em diversos campos do pensamento e da agdo e que seria
ingénuo desconsiderar que ela modifica o contetdo e o prdprio espirito de cultura que transmite,
transformando o legado coletivo em um inconsciente comum e individual, tal como se observa no
discurso das escolas militares que através da disciplinarizacdo o sujeito seria capaz de torna-se mais
obediente.

Diante desses fatos que evidenciam a pluralidade social, cultural e regional presentes nos
processos socializadores e de formagdo humana que se agregam a escola, nota-se 0 quéo
problematizador, instigante e necessario é compreender as mediacdes e 0s processos historicos que
se associam a formacédo sociocultural que expressa a diversidade étnica, racial, presente nos

processos socializadores e no hibridismo cultural existentes na Amazonia brasileira.
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Nesse campo, considera-se necessario discutir acerca dos papeis e da funcéo social que a
escola tem assumido na contemporaneidade, especialmente ap6s o fendmeno da universalizacéo
do Ensino Fundamental no Brasil, da explosdo das matriculas inclusive no Ensino Médio e da
reconfiguragédo da cultura escolar. A escola, passou a receber sujeitos das mais variadas matizes
culturais, habitus diversos, influéncias plurais e de todo um contexto multicultural com presenca
de novos atores, como 0s negros, indios, grupos LGBTQIAPN+, e de uma massa expropriada
economicamente que adentrou nos espagos escolares.

E nesse contexto de muita diversidade, multiculturalidade e interculturalidade (que tem
causado extremos estranhamentos nos grupos neoconservadores da sociedade) que vem se
implementando o processo de militarizacao escolar, o qual refere-se a uma tentativa de controlar,
homogeneizar, vigiar, por meio da disciplina coercitiva criancas e jovens de periferial®. Tais
questbes tocam a pluralidade humana e sera abordada, na proxima secao, sob um viés que destaca
elementos de reconfiguracdo da escola publica sob um discurso calcado na ineficiéncia e na

construcado de projetos hegeménicos para a educacdo na atualidade.

10 A “militarizagdo” foi programada especialmente para escolas ptiblicas de periferia com o argumento de que nessas
areas vulneraveis a violéncia havia entrado nos espagos educacionais. Ocorre que, sem demora, por razfes que
ndo poderdo aqui ser discutidas, as escolas publicas militarizadas passaram a ser objeto de desejo das classes
médias que ndo habitam na periferia. O resultado desse desejo vem apontando para outro fenémeno: o da elitizagéo
dessas unidades escolares.
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2 A CULTURA ESCOLAR NA EDUCACAO BASICA: UNIVERSALIZACAO,
DIVERSIDADE, ESTRANHAMENTOS E ATAQUES A ESCOLA PUBLICA

A discussdo acerca dos processos culturais que englobam a educacdo na
contemporaneidade especifica a existéncia de inimeros eventos aos quais estdo relacionados a
socializacdo, aos ritos construidos cotidianamente na escola, além de outros eventos que
especificam a corporeidade e sua relacdo com a organizagédo escolar. No presente estudo, tais
elementos sdo existentes em uma realidade especifica e que desvelam, para além dos eventos
socioculturais, a sua relagdo com um contexto escolar especifico, no caso, uma unidade escolar
que fora militarizada — conforme ja destacado.

Nesse contexto e diante da materializacao de processos socializadores hibridos, considera-
se necessario tratar sobre alguns elementos que destacam a funcéo social da escola em correlacdo
ao fendmeno da universalizagdo do Ensino Fundamental ocorrida no Brasil, especialmente
observadas a partir do processo de expansao das matriculas ocorridas no bojo da educacéo basica,
em particular no Ensino Médio.

Desse modo, a presente secdo tem por objetivo compreender a cultura disciplinar, a partir
do processo de universalizacdo do acesso ao ensino conjugado com a diversidade estudantil na
Educacdo Bésica e do discurso da faléncia da escola publica no contexto da Amazbnia
amapaense. Para tanto, buscamos, primeiramente, tratar acerca dos atuais desafios que estdo
relacionados a escola publica e que estdo consubstanciados em um ciclo social de opressoes e
ameacas e, que estdo circunscritos sob o processo de expansdo da escolarizacdo, especialmente
no tocante a oferta educacional e, seguidamente, tratamos sobre os processos socioculturais que
estdo imbricados no discurso de “faléncia” da escola publica na contemporaneidade.

Seguidamente, tratamos acerca de questfes que envolvem aspectos sociais, politicos e
culturais que tocam a disciplinarizacdo em escolas publicas civis militarizadas, problematizando
os discursos que versam sobre a ideia de qualidade educacional nesses espacos escolares. Por
fim, abordamos questbes que tocam aspectos disciplinares e indisciplinares analisados,
fundamentalmente, sob a perspectiva do educador Paulo Freire, com destaque para questdes que

marcam a existéncia do autoritarismo no ambito educacional.
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2.1 A Universalizacdo Escolar Publica em Contraste ao Discurso da Faléncia da Escola:

expansio da “Nova” Hegemonia Educacional

Inicialmente, destacamos que 0s aspectos histdricos presentes na politica educacional
brasileira revelam que a educagdo sempre esteve muito ligada as questdes politicas, econémicas
e sociais, cuja existéncia estd na sua propria histéria (ARANHA, 2012; SANTOS, 2010;
OLIVEIRA, 2005; 2007). Desde o processo de colonizacdo a Educacdo vem sendo gerida pela
classe dominante. Sua prioridade esteve sempre ligada em atender aos interesses econdmicos.
Consequentemente, desde o seu inicio a instituicdo Escola tem sido funcional ao Capitalismo.

Tratava-se de um processo educacional pautado em atender aos interesses da Corte
Portuguesa. Além disso, seu alcance e sua funcao social destoava do conjunto populacional
brasileiro, ja que a grande parte dos sujeitos que compunham a sociedade brasileira naquela época
ndo detinham o direito, sequer, ao acesso a Educacdo. Eram sujeitos situados no &mbito da cultura
popular, a qual era composta por negros e indigenas, vistos como individuos inferiores. O
processo de ensino ou de educacdo proposta objetivava a inculcagcdo do consenso e o aceite das
mazelas socialmente impostas. Era um processo que dissimulava suas culturas, suas crencas, suas
mausicas, suas religides, seus ideais, os quais foram sucumbidos pela cultura erudita, europeizada
a qual vigorava no pais (SAVIANI, 2007).

Nesse sentido, é notdrio que ao longo da construgéo historica das ideias pedagogicas no
Brasil, as escolas/sistemas educacionais perpetuaram a desigualdade social, concebendo as
escolas como um espaco de aprendizagem destinado somente para as elites e com vistas a atender
aos interesses hegeménicos da época, na atualidade, do sistema politico-social vigente, no caso,
o capitalismo (SAVIANI, 2007).

Todavia, a Escola se tornou de fato uma instituicdo em disputa, especialmente quanto ao
tipo de filosofia de educacédo ensinada nesse importante espago. Em vista disso, nds concebemos
que a principal marca do processo de institucionalizacdo escolar refere-se a necessidade de
mudangcas sociais e educacionais que estejam vinculadas com a finalidade da criagdo de conexdes
mais equitativas com as classes populares, mas sem perder de vista que ha também um “outro
lado” nesse processo, que estamos diante de um “jogo” que ocorre inclusive dentro do proprio

espaco das unidades escolares.

Isso porque, se h& complexidade remetida ao publico que a escola atende,
principalmente referida aos baixos indicadores socioecondmicos das familias, ha
também quanto as expectativas da propria escola em relagdo a ele. Essa via de méo
dupla, na realidade, revela tensdes prdprias de um particular espago-tempo, o escolar,
mas ganha contornos mais excludentes no contexto de uma sociedade que tardiamente
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se desafiou a massificar a escolarizacdo. (RAMOS, 2018, p. 2).

Desse modo, observamos que h4d uma “via de mao dupla” no que tange aos projetos
socioeducacionais presentes ao longo da historicidade politica e educacional brasileira, de
maneira que, de um lado, a oferta educacional se volta para atender a um publico especifico,
historicamente situado na base das camadas populares brasileiras; do outro lado, percebemos que
ha uma tensdo quanto a uma oferta educativa que priorize a camada historicamente “mais
abastada” da sociedade. Em sintese, concebemos a coexisténcia de projetos distintos no tocante
a garantia do direito a educacdo no Brasil, bem como, a expansao da oferta educacional ao longo
da histéria da educacdo escolar no territdrio brasileiro, revela a existéncia de uma politica
educacional hegemdnica e que, busca, cada vez mais, consolidar seus interesses proprios a partir
de educacdo especifica e diferenciada, um modelo para a classe burguesa e outro para as classes
mais populares.

Devido a esses eventos historicos, Santos (2010) destaca um elemento importante nesse
processo, no caso, a universalizagcdo do ensino nos sistemas educacionais do Brasil. Trata-se de
um processo que possibilita a reflexdo acerca da garantia do direito a Educacéo no pais, nesse
caso, compreendido a partir da ampliacdo da oferta, acesso e permanéncia estudantil nas
instituices escolares, mas que, notoriamente, ocorreu de modo tardio e lento.

Sob a perspectiva do contexto historico que oportunizou essa tardia e multipla
universalizacdo, consideramos que “as raizes oligarquicas do Estado, assim como a cultura
escravocrata e autoritaria da sociedade fizeram tardar ao méximo a positivacdo dos direitos a
educacdo publica e gratuita.” (TREVISOL; MAZZIONI, 2018, p. 1). E importante destacar que
a criacdo de regimentos e leis presentes no ambito da legislacdo educacional brasileira ndo
oportunizaram a materializagao desse processo, de modo que os interesses da classe hegemonica
sempre se sobressairam em relacéo aos interesses populares.

O processo de expansdo da educacdo so veio acontecer no século XX, especificamente
no inicio da década de 1930, periodo em que o pais passou por grandes mudancas em sua

estrutura de organizacao politica, econémica, social e laboral. Implica destacar que tais mudancas

11 Refere-se a um periodo importante na Histéria do Brasil, em que demarca profundas transformacdes na
organizacdo social e do trabalho vivenciadas no pais. O modelo econdmico passou a centralizar as atividades
voltadas para o mercado externo, fundamentado em um modelo agroexportador e com base na implantacédo de um
modelo industrial. Nesse periodo houve aumento populacional, potente éxodo rural, surgimento da classe operaria,
e formacdo de uma elite intelectual e cultural que influenciados pela semana da arte moderna, em 1922, exigiam
maior participacéo do Estado na educacdo, que até entdo boa parte era exercida pela igreja catélica. Tais mudangas
propuseram um reordenamento na totalidade social brasileira, em particular, no campo educacional, pois, devido
as necessidades socioeconémicas e técnicas, possibilitaram um aumento na demanda socioeducacional do pais
(SANTOS, 2010).
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ocasionaram pressdes no trato da dindmica pedagodgica constituida no Brasil, assim como
ocasionou transformacdes no tocante ao papel da escola e sua funcdo social, especialmente no
sentido de compreender as necessidades sociolaborais de cada época — fator determinante para a
composicdo curricular e educacional presente no Brasil.

Sob esse contexto, no campo educacional, em 1932 foi publicado o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, assinado por 26 educadores. O documento refere-se a um
importante marco na politica educacional brasileira e, apresentava como objetivo a defesa de

uma educacao obrigatdria no cenério nacional. Em resumo:

O documento defendia a educacdo obrigatdria, publica, gratuita e leiga como dever do
Estado, a ser implantada em programa de &mbito nacional. Um dos objetivos
fundamentais expressos no Manifesto — que certamente for redigido sob a inspiracéo
de Anisio Teixeira — era a superagao do carater discriminatério e antidemocratico do
ensino brasileiro, que destinava a escola profissional para os pobres e o ensino
académico para a elite. Ao contréario, propunha a escola secundaria unitaria, com uma
base comum de cultura geral para todos, em trés anos, e s depois, entre os 15 e 18 anos,
0 jovem seria encaminhado para a formacdo académica e a profissional. Entre outras
reivindicagdes, este propodsito ndo foi acolhido na nova Constituicdo de 1934.
(ARANHA, 2012, p. 328).

Diante da ideia apresentada, denota-se a importancia que o Manifesto representou para
aquele periodo historico da politica educacional brasileira, com especial atencdo aos quesitos que
tocam a oferta, a gratuidade, a obrigatoriedade, a expansdo e, sobretudo, ao fim do carater
discriminatorio e antidemocratico presente no ambito do ensino brasileiro.

Nesse sentido, Oliveira (2007) destaca que nos Ultimos oitenta anos houve expanséo de
acesso e permanéncia no sistema escolar brasileiro, fazendo com que no final do século XX, o
Ensino Fundamental obrigatdrio estivesse praticamente universalizado no que diz respeito ao
acesso, porém essa realidade, fruto de caracteristicas democratizadoras confrontou-se com a
reducdo de investimentos publico, decorrentes das opgdes macroecondmicas do ajuste fiscal e da
geracao de superavits primarios.

Nesse sentido, o processo de universalizacdo do ensino gerou duas novas demandas
populares por acesso a educagdo. Uma materializada na matricula no ensino medio e mesmo no
ensino superior, implodindo, ironicamente, a vertente de economia de recursos que originou parte
das politicas de correcdo de fluxo. A segunda demanda, refere-se a questdo da qualidade
(OLIVEIRA, 2007).

Para discutir a qualidade de ensino, Oliveira e Aradjo (2005) citam com base nos aspectos
histéricos da educacdo brasileira trés significados distintos de qualidade que foram inculcados na

cultura escolar e circularam simbdlica e concretamente na sociedade. O primeiro esta relacionado
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com a possibilidade ou impossibilidade de acesso a escolarizagdo. O segundo relacionado a ideia
de fluxo, e finalmente, o terceiro trata da ideia da qualidade pautada no desempenho mediante testes
de larga escala.

Nesse percurso histérico que se refere ao processo de universalizacdo no Brasil, é ainda
importante destacar que:

A instrugdo priméria, com duracdo de 2 a 5 anos, foi estruturada a partir de 1920
mediante as reformas estaduais. A escolaridade minima obrigatéria de 8 anos foi
estabelecida somente em 1971 (Lei n. 5.692); a de 9 anos, em 2006 (Lei n. 11.274) e a
de 14 anos (dos 4 aos 17 anos de idade, envolvendo a educacdo bésica, inclusive para
os jovens e adultos que ndo tiveram acesso na idade propria) em 2009 (Emenda
Constitucional n. 59). A despeito de o Estado brasileiro ter reconhecido a educagdo
como um direito social na década de 1930, foi somente em 1988 que 0 ensino
obrigatério foi assumido pela Constituicdo como um direito publico subjetivo. Ao
aprovar esse principio, a Constituigéo introduziu um importante instrumento juridico de
controle da atuacdo do poder estatal. Trata-se de uma importante inovagdo na medida
em que ficam estabelecidas algumas situa¢fes nas quais o Poder Publico tem o dever
de assegurar e fazer em beneficio do interesse individual do cidaddo. (TREVISOL;
MAZZIONI, 2018, p. 1).

A ideia apresentada expressa aspectos da historicidade da politica educacional brasileira
e que tocam, fundamentalmente, a legislacdo educacional do Brasil. Sdo elementos importantes
que desvelam potencialidades presentes na luta pela garantia do direito a educacéo no Brasil,
consubstanciado na oferta, na expansao e na cultura de universaliza¢ao, socialmente necessaria,
do ensino.

Contudo, foi, de fato, a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 que houve
uma perspectiva mais universalizante e de ampliacéo dos direitos sociais (OLIVEIRA; ARAUJO,
2005). Logo, denotamos que se trata de um processo bastante recente que objetiva a garantia e
ampliacdo da oferta de ensino atrelada a universalizacdo escolar no cenario brasileiro.

Segundo Guimarées (2015) a Carta Magna trouxe em Seu escopo a participacao social,
com respeito as diversidades, valorizacdo do profissional em educacdo e implementacdo de
gestdo democratica nas escolas. Todavia, a materialidade dessas questdes ainda estd muito longe
da realidade educacional brasileira. Atrelado a isso, a historicidade do processo de acesso, oferta
universal e garantia do direito a educacdo no cenario brasileiro ja sinaliza, estruturalmente, que
a educacao no pais sempre esteve vinculada a um projeto de sociedade elitista, burguesa e
hegemonica e que, 0s movimentos contrarios pela luta e garantia do direito a educacéo néo foi
capaz de desestruturar o projeto de educacdo hegemonica no Brasil.

Nesse sentido, cabe relembrar que:
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Apenas em 1930, logo ap6s o fim da Republica Velha, o Governo federal reconheceu a
educacdo como tema nacional e tomou as primeiras medidas para expandir o sistema
publico de ensino e organizar a contratacdo de professores e a carreira docente. Foram
necessarios quase cinco séculos para aprovar, na Constitui¢do de 1988, que a educagao
é um direito pablico subjetivo. (TREVISOL; MAZZIONI, 2018, p. 1).

Com efeito, € na década de 1990, que o Presidente Fernando Henrique Cardoso - FHC
(mandatos de 1995 a 2002) com intuito de atender as doutrinas internacionais “Conferéncia
Mundial sobre Educagéo para Todos”, estabelece uma série de reformas politicas, econémicas e
educacionais no pais. Seguindo a filosofia de descentralizacdo, desregulamentacdo e autonomia,
0s agentes teriam mais liberdade para competir e vender seus produtos no mercado.

N&o obstante, € imperioso considerar que mesmo diante dessa realidade historica, as
acdes de contra-hegemonia se fizeram presentes em espacgos de disputas aos quais — no ambito
da politica educacional brasileira — sdo culturalmente considerados como “arenas” de disputas.
Tratam-se de projetos que visam consolidar uma determinada ideologia social no campo
educacional brasileira atrelada ao processo de expansao na oferta educacional e na consequente
democratizacdo do ensino.

Assim, diante desses fatos que revelam crescimento na oferta associada a universalizacao
escolar publica, com grande expansao de matriculas, observamos que ocorreu crescente discurso
de que a escola publica estaria falida, dando, assim, espacos para se pensar e promover novas
acoes no campo educacional brasileiro, especialmente com foco na expansdo de uma “nova”
hegemonia educacional, atrelada a interesses que ressignificam e remodelam a educacédo na
atualidade. Suspeitamos que o forte apelo de parte da sociedade brasileira por mais “escolas
publicas militarizadas” se deve a crenca de que o sistema de ensino publico encontra-se
totalmente desmantelado. Sabemos que muito se deve melhorar em relacdo a escola publica, mas
dizer que ela faliu € jogar fora todo o processo de lutas defendido pela sociedade civil que tornou
essa instituicdo um importante polo de mobilidade social para as classes populares.

Tais elementos expressam que o processo de universalizacdo educacional no Brasil,
demonstra que desde a década de 1920 a educacdo esteve voltada para a elite burguesa. Néo
houve, portanto, preocupacdo em atender o restante da sociedade, especialmente os sujeitos
pertencentes as classes populares. Parte destes sujeitos foram “esquecidos”, restando-lhes uma
educacéo voltada exclusivamente para o mercado de trabalho, quando muito.

Acrescentamos que, mesmo em uma perspectiva histérica, ndo houve ampliacdo
equitativa das escolas e nem investimentos suficientemente necessarios para garantir uma

educacdo publica de qualidade, socialmente necessario, e com um viés contra-hegemonico —
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fundamental para a quebra paradigmatica do status quo interposto pela sociedade neoliberal-
capitalista contemporanea.

Ademais, discorremos que a ampliacao das instituicdes escolares — em especial p6s 1990
— ocorreu sob um viés privatista, com incentivos ao crescimento da iniciativa privada no tocante
a escolarizagdo privada no cenario brasileiro.

Nesse campo de discussdo, é fundamental relembrarmos que a primeira tentativa de
universalizacdo foi na década de 1920, mas a notoriedade desse processo ainda € muito recente,
concebido, especialmente, com a promulgacédo da Constituicdo de 1988.

Diante dos processos interpostos pela hegemonia e que se referem diretamente a
complexidade sociocultural apresentada pela escola na atualidade, € imperioso destacar que,

nesse campo de disputas em que esta posto a educacao escolar no Brasil:

A escola enfrenta dificuldades colocadas pela missdo constitucional de difundir
conhecimentos e saberes para a cidadania e para o trabalho. N&o é que esteja em crise,
sintoma que motiva sua quase destruicdo. Ao contrario, estd vivendo um momento
oportuno para ajudar a redefinir os termos da relagdo com as classes populares, publico
historicamente excluido dos capitais mais promotores de bem-estar social. Nesse
sentido, faz-se necessario dizer que a escola tem uma missao muito clara: contribuir
para a construcdo dos papéis sociais fundamentais ao projeto de democracia, 0 que
pressupde considerar como horizonte a equidade escolar. (RAMOS, 2018, p. 3, grifos
N0SS0S).

Em contrapartida a ideia apresentada, o que observamos é um processo de mudanca no
tocante a missdo da escola na atualidade. Nesse sentido, o projeto de escola concebido na
contemporaneidade perpassa por inimeras transformacoes, cuja fungéo principal se direciona ao
remodelamento de sua fungdo social. Trata-se de um processo que apresenta fundamentos
falaciosos calcados no discurso de ineficiéncia e faléncia da escola publica, concebida,
especialmente, sob o prisma da nova hegemonia educacional interposta nos sistemas
educacionais do Brasil, que se colocam como “her6is” da escola publica e da “situacdo cadtica
em que ela esta por ser publica”. Em nome disso, “difamam cada vez mais a esfera publica e
atribuem o fracasso a escola publica e aos atores que nela atuam [...]” (PALU e PETRY, 2020,
p. 13).

Tais questdes contribuem para a materializacdo de processos ideologicos e subjetivos que
visam inculcar um discurso de ataque as instituicdes publicas, em especial as escolas publicas do
Brasil — colocando-a sob patamares subjulgados por aspectos como ineficiéncia, ma qualidade,
que ndo apresenta dados qualitativos em rankings e/ou em sistemas de avaliagédo de larga escala,
entre outros aspectos socialmente vistos e que se reverberam no campo da politica educacional

hegemonica presente no atual cenario educacional brasileiro.
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Por fim, em continuidade nas discussfes que envolvem a tematica apresentada e que
desvelam discursos ideologicamente consolidados na sociedade atual, é fundamental que se trate
acerca de alguns desses discursos que destacam, em sua composicao ideoldgica, a ineficiéncia e
a faléncia da escola publica sob o prisma existencial de uma “nova” educa¢do hegemonica, a
qual retrata caminhos para multiplos processo, nesse caso, com destaque para 0 processo de

militarizacéo de escolas publicas (civis) no cenario educacional brasileiro.

2.1.1 O Discurso da Ineficiéncia e da Faléncia da Escola Publica sob o prisma da “Nova”

Educacdo Hegemonica: caminhos para a militarizagao escolar

Nesta secdo, vamos destacar elementos da contemporaneidade que desvelam um “novo”
olhar para a Educacdo no Brasil. Trata-se de uma composicao ideoldgica baseada em discursos
que sinalizam, sob uma éptica hegemonica, o0 que seria a ineficiéncia em consonéncia com a
faléncia da escola publica.

Para tanto, alegam os defensores da “escola falida” a necessidade de substituicdo do atual
modelo socioeducacional por novos modelos/projetos, por exemplo, o apregoado como
militarizacdo de escolas publicas do Brasil.

Nesse caso, implementou-se no Brasil politicas que visavam o redirecionamento do papel
do Estado nas politicas sociais e dos ajustes fiscais criando um fosso entre as conquistas
garantidas em lei e as necessidades relativas a reducdo dos gastos publicos gerando duvidas
guanto ao acesso, melhoria da qualidade da educacéo e a permanéncia para tal fim. Trata-se, de
modo fundamental, da aplicacdo da onda neoconservadora aplicada no ambito das politicas

publicas educacionais constituidas no Brasil. Desse modo, € importante destacar que:

O entendimento desse processo pode nos desvelar quem da energia a essa onda
neoconservadora. Para nds pode ser que sejam aqueles para os quais 0s lagos sociais e
culturais se romperam ou se esfacelaram, os mesmos que submetidos aos ditames
homogeneizantes da economia global perderam os dados de suas culturas, o que
dificultou a formac&o de suas identidades em meio ao alvorogo globalizante, de modo
que 0S MesSmMOos nao se enxergassem como atores do processo histérico em andamento.
Considera-se que seja esse um fator importante para a explicacdo de como esses
individuos se tornaram massa de manobra politico-econémica, pois se um sujeito ndo
se sustenta numa estrutura social e cultural fica mais facil de ser manipulado e
dominado. O que ocorre ai, também, é a perda de fé na democracia representativa,
fendmeno que vem acontecendo em diversos paises. (WHITAKER; VITORINO;
FIAMENGUE, 2021, p. 13).

Nota-se que a perspectiva de construgéo da cultura educacional se volta para questfes que

tocam a captura de subjetividade dos sujeitos, de modo que essa “onda” neoconservadora
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consegue, através de processos ideoldgicos, convencer muitos sujeitos de que a escola publica
tornou-se uma instituicdo falida e que ndo apresenta, na atualidade, condigdes condignas para o
pleno desenvolvimento dos sujeitos, de maneira que a sua transformacéo se faz necessaria como
condicdo de Unica saida para os problemas sociais, econdmicos, culturais — sendo a escola,
portanto, a salvadora dos bons costumes — desde que esteja alinhada aos padrdes de
compartilhamento da gestdo ou que adentre na logica da militarizacdo socioinstitucional, e da
mercadorizacao.

Em vista dessas questoes e desse discurso falacioso apregoado com base na “faléncia das
instituicdes publicas”, nesse caso, especialmente da escola, assim como sustentando através de
rituais de opressdes e ameacas que, ao longo do tempo, colocaram em xeque a func¢éo social da
escola e suas objetivacdes historicas enquanto instituicdo propedéutica do saber. Nesse interim,
emerge, potencialmente, a ideia de militarizacdo das instituicGes escolares do pais, na condicao
de elemento salvador das instituicdes e das boas préaticas sociais necessarias para a manutencao
da ordem social vigente. Ndo fica tao dificil dizer a essa altura que a faléncia da escola publica é
um mito, assim como € a questdo da disciplina, ou da sua falta dentro dos ambientes escolares.
O problema é mais complexo do que os argumentos imediatistas e rasos. Este estudo vem
apresentando argumentos no sentido de enfrentar tais falacias.

Em consonancia a essas questdes, Oliveira e Araujo (2005) destaca que todo esse contexto
favoreceu uma perspectiva de um discurso da “qualidade” fundamentada na I6gica empresarial
de eficiéncia e produtividade, mediante testes de larga escala, contrapondo as ideias de
redemocratizacdo e do conhecimento, do papel social da escola, do perfil de aluno, do curriculo
flexivel e ligado a realidade do educando e das a¢des pedagogicas almejadas para 0s sistemas de
ensinos no Brasil.

Notoriamente, tal fato espreita uma relacdo com o titulo desta subsecao, ao evidenciar
que, ao longo de um processo historico, a escola publica ¢ colocada por sobre uma “arena de
disputas”, em que, a0 mesmo tempo, sofre opressoes ¢ ameagas de opositores a existéncia de
uma escola publica, laica e socialmente referenciada, e que denotam que este modelo escolar
seria ineficiente e ndo garantiria o atendimento as necessidades sociais impostas pelo sistema
capitalista.

Asseveramos mais uma vez que se trata de uma realidade que é falaciosamente sustentada
por um discurso de que o modelo escolar publico atual é falido, que caminha sob lentos passos
para um processo de evolugdo e crescimento na tangente da oferta e do acesso ao ensino, assim
como ndo atende aos atuais interesses sociais, politicos, econdémicos e, substancialmente, da

classe hegemonicamente dominante.
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No contexto atual desse debate, para o ex-presidente Jair Bolsonaro (expressao politica
do conservadorismo de extrema direita no Brasil), a ma qualidade da educacédo publica estaria
relacionada a perda da autoridade e da disciplina pelo professor em sala de aula e que a alternativa
estd na criacdo de instituigdes pautadas em pedagogias militares que “estdo a frente em grande
parte das demais”, porque “ainda impdem hierarquia e autoridade aos alunos” (PINHEIRO;
PEREIRA; SABINO, 2019).

Segundo Barbosa (2020), esse tipo de discurso, em parte, pode ter fundamento. Muitos
professores perderam a autoridade em sala de aula por razdes que podem ser explicadas, do ponto
de vista geracional, a partir das mudancas que ocorrem entre as geragoes. Mas, apresentar uma
solucdo simplicista e falaciosa, ignorando as causas e a complexidade do tema, atribuindo o
desastre da educacdo ao professor € uma medida arrogante e extremamente desrespeitosa feita
em nome da qualidade do ensino.

Partindo dessa analise, Pinheiro; Pereira e Sabino (2019, p. 26) trazem em seus estudos
alguns questionamentos sobre o que é qualidade educacional. Para isso fazem uma retomada dos
planos de educacdo no Brasil para entdo chegarem a conclusdo de que o termo qualidade é uma
categoria historica e socialmente construida, cujos discursos se alteram no tempo e no espaco,
“onde diferentes setores se mobilizam frente as distintas concepg¢des politico-pedagdgicas que
possuem”.

E nesse contexto de discurso da qualidade que os modelos de escolas militares, se
encaixam, como se observa nas reportagens em telejornais, na emissora Globo e suas filiais, ao
destacarem as escolas militares como sendo melhores, pois, obteriam alto rendimento nas provas
e nos indices do Indice de Desenvolvimento da educacdo Basica-IDEB. Porém, nessa narrativa,
ndo consideram as condicBes politicas que sustentam os supostos resultados como ressaltam
Pinheiro; Pereira; Sabino (2019).

No ano de 2019, como agdes para ampliar essa concepcéo de qualidade, o ex-presidente
do Brasil Jair Messias Bolsonaro criou através do Decreto n° 9.665, de 2 de janeiro de 2019, a
Subsecretaria de Fomento as “Escolas Civico-Militares” em seu artigo 1° da Estrutura
Regimental do Ministério da Educacdo que permitiu ao Ministério da Educacdo estabelecer
parcerias com institui¢des civis e militares que apresentam experiéncias exitosas em educacao”
(BRASIL, 2019).

Em complemento, o governo elaborou o texto intitulado “Compromisso Nacional pela
Educacao Bésica” que cria uma proposta de melhorias para a educagao até 2030 entre elas esta a
militarizacdo de escolas como indicador de melhoria da qualidade da educacdo bésica. Neste

documento e conforme destacam os estudos de Pinheiro; Pereira e Sabino (2019), a militarizacéo
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das escolas publicas tem sido caracterizada em alguns aspectos: por receberem trés vezes mais
recursos financeiros que uma escola civil; por apresentarem estratégias préoprias de cobrancas
monetarias voluntarias; por destinarem parte das reservas para dependentes de militares e pelos
alunos apresentarem um perfil socioeconémico mais elevado.

Os aspectos acima levam a inferir que as escolas publicas que foram militarizadas
selecionam o seu publico previamente, acdo que impulsiona vantagens quantitativas nos
processos de avaliacdo pedagdgica e nos “indicadores de qualidade” do governo federal. As
possibilidades de essas unidades escolares aumentarem suas notas no ranking das avaliagdes
nacionais aumentam, contudo, o que ndo se revela é que essas mesmas unidades vém passando,
ao mesmo tempo, por um processo de elitizacdo quando, na verdade, ao menos, deveriam atender
as familias do bairro em que se localizam tais escolas e das areas periféricas onde ocorreu a
militarizagéo escolar.

Contudo, quanto aos aspectos legais, a militarizacdo das escolas publicas fere totalmente
os direitos constitucionais de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN 9.394/1996), ao permitir a inser¢do de profissionais
militares sem concursos para cargos de natureza especifica, por exemplo, e sem formacdo na
area, no espago educacional, bem como adotar normas e regras militares que violam ou
restringem a intimidade e vida privada dos estudantes. Sem esquecer que a militarizacdo da
educacdo afasta completamente da pratica escolar o principio de Gestdo Democréatica. No ambito
da legislacéo educacional e sob as perspectivas destacadas, consideramos se tratar de um “mar”
de ilegalidades!

Nesse sentido, sdo criados projetos educacionais que apresentam por objetivo a
reformulacdo do papel da educacdo escolar na contemporaneidade, assim como pregam a
necessidade de reestruturacdo das acdes construidas no bojo da cultura escolar, sinalizando a
necessidade de aproximar, cada vez mais, 0 ensino dos modelos capitalistas de mercado, assim
como reconfigurar as bases da educacdo no sentido de colocé-la sob o viés mercadoldgico e
conservador — tal como observado no processo de militarizagdo escolar. Neste caso, da
militarizacéo, temos a alianca neoliberal e neoconservadora tramando juntas para o fim da escola
publica, laica, gratuita, universal e socialmente referenciada.

Essa alianca, segundo Miranda (2016), resultou em um conjunto de reformas
neoconservadoras no Brasil que foram acentuadas a partir de 2016, e que contribuiram para a
precarizacdo do ensino aliada a outras politicas educacionais vigentes que corroboraram para o
desmonte da educacdo publica e para a entrada também de processos de terceirizagdo e/ou

privatizacdo da educacéo tais como:



61

[...] a Emenda Constitucional n. 95, de 15 de dezembro de 2016, a Reforma do Ensino
Meédio, a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular, a Militarizacdo das Escolas,
0 Movimento Escola sem Partido, a influéncia e a presenca de instituicGes privadas no
ambito da educacdo publica em diferentes arranjos e combinagdes e a defesa da
legalizacdo do homeschooling (ensino domiciliar). Todas essas ofensivas foram
reforcadas a partir de 2016 e podem levar a educacdo publica brasileira a um quadro de
regressdo, no que diz respeito ao acesso, a qualidade e, principalmente, a
democratizacdo da educacdo e da escola em todos os seus sentidos. (PALU e PETRY,
2020, p. 14).

Observamos que todos esses elementos criados pela classe hegemdnica convergem para
o discurso da “faléncia da educagdo publica” ou para uma perspectiva de educacédo que vai de
encontro aos principios emancipatérios, tendo em vista que séo politicas publicas criadas com
objetivo de ‘“amordagar”, “padronizar”, controlar e submeter os individuos ao projeto de
hegemonia interposto atraves da educacao.

Nesse caso, 0 congelamento de gastos publicos presentes na Emenda Constitucional
citada, a Reforma do Ensino Médio associada a padronizacdo do curriculo escolar com
fundamentos na Base Nacional, a busca por uma neutralidade escolar presente no Movimento
Escola sem Partido, a defesa e a expansdo do processo de militarizacdo das escolas publicas,
conforme destacado pelos autores, coadunam com esse movimento que ratifica o processo de
retrocesso da escola publica no Brasil.

Sobre esse aspecto ainda, Miranda (2020) destaca, que a gestdo das escolas publicas por
Orgdos da Seguranca sdo exemplos dessas politicas reformistas que promovem a competicao, a
meritocracia, a punicdo e a exclusdo de alunos que ndo se destacam e ndo cumprem com 0S
estatutos disciplinalizadores do processo escolar.

A partir disso, concebemos como fundamental apresentar algumas perspectivas historicas
as quais versam sobre o processo de militarizacdo escolar no cendrio brasileiro e amapaense,
considerando algumas particularidades sociohistoricas presentes nesse processo, a fim de que
possamos entender o fendmeno apresentado e, consequentemente, problematiza-lo sob o prisma

da Cultura escolar concebida na atualidade.

2.1.2 Perspectivas Historicas da Militarizacdo Escolar no Cenario Brasileiro e Amapaense:

breves notas

Nesta subse¢do realizamos um breve panorama historico que expressa os elementos que
designaram a criagdo das escolas militares no Brasil, visando compreender a expansdo desse
modelo de educacdo presente no sistema educacional atual.

A principio, é necessario pontuar que no Brasil ha diferentes categorias de escolas
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militares, destacamos aqui trés categorias: 1) Os classicos colégios militares, pertencente ao
exército na qual possui um Sistema de Colégios Militares (SCMB), Marinha, Aerondutica, e 0s
Colegios Militares da Policia Militar que séo colégios estaduais ligados diretamente ao Comando
de Ensino da Secretaria de Seguranca Publica; 2) As escolas civis publicas estaduais ou
municipais que foram militarizadas antes da criacdo do PECIM, sdo escolas administradas pelas
corporacdes militares PM e/ou BM, mas vinculadas as Secretarias Municipal ou Estadual de
Educacao. No Amapa4, essas escolas receberam o nome de escolas de “Gestao Compartilhada”,
por serem um modelo hibrido entre as Secretarias de Educacdo e as Secretarias Estaduais de
Seguranca Publica, e; 3) As Civico-Militares constituidas a partir da adesdo das Secretarias
estaduais e/ou municipais ao programa do governo federal que por meio do Decreto n°
10.004/2019 de 05 de setembro de 2019, que instituiu o Programa Nacional das Escolas Civico-
Militares — PECIM (BRASIL, 2019).

Historicamente, a criacdo de colégios militares (categoria 1) no Brasil ocorreu no contexto
da formacdo da Republica, em 1889, cujo objetivo era atender os filhos de militares. Trata-se do
Imperial Colégio Militar da Corte na cidade do Rio de janeiro, criado através do decreto imperial
10.22. Posteriormente, passou a se chamar Colégio Militar do Rio de Janeiro, em virtude do
surgimento de outras instituicdes nas cidades de Porto Alegre/RS e Barbacena-MG.

Atualmente, 0 modelo vinculado ao Sistema de Colégio Militar no Brasil € composto por
quinze unidades espalhadas em estados diferentes da federagdo, em que apenas 0s
estabelecimentos de Juiz de Fora/MG e de Santa Maria/RS nédo estdo presentes em capitais de
estados, as demais ficam localizadas em Rio de Janeiro (2), S&o Paulo, Belo Horizonte, Campo
Grande, Curitiba, Fortaleza, Porto Alegre, Manaus, Recife, Salvador, Brasilia e, a mais recente,
Belém, cujo inicio do funcionamento ocorreu no ano de 2016 (CASTRO, 2016).

Em geral, nesses colégios, de acordo com Pinheiro; Pereira e Sabino (2019) o custo
beneficio/aluno € trés vezes maior que um aluno de uma escola regular “comum”, os professores
possuem dedicacdo exclusiva e contam com programas de ascensao na carreira civil e militar e
possuem maior infraestrutura. O acesso do aluno que ndo é filho de militares ocorre através de
um processo seletivo especifico proprio de cada corporagéo.

Apobs algumas décadas da criagdo dos colégios militares federais, algumas unidades
federativas comecaram a adotar o mesmo modelo de educacdo com criacdo de colégios militares
estaduais. Os estados pioneiros foram Bahia (1957), Parana (1959) e Pernambuco (1966).

O estado de Goias passou a se destacar com 26 escolas militarizadas até inicio do ano de
2013. Atualmente conta com setenta e seis (76) unidades, incluindo as decorrentes da adesdo ao

PECIM, séo as denominadas escolas civico-militares ja consignadas no &mbito do governo de
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Jair Bolsonaro.

Contudo, cabe frisar que, enquanto os colégios militares (categoria 1) sdo escolas
construidas e vinculadas exclusivamente as corporagdes militares, as escolas/colégios
militarizados (categoria 2) sdo instituicGes publicas pertencentes ao estado ou municipio, que
funcionavam como escolas regulares civis, mas que tiveram sua geréncia entregue a militares,
através de leis, decretos ou acordos de cooperacéo, aprovados pelos governadores/prefeitos com
intuito, segundo seus implementadores, de promover a melhoria na qualidade de ensino em
consonancia aos ordenamentos militares presentes na organizacdo didatica das escolas/colégios.

O modelo decorrente do atual processo de militarizacdo, assim, é hibrido, as escolas
pertencentes aos estados/municipios continuam vinculadas a Secretaria de Educacdo. A esta cabe
a funcdo de mantenedora com a disponibilizacdo de recursos humanos e pedagdgicos e a
corporagdo militar fica com a incumbéncia de realizar a gestdo institucional e coordenagéo
disciplinar, através dos chefes de monitoria e monitores, bem como, inserir na matriz curricular
estadual ou municipal disciplinas e diretrizes militares, seguindo os principios da hierarquia e da
ordem.

No contexto do estado amapaense, € importante ressaltar que esse tipo de estabelecimento
de ensino, segundo Santos (2023, p. 21), teve suas primeiras intengfes no ano de 2007, “através
do projeto Lei n. 0120/07 de autoria do Deputado Carlos Alberto Sampaio Cantuaria (PDT)” no
qual autorizava em seu artigo 1° do Projeto de Lei “a criagdo por ato do Chefe do Poder
Executivo, de colégios militares integrantes do Sistema Estadual de Ensino nas estruturas
organizacionais da Policia Militar do Estado do Amapa e do Corpo de Bombeiros™ para filhos de
militares (CANTUARIA, 2007, p. 01). Esse PL foi aprovado e publicado no Diério Oficial do
Estado do Amapa, n. 4244, em 08 de maio de 2008, pelo entdo Governador Anténio Waldez
Goes da Silva, tornando-se Lei n.1.225/08. Porém, Santos (2023) destaca que a lei ndo foi
concretizada por falta de recursos financeiros por parte dos érgdos militares para a construcao
desses colégios.

Neste sentido, em 2017, dez anos depois, 0 Governador Anténio Waldez Goes da Silva,
em seu terceiro mandato de governo (2015-2018), ratificou, através de outro “Projeto de Lei
Ordinaria - PLO n.0042/18 de autoria do Poder Executivo, o regime de cooperacéo técnica que
estabeleceu a entrada de militares como gestores em Escolas Publicas Estaduais” (SANTOS,
2020, p. 23), com a justificativa de que o pais estava passando por um momento de crise e, dessa
forma, as corporacdes da PMAP e a CBMAP ainda ndo estavam preparadas financeiramente para
implantar os colégios eminentemente militares com prédio proprio e toda a estrutura e

organizacéo dos classicos colégios militares (AMAPA, 2018a, p. 02).



64

Assim que os acordos foram firmados entre a SEED e 6rgaos militares do estado, foi
publicado no Diario Oficial do Estado, n°®6.412/2017, de 30 de margo de 2017, o primeiro Acordo
de Cooperacéo Técnica de n° 003/2017 (AMAPA, 2017a) celebrado entre a Secretaria de Estado
da Educacdo do Amapa (SEED/AP) e a Policia Militar do Amapa (PMAP), que teve como
objetivo a militarizagdo da Escola Estadual Professor Antonio Messias Gongalves da Silva
(situada na capital Macapa) e a consequente transferéncia de sua gestao para a PMAP.

O segundo Acordo de n° 004/2017 (AMAPA, 2017b) foi firmado entre a SEED/AP e 0
Corpo de Bombeiros Militar do Amapad (CBMAP), com o objetivo de militarizar a Escola
Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral (também em Macapa), transferindo sua gestao
para 0 CBMAP (SANTOS, 2023, p. 197), sendo esta unidade locus desta dissertacao.

Apds a implantacdo dessas escolas mais trés foram militarizadas no periodo de 2018-
2020 também através de acordos de coopera¢do, portanto, todas no ambito estadual. O terceiro
acordo de n.002/18 também firmado entre SEED/AP e a PMAP teve como objetivo militarizar a
Escola Estadual Afonso Arinos de Melo Franco (Santana-AP), o quarto acordo, de n. 001/19, foi
entre a SEED/AP e o Exército Brasileiro, na qual militarizou a Escola Estadual Duque de Caxias
(Oiapoque), ficando a administracdo a cargo dos civis, o quinto acordo foi estabelecido
novamente entre SEED/AP e PMAP em que militarizou a Escola Estadual Igarapé da Fortaleza
(Santana). Para melhor compreensao, o quadro 1 faz referéncias as atuais unidades escolares que
estdo atuando nesse modelo.

Quadro 1 - Escolas Estaduais Militarizadas no Amapa (2017-2020)

s L, ~ Ano de Eaieia
Nome da Instituicio Municipio Gestao e e~ Governamental/
militarizacao . s
Partido Politico
E. E. Professora Risalva . CBMAP / Antdnio Waldez Gées da
Freitas do Amaral Macapa | seep.ap 2017 Silva (PDT)
E. E. Professor Antdnio Macapé PMAP / 2017 Antdnio Waldez Godes da
Messias Gongalves da Silva SEED-AP Silva (PDT)
Escola Estadual Prof. Afonso Santana Policia 2018 Antdnio Waldez Gobes da
Arinos de Melo Franco Militar Silva (PDT)
Escola Estadual Duque de Oiapogue Exército 2019 Antdnio Waldez Goées da
Caxias Brasileiro Silva (PDT)
Escola Estadual lgarapé da Policia Antdnio Waldez Gobes da
Fortaleza o Santana Militar 2020 Silva (PDT)

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Ao analisar os termos de Cooperacdo tanto da PMAP como da CBMAP, nota-se que as
unidades, em linhas gerais, seguem a mesmas diretrizes da militarizagdo de outras unidades
federadas do Brasil, em que a administracdo e as tomadas de decisGes ficam a cargo das
corporac0es, cabendo a pasta da educacao e a seus servidores a execucao das atividades, todavia,

nos termos da cooperacdo o projeto pedagogico é gestado pela corporacdo militar.
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Especificamente quanto ao Acordo de n° 004/2017, celebrado entre a Secretaria de Estado
da Educacdo-SEED/AP, e pelo CBMAP, no qual militariza a Escola Estadual Professora Risalva
Freitas do Amaral, locus de investigacdo de nossa pesquisa, apresenta-se um elemento
diferenciador das demais escolas militarizadas da federacdo que ¢ a figura do “Diretor Adjunto”,
indicado pela pasta da Educacdo, conforme destaca o item “d” do ponto I: “A disponibilizacdo
de recursos humanos: Diretor Adjunto, professores e técnicos - para constituicdo do corpo
docente e equipe pedagogica, bem como, de servidores para manutencdo e limpeza das
instalagdes do Colégio Militar Estadual” (AMAPA, 2017b, p. 23). Observa-se no excerto acima
que a SEED/AP permanece com a funcdo de mantenedora da estrutura fisica, didatico-
pedagdgica e dos recursos humanos e a corporacdo militar com os recursos humanos militares
em diversas func@es de atuacdo. Contudo, embora o diretor adjunto seja um civil, ele também
fica subordinado a geréncia militar, ndo cabendo a ele o poder de qualquer decisdo administrativa
pedagdgica, mas apresenta como funcdo especialmente agdes vinculadas a fiscalizacdo de
algumas atividades e de insumos necessarios para pleno andamento das atividades escolares
(AMAPA, 2019).

Outro elemento diferenciador nas escolas militarizadas do Estado do Amapa no ambito
estadual esta presente na Escola Estadual Duque de Caxias, situada no municipio de Oiapoque,
mesmo sendo subsidiada pelos termos de cooperacdo técnica entre SEED/AP e o Exército
Brasileiro, destacamos que “esta ¢ a unica escola a manter cooperagdo com o Exército Brasileiro
e a permanecer com um dirigente civil, diferenciando-se da estrutura organizacional das demais”
(SANTOS, 2023, p. 100).

Quanto ao processo seletivo de acesso a essas unidades escolares, destacamos que as
corporacfes juntamente com as secretarias de educacdo definem como sera 0 processo,
observando que ha mais procura do que vagas. No percurso do processo seletivo, o candidato se
inscreve em uma plataforma digital e aguarda para participar do sorteio. A corporacgao do Corpo
de Bombeiro realiza a transmissdo ao vivo atraves de redes sociais. 70% das vagas séo reservadas
para alunos que moram nas proximidades da escola mediante comprovacao de documento - em
caso de morar alugado ¢ feito a diligéncia para poder efetivar ou ndo a matricula do requerente —
e 30% para alunos de ampla concorréncia, alunos de bairros distantes. Atualmente, a maioria dos

estados brasileiros possui esse modelo hibrido de educagéo.

Mato Grosso com o “primeiro registro de militarizacdo de uma escola publica estadual
em (1990); b) Ronddnia (com registro da primeira militarizagdo em 1991); c) Amazonas
(1994); d) Goias (1999); e) Bahia (2005); f) Maranhdo (2005); g) Tocantins (2009); h)
Piaui (2012); i) Roraima (2016); j) Amapa (2017); k) Acre (2018); I) Para (2018); m)
Distrito Federal (2019) e n) Parana (2019)” (SANTOS) 2020, p. 154).
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Diante do crescimento das escolas sob o modelo hibrido o ex-Presidente Jair M.
Bolsonaro (2019-2022) aderiu a ideia de ampliar o processo de militarizacdo escolar, com o
discurso de melhorar as institui¢ces publicas de ensino. Uma vez eleito “implementou o modelo
como politica pablica educacional federal sob a denominacdo de escolas civico-militares
(categoria 3), buscando homogeneizar as agdes em todo o Brasil” (DIAS; RIBEIRO 2021, p. 4).

O projeto federal teve seu financiamento pelo Ministério da Educacdo — MEC, em
parceria com o Ministério da Defesa através do Decreto n° 9.665 de 2 de janeiro de 2019
revogado pelo Decreto n° 10.195, de 2019 de 30 de dezembro de 2019, que criou a Subsecretaria
de Fomento as escolas Civico-Militares — SECIM, com o objetivo de “democratizar” o ensino
ofertado pelas escolas militares do Brasil e com a finalidade de resgatar a disciplina e a
organizacao principalmente das escolas situadas em contextos de vulnerabilidade social.

Vimos acima, que essa politica educacional ndo passa de uma tentativa de desmonte da
educacdo publica e democréatica que busca se sustentar no falacioso argumento de que a Escola
publica faliu. A intencéo por parte do ex-Presidente do Brasil era impor a sociedade civil, valores
militares, morais e conservadores, hierdrquicos, verticais, assim como, ‘“moldar”
comportamentos de discentes através da doutrina disciplinar por meio de rotinas e rituais
exclusivo de treinamento de soldados e assim formar homens e mulheres para a “civilidade” no
lugar da liberdade (SANTOS, 2020).

Em ato continuo ele cria, através do Decreto n° 10.004/2019 de 05 de setembro de 2019,
o0 Programa Nacional das Escolas Civico-Militares — PECIM, que tinha como objetivo “promover
a melhoria na qualidade de ensino da educacao basica no ensino fundamental e médio” (BRASIL,
2019). O programa foi regulamentado atraves da portaria n® 2.015, de 20 de novembro de 2019,
estabelecendo em seu artigo 1° parametros para todas as escolas que aderissem ao programa de
maneira a padronizar toda a estrutura organizacional dessas escolas a fim de implementar até o
ano de 2023, duzentas e dezesseis (216) escolas civico-militares em todo o Brasil.

O PECIM tinha como objetivo institucionalizar, conforme o artigo 2°, “... um conjunto
de acBes direcionadas ao fomento e ao fortalecimento das Ecims a partir de modelo de gestéo de
exceléncia nas areas educacional, didatico-pedagogica ¢ administrativa” (BRASIL, 2021, p. 1),
com fundamentos em um discurso de promover a melhoria na qualidade de ensino por meio da
disciplina militar, do controle de comportamentos dos discentes e de suas condutas.

E importante destacar que o processo de expansdo e o aceite social desse projeto
educacional estdo associados dentro de um contexto que correlaciona a indisciplina escolar a

violéncia, tanto no entorno como na parte interna das escolas, especialmente as de periferia. Assim,


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2010.195-2019?OpenDocument
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a militarizagao “[...] supostamente resultaria em redu¢do da violéncia e melhora do desempenho dos
alunos” (SAUER; SARAIVA, 2019, p. 767). A defesa desse novo modelo pedagogico, conforme
destaca Brito ¢ Resende (2019, p. 856) “inscreve-se no solo discursivo das sociedades de riscos e tem
na seguranca social sua principal justificativa e eficiéncia politica”.

Corroborando com a discusséo, acreditamos que essas instituicGes desvelam um plano
manipulador arquitetado pela Nova Direita para introduzir no campo educacional ideologias que
visem atender aos ideais neoconservadores como se observa na estrutura organizacional das
modalidades recentes (categorias 2 e 3) de escolas militarizadas. Destacando os problemas da
falta de seguranca publica, o desejo de atacar de modo implacdvel a escola publica, se
aproveitando do contexto social da “sociedade de risco”, os defensores da militarizagdo, politicos
populistas de direita, aproveitando as mazelas geradas pelo préprio neoliberalismo para
criminalizar jovens e alunos que moram nas periferias vulneraveis do pais.

Importa revelar, também, que pela estrutura do PECIM - quadro 2, abaixo — o
organograma que distribui as funcGes e cargos (portanto, as instancias de poder) seria menos
severa dos que as estruturas vinculadas as unidades federadas como se observa no quadro 2.
Somente na gestdo educacional (nos processos de rotina) é que o PECIM apresentaria,

exclusivamente, a figura militar.

Quadro 2 — Estrutura organizacional das escolas de gestdo Compartilhada e Escola civico-
militares atendidas pelo PECIM (2019-2023).

Estrutura organizacional das escolas de Estrutura organizacional das escolas civico-
Gestdo Compartilhada militares atendidas pelo PECIM
Gestdo Administrativa Categoria Gestdo Administrativa Categoria
Categoria Categoria
Diretor Militar Diretor Civil
Diretor adjunto Civil Diretor adjunto Civil
Secretario Escolar Civil Oficial de gestéo escolar Militar
- - Secretario Civil
Gestdo Pedagogica Categoria | Categoria | Gestdo Pedagdgica Categoria Categoria
- - Supervisdo escolar Civil
Coordenador pedagogico Civil Coordenador pedagdgico Civil
Chefe d(.) nucleo de - apoio Militar Psicopedagogo Civil
psicossocial
Corpo docente Civil Corpo docente Civil
Gestdo Educacional Categoria | Gestao Educacional Categoria
Coordenador disciplinar Militar Oficial de gestdo educacional Militar
Chefe de monitoria Militar Monitor disciplinar Militar
Monitor disciplinar Militar - -

Fonte: Elaboracdo da autora com base nas Diretrizes das Ecim’s (2019-2023) e termo de Cooperagédo

n.004/17.
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De acordo com o quadro 2 e, segundo Santos (2023), a organizacdo administrativa
disposta pelo PECIM ndo passa de ilusdo, pois nos documentos que norteiam as Ecim’s esses
civis ndo possuem autonomia e nem liberdade para agir dentro dos espacos pedagogicos,

conforme nos artigos art. 14 e no art. 23:

Art. 14. O Oficial de Gestdo Escolar é o assessor do Diretor nos assuntos referentes as
areas educacional, didatico-pedagdgica e administrativa e tem as seguintes
atribuicdes:

| —assessorar 0 Diretor na implantacdo do modelo das Ecim;

Il — participar da formacéo continuada dos profissionais da escola para implantagdo do
modelo das Ecim;

I11 — atuar na supervisao as atividades da Gestdo Educacional

V — assessorar 0 Diretor na Gestdo Didatico-Pedagdgica, nos assuntos referentes as
especificidades do modelo das Ecim [...].

Art. 23. [...] O Oficial de Gestdo Educacional é o Coordenador dos monitores e tem as
seguintes atribuicdes:

| — assistir o Oficial de Gestéo Escolar no planejamento, na execugéo, no controle e na
avaliacdo das atividades educacionais, no ambito do Corpo de Monitores, em
coordenacdo com a Gestdo Pedagdgica;

I — zelar pela disciplina escolar, de acordo com as Orienta¢fes de Consulta e Atitudes
dos Alunos das Ecim;

X — manter o Oficial de Gestdo Escolar informado sobre as atividades da gestéo
educacional, em particular, sobre a situacdo organizacional no que tange a rotina dos
alunos; e.

X1 — participar dos Conselhos de Classe (BRASIL, 2020, p. 17, grifo nosso).

Nota-se que no artigo 14 os organizadores das ECIM’S, tentam escamotear a sociedade
com a imagem de uma escola mais democratica, todavia, ndo passa de um “disfarce”, pois
observamos que tanto o Oficial de Gestdo Escolar quanto o Oficial Educacional possuem a
incumbéncia de alinhar as diretrizes do projeto das ECIM’S e de direcionar 0S “passos” dessas
escolas, no sentido de dirigir, monitorar e controlar as acfes escolares construidas na perspectiva
do ethos militar.

O Oficial de Gestdo possui autonomia para atuar nas trés instancias — administrativa,
pedagdgica, educacional —da escola, como uma espécie de “coordenador geral”, do mesmo modo
ocorre com 0s gestores escolares, no qual atuam ndo s6 como monitores, disciplinando o
comportamento dos alunos, como também atuam e influenciam nos trés seguimentos.

Cabe pontuar que dentre os diferentes modelos de escolas militares apresentados, todos
séo interligadas pelo ethos e pela cultura do militarismo que traz consigo uma nova dinamica de
relacGes sociais nas quais diferem das praticas escolares das escolas civis publicas “tradicionais”.

Apesar dessa politica publica educacional especifica ter perdido forca com o retorno de
um governo cujo espectro ideoldgico é mais a esquerda, com a extingdo do PECIM através do
Decreto n® 11.611, de 19 de julho de 2023, que revoga o Decreto n° 10.004, de 5 de setembro de
2019, observamos a continuidade dessa politica em muitos estados da federacdo. Com base na
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competéncia constitucional das unidades federadas, por meio de legislagdo prépria entre as
Secretarias de Educacéo e os 6rgaos militares é possivel manter o modelo nos sistemas de ensino
municipais e estaduais. Provavelmente essa continuidade pode ser explicada, em boa parte, pela
ideologia neoconservadora impregnada em muitos governantes mais proximos do espectro
politico ideoldgico de direita, e, por outro lado, atender aos interesses hegemdnicos para a
manutengdo da “coercdo escolar” pode ser uma forma de manter os setores dominantes como
seus aliados politicos.

Assim, mesmo com a derrota do governo Bolsonaro, com a agdo do governo federal atual
de ndo seguir com o modelo de militarizacdo, quando anunciada pelo Ministério da Educacéo a
ndo continuidade do PECIM, a maioria dos governadores das unidades brasileiras nao tiveram
coragem de assinar a pauta junto com o governo federal e preferiram manter o modelo em seus
estados preocupados com os votos dos conservadores que poderiam perder, e populistas que séo,
n&o quiseram se arriscar.

O estado do Amapa se insere nesse processo de continuidade, seguindo, de modo
fundamental, a ideia apresentada, de modo que os trabalhos e as acdes existentes nas escolas
publicas civis as quais foram militarizadas ndo sofreram alteragdes em sua dindmica socioescolar
e seguem da mesma forma a qual exerciam suas funcdes antes da extin¢cdo do PECIM.

Assim, diante da apresentacdo de algumas das perspectivas histéricas do processo de
militarizacdo escolar ocorrida no cendrio brasileiro e amapaense, ¢ fundamental refletir acerca
do perfil e das marcas histdricas as quais tal processo ensejou por sobre a estrutura escolar e, de
modo especial, por sobre a dindmica organizativa nas escolas as quais estdo tendo essa
experiéncia.

Acreditamos, ainda, que os legados positivos (a unidade escolar deixou de ser atacada por
vandalos enquanto ocorriam as aulas) os negativos ficardo marcados na historia, quer seja da
politica educacional brasileira e/ou, nesse caso, na configuracao educacional amapaense.

Consideramos, ainda, que os processos formativos, as histérias e memdrias construidas a
partir das experiéncias existentes nas escolas militarizadas ficardo marcadas ndo somente no
curriculo dos educandos, mas em toda a base formativa e educacional destes sujeitos aos quais
participaram e, ainda, participam desse processo.

Ademais, destacamos que é fundamental pensar e problematizar sobre a fungédo social que
as escolas brasileiras e, em nosso caso, amapaenses, tem assumido no &mbito do contexto politico
e educacional apresentado, observando as questdes que tocam ndo somente a organizagao
estrutural da escola, mas, fundamentalmente, sua missdo, visdo e sociabilidade a qual esta

agregada aos processos socioculturais e formativos construidos no tempo presente.



70

Em sintese, € necessario conhecer os meandros que a politica de militarizagéo escolar tem
esbocado nos diversos sistemas educacionais do pais, considerando suas implicacdes, e
analisando os discursos de defesa e ataques a este modelo, sem perder de vista 0 papel social que
revela as raizes historicas da funcdo formativa assumida pela escola.

Assim sendo, em continuidade com as discussdes e objetivando percebé-la sob o angulo
do objeto aqui tratado, é relevante discutir acerca de aspectos que envolvem o quesito da (in)
disciplina no bojo do neoconservadorismo e do atual modelo de militarizacdo das escolas
publicas no Brasil, observando, sobretudo, o mito da qualidade educacional nesses espagos em
contraste com a fun¢do social da Escola, quer seja aquela destinada a sua esséncia social ou a

que fora transformada pelos projetos societarios hegemdnicos.

2.2 (In)Disciplina, Neoconservadorismo e 0 Modelo de Educacao nas Escolas Publicas Civis

Militarizadas: o mito da qualidade da Educagéo e a Fungdo Social da Escola

Diante dos elementos apresentados e que tratam sobre a historicidade da expansdo da
escolarizacdo agregado ao discurso de faléncia da escola publica presente no campo de reforma
do Estado, nota-se que a politica educacional foi eficaz para atender a demanda empresarial, de
modo que a “democratizagdo das oportunidades educacionais foi um grande golpe retdrico para
justificar a transferéncia de incomensuraveis de recursos publicos para a iniciativa privada, e
consolidar a estratificacdo social educacional” (SANTOS, 2020, p. 31). E, nesse processo, 0s
interesses populares continuaram em segundo plano em prol da manutencdo dos interesses
particulares da elite, detentora do poder, dos empresarios e do setor privado. Além disso, o Estado
era visto pelas mesmas como incapaz de gerir politicas publicas de ensino perpassando grande
parte de sua responsabilidade para outros agentes/organismos (SANTOS, 2010).

Em vista dessas questdes ja tratadas, busca-se problematizar algumas questdes
relacionadas a (in)disciplina no aspecto escolar situada sob o prisma neoconservador e do

discurso da qualidade educacional presente em escolas civis militarizadas.

2.2.1 Disciplina e obediéncia: perspectivas do Neoconservadorismo e da qualidade educacional

A partir das questbes apresentadas que tratam do processo de universaliza¢éo do ensino,
nota-se que além do crescimento no nimero de matriculas, a qualidade tem se colocada como
indicadora dessa universalizacdo. Nesse caso, para aprimorar esse processo, a educacao brasileira

vem incorporando aspectos de qualidade do ensino, relativamente novo entre nds, mas difundido
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em outros paises ha mais tempo, particularmente nos Estados Unidos, que é a qualidade indicada
pela capacidade cognitiva dos estudantes, aferida mediante testes padronizados em larga escala,
cujo exemplar no Brasil sdo o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do Exame Nacional de Cursos (ENADE),
conhecido como Provéo, para o Ensino Superior (OLIVEIRA; ARAUJO, 2005).

Essa forma de afericdo de qualidade ainda é muito polemizada no campo educacional, entre
professores, estudiosos e defensores da educacgéo publica, por que, neste caso, qualidade é pensada
enquanto métrica e, de fato, ndo tem conseguido resolver a questdo que € bem mais complexa.

Por exemplo, Oliveira e Araudjo (2005) trazem dados do ano 2000, que demonstram a
permanéncia das desigualdades nas taxas de aprovacdo, reprovacao e evasdo. A medida de correcao
ao fluxo escolar tem atingido apenas parcialmente, fazendo com que o direito a educacéo se cumpra
de forma precéria e pouco efetiva o seu ideal igualitario emancipador. O que invisibiliza o direito
a educacdo com nivel de qualidade a todos e a permanéncia nas escolas.

Além dos impactos dos resultados dos testes padronizados realizados no pais, no quesito
internacional, em dezembro de 2001, foi divulgada a desconcertante noticia de que os alunos
brasileiros que participaram do Programa Internacional de Avaliacio de Estudantes (PISA)!?,
promovido pela Organizacido para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE)®:,
ficaram em Gltimo lugar na avaliagéo que analisou, pela primeira vez, o desempenho de estudantes
com 15 anos de 32 paises.

Os grupos de estudantes que apresentam vantagens socioeconémicas tiveram melhores
desempenhos no PISA, e, a baixa qualidade de ensino, conforme se verificou, ndo esta somente
nas escolas pablicas, mas nas escolas das elites, segundo destacou o0 ministro da educacdo, a época,
Paulo Renato de Souza.

Assim, a tarefa de definicdo dos indicadores de qualidade ndo é somente técnica, mas
também politica, ou seja, definir insumos e parametros para um ensino de qualidade requer uma
analise dos custos, das condic¢des reais, dos objetivos que se almeja e das expectativas sociais em
torno do processo de escolarizacdo. A partir dos indicadores usualmente aceitos nos paises
europeus, estabeleceu-se uma classificagdo em trés categorias: indicadores de investimento, de

desempenho dentro da realidade educativa e de sucesso/fracasso escolar.

120 PISA é um programa internacional que avalia o aperfeicoamento das reformas educacionais em curso nos paises
participantes e de como os alunos chegam ao final da etapa obrigatéria de escolarizacdo com base na capacidade
de analise, raciocinio e comunicagéo de ideias.

13 «“f uma organizagio internacional que trabalha para construir melhores politicas para uma vida melhor. Nosso
objetivo é moldar politicas que promovam prosperidade, igualdade, oportunidade e bem-estar para todos.” (OCDE,
2023).


http://www.oecdbetterlifeindex.org/

72

Os indicadores de investimento sdo aqueles relacionados a remuneracdo docente, propor¢éo
de alunos por professor, custo-aluno etc. Os relativos ao desempenho na realidade educativa sdo
aqueles que dizem respeito ao clima e a cultura organizacional da escola. E, por ultimo, os
indicadores de sucesso/fracasso escolar estdo associados ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades para determinado nivel ou etapa de escolarizagéo.

Enfim, as politicas de avaliacdo mediante testes padronizados como o SAEB, constituindo
indicadores de sucesso/fracasso escolar, se, por um lado, aferem competéncias e habilidades
requeridas para um ensino de qualidade, por outro ndo possuem efetividade, visto que pouca ou
nenhuma medida politica ou administrativa é tomada a partir dos seus resultados, ou seja, ndo
possuem validade consequencial. Dessa forma, os testes padronizados sdo instrumentos ainda que
necessarios, mas insuficientes para a melhoria da qualidade de ensino.

Infere-se, ainda, que o poder econdmico e os interesses de uma minoria, sempre estiveram
ligados ao campo educacional, como controle da massa, e que a escola, foi fundada de acordo com
0s interesses da classe dominante, ela foi naturalizada, deixando passar despercebida a ideia de que
por muitos anos ela perpetuou a desigualdade social tendo em vista que a classe que esta no poder
cria suas reformas, ndo com intuito de melhorar a educacao da massa, mas no sentido de camuflar
os verdadeiros interesses, cujo principal objetivo é atender seus proprios interesses politicos e
econdmicos.

O projeto neoconservador atual tem como objetivos fundamentais escamotear a real funcédo
social da escola, de modo a ressignificar processos socioeducacionais presentes na cultura escolar
contemporanea.

No caso do processo de militarizagdo das escolas publicas civis, o objetivo é criar um novo
modelo educativo pautado em bases que transfiguram a geografia escolar para um cenario que se
remete aos eventos e acdes que sdo atinentes as praticas sociais militares, tais como: padrdo de
comportamento, hierarquia, ordem, disciplina, dentre outros aspectos que relembram o cenario de
imposicéo e unilateralidade, o que se choca contra a natureza plural da instituicao Escola, hoje mais
do que antes imersa com cultura escolar hibrida e diversa.

Tal projeto atua em consonancia com as novas determinagdes globais e esta vigorosamente
relacionado ao projeto de sociedade preposto pelo capitalismo contemporaneo em consonancia
com grupos sociais conservadores e ultraconservadores vinculados a ideologias de Direita e que
estdo presentes nos diversos documentos internacionais, criados por organismos multilaterais, cujo
objetivo central é regular a politica educacional no globo, determinando e designando novos

moldes de se pensar e de saber-fazer educacéo na atualidade.
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Atualmente, como ja refletido nesta pesquisa, € possivel notar que os defensores do
neoliberalismo e da educacdo em uma perspectiva mercadologica advogam a diminuic¢do do
papel do poder publico estatal, ficando este apenas com o status de regulador do jogo dos
interesses de classe presente no ambito da politica educacional brasileira.

Em cenario ambientado em tais contextos, os jovens devem ser preparados na escola para
a competicdo, porque assim é o mercado e a sociedade em que se vive, gerando “ganhadores” e
“perdedores” ¢ o aluno, independentemente de sua adversidade, deve ser “resiliente” 0 suficiente
para conseguir alcancar seus objetivos por meio de seus préprios meritos.

Para os defensores da educagdo mercadoldgica a escola publica nunca esteve tdo ruim e
obsoleta, especialmente com base nos resultados das avaliagGes nacionais, e a saida, nesse caso,
é tornar a instituicdo Escola mais eficiente e eficaz. As propostas atuais que perpassam pelo
“Novo Ensino Médio”, ou pelo PECIM, do ponto de vista organico, trazem elementos suficientes
que comprovam a intervencao de interesses externos empresariais nos sistemas educacionais de

ensino.

Tal concepcao se associa, portanto, a ideia de "mérito"”, de "resiliéncia na adversidade":
melhorar de vida depende do mérito acumulado, aproveitando oportunidades - algo que
pode ser traduzido em "empreendedorismo" e que Chaui (2017) define muito bem como
"ser um vendedor de si mesmo" em um livre mercado. (FREITAS, 2008, p. 115).

A funcgdo da Escola, nesse aspecto, é disputada pelas visdes, atores e intelectuais que estdo
em campos diferentes e muitas vezes antagénicos. Podemos inferir que na concepcao acima, a
Escola ndo se utiliza da perspectiva de humanizacdo ou transformacédo social agregada aos
processos educativos, transferindo a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso ao proprio
individuo.

Ao analisar a reforma empresarial na educacdo dos Estados Unidos da América (EUA),
Freitas (2008) revela que ela coloca em acéo a disciplinarizacdo dos jovens. Nos EUA ela existe
sob 0 nome excuses que significa “tolerancia zero” com a indisciplina. A proposta € eliminar os
“tomates podres” antes que estraguem os bons por isso a agado repressora na escola (FREITAS,
2008, p. 117) isso significa que aqueles alunos que ndo se adaptam as regras das escolas devem
ser “eliminados” contribuindo com o “marketing de uma escola sem alunos com problemas”
(FREITAS, 2008, p. 117). Tal fato influencia muitos pais a buscarem por uma escola “segura”
para seus filhos e quanto aos “desajustados” 0 importante € livrar-se deles com a justificativa de
que “ndo querem aprender”.

Denotamos que a preocupacao dessas escolas ndo € s6 manter a disciplina, mas sustentar

seu patamar nos testes de avaliacdes, eliminando os alunos indisciplinados, pobres e com baixo
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rendimento escolar por medo de comprometerem a média geral nas avaliacdes, gerando assim, a
exclusdo e segregacdo de muitos jovens que por ndo atenderem as expectativas dessas escolas
sdo “obrigadas” a se retirarem desses espacos escolares.

Em continuidade com as discussdes, busca-se tratar acerca de alguns elementos que
destacam a nova “onda” neoconservadora e que a situam sob 0 bojo da educacdo escolar no
Brasil, observando e analisando projetos educacionais que destacam o modelo de educacéo que
temos e o modelo que queremos, a fim de problematizar questdes atinentes ao aprendizado
discente, aos fundamentos disciplinares e ao modelo de educacdo a qual vem sendo construido

no Brasil.

2.2.2 Neoconservadorismo ¢ Educacao: “o modelo que temos e o modelo que queremos”

A implantacgdo da filosofia neoconservadora, aqui no Brasil, ganha caminhos férteis pela
propria difusdo crescente dos valores neoliberais, como individualismo, responsabilizacdo
individual pelo sucesso ou fracasso dos sujeitos, dentre outros aspectos que coadunam com a
entrega de escolas publicas para serem administradas por 6rgédos de seguranca publica do pais,
em especial a Policia Militar, com a finalidade de estabelecer a disciplina em areas de pobreza e

violéncia, fato este que gera grandes impactos para 0s educandos e professores.

Nestas escolas os alunos tém de comprar farda, prestar continéncia e se chamam por

"senhor", "senhora" E passivel de ser punido o aluno com alguma negligéncia no campo
da higiene pessoal. Ou seja, foram transformadas em um quartel, e ndo em uma escola.
Os diretores pertencem a corporacdo militar. Como sempre acontece nestas iniciativas,
estudantes que se destacam e ganham condecoracBes, e quem ndo se adapta €
transferido. (FREITAS, 2008, p. 120).

Esses impactos aproximam o espaco escolar de um quartel general, modificando as a¢des
pedagdgicas as quais sdo construidas, em muitos casos, na cultura escolar. Nesse sentido,
lembrando Bourdieu (2007), as relacGes, nesses lugares, ocorrem de forma hierarquizada, e a
Escola pode passar a ser um espaco de reproducdo da sociedade nociva ao homem, reproduzindo
as mazelas e as desigualdades que ela se propde a reduzir. A Escola, segundo o autor, tenta
introduzir valores, principios, mas dentro daquilo que esta pré-definido pela sociedade, e o
individuo até pode se contrapor ao pensamento, a filosofia e a ideologia por ela imposta, porém,
é tolhido, é confinado e de certa forma obrigado a aceitar as regras e condutas estabelecidas. E
certo, como ja dissemos, que os tempos atuais sdo de hibridismo cultural com muita tecnologia

e informacdes a disposi¢do dos alunos, com isso ndo sabemos ao certo 0 quanto a tentativa de
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enquadramento dessas criangas e jovens ocorre mesmo de forma absoluta como pretendem seus
defensores.

Contudo, importante ouvir Bourdieu (2007), em que para ele a escola proporciona uma
pseudo ideia de liberdade, mas no fim controla o que o individuo faz; ela dissimuladamente
propOe ser um espaco inclusivo, porém valoriza o capital da elite em detrimento do capital de
outras classes e o conjunto de valores que circula no ambiente escolar favorece os valores da
classe dominante. Na teoria de Bourdieu, nota-se que, cada grupo tem seu capital independente
do capital econémico, porém uma classe s6 chega ao poder quando ela se apodera de diferentes
capitais, a exemplo da elite.

Neste sentido, Bourdieu (2007), ndo acredita na neutralidade da escola e nem na
integracao cultural no contexto de uma sociedade dividida em classes, ele sustenta sua ideia
exemplificando que a escola valoriza determinados produtos da realidade, e 0s sujeitos que
dispde de um poder aquisitivo, consegue acessa-lo e passam a ter uma visdo para além do que é
repassado. Assim ele afirma que seria ingénuo acreditar que a classe baixa, tem as mesmas
condicdes igualitarias na escola, e que o0 éxito no ingresso em universidades seja atribuido as
diferencas de capacidades, dons e méritos pessoais como prega os defensores do liberalismo. Por
isso, importante é compreender o que se passa no interior das escolas, a sua cultura escolar.

Anténio Vifiao Frago, no artigo “Histdria de la educacion e histdria cultural”, destaca que
a cultura escolar engloba tudo que acontece no interior das escolas e varia de acordo com a

instituicdo investigada. Em suas palavras, explicita que:

[...] la cultura escolar es toda la vida escolar: hechos e ideas, mentes y cuerpos, objetos
y conductas, modos de pensar, decir y hacer. Lo que sucede es que en este conjunto hay
algunos aspectos que son mas relevantes que otros, en el sentido que son elementos
organizadores que la conforman y definen. Dentre ellos elijo dos a lo que he dedicado
alguna atencion en los ultimos afios: el espacio y el tiempo escolares. Otros no menos
importantes, como las précticas discursivas y linguisticas o las tecnologias y modos de
comunicacion empleados, son ahora dejados a un lado*. (VINAO FRAGO, 1995, p.
69).

Para esse autor nem os espagos nem o tempo séo dimensdes neutras na educacdo, ambos
constituem corporeidades dos sujeitos, impondo por sua materialidade aprendizagens motoras e

sensoriais que ajudam na disseminacao de simbolos estéticos, culturais e ideoldgicos.

14 «1...] A cultura da escola ¢ toda a vida escolar: factos e ideias, mentes e corpos, objetos e comportamentos,
maneiras pensar, dizer e fazer. O que acontece é que neste conjunto existem alguns aspectos que sdo mais
relevantes do que outros, no sentido de que s&o organizar os elementos que o compdem e defini. Entre eles escolho
dois aos quais tenho dedicado alguma atencdo nos Ultimos anos: espaco e tempo escolar. Outros nem menos
importantes, como préticas discursivas e ou as tecnologias e modos de comunicacdo empregados, agora sdo
deixados para um lado.” (Tradugdo nossa).
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A categoria cultura para esse autor pode ser utilizada para compreender “o fracasso das
reformas educativas partir do enfrentamento, diferenca e divorcio entre as culturas dos
reformadores e gestores e a cultura dos professores, a categoria cultura escolar emergia como
resisténcia a mudangas” (FARIA FILHO et al., 2004, p. 148). Para esse estudioso pode até haver
uma Unica cultura escolar indicado para todas as instituicdes de ensino, porém por uma
perspectiva historica é mais vidvel se falar em culturas escolares, pois as escolas ndo sao iguais,
cada uma possui sua singularidade, embora possam existir semelhancas entre elas.

Diante dessas transformacdes existentes na cultura escolar contemporanea as quais séo

decorrentes da nova onda neoconservadora compreende-se que:

A onda neoconservadora vem nos assombrando desde o inicio do século XXI e ndo por
acaso vimos nas manifestagbes conservadoras de 2015 lideradas pelo MBL -
Movimento Brasil Livre — cartazes que diziam “Abaixo Paulo Freire” ou “Menos
Doutrina Marxista”. Esses movimentos ndo ignoram a realidade, nem sdo movidos
apenas por crengas ou pela falta de conhecimento sobre as teses de Paulo Freire e os
problemas da sociedade brasileira. (WHITAKER; VITORINO; FIAMENGUE, 2021,

p. 8).

No ambito dessas questdes atuais, destaca-se que acerca da cultura escolar e dos eventos
que ocorrem em instituicdes de ensino as quais foram militarizadas, nota-se que, a cada evento
historico, a funcdo social da escola pode ser remodelada, a fim de atingir interesses especificos
do Estado. Além disso, é compreensivel que essas acdes decorrem de um discurso politico-social
que trata do “mito da qualidade da educacdo” em escolas as quais passaram por processos de
reorganizacdo administrativa — tal como as escolas de ‘“gestdo compartilhada”, assim
denominadas no estado do Amap4, ou civico-militares denominadas assim pelo entdo governo
de Jair Bolsonaro.

Em vista dessas questdes que traz consigo novas proposituras para o campo da educacao
na atualidade, especialmente em instituicdes escolares militarizadas, torna-se importante refletir
sobre as questbes assinaladas de modo a pensar, objetivamente, a respeito da funcionalidade
social que a escola tem adquirido ao longo do tempo.

Desse modo, é importante considerar que ocorreu remodelamento promovendo novas
conjecturas para a organizagdo escolar em seus multiplos aspectos funcionais, quer seja na
dindmica pedagogica e, em especial, nos ritos culturais construidos cotidianamente, assim como
nos sistemas e analises de avaliacdo postos como indicadores de qualidade. Trata-se, portanto,
de uma reconfiguracdo que, pautada, por exemplo, na militarizacao de escolas civis, no discurso
da ineficiéncia da escola publica e de que o privado é substancialmente melhor que o publico, de

que educacdo de qualidade deve ser direcionada unicamente para as questdes de mercado, além
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de ter como fundamentos educacionais a necessidade de construir uma educacdo neutra, “sem
partido” e que possa resgatar valores civico-morais 0s quais, ideologicamente, teriam sido
“perdidos”.

Ocorre que existem, ndo de agora, outras perspectivas. Paulo Freire (1987) j& havia
esclarecido em seus escritos, especialmente na obra Pedagogia do Oprimido que ha na sociedade
uma pedagogia dominante em vigéncia, desenvolvida pela elite que detém o poder, que segrega
e que exclui a classe trabalhadora do processo educacional, no sentido de negar seus direitos
tendo em vista que ela impde, oprime e aliena o0 pensamento do sujeito através de uma educagéo
passiva, tradicional e bancaria no sentido de reproduzir suas ideologias e manter o controle sobre
a massa. Assim, o autor argumenta que € por meio da educacdo como préatica libertadora,
reflexiva, emancipadora, por meio do diadlogo que os sujeitos encontrardo caminhos para superar
os problemas sociais, de opressdo e encontrardo forcas para sairem da condi¢cdo de oprimidos
tornando-se sujeitos ativos e humanizados.

Freire, ndo acredita que a desumanizacdo presente na sociedade seja algo pré-
determinado, onde uns nascem para sofrer e outros para mandar. Para Freire (1987) essa
desigualdade ¢ fruto de um sistema injusto, opressor e da acdo humana antagonica aos interesses
dos oprimidos. Nesse sentido, o autor enfatiza que é por meio da consciéncia de classe em si, do
mundo e do engajamento na luta que o sujeito supera essa condigdo imposta. Porém, o autor
adverte que esse processo de libertacdo deve acontecer de forma cuidadosa para que 0S Opressores
ndo se tornem oprimidos e nem os oprimidos se tornem novos opressores, e ndo devera ocorrer
de forma individual e sim coletiva tendo em vista que 0 homem é um ser social.

Diante dos fatos apresentados, é imprescindivel pensar sobre as consequéncias as quais
estdo postas por sobre os discursos da proposta de uma educacgéo de qualidade presente no campo
das instituicOes escolares militarizadas no cenario brasileiro.

Ademais, importante refletir sobre as articulagfes existentes na criacdo de tais projetos
educacionais, assim como nas intencionalidades que destacam uma proposta de sociedade, a
partir de um modelo educacional.

Nesse sentido, o discurso da qualidade, portanto, refere-se a um processo ideoldgico que
captura a subjetividade dos sujeitos que acreditam ser “a melhor escolha” para seus “filhos e
filhas” inseri-los nessas escolas, a fim de que possam ser doutrinados ou que aprendam questoes
ligadas a ordem, a disciplina, a hierarquia, ao respeito e que, assim, sejam capazes de obedecer e
colaborar com a ordem social e com a manutencdo do status quo, o qual preza pelas normas e
pela manutencdo da hierarquia e ordem social. Em vista dessas reflexdes e visando dar

continuidade nas discussOes, trataremos acerca dos processos socializadores no contexto da
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militarizacdo escolar destacando, conceitualmente, a questdo central da (in)disciplina também

sob o prisma da literatura freireana.

2.3 Processos Socializadores, Militarizacdo Escolar e a Perspectiva Freireana sobre

Disciplina, Indisciplina e Educacéo

A presente subsecdo tem por objetivo discutir processos educacionais socializadores com
aspectos que envolvem a disciplina e indisciplina escolar sob o contexto de militarizacdo da
escola publica no Brasil, tendo como referéncia principal a perspectiva teérica de Paulo Freire.
Para tanto, a reflexdo deve prosseguir com mais inteireza, indo para além do campo das questdes
aparentes. Interessa-nos saber, no contraponto, a visdo de Paulo Freire!® e de estudiosos que
trataram/tratam analiticamente sobre a questdo da disciplina no &mbito da cultura escolar. A
principio buscamos tratar sobre tal processo a partir de uma interrelacdo existente entre a
disciplina e a indisciplina. Seguidamente, problematizamos sobre a militarizagdo da escola
publica, indicando pontos de defesas e ataques. Por fim, abordamos acerca de algumas
contribuicdes do Pensamento de Paulo Freire no tocante aos processos disciplinares e

indisciplinares presentes no campo da educacéo.

2.3.1 Processos Socializadores: um olhar sobre a Disciplina

A principio é importante destacar que os processos socializadores disciplinares estéo
presentes nas diversas escolas do pais e que a disciplina é uma importante dimensdo fundamental
para 0 processo de ensino-aprendizagem, contudo, necessario se faz refletir sobre qual tipo de
disciplina estamos dispostos defender.

Nesse sentido, é importante destacar que a disciplina é considerada por Freire (1996)

15 paulo Reglus Neves Freire foi educador, pedagogo e filésofo Brasileiro. E considerado um dos pensadores mais
notaveis na historia da pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento chamado pedagogia critica. E também
0 Patrono da Educacdo Brasileira. Assumiu véarios cargos e fungdes, antes, durante e depois de seu exilio. Sua
biografia foi marcada profundamente pela preocupagdo com os problemas sociais e com a efetivacdo de um
processo educativo democrético, critico e libertador. Seu nome esta muito ligado a criacdo de seu método de
alfabetizagdo de jovens e adultos que desenvolveu devido aos altos indices de analfabetos que o Brasil enfrentava
entre as décadas de 1950 e 1960. Foi Secretario de Educacdo da Cidade de Sao Paulo entre 1989 a 1991 quando
oportunizou e vivenciou uma releitura da Pedagogia do Oprimido no exercicio da atividade de gestdo. Como
professor recebeu diversos titulos de Doutor Honoris Causa de Universidades do mundo inteiro e escreveu
dezenas de livros. Os escritos de Freire sdo testemunhos do profundo respeito por aqueles e aquelas com quem
conviveu, a quem ensinou e de quem aprendeu. N&o somente porque 0s/as escutou, mas porque considerou os seus
saberes e linguagens. Respeito e solidariedade por homens e mulheres letrados(as) alfabetizados (as) ou letrados
(os)analfabetos(as) ou alfabetizandos(as) sédo referéncias nos seus textos e contextos numa demonstracao do valor
atribuido ao saber popular. (CATEDRA PAULO FREIRE, 2023).
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como outro saber indispensavel a pratica educativo-critica. Trata-se do processo de relagdo
autoridade-liberdade, a qual € sempre tensa e que gera tanto disciplina como indisciplina. Para
Freire (1996, p. 34) ““[...] a disciplina implica necessariamente o respeito de uma parte pela outra,
expresso na assungdo que ambas fazem de limites que ndo podem ser transgredidos™. Desse
modo, ratifica-se que a disciplina é elemento fundamental no processo didatico-pedagdgico,
especialmente no que tange ao ensino e a aprendizagem.

Na concepgao do tedrico, “So existe disciplina [...] no movimento contraditorio entre a
necessaria coer¢ao da autoridade e a busca desperta pela liberdade de se assumir” (FREIRE 1993,
p. 115-116). Em outras palavras, para haver disciplina é necessario um equilibrio entre autoridade
e liberdade, a autoridade ndo deve ser confundida com autoritarismo, assim como liberdade ndo
deve ser confundida com licenciosidade.

Freire (1996) aponta, ainda, que a autoridade é necessaria para manter a disciplina, mas,
ndo deve ser aplicada como forma de impor aos discentes o respeito a ordem estabelecida pela
sociedade, com objetivo de fixar uma conformidade aos estudantes, como € visto no caso das
escolas militarizadas, mas no sentido de levar os sujeitos a sua autonomia. A autoridade
defendida pelo autor € uma autoridade mediada pelo conhecimento entre educando e educador e
esta a servico da liberdade e da autonomia do educando.

Ainda de acordo com Paulo Freire (1996) a disciplina é essencial para sustentar a ideia
de construcdo e manutencdo da democracia: disciplina na leitura, no ato de ensinar e aprender,
no cotidiano da escola, no respeito e no tratamento da coisa publica, na prépria dendncia da
desumanidade instalada nos direitos humanos e no compromisso em acdes coletivas.

Por sua vez, Filho; Lima; Guimardes (2013, p. 68), corroboram com a discussdo ao
sinalizarem a questéo da disciplina sob um campo politico, explicitando o pensamento de que “[...] a
disciplina é fundamental para o crescimento do aluno, exigindo que sempre haja uma autoridade
paterna e docente, pois é esta autoridade que permite ao aluno perceber que a disciplina € uma
necessidade, nao sé individual, mas também social”. Tal ideia coaduna com o pensamento de Paulo
Freire sobre o objeto em questéo.

Foucault (2013, p. 185), por sua vez, na obra “Vigiar e punir: nascimento das prisdes”,
ao fazer uma analise filosofica e politica do “poder disciplinar” como principal meio de controle
das sociedades modernas, observou que a “disciplina fabrica” individuos: ela é a técnica
especifica de um poder que torna os individuos ao mesmo tempo como objetos e como
instrumentos de seu exercicio. Ela é colocada pelo autor como técnica de dominacéo, para fazer
o ser humano se tornar manso, submissos “doceis” e de facil manipulagdo ¢ também ¢ usada

como mecanismo de organizagdo de espacos. Nesse escopo, é importante citar:
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A ordenacdo por fileiras, no século XVI1I1, comeca a definir a grande forma de reparticdo
dos individuos na ordem escolar: filas de alunos na sala, nos corredores, nos patios;
colocacdo atribuida a cada um em relacdo a cada tarefa e cada prova; colocacéo que ele
obtém de semana em semana, de més em més, de ano em ano; alinhamento das classes
de idade umas depois das outras; sucessao dos assuntos ensinados, das questdes tratadas
segundo uma ordem de dificuldade crescente. E nesse conjunto de alinhamentos
obrigatdrios, cada aluno segundo sua idade, seus desempenhos, seu comportamento,
ocupa ora uma fila, ora outra; ele se desloca o tempo todo numa série de casas; umas
ideais, que marcam uma hierarquia do saber ou das capacidades, outras devendo
traduzir materialmente no espaco da classe ou do colégio essa reparticdo de valores ou
dos méritos. (FOUCAULT, 2013, p. 173).

Assim, Foucault (2013) nos revela que a imposi¢ao constante dessas regras e hierarquias
as quais estdo presentes no espaco escolar, pode ser denominada como o fendmeno da
disciplinarizacdo, a qual coexiste com o intuito de controlar, moldar e disciplinar os alunos. A
ideia de militarizar escolas civis torna-se efetiva se colocarmos essa ideia sob o crivo da analise
Foucaultiana.

Fleuri (2007, p. 8), por outro lado, um estudioso e adepto de Foucault, destaca que a
disciplina “adestra os individuos, articulando em sua atividade duas caracteristicas: docilidade e
produtividade”, funcionando como via de mao dupla, ao passo que ao se tornar obediente se torna
atil e vice versa.

Foucault (2013) descreve que o “poder disciplina”, em uma escola civil tradicional
positivista, se constitui na distribuicdo dos individuos no espaco, no estabelecimento de controle
das atividades e do movimento, e utiliza como recurso coercitivo para 0 bom adestramento do
individuo a vigilancia hierarquica, a sancdo normalizadora e os exames. Segundo o autor, a
delimitacdo, organizacgdo e o esquadrinhamento dos espagos permitem o controle das a¢des dos
individuos através da localizacdo e da posicao que eles ocupam nos espacos.

Sobre essa questdo, Fleuri (2007), destaca que o enfileiramento possibilita o controle
individual, coletivo e dos movimentos das pessoas. Um exemplo dessa ordenacéo espacial que
tanto Fleuri (2007) quanto Foucault (2013) apontam séo as filas, as quais estdo presentes ndo soé
nas escolas, como no cotidiano social e, a ordem unida presente nas escolas civis que foram
militarizadas é, sem davidas, o apice do controle do movimento dos alunos.

Para Foucault (2013) a fila € uma forma de disciplina em que o individuo € trabalhado na
sua corporeidade devendo ficar em pé, as vezes estatico, mas em pé e enfileirado e tem como
objetivo garantir a obediéncia e estabelecer a ordem e a criagdo de espacos funcionais e
hierarquicos com classes enfileiradas e com alunos em ordem e uniformizados.

Diante do exposto, conforme nosso trabalho etnogréafico realizado para esta dissertagéo,
concordamos com a ideia apresentada pelos autores citados e, destacamos que no ambito das

instituicOes escolares de carater militar, o processo de enfileiramento esta representado com
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maior destaque, especialmente por ser um elemento fundamental e necessario na organizagdo
diaria das turmas, quer seja no patio da escola — no momento da entrada dos alunos — ou dentro
das salas de aula — com énfase para o enfileiramento das mesas e cadeiras.

Acrescentamos que esta perspectiva de organizagdo pode alcancar instituicdes escolares
ndo militares. Todavia, acreditamos que o perfil didatico-pedagdgico assuma um viés mais
enfatico sobre essa tematica nas instituicfes escolares de cunho militar. Sobre esse tema,

destacamos a ideia concebida nas diretrizes das escolas civico-militares, que destaca:

O respeito e a disciplina devem ser naturais. Eles contribuem na conduta do aluno
dentro e fora do universo escolar e cria condi¢cbes de desenvolvimento da
personalidade em consonancia com os padrdes éticos e morais da sociedade brasileira,
incorporando, em sua formagao, os atributos indispensaveis para uma vida plena em
sociedade. Por isso, a razdo de ser respeitoso e disciplinado jamais devera ser o temor,
mas a convicgdo de realizar o bem, o correto (BRASIL, 2021, p. 87, grifos nossos).

A partir da ideia apresentada, notamos que h& forte inculcacdo, que parece nao ser
absolvida de modo passivo e absoluto pelos alunos, desse processo e um enviesamento
ideoldgico de que “a vida socialmente plena” parte da perspectiva social de se enfatizar o respeito
¢ a disciplina no conjunto das relagdes sociais. Nesse caso, concordamos que “0 respeito e a
disciplina devem ser naturais”, partindo, especialmente, de uma base familiar. Todavia, ndo
concordamos que tais elementos tenham potenciais fundamentais para a construcdo da “plenitude
da vida”. E preciso considerar os meios sociais para esse alcance. Além disso, é necessario
destacar que o processo de construcdo/formagdo humana esta situado sob um contexto global
socialmente desigual, de um capitalismo perverso e que visa, em muitos casos, desconstruir uma
natureza humana de bondade e de valores que tratam do respeito a dignidade do homem.

E um processo controverso, mas gque, em nossa perspectiva, a ordem, o respeito, a
disciplina deve partir do contexto de formacao base do individuo, ou seja, do seu seio familiar,
para entdo, alcancar outras instituigdes sociais, como no caso da escola. Trata-se da defesa de
valores e da construcdo potencial de uma sociedade igualitaria, livre, digna e que tenha como
aspectos fundamentais o respeito a dignidade humana.

No bojo desse processo humano-formativo existem outros elementos importantes, porém,
visamos discutir e problematizar alguns dos quais se associam tanto a formacdo humana quanto
as questdes disciplinares constituidas nas instituicdes escolares de carater militar.

Assim sendo, outro elemento coercitivo que devemos considerar trata do controle da
atividade do individuo, o qual é outro mecanismo disciplinar que acontece mediante o
condicionamento induzido pelo horario, ficando os alunos obrigados cumprir fielmente o que foi

pré-definido, fazendo com que o “corpo” fique constantemente ocupado e cada gesto ou agdo
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sejam monitoradas.

Consideramos que esse controle estd relacionado aos dois aspectos anteriormente
abordados, no caso, o enfileiramento e o respeito/disciplina constituido no ambito escolar. Nesse
caso, controlar as agdes, manter a “ordem”, a “fila”, a posi¢do do corpo rente aos pés, sdo
elementos que estdo diretamente relacionados ao controle coercitivo das a¢des dos sujeitos.
Serve, ainda, para inibir algumas agdes de ordem “indisciplinar” e manter o paisagismo da ordem,
do controle e da obediéncia dos/nos educandos. Diria mais, serve para dizer quem manda e quem
¢ mandado, o “manda quem pode, obedece quem tem juizo”.

Outro ponto que merece destaque é a organizagdo do tempo, a qual, de acordo com Fleuri
(2007) serve para: 1) determinar o que pode ou ndo pode ser feito com objetivo de estabelecer
censuras; 2) ocupar 0s membros da comunidade com tarefas a fim de evitar a ociosidade e evitar
acoes que possam comprometer a ordem disciplinar estabelecida; 3) regulamentar os ciclos de
repeticdo através de rotinas que possam garantir o aperfeicoamento dos procedimentos e
consolidacao das ag0es coletivas, entre outras questoes.

Ja em relacdo as técnicas disciplinares citadas na epistemologia Foucaultiana (2013) que
coadunam para o adestramento dos individuos destacamos: 1) a vigilancia hierarquica que ocorre
mediante observacao constante dos subalternos (alunos) pelos superiores (monitores escolares)
atraveés das relacdes verticais em formato piramidal: diretor, supervisor, professores, estudantes,
articulados com os auxiliares administrativos, pedagdgicos e de manutencdo; 2) a sancao
normatizadora, a qual € a violagdo de uma norma, € a punibilidade que se aplica contra alguém,
tem como objetivo enquadrar, corrigir ou reduzir os desvios cometidos pelos sujeitos que estéo
fora dos regulamentos sociais sob pena de puni¢@o e para os “ normais” aplica-se 0 critério de
recompensa, de promoc¢ado, de premiacdo. Visa, ainda, a conformidade das pessoas as regras
preestabelecidas e, 3) refere-se ao exame ou provas, uma combinacdo das duas técnicas
anteriores, constitui um controle normativo que permite avaliar, qualificar, classificar a aptiddo
do individuo transformando-o em objeto para ser vigiado e punido.

Nesse sentido e observando as questdes destacadas, torna-se importante ratificar que: “O
sucesso do poder disciplinar se deve sem ddvida ao uso de instrumentos simples: o olhar
hierarquico, a san¢do normalizadora e sua combinacdo num procedimento que Ihe é especifico,
o exame.” (FOUCAULT, 2013, p. 195). Trata-se de uma triade importante presente no
pensamento analitico foucaultiano e que desvela aspectos singulares aos quais estdo diretamente
relacionados a cultura e a organizacédo disciplinar presente na estrutura pedagogica das escolas
militarizadas. Veremos estes aspectos com detalhes na descri¢cdo empirica dos achados de campo

Nno momento oportuno.
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A partir da apresentacdo das evidéncias analiticas acima que representam, em grande
medida, as acdes que constituem a reconfiguracdo assumida pelas instituicdes escolares as quais
foram militarizadas ou passaram a ter aspectos didatico-pedagogicos de cunho militar,
consideramos como pertinente refletir e destacar como esses aspectos se fazem presente nessas
instituicOes e de que maneira essas configuracGes tem implicado na dindmica organizacional da
cultura escolar contemporanea.

Nesse sentido, Brito e Rezende (2019), apresentam algumas reflexdes sobre essas
questdes, observando o caso de algumas instituicdes escolares militarizadas, objetivando
identificar singularidades frente ao quadro mais geral da militarizacdo das escolas publicas
brasileiras, operacionalizando alguns conceitos foucaultianos, em especial as nocdes de
dispositivo de seguranca, normalizacao e risco, buscando, assim, compreender as estratégias
politicas e as técnicas de poder que se exercem nessa nova configuracdo escolar, em que
constataram, tudo, completamente tudo, em desacordo com os principios freireanos.

De acordo com os autores supracitados, a nova conjectura escolar/disciplinar passa por
um novo tipo de gestdo: no caso do estado do Amapa, a gestdo seria compartilhada, na qual ter-
se-ia dois gestores - o diretor escolar, responsavel pela administracdo escolar e pedagogica, e 0
diretor militar, responsavel pela questdo disciplinar. Nesse regime que rege o trabalho dos
profissionais da educacdo, hd uma desvinculacdo das préaticas de gestdo escolar democratica em
contraste a uma vinculacdo da racionalidade militar com aspectos da hierarquizacao, disciplina e
respeito.

Ainda segundo Brito e Rezende (2019), o motivo para a presenca da policia militar nas
escolas perpassa pelos aspectos sociais, econdmicos e politicos que caracterizam as sociedades
atuais “onde o declinio da autoridade, da protecio e da seguranga, instituiu o medo® como
condi¢do do homem contemporaneo” (BRITO; RESENDE, 2019, p. 885) instaurando assim um
novo tipo de “controle social”. Trata-se de um argumento que se espraia para muitas escolas as
quais sofreram esse processo de militarizacdo. De modo geral, esse novo tipo de rela¢do social €
baseado nas relacdes de poder, a qual se organiza em torno da gestdo da vida e ocorre pelo
engendramento de técnicas disciplinares associadas aos dispositivos de seguranca materializados
nas instituicdes escolares que apresentam esse novo modelo educativo.

Sendo assim, a gestdo dos riscos e o calculo dos perigos em constantes processos sociais,

16 Informalmente, em uma conversa sobre a tematica, ouvimos de uma professora militante de esquerda que
matriculou sua neta em uma unidade escolar militarizada por questdes de seguranga e de medo da violéncia extra
e intraescolar. Temia a professora que a neta (“adolescente, bonita e vistosa”) pudesse ser vitima de assédio ou
algum tipo de violéncia sexual, dentro ou fora da escola.
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resultaram no funcionamento de dispositivos de seguranca que ndo afetam apenas o individuo,
mas, antes, exercem poder sobre a vida da comunidade escolar como um todo. Considera-se que
a normalizacéo e a regulagdo da disciplina coercitiva escolar fazem parte da engrenagem dessa
nova economia de poder que torna a vida, a cada dia, mais governada aos moldes da economia
de mercado, inclusive.

A situacdo de risco, nesse contexto, passa a ser ressignificada e “torna-se mais econémico
tratar o risco social a partir da identificacdo de situacdes de risco (espagos, comunidades, grupos
populacionais) do que encarcerar individuos identificados como risco social” (BRITO;
RESENDE, 2019, p. 886). Dessa forma, é notorio que o0s sujeitos “indisciplinados”
representariam um risco ndo apenas para si, mas antes, para que as pessoas da comunidade
escolar que, para se manterem vivas, precisam exterminar todos os perigos. Para isso, as escolas
tém autonomia para construir seus cédigos disciplinares como forma de sancionar a indisciplina
tornando-se um espaco privilegiado para a fabricacdo de corpos doceis e Uteis para o sistema
escolar hegeménico.

Em consonancia, o discurso que circula pelos sistemas de ensino!’ é que a disciplina
militar € um fator essencial para o sucesso escolar, além disso, é necessaria por questdes de
seguranca e ao fato de o professor ndo conseguir ensinar devido a indisciplina dos alunos. A
escola militar aparece, nesse contexto, como “salvadora de vidas” e como principio a ser seguido
em nome da preservacdo da vida.

Machado e Forster (2015) ao analisarem as causas geradoras da (in)disciplina no
ambiente escolar, destacam a forma como cada professor procura lidar com esse processo em sua
sala de aula e a maneira com a qual os professores estdo se preparando para enfrentar o desafio
da indisciplina no contexto educacional alegando que, antes de mais nada, é preciso compreender
0 contexto socio-politico-educacional em que a sociedade brasileira do século XXI esta inserida,
tendo como perspectiva o olhar de como os educadores lidam com essas situa¢des dentro de sala
de aula. E como contribuigéo, elencam algumas alternativas e sugestfes bem-sucedidas para
enfrentar o desafio da indisciplina, no intuito de qualificar o trabalho docente.

Assim sendo, 0s autores consideram seus argumentos em trés pontos: 1) na reflexao sobre
poder/autoridade/disciplina/liberdade partindo de um contexto mais global, 2) nas questdes da
indisciplina no contexto socioeducacional, dentro da légica capitalista e, depois abordam a

génesis da indisciplina na perspectiva docente, por fim, 3) em algumas alternativas de manejo no

7 Na unidade escolar onde a autora trabalha é comum ouvir de alguns colegas professores todo 0 apoio ao processo
de militarizacdo das escolas civis. Com a militarizagéo eles se sentem mais seguros e dizem que os alunos estéo
mais disciplinados e concentrados nos estudos. N&o é isto que a autora percebe.
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cotidiano escolar e 0 novo olhar sobre a (in)disciplina. O intuito dessa organizagao € ressignificar
o0 papel do professor como autoridade pedagdgica ética e competente e, a0 mesmo tempo, o papel
da escola, enquanto espaco formativo.

Machado e Forster (2015) ainda consideram as reformas educacionais das décadas de
1970 e 1980 e a perda do papel do Estado (Minimo) como principais causas das mudancas nas
estruturas curriculares, assim como a entrada de outros agentes sociais no campo educacional,
por exemplo, os agentes vinculados a iniciativa privada. Esses fenémenos, além das mudancas
de carater intergeracional — a Escola, em especial a publica ndo acompanhou as demandas dos
jovens na sociedade tecnoldgica — ocasionaram a perda da gestdo em sala de aula porque os
professores (mas os pais também) nao sabem como lidar com os novos fenémenos. Assim, foram
acusados de perda de autoridade passando a ser responsabilizados pela crise na educacéo, tanto
nos aspectos de aprendizagem como no aspecto disciplinar.

Para Freire (1996) a autoridade e poder sé&o conceitos que se aproximam. Nesse caso,

implica destacar o conceito de autoridade, compreendida como:

[...] a materializagdo de relacbes que se constituem pelo didlogo que os sujeitos
envolvidos estabelecem e poder corresponde a capacidade que humanos tém, no
didlogo, na aceitacdo da diferenca, problematizar o mundo vivido e a experiéncia
imediata do outro, desafiando a superacdo do estdgio em que se encontra e de sua
capacidade de criacdo e reagdo. (MACHADO; FORSTER, 2015, p. 121).

Assim, no que tange autoridade/disciplina/liberdade, o objetivo é refletir sobre a
importancia e a contribui¢do dos varios agentes educacionais (alunos, familias e a escola) e do
papel que exercem nas relagbes que permeiam o cotidiano escolar com intuito de buscar
alternativas de sociabilidade, alternativas democréaticas e que apontassem para horizontes da
“emancipa¢ao” — conforme preconiza Paulo Freire. Em razdo das questdes tratadas e em vista de
dar continuidade nas discussdes, consideramos importante discutir e problematizar sobre os
processos socializadores constituidos na perspectiva da indisciplina, observando questes que

tocam a sociabilidade humana, bem como sua representacdo no ambiente escolar.

2.3.2 Processos Socializadores: um olhar sobre a Indisciplina

As discussdes até aqui apresentadas, na secdo 2, remetem-se ao entendimento das
principais ferramentas presentes no cenario de militarizacdo das escolas publicas no Brasil e
amapaense, quer seja sob o ponto de vista macro ou micro.

Do ponto de vista macro, observamos as influéncias determinantes as quais estio
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presentes no dmbito do sistema capitalista e que agregam a perpetuacdo de um pensamento
neoliberal aliado a um conjunto de a¢6es neoconservadoras que visam ratificar a necessidade de
se repensar 0 modelo de educacdo e escola na contemporaneidade com base na sua suposta
faléncia.

Do ponto de vista micro, observamos que essas determinagdes tem alcangado o chéo da
escola e, cada vez mais, estdo presentes sob uma Optica que visa promover o discurso da
ineficiéncia, ineficacia da escola publica e que novas conjecturas sao necessarias para 0 seu
resgate. Uma delas refere-se a militarizacdo das escolas publicas civis. Nesse processo de
“transformacao” da escola publica e de seu redirecionamento a entender determinados interesses
hegemonicos, denotamos que ha a necessidade de implementacdo de algumas caracteristicas
singulares, como a disciplina, a ordem, o respeito a hierarquia e a manutencdo do status quo de
defesa da militarizagéo escolar.

Em raz&o disso, o cenério escolar militarizado tende a apresentar algumas ac¢Ges as quais
ja foram apresentadas e que, para este momento, cabe refletirmos sob um contraponto que se
apresenta nesse cenario, trata-se dos processos socializadores indisciplinares, aos quais tendem
a demonstrar aspectos que “fogem a regra” ou que se apresentam como ‘“deslizes estudantis”
nesses ambientes escolares. Aqui, poderemos encontrar achados que revelem as disposicoes
neoconservadoras/neoliberais como incapazes de enquadrar em 100% seus ditames
institucionais.

Por isso, acreditamos que a discussdo vai para alem da consideracdo empirica, e que se
revela sob mdaltiplos campos de discussdao, com destaque para a corporeidade, inculcacdo
ideoldgica de padrbes de comportamento, monitoramento e organizagdo disciplinar, o respeito,
a sujeicdo a hierarquia escolar, entre outros elementos fundamentais e anteriormente explicitados
e que se fazem presentes nessas instituicdes. Para tanto, é fundamental a discussdo que trata sobre
0s processos socializadores indisciplinares, as questdes que tocam a indisciplina no contexto
educacional atual, aquilo que foge a regra militar.

Assim sendo, no que se refere as questdes da indisciplina no contexto socioeducacional,
Machado e Forster (2015) destacam trés grandes revolugdes que alteraram na raiz a forma de
conceber e produzir a educagéo e o ensino.

Na primeira revolugdo o ensino deixa de ser familiar para ser institucional, surgindo,
entdo, a escola como espaco destinado ao ensino sistematizado (modelo religioso escoléstico). A
segunda revolug&o surge com a criagao dos sistemas escolares publicos, marcada pelo surgimento
da acdo do Estado no processo de transmissdo do conhecimento e da cultura, tem-se o0 modelo

burocratico homogeneizante de controle administrativo (escola tradicional). Esse periodo
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organiza a estrutura escolar em disciplinas e em niveis, e marca o surgimento do Codigo de
Disciplina Escolar. A terceira revolucdo esta ainda em desenvolvimento no Brasil e tera
consequéncias vitais para a sociedade. Trata-se da revolucdo da educacdo massificada.

A massificagdo da educacdo ou popularizacdo da escola publica revelada por meio da
explosdo das matriculas na Educagdo Basica tem mostrado fendmenos dicotdbmicos e
contraditérios. A disputa pela Escola se acirrou nos ultimos 50 anos. Ao mesmo tempo em que
se exige que ela seja mais includente, diversa e democratica, outros grupos a defendem como
excludente, homogeneizadora, disciplinadora, unilateral.

No atual contexto, nos parece que o ser humano passa a internalizar regras que sao
defendidas pelas diferentes visfes das instituicdes (Familia, Escola, Igreja) na qual transita,
porém, nem todas as instituicGes conseguem transmitir seus cddigos de forma eficaz, como a
Familia e Escola que sdo as condicBes de hibridismo cultural em meio ao complexo mundo
tecnoldgico que ligou as pessoas por meio das redes sociais e seus aplicativos. Por isso, temos a
presenca de um saudosismo do tempo em que nada estava se desmanchando no ar, e as teses de
que o passado era melhor que o presente. No passado tinhamos a disciplina estabelecida de
maneira clara, e agora ndo sabemos mais 0 que 0s jovens pretendem. Ha professores que
garantem que “os alunos ndo querem mais estudar”.

Taille (1998) destaca que “disciplina remete a regras”. E a pessoa disciplinada segue
regras de conduta. Logo, disciplina corresponde ao que chamamos de moral, ao respeito pelas
leis consideradas obrigatorias, definidas como garantia de respeito a direito legitimo.

A indisciplina, nesse caso, € considerada a transgressao dessas regras, mas que pode ser
justificada eticamente se as regras ndo fizerem sentido e se derivarem de valores suspeitos, como
subserviéncia cega a autoridade (TAILLE, 1998).

Assim, no plano macro, a génesis da indisciplina no &mbito escolar, numa perspectiva
docente, esta associada a alguns fatores tais como: a nova configuracdo da Familia, a insercédo
da mulher no mercado de trabalho, a insuficiéncia das politicas publicas diante das necessidades
bésicas da classe trabalhadora (que desvalorizam a fungdo social da familia e da escola), a midia
e o papel que exerce na sociedade atual (como uma das formadoras de opinido, ditando normas,
atitudes, conceitos, modismos etc.), que influenciam na formacéao de novos valores, que refletem
no comportamento de adultos, jovens e criancas (BERNSTEIN, 1996; FREIRE, 1987). No plano
micro podemos dizer, genericamente, que dentro das escolas se revela como a falta de interesse
em cumprir com as orientacdes e “comandos” dos professores, razdo pela qual teriam eles
perdido completamente a autoridade.

Neste sentido “repensar a indisciplina, num contexto socio-politico-educacional, faz rever
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preconceitos e conceitos em relacdo a reorganizacdo das familias, da sociedade e do sistema de
educag¢do” (MACHADO; FORSTER, 2015, p. 128) ¢ langam, estes autores, algumas alternativas
para coibir a indisciplina na escola a saber: resgate dos papeis sociais da Familia, atualizacéo
profissional dos educadores, da escola e sociedade, promover escuta e discussao sobre tematicas
de interesse dos alunos, dialogo, conhecer os alunos e suas realidades, entre outros elementos. A
regra € algo que se constrdi por consentimento. Nesse caso, “convencer ¢ diferente de impor”
(MACHADO; FORSTER, 2015, p. 128). Assim, € importante citar que:

A disciplina na escola néo é questdo de boa conduta, nem de formacao trazida de casa.
Disciplina se aprende e é do interesse de todo mundo, porque facilita a relagdo das
pessoas com as coisas. Disciplina é uma questdo de competéncia e ndo de valor. O
pressuposto fundamental da exigéncia da disciplina escolar é o de que a conquista do
saber é uma tarefa dificil, &rdua e complexa. Para alcanca-lo, é preciso que haja
consciéncia da importancia desse saber para a vida e para a construgdo da sociedade
(MACEDO, 2004, p. 36)

Dessa forma, a disciplina ndo surge de medidas disciplinadoras coercitivas, mas da
organizacao do projeto educativo que a escola prevé para a formacgéo do cidaddo como ser social
e responsavel pela construcdo da sociedade. Para os autores as causas da indisciplina ndo estéo
somente no aluno e na educacdo que ele traz de casa. A disciplina tem tanto haver com a familia
quanto com a escola, e a dedicacéo e o didlogo sdo pontos preponderantes para que a disciplina
e 0 respeito mutuo sejam estabelecidos (MACHADO; FORSTER, 2015).

Do ponto de vista tedrico, observamos a existéncia de uma dualidade socioeducacional
presente na cultura educacional militar, ou seja, a existéncia de duas vertentes que Ssao
indissociaveis do ponto de vista de manifestacdo dos processos socializadores.

A primeira vertente refere-se aos processos socializadores disciplinares que seguem o
“padrao” cultural educacional militar, ou seja, manifesta-se claramente a tentativa de se impor a
ordem, hierarquia, disciplina, comando, respeito as regras, ao “Sim, Senhor!” e ao “Nao
Senhor!”, como forma subjetiva de que tal padrio possa ser impressO NOS Processos
socializadores e na formagéo dos sujeitos.

Essa padronizacdo, ocorre no espectro cotidiano escolar sob a vigilancia dos agentes
militares, surte efeito contribuindo para o ambiente controlado e harmoniosamente baseado no
medo. Certamente ha grupos de alunos que se enquadram melhor, subjetivamente, a essas regras
do que outros. Ha discentes que cumprem a regra dos ritos disciplinares militares apenas para
ndo conturbarem o status quo presente na estrutura e organizacdo militar-educacional sem,
contudo, concordar veementemente, totalmente, com tais padrées (FOUCAULT, 2013; FLEURI,
2007).
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A segunda vertente representa o contrario da anterior, pois revela fatos que fogem ao
“padrao” cultural educacional militar — trata-se de processos socializadores indisciplinares. Sdo
acdes mais sutis que, de certo modo, sinalizam processos socializadores fora das regras ou que
vao de encontro ao regulamento disciplinar presente nos regimentos das escolas publicas civis
que foram militarizadas.

Sao atitudes discentes que “burlam” os aspectos regimentais da disciplina coercitiva, da
ordem, da hierarquia, aspectos fundamentais para a manutengdo do “espirito militar” presente
nos ritos sociais realizados cotidianamente nas escolas militarizadas.

E importante destacar que, quando flagrados em ac@es indisciplinares, os mecanismos de
“padronizacdo dos sujeitos” entram em acdo para a corregdo comportamental. O ndo
cumprimento das a¢des presentes nos artigos do Regimento Interno traz consigo implicagdes que
vao resultar em medidas disciplinares aplicaveis aos alunos e alunas, através de correcdes e
puni¢cBes que podem chegar até a expulsdo da unidade escolar. Tratam-se das “sangdes
normalizadoras”, necessarias para o cumprimento e manutengdo da ordem disciplinar

(FOUCAULT, 2000, p. 45). Nesse sentido, destacamos que:

A sancdo inverte, pois, o sentido da moralidade. Pois induz as pessoas a agirem néo a
partir e em funcdo das necessidades e intencionalidades pessoais e coletivas, mas em
funcdo das vantagens concedidas pelos prémios ou do medo do desprazer produzido
pelos castigos. Submetidas & possibilidade de punicdo, as pessoas sdo induzidas a
cumprir as regras, mesmo que estas se contraponham a seus desejos ou a necessidades
de seus parceiros. Nesse sentido, 0 castigo € eficaz, na medida em que torna mais
vantajosa a obediéncia do que a transgressao. Por isso, as pessoas se submetem a ordem
estabelecida, mesmo quando esta impde hierarquicamente os interesses de uns, negando
os de outros. (FLEURI, 2007, p. 19).

A escola militarizada nesse processo de padronizacdo comportamental e de combate as
acdes indisciplinares se revela como um apéndice da classe dominante, cujo desenho institucional
¢ marcado pelo forte gerencialismo de comportamentos e condutas, acirramento da
competividade, meritocracia, entre outros aspectos. A defesa da disciplina nesse modelo ganha
dimensdes doutrinarias com valor relevante na formacdo de “bons cidaddos”, na construg¢ao
formativa de sujeitos passivos, submissos as hierarquias estratificadas, competitivos e
individualistas, diante de um sistema sociocultural de disciplina escolar coercitiva. A escola,
nesse sentido, torna-se um mecanismo de manutencdo do status quo da ordem ¢ da “harmonia
social”, em que os alunos deveriam aprender como “se portar” em sociedade (FOUCAULT,
2013; FLEURI, 2007).

Diante deste fato, acreditamos ser necessario observar os elementos vinculados a

militarizacéo, a concepc¢do de educacdo que essas escolas defendem e aos tipos de sujeitos que
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desejam formar, observando, sobretudo, os reflexos da disciplina e indisciplina para a
aprendizagem e para a real funcdo social assumida pela escola.

Por fim, os aspectos apresentados sinalizam questdes que tocam a natureza disciplinar
presente nas instituicdes escolares e o contraponto desse processo, no caso, as acOes
indisciplinares as quais também sdo existentes. A partir desse apontamento, consideramos como
fundamental a problematizar acerca da militarizacdo da escola publica, observando pontos de
“defesas” e outros de “ataques”, objetivando pontuar aspectos que tocam a necessidade de se
garantir uma educacdo de qualidade, discutindo os elementos necessarios para essa garantia, seja
sob o aspecto do aceite da militarizagdo ou da discordancia.

2.3.3 Problematizacdo sobre a Militarizacdo da Escola Publica: defesas e ataques

Dado o apelo que a tematica ganhou no Brasil, com a simpatia de boa parte das familias,
em especial da classe média defensora da meritocracia, vale a pena dialogar com Honorato (2020)
que apresenta um outro olhar sobre a militarizacdo das escolas publicas, enfatizando que o
ambiente entre alunos, mestres, gestores militares e responsaveis que participam de atividades
ludicas e académicas, seria sadio e produtivo.

Para sustentar essa tese 0 autor acima ampara seus argumentos em um estudo de caso, em
que foi aplicado questionario aos gestores responsaveis, tanto pela administracdo como pela parte
pedagogica. Os principais conceitos desvelados foram: militarizacdo, hierarquia e disciplina,
autoridade, gestdo democratica, escolas, mérito e violéncia escolar. O primeiro conceito é
sintetizado como “praticas de natureza patridtica, civico-militar”.

No conceito de hierarquia, Honorato (2020) enfatiza como algo essencial para todos os
campos da sociedade, advem através do respeito das pessoas aos niveis de autoridade. Em relacdo
ao conceito de disciplina, trata-se da énfase a disciplina militar que seria a “uniformizagao,
pontualidade, culto aos simbolos nacionais, gritos de guerra, cabelo curto aos meninos e asseio
aos cabelos longos das meninas” (SANTOS, 2019, p. 194).

Outro vocébulo citado nos estudos é o da autoridade que para Sennet (2016, p. 30) explica
que a autoridade advem de “alguém que tem uma forga e a usa para guiar os outros, disciplinando-
os e modificando seu modo de agir, através da referéncia a um padrdo superior”.

No que se refere ao conceito de mérito, Honorato (2020) diz que acontece quando o ensino
estipula metas e avaliagOes na aprendizagem dos alunos levando-os a recompensa e a premiacao.
Quaresma (2014, p. 121), por outro lado, destaca “que o mérito ¢ um dos principais valores das

atuais sociedades liberais sendo a escola uma instancia de socializagdo onde se veiculam as
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normas e valores dominantes [...]”. Implica destacar que se trata de um fundamento muito
trabalhado na ideologia do ensino e do alcance de metas e resultados nas escolas militarizadas.

No quadro comparativo da expansdo das escolas militares no Brasil, Honorato (2020)
apresenta pontos negativos e positivos para a novidade do modelo hibrido. No contexto dos
argumentos positivos, estd a retorica que, em menor valor, assevera uma possibilidade da
melhoria na qualidade do ensino e aprendizagem dos discentes. No contexto negativos, cita-se
rigidos exames de selecdo, pressdo sobre os alunos para alcancarem bons resultados, obediéncia
ao inveés da participacao, dentre e outros. Os argumentos do autor ndo se sustentam um minuto,
sequer, para nos. Eles sdo completamente contraditorios.

Noutro giro, Ribeiro e Rubini (2019) destacam as razdes do aceite social do novo modelo
de gestdo militar em escolas civis. Eles divergem frontalmente de Honorato (2020). Para os
autores, a educacao militar em nada contribui para a vida dos discentes, pois trata-se de um ensino
pautado na teoria do Positivismo'®, com caracteristicas (neo)conservadoras, em que se prioriza
os valores morais-civicos, pautados na ordem, na disciplina, na meritocracia, como meio de
manutencdo social.

Outro ponto que os autores Ribeiro; Rubini (2019, p. 06) destacam para a aceitacdo social
dessa modalidade escolar € a divulgacdo através da midia, ao colocarem:

[...] a questdo da violéncia como pano de fundo [0 medo] e mostrando a melhora
significativa do desempenho dos alunos nos exames nacionais, demonstrando
claramente que os aparelhos privados de hegemonia estdo altamente comprometidos
com o projeto politico hegemdnico do Estado.

Assim, outro fator que teria corroborado para a aceitagdo social das escolas civico-
militares foi a mudanca ocorrida na instituicdo Familia. Quanto a educacdo moral, ética e social
dos filhos, existem fortes indicios de que as familias atuais ndo conseguem mais “controlar” seus
filhos porque teriam perdido a autoridade moral sobre eles e esperam que uma escola rigida possa
restaurar nos jovens o comportamento ddcil de outrora (muitos pais expressam, empiricamente,
saudosistas) e o0 respeito para com as geracdes mais velhas, assim, elas passam a ter esperancas
que a disciplina imposta por uma escola militar tornem seus filhos disciplinados e obedientes em
casa, inclusive.

Sobre a rotina (o ritual) nas escolas militarizadas, Ribeiro; Rubini (2019, p. 14) sdo

diretos: “a equagdo pode ser compreendida pela sequéncia ‘comando - resposta - refor¢o do

18 <O positivismo &, portanto, uma filosofia determinista que professa, de um lado, o experimentalismo sistematico
e, de outro, considera anticientifico todo estudo das causas finais. Assim, admite que o espirito humano é capaz de
atingir verdades positivas ou da ordem experimental, mas ndo resolve as questdes metafisicas, ndo verificadas pela
observagio e pela experiéncia.” (RIBEIRO JUNIOR, 1994, p. 17).
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comando - assimilacdo - reforco — acomodacdo”. E arrematam dizendo que esse método era
amplamente utilizado nos modelos de internato que Emile Durkheim exemplificou como melhor
modelo para inserir a cooperacdo coletiva, em um esquema de subordinacéo e reforco. Pela via
da Psicologia da Educacéo estamos falando da pedagogia de Skinner.

Ribeiro e Rubini (2019) ainda explicam que a corrente filoséfica positivista de ensino
pautada nos postulados de Emile Durkheim (2008; 2011), pode ajudar na compreenséo do que
leva as pessoas a se apegarem a um modelo de sociedade que consideram mais coeso, que teria
capacidade de manter a ordem social, ainda que por imposi¢éo, e que a escola seria 0 mecanismo
de manuten¢do, onde os alunos deveriam aprender como “‘se portarem’ em sociedade.

Ainda de acordo com esses autores, a militarizacdo das escolas civis ndo € a saida para 0s
problemas educacionais brasileiros até mesmo porque a disciplina militar é coercitiva e traz
consigo a violéncia simbdlica, afetando muitas vezes os aspectos psicoldgicos das criancas. Os
achados de Ribeiro e Rubini (2019) revelam uma rotina cujo ritual é, do ponto de vista
pedagdgico, um projeto para a formacdo de alunos obedientes, passivos, disciplinados, treinados,
inclusive, para uma educacdo corporal tida como corretiva, seguindo os moldes da Educacgéo
Bancaria que Paulo Freire tdo bem revelou e que retira do aluno o protagonismo que ele tem no
processo ensino-aprendizagem.

Foi nesse mesmo sentido que Dias e Ribeiro (2021) destacaram fendmenos que reforgam
as criticas. As consequéncias da militarizacdo dentro do ambiente escolar em suas multiplas
perspectivas educacionais, comportamentais e de aprendizagem, revelam, segundo eles, o
“retrocesso” do projeto pedagdgico escolar. Os argumentos fazem uma espécie de sintese da
questdo aqui apresentada. Um dos argumentos é sobre a perspectiva do ensino tradicional contida

na proposta das escolas civico-militares. Destacam que no modelo escolar militar tem-se o

[...] rigor excessivo, a disciplina como instrumento de controle de condutas e
comportamentos e até da linguagem corporal dos alunos, em uma clara tentativa de
domesticar as pessoas, principios inspirados na teoria positivista e nos ideais
conservadoristas. (DIAS; RIBEIRO, 2021, p. 410).

De todos os aspectos que perpassam a tematica, Dias e Ribeiro (2021), sinalizam que o
papel da Escola brasileira, conforme os preceitos da Carta Magna atual — que destoa
completamente do PECIM — é promover educacdo formal e ndo de resolver problemas de
seguranca publica, seja no entorno ou mesmo dentro das escolas. Ainda destacam que nas escolas
militarizadas a padronizagcdo de comportamentos, a inibicdo aos questionamentos, a
desvalorizacédo de aspectos da identidade individual das pessoas, o estimulo ao cidadao passivo,

sdo marcas para controles hierarquicos de condutas buscando gerar posturas “adequadas”,
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homogeneizadoras, que oprimem as identidades e o protagonismo individual das pessoas.

Seguindo essa ideia, Sauer e Saraiva (2019) partiram da seguinte pergunta: o que levam
0s pais a matricular seus filhos em uma escola militarizada? Sobre essa questdo, eles buscaram
investigar e compreender as razdes e como as familias desses alunos percebem os efeitos da
disciplina militar na vida dos seus filhos, haja visto que a rigidez disciplinar provoca certas
limitaces a esses adolescentes conforme destacam os pesquisadores. A unidade escolar
investigada por eles foi uma escola seletiva, com critérios altamente excludentes cujo objetivo
era alunos ideais, que tivessem foco, determinagédo e perfeicdo tanto nos aspectos cognitivos
como fisicos. A pesquisa desenvolvida pelos autores ocorreu em duas etapas: primeiro com 0s
pais que pretendiam ingressar seus filhos nessas escolas, e depois com 0s pais que conseguiram
avaga.

Os resultados encontrados pelos autores denotam que 0s motivos que levaram os pais a
optarem pelas escolas militares se deram tanto pela questdo de ascensdo numa carreira para
ingresso num processo seletivo superior (desempenho escolar) quanto pela questdo disciplinar
como sendo a salvacdo moral de seus filhos, 0 que corrobora a visdo conservadora articulada
com o desejo de bom rendimento, (SAUER; SARAIVA, 2019). O que resta saber € se toda essa
rigidez € capaz de produzir um sujeito integrado nesse mundo cada vez menos disciplinar, mais

liquido e em permanente transformacdo, conectado em redes, hibrido e plural.

2.3.4 Contribuic6es do Pensamento de Paulo Freire: Disciplina, Indisciplina e Educacgéo

E inegéavel as contribuicdes do pensamento de Paulo Freire para a Educagdo no Brasil e
no mundo. Trata-se de um autor que, por experiéncia, acumulou e socializou diversas reflexdes
acerca dos processos sociais que envolvem a educacdo escolar em suas multiplas formas de
materializacdo. O pensamento de Freire, nesse caso, é fundamental para a reflexdo de assuntos
educacionais na contemporaneidade.

Desse modo, nesta subsecéo, busca-se problematizar e refletir sobre algumas questoes
que tocam a (in)disciplina no contexto da educacao escolar existente em escolas publicas civis
as quais foram militarizadas ou que apresentam processos sociais de compartilhamento de
atividades entre 6rgédos estaduais do campo da educacéo e da seguranca publica.

O pensamento freiriano se constitui em contraofensiva a partir das categorias autoridade
e disciplina insita no modelo hibrido analisado nesta dissertacdo, sem deixar de lado algo
fundamental em uma democracia: a liberdade e a autonomia dos educandos. Uma das li¢bes de

Paulo Freire € que a disciplina — ela é valiosa — deve estar associada a autonomia dos sujeitos e
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que a autoridade deve estar a servico da liberdade.

Em consonancia, Ruckstadter e Souza (2021) ao analisarem as contribuices do
pensamento de Paulo Freire no debate acerca da autoridade e disciplina no contexto escolar e da
militarizacdo das escolas publica, comungam do mesmo pensamento de Ribeiro e Rubini (2019)
ao enfatizarem que a militarizagdo ndo € a saida para a reorganizacdo escolar e melhoria da
educacéo.

Na mesma linha de pensamento, Barbosa (2020), defende uma educacdo que instigue o
pensamento e ndo a obediéncia cega e no decorrer de seu texto traz alguns exemplos que
demonstram o desastre desse “novo” modelo de ensino implantado no Brasil, com possibilidades
de culto ao nazismo, experiéncia que revelou a incapacidade humana de refletir. Dessa forma,
relata que a reconquista da autoridade do professor, ndo esta na reintroducdo do autoritarismo e
da disciplina militar como solugcdo dos problemas educacionais. “Decorar 0 hino nacional,
hastear a bandeira, manter o corte de cabelo padréo e uniformes, ndo funcionam”, até pode servir
para que alunos obedecam aos professores, disciplinem seus comportamentos, deixem uma sala
em siléncio para que o professor possa falar, mas ndo gera conhecimento. O aprendizado se da
através da relacdo mutua de respeito e didlogo. Nés professores, sabemos disso.

Assim, Barbosa (2020) pontua que solugdo para crise da educagdo é pedagdgica sim entre
outras coisas, mas para se propor educacdo para a transformacéo social do educando, onde este
possa olhar nos olhos de qualquer um, ndo pode ser por medo, por castigo, mas por entender que
pessoas devem se respeitar e serem respeitadas em sua dignidade, na valorizacao e qualificacdo
profissional, na melhoria do espago escolar, na assisténcia social e psicolégica, na valorizacéo
do conhecimento como resultado de uma relacdo mdatua, na producdo cientifica e na
democratizacdo do acesso a cultura e ao esporte.

Educacao libertadora ou problematizadora, € a proposta de ensino defendida por Freire
(1987) que visa a autonomia dos educandos no sentido de torna-los, criticos, independentes e
reflexivos no que se refere as desigualdades, as injusticas, a discriminacéo e ao poder que a classe
opressora mantém sobre a classe oprimida. Ela oferece uma relagdo mais horizontalizada entre
0s sujeitos, numa perspectiva voltada para a acao e reflexao da pratica tanto do educador quanto
do educando no sentido de alcancar a liberdade.

Nessa concepcdo de educacdo, Freire (1987) coloca o didlogo como ferramenta
imprescindivel tanta para as relacGes humanas quanto para nas relagdes pedagdgicas. Assim ndo
h& um ser superior e um inferior, ambos participam do processo, a educacdo se refaz
constantemente na praxis. E através do dialogo que se firma a palavra, ¢ “ndo ha palavra

verdadeira que ndo seja praxis” (FREIRE, 1987, p. 50) da acdo e reflexao.
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Além disso, o didlogo ¢ uma exigéncia existencial, de “amor” e de humildade e fé nos
homens, justamente por isso se efetiva em uma relacdo horizontal (FREIRE, 1987). Na
Pedagogia Libertadora o dialogo comeca desde a escolha do conteddo programatico que deve
estar associado com a prética concreta em que vive o educando. Essa escolha implica na
apreensao dos “temas geradores e a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos mesmos”

(FREIRE, 1987, p. 55). Nesse sentido, € importante destacar

Dai que a explicitagdo do tema gerador deva focalizar o falar, o pensar e o agir das
pessoas sobre sua realidade. Por isso mesmo, a investigagdo tematica precisa ser feita
por sujeitos em didlogo, no qual se manifeste a acdo-reflexo deles sobre a situagdo em
que se encontram sendo. (FLEURI, 2007, p. 30).

A ideia em destaque apresentada por Fleuri (2007) se assenta no pensamento de Paulo
Freire e aponta caminhos para 0s quais consideramos fundamentais no ambito do processo
didatico-pedagdgico, ao considerar a existéncia e necessidade do didlogo nos processos
educativos e a aplicacdo de temas geradores no processo de aprendizagem.

Para Freire (1987; 1996) nédo se faz educacdo para 0 povo, mas com o povo, ressalta ainda,
que o sujeito deve participar da elaboracdo do material com o qual serdo discutidas as tematicas
de aprendizagem, por isso € uma pedagogia com 0 povo e ndo somente para 0 povo.

Partindo dessa ideia, Freire (1987) apresenta duas teorias: uma antidialégica, que se
define como opressora e a segunda dialégica que se apresenta como revolucionaria-libertadora.
Na relacdo antidialégica o autor descreve quatro elementos utilizados pelos opressores como
forma de manter o status quo e a opressao sobre os homens que sdo: a conquista, a divisao, a
manipulacéo e a invasdo cultural. Ndo h4 nenhuma davida que a militarizagdo das escolas
publicas civis faz parte da teoria antidialogica. O modelo de militarizacdo preenche todos 0s
quatro elementos apontados por Freire na perspectiva antidialdgica.

E através da conquista que a classe dominante consegue manter seu poder ao objeto
conquistado e manté-los divididos, tendo em vista que um povo unido representa perigo aos
anseios da elite e para manter o povo inerte a classe opressora se vale da manipulagdo como
alternativa para conformar as massas populares a seus objetivos. Dessa forma, “quanto mais
imaturas, politicamente, estejam elas (rurais ou urbanas), tanto mais facilmente se deixam
manipular pelas elites dominadoras que ndo podem querer que se esgote seu poder” (FREIRE,
1987, p. 90).

Sendo assim, Freire (1987) se refere & manipulagéo praticada pela classe opressora como
um dos instrumentos de manutencéo da opressao que leva a massificacao, que anestesia as massas

para ndo pensarem e ganharem consciéncia de classe ou consciéncia revolucionaria. E para



96

conseguirem seus efeitos, eles invadem a cultura dos conquistados, como interesse de averiguar
0 pensamento dos oprimidos para assim domina-los, impondo a estas suas visdes de mundo,
enguanto, sorrateiramente, freiam suas criatividades. Implica destacar que na escola militarizada
o direito de expressdo cultural é quase que inexistente, devendo, portanto, seguir 0s
ordenamentos do Regimento e da nova expressao cultural assumida pela escola.

Nesse sentido, Freire (1987) adverte que a estrutura social se denota como estrutura
rigida, de feicdo dominadora, as instituices formadoras, como os lares, as escolas e as
universidades que nela se constituem estardo, necessariamente, marcadas por seu clima,
veiculando seus mitos e orientando sua acao no estilo préprio da estrutura. Formando novos
“invasores”, nOvVos Opressores.

Contrapondo a teoria antidialogica, Freire (1987) apresenta 0s quatro elementos da acdo
dialégica que sdo: a colaboracdo em oposicdo a conquista, a unido em vez da divisdo, a
organizacdo no lugar da manipulag&o e a sintese cultural no lugar da invaséo cultural.

Fleuri (2007), ao analisar as proposicGes de Paulo Freire acerca da acdo dialdgica,

considera que:

(...) uma das necessidades inerentes a educacdo dialdgica é a de se problematizar
constantemente, a partir das experiéncias e da acdo dos educandos, a situacdo em que
vivem, assim como o conhecimento a ser apropriado e elaborado. Desse modo, no
processo educacional explicitam-se os desafios que a realidade apresenta, reclamando
dos sujeitos desse processo a acao-reflexao no sentido de buscar soluc6es. Pode-se dizer
que a conscientizagdo se processa como dialogo centrado em problemas da realidade.

(FLEURI, 2007, p. 30-31).

Assim, a educacgdo dialdgica se associa diretamente ao processo de problematizacdo, e
esta relacionada ao conjunto de experiéncias e acdes dos educandos e, sobretudo, na construgdo
pedagdgica da praxis, as quais estes sujeitos constroem durante seus percursos de aprendizagem,
exibindo, assim, a acdo-reflexao no processo de construgdo do conhecimento.

Freire (1987) é enféatico em dizer que sem dialogo ndo ha libertacdo, mas dominac&o.
Dessa forma, o pensamento de Paulo freire é oposto ao modelo civico-militar, cujo discurso é da
“ordem’ e da “disciplina” rejeita a pluralidade e a diversidade sociocultural existente, bem como
agregam 0s processos socializadores as rotinas de ordem presentes nos quartéis. Ademais,
considera-se que liberdade é negada e autoridade e disciplina passam a ter significados
equivalentes a autoritarismo.

Em sintese, € pertinente lembrar que o0 modelo de Educacao proposto por Paulo Freire se
pauta na acao educativa dialdgica-problematizadora que encoraja aos alunos a pensarem e agirem

sobre seus mundos e o professor assume o papel de mediador. E através dessa interagio que o
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conhecimento e a emancipacao dos sujeitos acontecem e dessa forma a libertagdo da consciéncia
humana para se tornarem, mais conscientes, mais humanos, livres e éticos.

Portanto, quando uma escola publica civil, que de alguma forma se torna militarizada, ela
faz a opcédo de impor — através de seu Regimento Interno — determinadas praticas culturais ao
conjunto de sujeitos aos quais fazem parte daquele universo, mudando, assim, sua estrutura de
organizacdo cultural existente atraveés de seus processos socializadores.

Em resumo, trata-se da escolha optativa por processos socioeducacionais que se
relacionam a um modelo antidialégico e que transfigura o papel e a fungéo social da escola, quer
seja no sentido da sua organizacao didatico-pedagdgica ou curricular, ou na forma de conceber
seus processos socializadores aos quais passardo a ser construidos sob uma nova perspectiva
educacional, remodelando trajes, corpos e experiéncias socializadoras.

No bojo dessas mudancas presentes no campo da politica educacional brasileira e na
organizacdo institucional de algumas escolas do Brasil, denotamos que a pedagogia que Paulo
Freire (1987) defende ainda esta longe de ser implantada nas escolas, o professor vive um grande
dilema, ensinar os conteudos importantes para 0 processo de emancipacao e construcdo critica
dos educandos ou cumprir com uma demanda curricular a qual é imposta pelos sistemas
educacionais e que, na maioria das vezes, esta desassociada da realidade do educando, tornando,
assim, o ensino como algo enfadonho, desestimulante e “socialmente desnecessario”.

Consideramos que esse processo estimula a criacdo de a¢des indisciplinares no ambiente
escolar, favorecendo a construcéo de relagdes opressoras as quais estdo baseadas na necessidade
de cumprimento curricular e, em determinadas situacGes, na necessidade de se aprender. O aluno,
nesse processo, acaba sendo estimulado a ser um sujeito oprimido pelo sistema e inconsciente de
seus direitos socioeducacionais.

Por fim, acreditamos que é fundamental combater 0s processos opressores construidos
nos ambientes escolares, além disso, é fundamental que a Educacdo resgate e potencialize a
construcdo de ac¢Bes que objetive uma formacao critica, reflexiva e emancipadora dos sujeitos,
suprimindo as desigualdades sociais e objetivando a transformagéo da realidade opressora na
qual estamos inseridos. Em vista disso, analisaremos, na se¢do a sequir, a cultura escolar, a partir
dos processos socializadores (in)disciplinares de jovens estudantes da Escola Estadual Professora

Risalva Freitas do Amaral, destacando os principais resultados alcangados.
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3 ABORDAGEM METODOLOGICA E A AREA DE ESTUDO: A ETNOGRAFIA DE
UM ESTUDO DE CASO

Nesta secdo objetivamos, fundamentalmente, apresentar a abordagem metodoldgica
escolhida sem perder de vista a reflexdo de natureza tedrico-conceitual capaz de explicar as razGes
das escolhas, assim como os procedimentos e técnicas utilizados no trabalho de investigacdo. Uma
das preocupactes, também, foi mostrar a area de estudo caracterizando-a por meio de uma
pesquisa descritiva. Assim, o leitor podera conhecer de modo mais proximo o objeto empirico
estudado.

3.1 Percorrendo pela Etnografia de um Estudo de Caso: a busca por uma radiografia do

cotidiano escolar

A presente secdo trata da abordagem metodoldgica escolhida. A principio, destacam-se
alguns elementos que circundam a construcdo dos aspectos tedrico-metodologicos que
fundamentam a abordagem, as quais estdo pautadas na perspectiva da Etnografia combinado com
o0 Estudo de Caso. Também se demonstra 0s procedimentos, técnicas e instrumentos de pesquisa
utilizados, assim como esta explicado os critérios escolhidos e suas razbes a fim de justificar e
fundamentar os achados encontrados.

Inicialmente, € importante conceber que a pesquisa, antes de tudo, compreende uma agao
social que visa, através de uma abordagem coerente e previamente estabelecida, desvelar aspectos
importantes da temética analisada. A pesquisa, nesse caso, deve esbogar “caminhos e percalgos”
que sdo fundamentalmente necessarios para as multiplas mediacdes que sdo construidas nas
relacGes estabelecidas entre o pesquisador e o objeto social em analise (MINAYO, 1994). Além
disso, é preciso considerar os diferentes fatores que, em diversos momentos historicos, intervém
por sobre o fendbmeno analisado e que se pautam em aspectos criteriosos que oportunizam a
aproximacao do objeto/fenémeno analisado com o pesquisador.

No campo da pesquisa social, encontram-se elementos como a historia, a economia, a
cultura, a politica entre outros fatores que atuam de modo ideoldgico e por sobre um conjunto de

signos na sociedade atual. Desse modo,

[...] os fendmenos humanos repousam sobre a multicausalidade, ou seja, sobre um
encadeamento de fatores, de natureza e de peso varidveis, que se conjugam e interagem.
E isso que se deve compreender, estima-se, para verdadeiramente conhecer os fatos
humanos. (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 41).
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Diante da ideia apresentada, nota-se que os fendbmenos manifestos na sociedade estdo
circundados de mdltiplas causas, de variaveis sociais inter-relacionadas e que estdo presentes no
campo da pesquisa social e, nesse caso, educacional. Nesse sentido, investigar o fenémeno da
cultura disciplinar em uma escola de carater militar revela-se como oportuno e importante para 0s
estudos e investigagdes no campo educacional no contexto da Amazbnia amapaense, pois
possibilita a verificacdo e analise de multiplas variaveis que se associam ao fendmeno estudado e
que revelam uma realidade escolar sob as circunstancias apresentadas.

Desse modo, para esta pesquisa, buscamos construir etapas coerentes com 0s objetivos
propostos, além da atencdo quanto a demanda de analise dos instrumentos, estes que Vvirdo,
sobretudo, das técnicas de escuta, observacao e diario de campo em correla¢do com a perspectiva
do conteldo a ser coletado, os quais seu detalhamento epistemoldgico sera abordado nas linhas a
sequir.

A presente pesquisa esta ancorada no método Etnografico (GERTZ, 1978), com
abordagem qualitativa, combinado com Estudo de Caso, com técnicas para coleta de dados
descritas acima, as quais foram interpretadas com base na Analise de Contetudo (BARDIN, 2011).
Em vista dessa proposicdo metodoldgica, buscamos destacar os principais teoricos que
fundamentam e embasam o caminho proposto para esta investigacéo.

A escolha por uma abordagem metodoldgica ndo se da de modo isolado do objeto e das
reflexdes construidas com base nas leituras e nas ancoras formativas estudadas até o momento.
Trata-se de uma opc¢éo que relaciona a necessidade de se alcancar os objetivos propostos, assim
como de se perceber quais os melhores e potenciais caminhos para a constru¢ao do conhecimento
acerca do objeto/fendmeno analisado. E uma escolha singular, pois norteia e fundamenta os
“passos” a serem seguidos no percurso investigativo e que devem, sobretudo, pautar-se no rigor,
na ética e no compromisso profissional com a formacao desejada.

Diante desse entendimento, foi escolhida a Etnografia Critica como base metodoldgica
para nosso estudo. Destaca-se que o método da pesquisa etnogréfica visa contribuir para a
“elaboracdo de um conhecimento emancipatorio, bem como de discursos de justica social”
(MAINARDES; MARCONDES, 2011, p. 430). Tais questbes coadunam com a proposicao
epistemoldgica proposta nesta pesquisa, de modo a correlacionar questdes da disciplina e
indisciplina em uma escola estadual civil publica que sofreu o processo de militarizacao.

Diante deste cenario proposto, € relevante citar, no campo das proposi¢des metodoldgicas

aqui expostas, que:

[...] a etnografia critica contribui para o fortalecimento das pesquisas em educagdo, na



100

medida em que pressupde o emprego consciente e reflexivo de conceitos/categorias,
tais como: igualdade/desigualdade, justica social/injustica, inclusdo/excluséo,
emancipacao/submissao, seletividade/ndo seletividade, educacdo nao-sexista/educacao
sexista,  antirracismo/racismo,  imperialismo/anti-imperialismo, entre  outros
conceitos/categorias que, muitas vezes, sdo empregados de forma acritica e a-historica
nas pesquisas do campo da educacdo. (MAINARDES; MARCONDES, 2011, p. 430).

Com base no excerto acima, denotamos que a utilizacdo reflexiva de determinadas
categorias oportuniza uma andlise coesa do objeto investigado, com fundamentos nas bases
metodoldgicas apresentadas, no caso, a etnografia em associacdo ao estudo de caso, com foco
tematico para 0s processos socializadores presentes na cultura escolar da unidade analisada. De
modo direto e objetivo, considerando que algumas de nossas categorias centrais séo disciplina
e processos socializadores, podemos dizer que elas dialogam com igualdade/desigualdade,
justica  social/injustica, inclusdo/exclusdo, emancipacdo/submissdo, seletividade/nédo
seletividade. Ao analisar os achados de campos vemos claramente a presenca de todas essas
categorias.

Nesse sentido, a questdo da cultura escolar sob o contexto de agdes disciplinares
desvelam processos socializadores aos quais se encaixam na estruturacdo e na materialidade da
pesquisa Etnogréafica Critica no campo educacional contemporaneo. E oportuno destacar que
estudos e investigacdes que tratam dessas questdes envolvem relacdes expressas no seio social

e vislumbram as determinacdes dos fendomenos estudados/analisados. Desse modo,

As pesquisas desse género buscam compreender as relagdes entre as questBes
investigadas e o sistema social mais amplo, com o objetivo de apreender a totalidade de
suas determinacdes, bem como de desvelar sistemas de dominacdo, opressao,
ideologia e discursos com a finalidade de contribuir para que tais situacdes sejam
alteradas. (MAINARDES; MARCONDES, 2011, p. 426, grifos nossos).

Diante da questdo, concebe-se a importancia que a Etnografia assume no campo
educacional, pois conjuga diferentes elementos analiticos/descritivos que estdo embasados na
expressao cultural de uma organizagéo social e das a¢des desenvolvidas no ambiente escolar, tal
como fora citado. Assim, a manifestagdo e associacdo do fendmeno com valores, habitos,
crencas, praticas sociais e comportamentais de um grupo social expressam a forma estrutural de
como a Etnografia pode desvelar os fatores e causas relacionados ao objeto analisado.

A etnografia, portanto, € um esquema de pesquisa desenvolvido pelos antrop6logos para
estudar a cultura e a sociedade. No sentido etimoldgico, a palavra etnografia significa “descri¢ao
— cultural”. Para os antrop6logos, o termo apresenta dois sentidos: (1) um conjunto de técnicas
que eles usam para coletar dados sobre os valores, 0s habitos, as crencas, as praticas e 0s

comportamentos de um grupo social; e (2) um relato escrito resultante do emprego dessas
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técnicas. E isso, centralmente, o que realizamos no trabalho de campo.

Para Geertz (1978), etnografia € uma descricdo densa da realidade e pratica-la:

E como tentar ler (no sentido de ‘construir uma leitura de’) um manuscrito estranho,
desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e comentarios
tendenciosos, escrito ndo com 0s sinais convencionais do som, mas com exemplos
transitdrios de comportamento modelado. (GEERTZ, 1978, p. 20).

Trata-se, portanto, de uma hierarquia estratificada de estrutura significantes que apresenta
diferentes elementos e fatores a serem analisados. O autor destaca, ainda, a importancia da cultura
como elemento fundamental nos estudos e andlises etnograficas.

Gertz (1978) utilizou da Etnografia para construir o conhecimento na antropologia social.
O autor abordou no estudo de campo formulacbes que lhe pudessem conferir subsidios para
entender a definicdo de cultura. Para o autor, a Etnografia € como uma pratica social e a partir
dela entendemos a analise antropolégica como forma de conhecimento. Neste campo, consta-se
a necessidade de superar a dicotomia qualitativo versus quantitativo e o reducionismo conceitual
para que a abordagem qualitativa possa conquistar credibilidade e maturidade nos estudos e
pesquisas sociais que se utilizam dessa abordagem metodoldgica.

Nessa perspectiva de pensamento, Magnani (2002, p. 17), destaca que o Método
Etnografico “ndo se confunde nem se reduz a uma técnica; pode usar ou servir-se de Varias,
conforme as circunstancias de cada pesquisa; ele é antes um modo de acercamento e apreensao
do que um conjunto de procedimentos.” NoO tocante as principais contribuicdes que esta
abordagem metodologica pode gerar para 0 campo educacional, e que circundam a pratica de
intervencéo social do pesquisador, tém-se as seguintes possibilidades:

e O potencial de contribuicdo da etnografia para o estudo da pratica escolar cotidiana;

e A metodologia do estudo de caso etnogréfico como uma alternativa para a

investigacdo de regras de condutas em espacos escolares;

e Aplicacdo da abordagem etnografica ao estudo de um caso;

e Preocupacdo com as relagdes de poder nos processos socializadores presentes no

trabalho etnogréfico;

Todas as possibilidades acima estdo presentes na analise proposta desta investigacdo em
nivel de mestrado. No campo do intercurso investigativo concernente as etapas de elaboragéo,
intervencdo e producdo com base no método proposto, a pesquisadora Uriarte (2012), por sua

vez, destaca trés etapas fundamentais a serem seguidas:

A primeira delas € um mergulho na teoria, informagdes e interpretaces ja feitas sobre
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a temaética e a populacdo especifica que queremos estudar. A segunda fase consiste num
longo tempo vivendo entre os “nativos” (rurais, urbanos, modernos ou tradicionais);
esta fase se conhece como “trabalho de campo”. A terceira fase consiste na escrita, que
se faz de volta para a casa. (URIARTE, 2012, p. 5).

Por analogia, pelo excerto acima, foi realizado a revisdo da bibliografia em que foram
escolhidos os interlocutores mais adequados para o dialogo com o objeto, assim como foram
selecionadas as principais categorias conceituais. Por outro lado, relembramos que a autora deste
estudo trabalha desde o ano de 2014 na unidade escolar investigada e que, portanto, convive
cotidianamente com os sujeitos da comunidade escolar, assim como realiza suas atividades
laborais atendendo ao conjunto de proposicdes didatico-pedagdgicas manifestadas pela Escola —
muitas delas as quais evocaram reflexdes de sua empiria e vivéncia no ambito do contexto escolar
explicitado. Era uma imersdo natural que se tornou cientifica, cautelosa, rigorosa, sistematica,
sob a perspectiva da imersdo etnografica.

Em razdo destes fatos e que se atrelam a esséncia do pensamento Etnogréafico, percebemos
a importancia que este método assume para as pesquisas na area da Educacédo e que ela se alia
completamente as bases epistemoldgicas de uma pesquisa qualitativa como esta — abordagem
escolhida para o tratamento dos dados e informacdes coletados em campo.

Em concordancia, André (1995), estudiosa da abordagem qualitativa, aponta, em suas
analises, as raizes historicas e os fundamentos desse tratamento analitico. Segundo a autora, a
abordagem qualitativa tem sua origem no final do século XIX, quando os cientistas sociais
comecaram a questionar se 0 método de investigacdo das Ciéncias Naturais, que se fundamentava
numa perspectiva Positivista, deveria continuar sendo um modelo para o estudo dos fenémenos
humanos e sociais. Nesse sentido, a autora compreende, conceitualmente, a pesquisa qualitativa
como fenomenoldgica.

Trivifios (1987, p. 121 apud MINAYO, 1994).), cita “[...] a pesquisa etnografica como
uma forma especifica de investigacdo qualitativa. [...] significa que o tipo de inquisicdo que
estamos procurando caracterizar recebe todas as peculiaridades que fazem diferente o enfoque
etnografico”, ou seja, concebe o qualitativo como sinbnimo de etnografico e destaca que, ao se
descrever brevemente a Etnografia, estard se descrevendo um tipo de pesquisa com base
qualitativa.

Corroborando com essa linha de pensamento Minayo (1994, p. 21-22) destaca que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com um universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo das variaveis.
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Neste sentido, a pesquisa qualitativa tornou-se referéncia para esse estudo e/ou a mais
adequada, pois permite uma melhor interacdo da subjetividade da pesquisadora com 0 mundo
real, com o objeto empirico — a unidade escolar onde a autora desenvolve suas atividades
profissionais — no sentido de compreender melhor o comportamento dos individuos de um
determinado grupo social, de possibilitar entender o que e como as pessoas percebem o que
acontece em seus mundos, as possiveis distor¢coes e se estdo dispostos ou confiantes em partilhar
suas percepcdes, pois, ndo é possivel apenas hipotetizar sem buscar compreender a natureza desse
processo (TRIVINOS, 1987; MINAYO, 1994).

De acordo com as concepcdes tedricas apresentadas, acreditamos que a abordagem
qualitativa é a que melhor compreende o objeto, e a0 mesmo tempo atende aos objetivos
propostos para esta proposta de dissertacdo, optamos por fazer uma combinacdo entre a
inferéncia em campo a partir do estudo de caso e a pesquisa etnografica, por apresentarem
caracteristicas dentro da perspectiva de uma abordagem qualitativa.

Sobre o trabalho de campo, como descoberta e criagdo, Neto (2007, p. 54), cita que:

Além do recorte espacial, em se tratando de pesquisa social, o lugar primordial é
ocupado pelas pessoas e grupos convivendo huma dindmica de interac&o social. Essas
pessoas e esses grupos sao sujeitos de uma determinada histéria a ser investigada, sendo
necessaria uma construgdo tedrica para transforméa-los em objetos de estudo. Partindo
da construcdo tedrica do objeto de estudo, o campo torna-se um palco de manifestacoes
de intersubjetividades e interacfes entre pesquisador e grupos estudados, propiciando a
criacdo de novos conhecimentos.

Diante do excerto apresentado, notamos que a relevancia que a pesquisa/trabalho de
campo assume na pesquisa social, evidenciando possibilidades e os elementos aos quais
configuram a base de apreenséo de dados em campo quer seja pelos sujeitos participantes ou pela
anélise empirica associada a composicao tedrica que circunda o objeto investigado.

Além disso, buscamos, ndo s atraves da Etnografia, assim como do Estudo de Caso,
compreender aspectos empiricos relacionados a cultura escolar disciplinar, os habitos, os
costumes, as relagdes de poder e 0s processos socializadores existentes entre 0s estudantes que
se encontram no ambiente da escola-locus investigada. Ademais, o0 Estudo de Caso permitiu
averiguar de forma real e com mais detalhes a veracidade das informacdes e proposi¢des de base
tedrica as quais fundamentaram esta pesquisa, no intuito de evitar, sobretudo, generalizagoes.

Sobre o Estudo de Caso, Yin (2001, p. 32) pontua que ¢ uma forma de “investigacdo
empirica de um fendmeno completo dentro de um contexto da vida real, sendo que os limites

entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos”, sendo regido dentro da logica
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das sucessivas etapas de recolha, analise e interpretacdo da informacéo dos métodos qualitativos.

Ainda para Yin (2001, p. 33), o estudo de caso, que ele chama de “estratégia de pesquisa”,
compreende “um método que abrange tudo, com a légica do planejamento incorporando
abordagens especificas a coleta e analises de dado”, esse autor defende a aplicabilidade do Estudo
de Caso a “fendmenos individuais, organizacionais, sociais, politicos e de grupo, além de outros
fendmenos relacionados”, em outras palavras, o Estudo de Caso “permite uma investigagao para
se preservar as caracteristicas holisticas e significativas do mundo real” (YIN, 2001, p. 21). Para
esse pesquisador, o Estudo de Caso é um método que € utilizado quando se deseja estudar um
caso especifico e particular, podendo ter objetivo exploratorio, descritivo e explanatério
conforme as seguintes condi¢fes: a) tipo de questéo; b) se exige controle ou nédo; e c) se focaliza
acontecimentos contemporaneos. Nosso objeto empirico se encaixa nestas caracteristicas.

Nesse sentido, é importante fazer alguns destaques quanto a esses objetivos, de modo a
esclarecer suas nuances e situar a presente proposta de estudo com base em suas configuracgdes
metodologicas. O objetivo exploratério de acordo com (YIN, 2001), trata da etapa em que 0
pesquisador ird escolher seu objeto de estudo, objetivando definir hipoteses ou proposi¢coes para
futuras investigacdes, apds essa etapa o investigador ira no locus descrever o fenémeno dentro
de seu contexto, visando identificar, registrar e analisar as caracteristicas, os fatores ou variaveis
que se relacionam com o fendmeno ou processo em investigacéo.

O intuito, a posteori, é de explicar as relacdes de causa e efeito a partir de uma teoria,
identificando os fatores que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos ou variaveis que afetam
0 processo, que, neste caso, Yin (2001) chama de objetivo explanatério ou explicativo. Trata-se
de um objetivo que visa explicar o porqué e as causas das coisas, através de registro, analise e
interpretacdo dos fatos.

Para esta pesquisa 0 objeto indica, com maior evidéncia, que se encontra situado em um
estudo descritivo e explanatério, no qual se busca estudar/descrever com maior profundidade o
objeto em questdo e, assim, identificar as variaveis dos processos socializadores presentes na
cultura escolar, a militarizacdo e sua filosofia de educacdo focada na disciplina/indisciplina
existente no l6cus de pesquisa, deixando-o mais explicito, e ampliando os estudos sobre a
tematica em questao.

Quanto as caracteristicas do Estudo de Caso, André (2005) destaca que € um método que
visa a particularidade de uma situacdo que pode ser, um programa, um fenémeno particular; a
descricdo densa do caso estudado; a heuristica que permite a compreensdo do leitor sobre o
fendmeno pesquisado e que pode revelar a descoberta de novos significados, estender a

experiéncia do leitor ou confirmar o que se sabe e por Gltima, a indugdo que se baseia na logica
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indutiva, ou seja, parte de um raciocinio particular para o geral. Ndo podemos garantir que todos
os fendmenos observados e encontrado na Escola Estadual Risalva Freitas do Amaral se repitam
nas demais unidades escolares que foram militarizadas, mas podemos afirmar que existem
marcadores gerais que unem todas as escolas que foram afetadas pelo processo de militarizagéo.

Nesse sentido, Trivifios (1987, p. 111) destaca que o valor do Estudo de Caso esta em
“fornecer o conhecimento aprofundado de uma realidade delimitada que os resultados atingidos
podem permitir e formular hipGteses para o encaminhamento de outras pesquisas.” Ou seja,
mostra-se como um elemento importante para 0 processo investigativo proposto.

Ratifica-se que tanto para Yin (2011) quanto para André (2005), o Estudo de Caso ocorre
em trés fases: exploratoria ou de defini¢do dos focos de estudo; fase de coleta dos dados ou de
delimitacdo do estudo e a fase de analise sistematica dos dados. Além disso, ha a classificacao
de trés itens sobre o estudo de caso, a saber: a validade, a fidedignidade e a generalizagdo.
Elementos que foram seguidos no processo da pesquisa de campo.

A validade de acordo com os estudos de Yin (2011) deve estar vinculada a uma teoria, a
fidedignidade, acontece quando os dados da pesquisa sdo apresentados e qualquer outro
pesquisador que utilizar a estrutura da pesquisa e que poderad chegar aos mesmos resultados e
para isso é necessario apresentar o evento pesquisado da forma real como ele é. A generalizacdo,
segundo Stake (1994), ocorre no contexto do leitor, por meio das exposi¢Oes detalhadas do
pesquisador, ampliando as suas informacdes adquiridas.

Na concepcdo de Stake (1994), o Estudo de Caso é um tipo de conhecimento, ndo sendo
realizado apenas por escolha metodoldgica, mas por ter relagdo com o objeto a ser estudado. Nele
0 mais importante é o conhecimento derivado do caso, 0 que se aprende ao estudar o caso. E o
conhecimento gerado pelo estudo de caso é: a) mais concreto: devido as experiéncias que fazem
parte da nossa vida; b) mais contextualizado: interpreta determinada situagdo em determinado
momento; ¢) mais voltado para a interpretacdo do leitor: o leitor podera adicionar os dados do
estudo de caso ou ndo as suas compreensdes e, é; d) baseado em populacbes de referéncia
determinadas pelo leitor: o leitor faz generalizacao para a populacéo de referéncia.

André (2005) adotou um entendimento analogo ao de Stake (1985), porém escolheu o
termo “estudo de caso do tipo etnografico”, ou seja, um estudo profundo de um fenémeno
educacional, com énfase na sua singularidade e levando em conta os principios e métodos da
Etnografia. Com efeito, faz todo sentido combinar o Estudo de Caso com a pesquisa Etnografica,
sendo esta a nossa opcéo.

Assim, acreditamos que as ideias destacadas coadunam com o objetivo desta

investigacdo, que é analisar de que maneira 0s processos socializadores (in)disciplinares se
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revelam na cultura escolar de jovens estudantes de uma escola publica civil militarizada no ano
de 201, a qual esta localizada em Macapa, no estado do Amapa, no periodo de 2021 a 2023,
permitindo, assim, o aprofundamento naquela realidade educacional em busca de respostas, sem

perder de vista o contexto mais geral do mundo real.

Procedimentos para coleta e Interpretacdo dos dados

A principio, destacamos a escolha por se fazer uma combinacéo das técnicas de estudo
de caso com analise documental e observaces, com as técnicas da Etnografia, através da
observacdo/escuta e do diario de campo, por possibilitar, para essa pesquisa, um melhor
cruzamento de angulos de estudo e das analises possiveis.

Assim, diante dos elementos apresentados e que versam acerca da epistemologia
conceitual dos métodos escolhidos para esta investigagdo, buscamos destacar que 0s
instrumentos de coleta de dados utilizados, foram: Pesquisa e revisao bibliografica da literatura;
Pesquisa e andlise em documentos; Registro em didrio de campo; Observacdo das acdes
construidas no espaco escolar. Em continuidade, buscamos apresentar algumas das principais
caracteristicas presentes nos instrumentos de coleta de dados assinalados como importantes para

esta pesquisa.

a) Pesquisa e revisdo bibliografica na literatura.

Com base na empiria, buscamos, na revisao da bibliografia, aprofundar o conhecimento
sobre o estado da arte: o mito da (in)disciplina militar. Para isso pesquisas foram feitas nas
plataformas académicas especificas, como: o Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes, a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), dossiés cientificos em periddicos
especializados, google académico que contaram com o refinamento temporal nos Gltimos dois
anos, e pesquisando, separadamente, teses e, em seguida, dissertagfes que pudessem elucidar a
presenca de algum dos termos sinalizados na pesquisa, com destaque para 0s seguintes
descritores: “cultura”; “conservadorismo”; “gerencialismo”; “processos socializadores
contemporaneos”; “escolas publicas militarizadas™; “disciplina” e “indisciplina”.

Assim, através da localizacao de estudos e autores que versam sobre a tematica, partindo
de um contexto macro para o micro, almejamos, entdo, compreender o que de fato é disciplina
enguanto uma categoria conceitual e sua implicacdo na vida e na identidade de individuos, em

especial daqueles que estudam na escola eleita para a pesquisa. Procuramos, ainda, a partir da
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coleta, selecdo e analise dos resumos dos trabalhos alcangados, realizando dialogos e apontando

0s autores mais pertinentes para as discussdes da presente pesquisa.

b) Pesquisa e anélise em documentos

Nessa etapa foram analisados documentos que versem sobre o tema em questdo, em
particular o “Regimento Disciplinar” da unidade escolar, que segundo a gestora “foi aprovada
em assembleia geral com os pais e tem poder soberano'®”. E oportuno destacar que a analise do
“Regimento Escolar” possibilitou 0 reconhecimento e compreensdo dos elementos que
configuram a cultura da escola.

A partir da analise desses documentos foi possivel ter uma visdo mais ampla de como
estd organizada a cultura disciplinar da escola-l6cus, em que base legal estd fundamentado o
perfil pedagogico assumido pela escola, se atende a legislacdo pertinente que rege a Educacéo, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e se respeita os principios legais do
Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA).

Por outro lado, foi possivel cotejar os documentos com os processos socializadores no
ambito da escola e saber se as novas regras institucionalizadas moldam os comportamentos, em
especial dos discentes, para a almejada cultura disciplinar verticalizada e hierarquicamente
militar. Ao mesmo tempo, se tal embasamento, foi capaz de forjar novas condutas tornando o
educando pessoa mais disciplinada, focada nos estudos, cujo comportamento e conduta
assemelhar-se-ia ao de um soldado militar, ciente e cumpridor dos seus deveres de filho e de
aluno, assim como refratario a experiéncias reprovaveis pela sociedade, a exemplo da utilizagdo
de drogas ou mesmo 0 Sexo precoce.

Esses documentos foram relevantes no cruzamento com outras informacdes e ajudaram

na tomada de decisGes mais acertadas para a analise dos achados de campo.

c¢) Registro em Diario de Campo

Através do Diario de Campo foi possivel registrar as observagdes e escutas e, ndo
apenas, as notas de campo, mas também essas reflexdes sobre o que € possivel ver, ouvir e
observar no percurso investigativo. Trata-se de um “novo olhar” que agora permite aspiragao

subjetiva mais agucada dos processos socializadores existentes na escola, assim como da cultura

19 Trata-se de uma fala da diretora da escola-locus.
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escolar a qual é desenvolvida cotidianamente. Nesse processo, destacamos que:

O diério de campo € um instrumento poderoso na pesquisa antropolégica. Estejam
sempre com ele a postos (ndo necessariamente em maos, para evitar a natural
curiosidade daqueles que se sabem observados) e reservem um momento ao longo do
dia para relatar os acontecimentos passados. Os diarios podem ser exclusivamente
descritivos, mas devem ser exaustivamente minuciosos. Mesmo que a principio nao
consigamos enxergar a necessidade de mencionar detalhes, eles podem, no minimo,
fazer a diferenca no futuro num processo de rememoracao do trabalho de campo através
da leitura do diario. A sugestdo é que tudo seja anotado. Além disso, as sutilezas sdo
essenciais para a construcao de um retrato fiel da vida social, como mostra com maestria
Max Gluckman no texto “Andlise de uma situagdo social na Zululandia moderna”
(1976), incluindo na andlise até as suas idas ao banheiro. (PIRES, 2011, p. 146).

Conforme o excerto acima, para a pesquisa nossas agdes se configuraram como uma
espécie de “detetive” ou “espid” - tudo sob a autorizacao da diretora da unidade escolar, conforme
assevera a Etica de pesquisa - em busca de pistas para analise de seu objeto. Tudo de importante
foi registrado no diario, comportamento dos educandos, dos militares, os eventos, a forma como
é conduzida os ritos, dialogo dos observados, o “ritual matutino diario” que se manifesta na

unidade escolar, enfim, todas as acGes que ocorrem na escola:

Nessa etapa 0 pesquisador realizard observagdes naturalistas e um registro primario sera
feito a partir de anotacBes de campo, em diérios, gravacdes, inclusive de videos. Nessas
notas devem conter os comportamentos, atividades e fragmentos de dialogos dos sujeitos
observados. Os dados coletados desta forma deverfio ser “monologicos porque o
pesquisador conversa sozinho quando faz esses registros primarios”. (MAINARDES;
MARCONDES, 2011, p. 432).

Nesse sentido, consideramos importante as observacdes, escutas e seus devidos registros
aos quais foram feitos no percurso investigativo, a fim de detalhar os processos socializadores
em consonancia com a cultura escolar presente na escola investigada.

Tura (2003, p. 184) cita que no processo de observagao, o pesquisador “estabelece uma
relacdo de conhecimento com seu objeto de estudo, que &, por sua vez, um fenémeno concreto
da vida social, imbricado em relagdes sociais e de poder e numa rede de significados socialmente
compartilhados”.

Importa destacar um ponto central: a autora € servidora publica estadual na propria
unidade pesquisada e tomou todos os cuidados quanto ao distanciamento do objeto em questdo a
fim de estabelecer a distancia necessaria e ndo comprometer o rigor cientifico apropriado para a
dissertacdo, ndo alterando nem para mais, nem para menos, a realidade fatica estudada. Por outro
lado, o fato de ser parte do quadro de funcionarios poderia até dificultar a coleta das informagdes.

Fato a qual apresentdvamos ciéncia. Por isso a etnografia foi a abordagem mais adequada para o
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caso concreto.

Com efeito, a natureza do objeto a ser investigado, a procura por condutas
comportamentais em meio as regras coercitivas exigiu bastante capacidade cientifica subjetiva
da pesquisadora a fim de coletar dados muitas vezes que ndo podem ser ditos abertamente em
didlogos/entrevistas, mas que podem ser registrados a partir das observagdes e correlagoes
cientificas presentes no conjunto dos achados de campo. A seguir serdo apresentados alguns

comentarios relacionados as observacdes diretas que realizamos na pesquisa-campo.

d) ObservacGes das a¢Oes construidas no espaco escolar

Partindo do pressuposto que os fenémenos ndo sdo puramente histéricos, a observacao
do comportamento ou das condi¢cdes ambientais servem como fonte de investigagdo em um
Estudo de Caso, e podem variar de atividades formais e informais, conforme destaca Yin (2001,
p. 37) “as provas observaveis sdo, em geral, uteis para fornecer informages sobre o topico que
esta sendo estudado”. O autor sugere que sejam feitos protocolos de observacdo, para avaliar a
incidéncia de certos tipos de comportamentos como parte do protocolo do estudo em questao,
tais como reuni@es, passeios, entre outros; e adverte para o quesito fotografias, segundo o tedérico
para fotografar estudantes em escolas publicas é necessaria a autorizagdo dos responsaveis.

Na observacdo foram analisados eventos que envolviam a cultura escolar, em particular
0s processos socializadores que tocavam aspectos disciplinares e indisciplinares, para que,
oportunamente, fossem sistematizados e categorizados da melhor forma possivel quando da

organizacao dos dados empiricos coletados em campo.

e) Técnica de interpretacao de dados

A técnica de interpretacdo dos dados esteve fundamentada na Andlise de Conteddo
conforme os pressupostos de Bardin (2016), o qual especifica, em seus estudos sobre a
importancia em se buscar reconhecer e detalhar, com acurécia, os dados e informacdes presentes
em documentos aos quais sejam importantes para determinada pesquisa e/ou estudo.

Em relacdo a abordagem conceitual que versa sobre a Analise de Contetdo, apresenta-se,
inicialmente, a seguinte consideragdo de que esta técnica de analise envolve questbes
relacionadas para descrever e interpretar o contetdo de toda classe de documentos e textos que
possuam comunicacdo verbal ou ndo verbal, conduzida por uma descricdo sistematica,

qualitativa e/ou quantitativa.
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Trata-se de um procedimento analitico que contribui na interpretacdo de mensagens, a
fim de atingir uma compreensdo de seus significados num nivel de analise que extrapola uma
leitura comum, exigindo o rigor de critérios de selecdo dos documentos (pré-analise), a analise
documental em vistas das categorias relacionadas ao método (exploracdo do material) e a
criacdo/associacdo de categorias relacionadas ao objeto em andlise, assim como sua relacdo a
abordagem bibliografica sobre o tema (tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo).

Assim sendo, no curso do processo investigativo foram realizadas as seguintes etapas:
pré-analise; exploragdo do material; tratamento dos resultados; inferéncia e interpretacdo das
informacd@es as quais versavam sobre a tematica em questao.

Nesse sentido, a pré-analise esta subdivida em: a) leitura flutuante; b) a escolha dos
documentos; c) formulacdo das hipdteses e, d) referéncia aos indices e a elaboracdo de
indicadores (FRANCO, 2005). Nessa fase foi realizada a organizacao e escolha dos contetdos,
em que ocorre a definicdo das possiveis fontes de coletas de dados. Em seguida, foi feito a
consulta e o contato com os documentos selecionados previamente.

A exploracdo do material retratou os processos de unitarizacdo, decomposicdo e
categorizacao. Nessa etapa foram definidas as finalidades analiticas que os instrumentos de coleta
de dados exigirdo. Ou seja, apés a selecdo, o conteudo selecionado é sistematizado.

Por fim, a terceira etapa da Andlise de Conteddo (FRANCO, 2005) consiste no
“tratamento dos resultados”, o qual retrata 0 momento da exposi¢do argumentativa dos resultados
encontrados. Trata-se do momento em que ocorre a inferéncia na pesquisa, nas abordagens
elencadas e que versam sobre a bibliografia e os dados encontrados. Além disso, registra-se o
processo de interpretacdo dos dados, a partir das categorias criadas/encontradas e que versam, de
modo fundamental, sobre os resultados alcancados; existindo, assim, uma relacdo tedrica-
categorica-analitica do tema abordado.

Diante do exposto, ratificamos que a Andlise de Conteudo foi utilizada tanto para a
compreensdo de andlise dos documentos selecionados, assim como para decifrar as mensagens
escritas no diario de campo, anotadas pela pesquisadora durante o recorte temporal da pesquisa,
especialmente na fase de imerséo na cultura da escola-locus.

Por fim, diante da proposicdo epistemoldgica e caracterizacao evidenciada do presente
método e dos procedimentos adotados no intercurso da pesquisa, temos como destaque a
oposicdo ao Positivismo e aos reducionismos conceituais, como forma de construcdo do
pensamento critico-reflexivo e de realizacdo da préaxis social. A fim de dar continuidade na
apresentacdo dos elementos que compdem as etapas de investigacao, buscamos destacar o l6cus

da pesquisa.
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3.2 Caracterizando a area de estudo: o bairro, a escola e as pessoas

Realizar um estudo a parte sobre o objeto em si e descrevé-lo com suas caracteristicas,
(neste caso) sociais, pode ser de muita utilidade para a pesquisa e temos para n6s que se trata de
um contributo a mais que ajuda a desvelar o fendbmeno aqui estudado. Abaixo, portanto, teremos,
a caracterizacdo da area de estudo onde buscamos trazer — obedecendo ao rito etnografico — a
descricao densa sobre a “coisa” estudada.

Destacamos que a pesquisa ocorreu na Escola Estadual de Gestdo Compartilhada
Professora Risalva Freitas do Amaral. Trata-se de uma escola localizada na avenida Cecilia
Vicente da Paixdo, n°10, no bairro Pantanal, zona Norte de Macap4, no estado do Amap4, que
atende alunos com oferta educacional para o Ensino Fundamental I1 (6°; 7°; 8° e 9° anos) e Ensino
Médio (1%; 2% e 32 série) e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sendo que esta Ultima
modalidade foi extinta ao final do ano 2019, apds dois anos de militarizacdo da escola conforme

informacdes colhida na fase da pesquisa exploratoria.

O bairro: histérico

A escola fica localizada em um bairro urbano e periférico da cidade de Macapa,
denominado Pantanal. E um bairro recém-formado. Segundo relatos documentais da primeira
presidente da Associacdo de Mulheres do Bairro e hoje professora mestra na escola pesquisada,
Nelma Ferreira, esse bairro foi criado para deslocar as familias que moravam proximo da Feira
do Pescado no bairro Perpétuo Socorro. Em reunido, no ano de 1997, com os moradores em torno
daquele local, o governador a época, Jodo Alberto Capiberibe, comunicou que estaria fazendo o
remanejamento das familias residentes, para outro local, pois, precisava do espaco para a
construcédo de uma feira maior.

O local apresentado pelo governo pertencia a empresa Bento Construces e Comércio
LTDA, popularmente conhecido como “drea da BETRAL”, terreno esse que o governo tinha
arrematado pelo Banco do Brasil em 14 de fevereiro 1997 para fins de programa habitacional,
inicialmente atendendo os moradores da feira, posteriormente aos moradores de uma area
incendiada no bairro do Perpétuo Socorro e por fim, a quaisquer pessoas que se enquadrassem
nos critérios do Departamento do Amapa Terras (Instituto de Terras do Amapa), que poderiam
adquirir lote na referida area.

Contudo, a proposta ndo foi aceita por todas as familias e apenas 28 dessas aceitaram ser

remanejadas, na condi¢do de receber uma casa pronta e com a permissdo de levar as madeiras
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das casas antiga. O governo por sua vez deu a contraproposta de construir uma casa medindo
4x4, uma caixa d’agua para ser abastecida diariamente pelo carro pipa até a construcdo de um
poco artesiano para abastecer o bairro; seria construido um posto medico, uma escola do estado,
creche e a sede para associagéo de moradores, para que continuassem 0s cursos que a comunidade
ofertava pela Associa¢do de Mulheres.

O Bairro Pantanal foi esquadrinhado com 25 quadras, sendo uma delas a area que serviria
para a instalacdo da futura escola, uma promessa recebida em 1997. Das 25 quadras que foram
demarcadas no bairro novo, seriam utilizadas para a ocupagdo das familias as de numero:
11,12,24 e 25, pois eram as maiores com medicdo de lotes de terra em 15x30. E cada quadra
possuia 18 lotes. Porém algumas familias ndo concordaram em ser remanejadas, pois achavam o
local muito isolado com pouca iluminacdo, tendo com Unica entrada a rodovia do Pacoval. No
dia 29 de maio de 1998 foi realizado o remanejamento das familias que aceitaram os termos da
proposta.

A principio, foi fundada a Associacdo dos Moradores do bairro AMOBPAN, e em 13 de
maio de 2000, foi criada a Associacdo das Mulheres do Bairro Pantanal (AMUBPAN). As duas
associacOes se uniram para requerer linha de dnibus, telefone e asfalto, assim como a construgédo
do poco artesiano para abastecimento de agua. Aos poucos o bairro foi crescendo, conquistando,
entdo, alguns beneficios, sendo a escola Risalva Freitas do Amaral, fruto dessas reivindicacfes
de moradores do bairro Pantanal e de bairros adjacentes.

Com a chegada de novos moradores e das familias que ocuparam as quadras 9 e 8 a
Associagdo reuniu com os moradores em assembleia para a escolha dos nomes das ruas. Sendo
acordado em reunido que cada morador colocaria 0 nome de um ente querido dentro de um
envelope, e através de sorteio seria obtido os nomes das ruas, a forma de distribuicdo ocorreria
por localizacdo das familias e assim foi feito.

Com a cidade de Macapa em constante expansao, com destaque para a zona norte, e com
a criacdo de novos bairros e conjuntos habitacionais, urgiu a necessidade de maior investimento
em infraestrutura social, como forma de garantir comodidade, bem-estar aos seus ocupantes em
especial no que concerne: saneamento basico, agua tratada, transportes coletivos e unidades
escolares. 1sso fez com que o perfil urbanistico do bairro mudasse, deixando de ser de um bairro
periférico e passando a estar mais vinculado as caracteristicas de um bairro central e com maior

poder aquisitivo apresentado pelas familias residentes.



113

A Escola do Bairro

A Escola Estadual Risalva Freitas do Amaral, hoje conhecida como Escola Estadual
Militar de Gestdo Compartilhada (EEGCMPRFA) é a Unica escola de Ensino Fundamental Il e
Ensino médio que existe no bairro Pantanal e foi inaugurada no dia 07 de fevereiro de 2014,
fundada através do ato de criacdo n°® 1798/2014-GEA, pelo entdo chefe do poder executivo,
Camilo Gées Capiberibe, iniciando suas atividades escolares no dia 13 de margo do mesmo ano
com 1100 alunos matriculados, nas modalidades o Ensino Fundamental 11, Ensino Médio e
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e funcionando nos trés turnos, manha, tarde e noite. O
horéario noturno funcionava com as turmas da EJA e turmas de Ensino Médio.

Assim que a escola ficou pronta e foi inaugurada, o entdo governador Camilo Capiberibe
nomeou através da portaria n°® 0620/2013-GAB/SEED o Decreto N° 1895 / 2013-GAB/GE uma
equipe de servidores para, de forma pro-Tempore planejar, executar e avaliar as acgdes
administrativas, técnico—pedagogico referente a estrutura organizacional da escola estadual do
Pantanal. Os servidores pro-tempore foram servidores de diversos setores da Secretaria de
Educacgéo (SEED). Passado esse periodo, foi nomeada como primeira gestora, a Sra. Maria de
Nazaré Sucupira, como diretor adjunto o professor Elber Souza e como secretéria escolar a
servidora Cristina Benjo. A escola recebeu esse nome em homenagem a professora, escritora e
poetisa Risalva Freitas do Amaral?® (1920-2010).

Foi na segunda gestdo, no dia de 04 de novembro de 2016, sob comando da gestora,
Agatha Paula Favacho, e ap6s uma solicitagdo emergencial da equipe gestora da escola com os
representantes da Comisséo de Instrucdo para implantacdo da Gestdo Militar Compartilhada que
publicamente o processo de militarizacdo da unidade civil iniciou.

Na oportunidade foi apresentada pelos militares do Corpo de Bombeiros o projeto piloto
de implantacdo da Gestdo Compartilhada. Somente a partir dessa visita foi que o grupo de
docentes da escola e os demais funcionérios tomaram conhecimento da nova realidade que
surpreendeu a todos, sem muito tempo para reagdo, opinido ou contestacéo.

No dia 16 de novembro de 2016 houve a primeira reunido com os servidores escolares
daquela institui¢do com a “equipe de instrugdo”, mas ndo para debater sobre a implantacdo do

novo modelo, mas para apresentar o projeto piloto de implantacdo. Tal fato gerou reacéo adversa

20 Risalva nasceu em 5 de abril de 1920 na cidade de S&o Benedito — CE e no Amapa dedicou sua vida ao magistério,
sempre se fez presente no mundo artistico-literario. Compositora de hinos e can¢des faleceu em 12 de janeiro de
2010 em Macapa. Educadora pioneira no entdo Territorio Federal, autora de cronicas, poesias, artigos. E autora de
varios livros. O Ultimo — “Retalhos de uma Vida” — publicou aos 88 anos de idade — em abril de 2008. No dia da
inauguracao sua neta Windy Amaral, foi convidada para receber as homenagens em memoria de sua avo.



114

em alguns docentes que tentaram reagir, argumentar contra aquela situagdo de reformulagéo a
qual a escola passaria. Por descontentamento, alguns servidores pediram devolucgéo, pois ndo
concordavam com essa politica de militarizacdo, e tendo em vista que a escola estava se
organizando para a realizacdo do pleito democratico de elei¢do para a sua gestdo escolar.

O fato, unilateral, gerou tristeza e a revolta e tomou conta dos olhares de muitos
servidores, pois, naguele momento, todo o esfor¢o, todo planejamento, todos os estudos para a
implantacdo da gestdo democratica que teria seu apice na elei¢ao para a direcdo, havia se esvaido.

Dois dias ap6s a reunido com os funcionarios da escola, no dia 18 de novembro de 2016,
houve audiéncia publica com a comunidade estudantil e responsaveis pelos alunos da referida
escola, promovida pela SEED e corpo de Bombeiros Militar do Amapa. A reunido foi para
apresentar o projeto e execucdo do funcionamento militar a partir do ano de 2017. As
inquietacdes por parte de alguns membros docentes eram visiveis, porém nada mais havia o que
fazer, tendo em vista que ndo estavam perguntando a opinido, mas apenas informando como ia
proceder no ano subsequente, ja sob o comando militar.

E possivel recordar que nesse inicio tudo era muito incerto, as informagdes eram escassas.
Os militares eram muitos “fechados” entre si. Ndo havia flexibilizacdo em suas decisdes. Foi
possivel perceber que 0s docentes se sentiam estranhos dentro da propria escola.

No ano de 2017, através da implantacdo do projeto de Cooperacdo e Gestdo
compartilhada entre Secretaria Estadual de Educacdo (SEED) e Corpo de bombeiro Militar
(CBMAP) a escola passou de fato a ser militarizada, tendo como gestora a capitd Bombeiro
Militar Greyce Caroline da Silva Dias Pantoja, atualmente Major e, como diretor adjunto, 0
capitdo Bombeiro militar, Luiz Fernando.

Apbs dois anos de funcionamento nesse modelo de Gestdo Compartilhada, a escola
passou por algumas mudancas no seu funcionamento. Em 2019 foi extinto a modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e 0 ensino noturno deixou de existir. Segundo relatos
internos, o fato ocorreu devido a baixa de militares para atender nesse horério e a violéncia que
havia em torno da escola no turno da noite.

Atualmente, a escola atende alunos dos bairros Pantanal, Renascer | e Il, S&o Lazaro e
Pacoval, atualmente se estendeu a outros bairros como Novo Horizonte, Infraero | e Il, Brasil
Novo, Jardim Felicidade I e 11, Perpétuo Socorro, Cidade Nova | e 11, além de outros bairros mais
distantes. Conta com 782 alunos matriculados, é composta por 77 professores, 27 funcionarios
de apoio, 4 pedagogas e 19 militares bombeiros atuando na Coordenagao Disciplinar nas fungdes
de coordenador disciplinar, chefe de monitoria e monitor de disciplina, além da direcdo que é

designada para um militar bombeiro.
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E importante destacar que a Resolucdo n. 067/2022, que atualmente autoriza o
funcionamento do Ensino Fundamental do 6° o 9° Ano, do Ensino Médio e valida estudos
ofertados em anos anteriores (2014-2022) na escola-locus ndo especifica que houveram
mudanc¢as na nomenclatura da escola, sendo tais alteracdes, apenas, presentes nos documentos
internos especificando da seguinte forma: “Escola Estadual Militar de Gestdo Compartilhada
Professora Risalva Freitas do Amaral” (EEMGCPRF), porém, na fachada da escola encontra-se
descrito: “Escola Estadual de Gestao Compartilhada Militar Professora Risalva Freitas do
Amaral”. H4, portanto um equivoco ou falta de atengdo quanto ao nome correto da escola.

Em vista disso, acreditamos que a nomenclatura nos documentos internos ndo se traduz
por um lapso de semantica. Ha o desejo de enfatizar o “militarismo” presente na escola, de tal
modo que a leitura desses documentos destaca a escola sob um carater nominalmente “militar”,
no sentido de enfatizar a presenca do militarismo em seu ambiente.

Em relacdo a estrutura fisica, a escola apresenta dois pisos. Na parte superior existem 12
salas de aula. Na parte inferior fica a parte administrativa: 1 coordenacdo pedagogica, 1
coordenacdo disciplinar, 1 sala de diretoria, 1 secretaria, 1 sala de professores, 3 salas multimeios
(biblioteca, sala de video, laboratério de informatica), sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), 1 cozinha com dispensa e banheiro, refeitorio, 4 banheiros, 1 quadra
poliesportiva coberta com vestiarios ( masculino e femininos ) e depdsito, quadra de vélei, pista
de salto em distancia, barras fixas masculinas e femininas.

A instituicdo possui, atualmente, 15 (quinze) turmas de ensino Fundamental 11, sendo: 12
turmas no turno matutino (3 turmas do 6° ano, 5 turmas do 7° ano e 4 turmas do 8° ano) e 03
(duas) turmas do 9° ano que foi ofertada no turno vespertino, devido a demanda, o quantitativo
de salas disponivel e a necessidade dos alunos frequentar dependéncias no contra turno.

No turno vespertino ela atende também 12 turmas sendo 9 (nove) turmas do ensino médio
regular (3 turmas do 1°ano, 3 turmas do 2° ano e 3 turmas do 3° ano) e mais 3 turmas do ensino
fundamenta Il, do 9° ano. Em média sdo acolhidos 35 alunos por turma. Importa destacar que
toda a etnografia realizada por esta pesquisa se deu no turno da manha, portanto, os fenémenos
aqui descritos e analisados estdo em conformidade com a cultura escolar observada e investigada

no turno matutino.

Identidade da escola - EEGCMPRFA

De acordo com as normas citadas no Regimento Interno a Educacdo da EEGCMPRFA

visa oferecer um ensino de qualidade aliado a uma disciplina consciente e interativa e tem como
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visdo e valores 0s seguintes preceitos:

a) Missdo: Educar com disciplina, desenvolver virtudes humanas e académicas para o pleno
exercicio da cidadania;

b) Viséo: Ser reconhecida como uma instituicdo com ensino de exceléncia, fundamentada nos
principios do respeito e da equidade para o ser humano;

¢) Valores: Disciplina (Compromisso com a qualidade da educacéo), Respeito (Pauta-se pela lei,
ética e moral), Fraternidade (Espirito de unido), Solidariedade (Sentimento de identificacdo e

ajuda reciproca) Consciéncia critica e cidada (Zelo consigo, com o0 outro e com 0 meio ambiente).

Organizacao das turmas

A organizacdo das turmas na escola-lécus segue uma escala hierarquica escolar
obedecendo aos critérios, ano/série distribuido em companhias e pelotdes que formardo o
Grupamento Escolar. As companhias sdo nomeadas de acordo com o tempo que os alunos estdo
na escola. Assim, a 12 Companhia é formada por alunos do 3° Ano do Ensino Médio, 22
Companhia ( 2° ano do Ensino Médio), 32 Companhia ( 1° ano do Ensino Médio), 42 Companhia
( 9° ano do Ensino fundamental Il ), 58 Companhia ( 8° ano do Ensino fundamental 11 ), 62
Companhia (7° ano do Ensino fundamental 11 ) e 72 Companhia ( 6° ano do Ensino fundamental
I1') o mesmo ocorre com os pelotdes, o primeiro pelotdo é formado pelas turmas do terceiro ano
do Ensino médio, o segundo pelotédo é formado pelas turmas do segundo ano do Ensino médio,
o terceiro pelotdo é formado pelas turmas do primeiro ano do Ensino médio e assim
sucessivamente. Cabe ressaltar que os alunos das séries/anos mais adiantadas tém precedéncia
sobre os demais 0 que nos permite inferir que essas formalidades alteraram a rotina da escolar no

sentido de incutir nos discentes a cultura militar.

Funcé&o dos monitores, chefe de monitoria e coordenador disciplinar

Para cada Companhia ha um monitor responsavel, que € um profissional militar bombeiro
que foi designado para desenvolver suas fun¢des na Escola Risalva do Amaral. Ao monitor cabe
a funcdo de comandar os rituais disciplinares dos educandos como: coloca-los em formacao,
corrigir ou reforgar a conduta do educando na escola, fazer convocagdes aos responsaveis dos
educandos em grupos de WhatsApp para reunides, conferir sobre as auséncias de alunos, executar
programac0@es da escola, corrigir ou encaminhar a Coordenacao Disciplinar alunos que violam

regras disciplinares e regimentais da escola, emitir avisos, informacdes e cobrangas quanto as
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atividades escolares, seja por WhatsApp ou no decorrer das formacgdes matinais, entre outras
funcdes.
Todo ato de indisciplina dos discentes é repassado ao superior imediato que é o Chefe de

Monitoria, o qual tem por atribui¢des, segundo o Art. 3°, do Regimento Interno:

[...] I - Zelar pelo bom andamento das atividades e da disciplina escolar.

[...] V - Conduzir as formacgbes militares no inicio e final de cada turno de
funcionamento da escola e nas demais solenidades.

VI - Promover nas formaturas diarias pauta de assuntos, respeitando os horérios
disponiveis, estimulando e despertando préticas socioculturais, patriéticas, civicas e
humanisticas.

[...] VHI - Verificar a execucéo dos servigos de manutencdo e higiene do ambiente
escolar.

IX - Verificar a presenca dos professores em sala de aula, nos horarios previstos para
estarem presentes, registrando as auséncias e 0s motivos.

[...] XI - Informar ao Coordenador Disciplinar sobre todos os fatos ocorridos no
funcionamento da escola em seu turno de trabalho.

[...] XIV - Aplicar as san¢es disciplinares referentes a Adverténcia Verbal, Adverténcia
Escrita e Repreenséo.

XV - Informar ao Coordenador Disciplinar a necessidade de aplicacdo de sancédo
disciplinar que exceda a Repreensdo em decorréncia de infragdes ao Regulamento
Disciplinar.

[...] XVII - Promover encontros com 0s pais e/ou responsaveis legais de alunos
indisciplinados, visando estreitar a parceria como o foco na mudanca de
comportamento. [...]. (AMAPA, 2019, p. 32).

Trata-se do militar que coordena as atividades dos monitores, estando subordinado ao

Coordenador disciplinar. Quanto ao Coordenador disciplinar, este, segundo o Regimento Interno,

deve, dentre outras coisas:

VI - Coordenar as atividades inerentes & formagao disciplinar dos alunos.

VIl - Desenvolver e acompanhar a¢Ges que assegurem o cumprimento do Projeto
Pedagdgico (PP), do Regimento Interno (RI) e demais normas em vigor na Unidade
Escolar.

VIII - Orientar permanentemente as acfes dos Chefes de Monitorias e dos Monitores
Disciplinares, no que diz respeito ao trato e ao enquadramento dos alunos, em
cumprimento as normas disciplinares, respeitando o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e o direito de ampla defesa e do contraditério.

IX - Fiscalizar as atividades disciplinares e pedagogicas desenvolvidas em todos os
turnos de funcionamento da Unidade Escolar. (AMAPA, 2019, p. 30).

Destacamos que apesar de serem trés fungGes nominalmente distintas, suas fungdes
acabam convergindo para o processo de fiscalizagdo e coordenacéo das atividades disciplinares,
objetivando a manutencdo da ordem e da disciplina no trato pedagdgico constituido na escola.

E oportuno destacar que as reunides pedagdgicas e disciplinares com os pais acontecem
por “Companhias Militares” em que sdo colocados todos 0s pontos que precisam ser melhorados
e que estdo sendo descumpridos tanto pelos alunos quanto pelos pais tais como: frequéncias/

auséncia de alunos; faltas e perdas de justificativas que alunos ndo entregam, possiveis agressdes
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verbais presenciais e virtuais cometidas pelos alunos, atividades néo entregue pelos discentes no

prazo oportuno, entre outros.

Perfil do aluno da escolar - EEGCMPRFA

Em relacdo ao perfil estudantil, o aluno, conforme o Regimento Interno deve

desenvolver alguns habitos, como ser:

I. Assiduo e pontual;

I1. Ter respeito as normas disciplinares da escola;

I11. Apresentar boa educacéo;

IV. Buscar permanentemente elevacdo de seu conceito pessoal e de sua escola;
V. Cumprir com a integridade do patrimdnio escolar;

VI. Ter proatividade, sendo participativo e interessado nas atividades escolares;
VII. Criar habitos de estudos que favore¢am a aprendizagem;

VIII. Preparar-se diariamente para as provas.

A partir das ideias apresentadas, denotamos que o perfil do aluno sugerido pela escola
apresenta uma relacéo direta com os valores sugeridos por corpora¢des militares, de modo a
promover uma formacdo que tenha como caracteristicas centrais: a disciplina, o respeito, a
fraternidade, solidariedade e a consciéncia critica e cidadd, nos termos eminentemente militares.
Considerando, ainda, que o ndo atendimento a tais requisitos tendem a ser considerados como
atitudes indesejaveis e que serdo apuradas sob o angulo da punicdo com base na disciplina
institucionalmente e culturalmente imposta no ambiente escolar analisado.

Na secdo a seguir apresentamos de modo sistematico, nossa analise das evidéncias
encontradas. Buscaremos cotejar os dados empiricos com as categorias tedricas conceituais para

revelar o fendbmeno sob o &mbito das ciéncias da Educagéo.
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4 “NEM TUDO O QUE PARECE E”: A ETNOGRAFIA DA CULTURA
(IN)DISCIPLINAR PRESENTE EM PROCESSOS SOCIALIZADORES EM UMA
ESCOLA CIVIL PUBLICA MILITARIZADA DE MACAPA-AP

A presente se¢do tem por objetivo analisar a cultura escolar da Escola Estadual Professora
Risalva Freitas do Amaral, a partir dos processos socializadores constituidos por jovens
estudantes do 6° ao 8° ano. Para tanto, destaca os principais ritos e rituais disciplinares e
indisciplinares presentes no cotidiano dessa escola.

A principio, apresentamos 0s principais ritos constituidos na organizacdo didatico-
pedagbgica, a fim de que possam ser compreendidos na totalidade, todos aqueles que sédo
construidos pelos alunos e que voltam a atual dinamica da cultura escolar existente na escola
analisada. Sendo assim, consideramos fundamental apresentar uma abordagem conceitual desses
ritos, evidenciando sua compreensao e caracteristicas no trato das acfes presentes e dentre 0s
principais fendbmenos observados, destacamos seguintes: “ordem unida;” “o batismo”; a
cerimonia “de troca de luvas” e a cerimonia “de entrega de diplomas.”

Apdbs mensurar 0 que cada rito significa, analisamos os principais rituais observados e
registrados no percurso da pesquisa de campo. Trata-se, pois, dos principais eventos que
sinalizam a organizacdo didatico-pedagogica da escola, a partir desse novo modelo de
gerenciamento escolar, o qual permitiu a existéncia de acdes de cunho eminentemente militar
dentro do ambiente da escola l6cus desse estudo.

E importante destacar que, para o apontamento desses rituais, ancoramo-nos, sobretudo,
na descricdo desses eventos para que além de evidencia-los, problematiza-los sob a base
epistemoldgica dos processos culturais e socializadores existentes na atual configuracdo
socioeducacional da Escola Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral. Tudo isso sem
esquecermos das peculiaridades que nesse tempo fizeram parte da organicidade politico-
institucional e pedagogica assumida pela escola.

No que tange as observacdes apresentadas e constantes na subsecao 4.8, ¢ preciso reforcar
que devido a natureza metodoldgica escolhida, empregamos a 12 pessoa do singular (EU), para
permitir um melhor entendimento dos fatos observados, tal como justificado na citada subsecao.

Nosso objetivo, portanto, estd centrado no desvelamento desses processos (rituais),
especialmente na problematizagdo presente ndo sé na compreensdo de como cada um deles se
materializa, mas, sobretudo, nas implicacbes demarcadas na corporeidade dos discentes, no
tratamento dos processos socializadores (disciplinares e indisciplinares) e nas inculcacdes

impostas aos estudantes. Esses, em alguns casos, discordam da perspectiva formativa do modelo
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militar, mas em outros passam a aderir com mais naturalidade a nova cultura identitaria imposta

a vida dos sujeitos que se encontram no espaco escolar da unidade de ensino pesquisada.

4.1 As hierarquias na Escola Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral

A principio, apresentamos alguns elementos que versam sobre a hierarquia militar
presente na escola-campo, destacando sua composi¢ao nos sujeitos que realizam suas atividades
educacionais no espago escolar investigado.

No &mbito da gestdo Escolar, com base na anélise do Regimento Interno e do Termo de
cooperacao n® 004/ 2017 que criou as escolas militarizadas no Amapa, notamos que a gestao
escolar apresenta um modelo hierarquico hibrido, gerida tanto por militares quanto por civis,

como se observa na figura abaixo.

Figura 1 — Estrutura Organizacional da Escola Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral

Fonte: Elaboracdo prdpria, com base no Projeto Piloto de Implantagéo da Escola Estadual Professora Risalva Freitas
do Amaral, 2022.

Conforme a figura 1, no topo encontra-se a Dire¢do, composta por uma Major do
CBMAP. Em seguida, vem a Direcdo Adjunta, que de acordo com o Termo de Cooperagéo n.
004/17 deveria ser formada por um membro da SEED, mas que durante a pesquisa de campo,
observamos que essa funcéo era exercida por um Capitdo do CBMAP, apenas a secretaria escolar
era gerida por um civil, porém, este, subordinado aos dois gestores. Nota-se que hd uma
divergéncia no que se refere a estrutura administrativa apresentada nos documentos e a realidade

escolar.
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Isso demonstra que os cargos de maior autoridade na escola estdo nas “maos dos
militares” e sua estrutura administrativa esta pautada em uma escala hierarquica verticalizada
escalonada de acordo com o poder de autoridade exercido tanto por militares quanto por civis,
fato evidenciado também entre a gestdo pedagogica civil e os membros que a compdem -
Coordenagio Técnico-Pedagdgica, Coordenacio de Area de Conhecimento, Equipe Docente,
Servico de Atendimento Educacional Especializado - e a gestdo disciplinar, conforme o Art. 37
do Regimento Interno — composta por: | - Coordenador Disciplinar; 11- Coordenador Disciplinar
Adjunto; Il - Chefes de Monitoria; IV- Monitores Disciplinares e o Nucleo de Apoio
Psicossocial?!.

Destacamos que a hierarquia funcional entre os membros da Coordenacéo Disciplinar é
a mesma do quartel, ou seja, verticalizada. No topo esta o Diretor geral (Major), abaixo seguindo
a escala hierarquica temos o Diretor Adjunto (Capitdo), o Coordenador Disciplinar (Tenente),
Coordenador Disciplinar Adjunto (Sargento); Chefes de Monitoria, (Cabo); Monitores
Disciplinares (Soldado). Ao todo, sdo 19 militares que atuam no controle disciplinar, incluindo
a diretora e o vice-diretor.

Neste sentido podemos inferir que a hierarquia presente na escola-campo esta
fundamentada no modelo das organizac¢des militares, seguindo a ordem hierarquica e funcional
escalonar das atribuicbes — Diretor (Major); Diretor Adjunto (Capitdo), Secretario Escolar
(Civil), Coordenador Disciplinar e Coordenador Pedagogico. Trata-se de uma instituicdo escolar
fundamentada na hierarquia, em que 0s sujeitos estabelecem rela¢des sociais pautadas no respeito
unilateral, no controle das agdes, na reveréncia a autoridade, na obediéncia as ordens e no
controle coercitivo da disciplina estudantil.

Isso justifica o fato de que apesar da escola-campo apresentar um modelo hibrido de
gestdo compartilhada entre a Secretaria de Seguranca Publica e a Secretaria Estadual de
Educacdo, ndo ha na pratica um compartilhamento de gestdo escolar, mas a materializacdo de
acles cuja a base é o pensamento neoliberal, que atuam no sentindo de manipular a sociedade
com a falsa ideia de compartilhamento da gestéo, introduzindo, assim, a presenca/atuacdo de
agentes exdgenos — como as corporacdes militares ou setores privados — no campo educacional
atual e, fundamentalmente, no corpus hierarquico presente na gestdo da escola investigada. Em

sintese, trata-se de uma transferéncia de responsabilidade.

2Destacamos que de acordo com o Termo de Cooperacéo n. 004/17, o Ndcleo de Apoio Psicossocial deveria ser
administrado pelo CBMAP, mas em 2019 foi desativado devido a baixa de psicologos disponibilizados pelo 6rgéo
com isso, 0s alunos passaram a ser encaminhados/atendidos pelos psicélogos do Centro de Valorizacdo da
Educacdo (CEVDUC), 6rgao administrado pela SEED. Isso mostra um desacordo com o que havia sido
estabelecido no referido termo.
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Para Apple (2003) e Freitas (2008), essa transferéncia de responsabilidade, que outrora
era do Estado, para setores privados ou terceirizados, visa implementar a terceirizacdo da gestdo
dos espacos escolares. Nesse sentido, Freitas (2018, p. 51), destaca que a terceirizagcdo é um
“caminho da privatizacdo plena da educagdo” uma vez que deturpa tragos essenciais do carater
publico, tais como: livre acesso, gratuidade, gestdo democratica, entre outros elementos. Tal
processo enfraquece o direito de acesso a Educacdo e contribui com a exclusdo de alunos por,
nesse cenario educativo de gestdo militarizada, apresentarem comportamentos incompativeis
com as regras exigidas pela instituicdo. Trata-se de uma forma do Estado se eximir de sua
responsabilidade/funcdo social, ficando apenas com o status de “agente mantenedor” desse
processo, tal como idealizam os neoliberais e 0s neoconservadores.

Além disso, os colégios militares ferem totalmente os direitos constitucionais presentes
na Carta Magna de 1988, do Estatuto da Criancga e do Adolescente (ECA) e da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDBEN 9.394/1996), ao permitir a insercéo de professores militares sem
concursos e formacdo na area educacional, bem como adota normas e regras militares que violam
ou restringem a intimidade e vida privada dos estudantes.

Sabe-se que para se assumir determinados cargos, necessita-se de formacao, experiéncia
e conhecimento sobre as questbes pedagdgicas, neste caso, a unidade escolar onde o corpo
docente é todo civil e amaioria dos alunos ndo é filho de militares e, talvez, nem tenham a minima
vocacao para seguir a carreira militar, consideramos pertinentes os seguintes questionamentos:
no &mbito da Escola Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral, qual é a formacéo de nivel
superior dos servidores pertencentes ao CBMAP? Quais experiéncias socio educacionais estdo
presentes no curriculo desses profissionais? E, por fim, que experiéncias formativas foram
realizadas/necessarias para que esses servidores assumissem novas atribuicdes laborais, agora
vinculadas ao trato pedagogico da instituicdo de ensino em tela? Essas sdo indagacGes que

levantamos, mas que circundam a questao hierarquica e educacional da escola-campo.

4.2 A Hierarquia estudantil na Escola-campo: Disciplina e Poder

No ambito do corpo discente, os alunos sdo divididos em “Chefe/Xerife de Turma” ou
“Aluno/Xerife do Dia”, tendo os demais alunos a obrigagdo de obedecer a esses chefes. Cada
turma tem o seu “Xerife de Turma”, que € o aluno responsavel pela turma no dia do seu “servigo”.
A escolha se d& a partir da ordem numérica/alfabética constante na relacdo de cada turma, ou
seja, a cada dia, muda-se o “Xerife de Turma”, de acordo com a relagio nominal,

independentemente do género sexual de cada aluno/a, tornando rotativa a funcdo de
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“Chefe/Xerife de Turma”. Essa organizagdo hierarquica pode ser verificada nos artigos 52 a 58,

do Regimento Interno, no quesito atribuigdes do “Chefe de Turma”, conforme exposto a seguir:

O Chefe de Turma é o aluno responsével pela turma no dia do seu servico. Cada turma
terd o seu Chefe de Turma. O Chefe de Turma sera responsavel pela chamada inicial e
conferéncia de faltas que deverdo ser repassadas ao Aluno do Dia e ao Monitor mais
antigo. Sera responsavel também pelo preenchimento do Livro de Alteragdes onde
constara todas as faltas e demais informac6es referentes ao cotidiano da turma
(tais como: alunos doentes, alunos dispensados antes do término da aula, etc.). O
Chefe de Turma se reportard ao Monitor Disciplinar de sua companhia (responsével
pelo Ano/Série). Serd de responsabilidade do Chefe de Turma o material que lhe é
entregue diariamente para o auxilio no seu servico, séo eles: A pasta do Chefe de Turma,
Pincéis e apagador, Colete de identificacdo e o Livro do Chefe de Turma). O Chefe
de Turma tera precedéncia sobre os demais alunos durante o seu turno. O Chefe de
Turma deverd manter o controle de sua turma em caso de problemas que venham a
ocorrer o mesmo deve informar imediatamente a Monitoria Disciplinar para que a
mesma tome conhecimento e providéncias. (AMAPA, 2019, p. 26, grifos nossos).

Sobre o excerto acima, deixamos claro que nenhum discente pode recusar-se a ser o
“Xerife de turma/chefe de turma,” sob pena de ser enquadrado nas infragdes do Regimento
Disciplinar da escola. Assim, o papel do chefe representa um instrumento da vigilancia
hierarquica que permite aos alunos repreender e delatar colegas por comportamentos
considerados inadequados ¢ até mesmo, levar os casos de “indisciplina” a Coordenagado
Disciplinar, para que sejam tomadas as “providéncias cabiveis”. 1sso lembra o Vigiar e Punir de
Foucault, sem nenhuma sutileza e portanto, as licdes foucaultianas sdo altamente Uteis para
entendermos o que ocorre na Escola Risalva do Amaral, bem como pode ser a realidade de outras
instituicdes escolares civis que foram militarizadas no Brasil.

Na pratica, ensina-se a uma crianga, por exemplo, a ter o poder militar nas méos e a
“dedurar” seu colega por alguma conduta julgada fora dos padrdes convencionais. Porém, nio
temos como mensurar 0s impactos psicologicos dessa aprendizagem em pessoas, cuja idade varia
de 11 a 14 anos de idade (em média), por ndo se encontrar no escopo desta dissertagao.

Além disso, observamos que a hierarquia entre o0s estudantes também se manifesta na
dindmica entre o/a “Xerife de turma/chefe de turma” e o restante de seus colegas, isto &, entre a
propria turma. Aqueles que tém precedéncia sobre os demais alunos durante o seu turno sdo 0s
primeiros a lanchar para poderem ficar de “sentinela”, enquanto os demais saem para o intervalo.

Existem hierarquias também entre o “xerife do dia” e os alunos das demais turmas, isto
é, entre as turmas, que estdo presentes na dinamica escolar, entre os/as Xerifes do Dia/aluno,
cujo papel é auxiliar a Monitoria Disciplinar Militar na rotina de recepcdo e apresentacdo do
turno, papel desempenhado somente pela turma mais antiga de cada segmento ( fundamental e

médio) da escola.
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No turno vespertino, por exemplo, o papel cabe apenas aos alunos do 3° ano do Ensino
Médio. No turno matutino (turno exclusivo etnografado para esta pesquisa) essa funcdo é
desempenhada apenas pelas turmas de 8° ano do Ensino Fundamental e ndo pelas turmas do 9°

ano, porque esta pertence ao turno da tarde. Em relagdo ao “Aluno/Xerife do dia”, destacamos:

O Aluno de Dia ¢é aluno mais antigo da Companhia, este aluno é responsavel por receber
os alunos das demais Companhias na formatura do turno e apresentar para o Chefe de
Monitoria ou militar mais antigo a frente do turno. Sera de sua responsabilidade auxiliar
na conferéncia dos alunos do turno para repassar ao controle de faltas e elaboragéo da
alimentacao do dia. O Aluno de Dia obedecera a uma escala elaborada pela Secédo de
Alunos, a mesma serd sempre elaborada e divulgada no dia anterior ao seu servico. O
Aluno de Dia também sera responsavel por auxiliar a Monitoria na fiscalizacdo da
limpeza das salas de aula e o controle de material dos Chefes de Turma. Sera de
responsabilidade do Aluno de Dia fazer a verificagdo dos alunos que se encontrarem
fora de sala de aula apds o horario do intervalo para repassar a Coordenacao Disciplinar.
(AMAPA, 2019, p. 25).

O Aluno/xerife do Dia, portanto, é uma peca da hierarquia militar presente na escola, bem
como explicita, no ambito das turmas, o dominio do poder concentrado em suas maos,
especialmente por ser um estudante “antigo” e pertencente a uma das turmas mais antigas da
escola. No caso da nossa investigacdo, foi observado que apenas os alunos do 8° ano
representavam, rotativamente, essa funcéo de Aluno do Dia e os alunos das demais turmas ficam
subordinados a ele/turma.

Além disso, observamos que ha no educandario outro tipo de hierarquia que se manifesta
entre as companhias, as quais sdo separadas pelo grau de responsabilidade e autoridade, de modo
que turmas mais antigas sao mais “dignas” de privilégios e geréncia de comandos em eventos
abertos e publicos. Essa hierarquia estudantil deve ser seguida e respeitada pelas turmas mais
novas. Em desfiles civicos, por exemplo, o primeiro pelotdo a se apresentar € o do Ensino Médio
e depois o do Ensino Fundamental Il. Sendo assim, o pelotdo formado pelos alunos dos sextos
anos é o Ultimo a entrar, seguindo entdo a hierarquia de turmas com mais tempo na escola. Enfim,
trata-se da hierarquia conhecida nos meios militares como (os pelotdes) Zero Um, Zero Dois,
Zero Trés, Zero Quatro etc.

E uma hierarquia que tem sua materialidade presente nas fardas militares dos alunos,
especificamente, nas mangas das camisas do uniforme social dos discentes. Trata-se de espécie
de “insignias” que sao diferenciadas a partir do seguimento e ano que o aluno estuda.

No Ensino Médio, a hierarquia na farda apresenta-se por linhas verticais na cor dourada;
ja no Ensino Fundamental II, ela esta representada por setas na cor prata. Sdo simbolos que dédo
destaque para 0 ano/série que os alunos estudam na escola, no sentido de identificar a turma mais

nova e a mais antiga, de modo que quanto maior 0 nimero de “insignias,” maior o tempo que o
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aluno estuda na escola. Consequentemente, maiores sdo 0s seus poderes e responsabilidades,
conforme ja descritos nesta subsecdo. A figura 2 mostra as insignias e suas representacao
simbdlica:

Figura 2 — Hierarquia simbdlica presente na farda dos alunos da escola-campo

- ( «K

6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO

12 SERIE 22 SERIE 32 SERIE

Fonte: Amapa (Regimento Interno), 2019, p. 61.

A simbologia das insignias destaca a caracterizacdo da hierarquia estudantil presente na
escola-campo, mas de modo particular, essas relagdes tocam a materialidade da disciplina e das
relacdes sociais de poder entre os estudantes. Assim, as insignias cumprem o papel de mando:
aquele que tem insignia “menor,” cumprimenta 0S que tém insignias maiores, tratando-se de
inculcacdo ideoldgica, ainda que ocorra de modo velado.

De modo geral, podemos inferir que a hierarquia presente na escola em analise busca
posicionar a corporeidade dos sujeitos dentro de uma estrutura hierarquica identificavel por meio
das “fungdes” de cada um; de modo a identificar com mais clareza, tanto pelos alunos quanto
pelos militares, “quem deve vigiar” e “quem deve punir” tendo a disciplina como elemento
central de manutencdo dessa hierarquia, na qual estd imbuida de alienacdo desses corpos
(FLEURI, 2007) moldando os comportamentos através das normas e regras estabelecidas no

Regimento Interno da escola.

4.3 Aspectos da corporeidade estudantil: “a uniformizacao do corpo”

Em razdo dos aspectos hierarquicos, buscamos nesta subsecdo apresentar algumas
questdes que ainda tocam a tematica da hierarquia, porém voltadas aos aspectos da corporeidade,
especificamente no tocante a hierarquia estudantil oriunda dos uniformes, vestimentas e calgados
usados pelos discentes. Falamos aqui da padronizacdo da vestimenta que ndo marca apenas 0
aspecto visual, uma vez que deixa todos os discentes vestidos em um uniforme, mas que trata,
sobretudo, da violéncia as subjetividades, aos gostos, as identidades, o que vai muito além da
estética objetiva.

N&o obstante, na 6tica de quem defende esse modelo de educacéo, a padronizacdo permite
a reducdo da desigualdade social, a alteridade e a equidade entre os discentes, despertando-os
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para o entendimento de que todos sdo iguais, ou de que ninguém é superior ao outro, como bem
descreveu uma professora da escola campo em uma conversa informal ao se referir sobre o perfil
de aluno que esse novo modelo de educacgéo exige. Por ser tratar de um quesito fundamental na
caracterizacdo dessa nova configuracdo de ensino, achamos importante destacar como essa
padronizacdo ocorre na escola pesquisada.

A principio, destacamos que a escola adota trés tipos de uniforme: o agasalho, que é o
uniforme do dia a dia, composto por cal¢a, camisa e sapato preto fechado, sendo o uniforme
padrdo, de uso comum para todos os educandos; o segundo uniforme é o de educacdo fisica
(composto por short, camisa e ténis preto); e por fim, o uniforme social (calca social, camisa e
sapato preto fechado), de uso obrigatério uma ou duas vezes por semana, a critério da escola ou
da ocasido.

Quanto ao uso do uniforme social, as meninas usam saia e camisa social, com sapato
fechado preto de salto e cabelo preso, sem uso de maquiagem, nem unhas grandes, visto que tudo
tem que estar de acordo com as regras contidas no regulamento disciplinar da escola. Essas
informacdes sdo repassadas aos alunos e aos pais no inicio do ano letivo de forma verbal e
impressa.

A apresentacdo pessoal/individual € um dos pontos considerados de grande importancia
na escola, pois é ela quem caracteriza/padroniza o perfil da instituicdo, que consiste em aspectos
como higiene, boa aparéncia, sociabilidade, postura, dentre outros. A apresentacdo individual
diaria do aluno na escola é feita de acordo com os uniformes previstos no regulamento de
uniformes e no padrao fisico exigido tanto para meninos, quanto para meninas.

Em relacdo aos meninos, é exigido corte de cabelo tipo meio cabeleira (social), rebaixado
a maquina. Por “meia cabeleira (social)” entende-se o corte feito & maquina n° 1 para a parte
inferior (nuca) e lateral do cranio, e a maquina n° 2 para a parte superior. O "pé do cabelo” deve
ser feito com o bico da tesoura contornando todo o friso (lateral e nuca) e os acertos devem ser
feitos com navalha — o tipico corte militar.

N&o é permitido tanto para meninos quanto para as meninas, corte de cabelo raspado
total ou parcialmente, exceto em caso de enfermidade, bem como corte que apresente qualquer
tipo de riscos, desenhos, simbolos ou no formato chamado dégradé. N&o é permitido tingir os
cabelos em tons extravagantes, como lilas, vermelhos, verdes, branco ou uso de mechas, luzes,
franja e outros que “descaracterizariam” a aparéncia fisica.

Também sdo proibidos bigode, barba ou cavanhaque, corddes, anéis, pulseiras,
tornozeleiras, unhas pintadas, piercing, alargadores ou qualquer tipo de brinco,

independentemente de credos, crengas ou etnias, ndo sdo permitidos. O reldgio de pulso €
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permitido, desde que seja na cor preta, e 6culos escuros somente com prescricdo médica ou
autorizacdo da Coordenacéo Disciplinar.

Quanto as meninas, essas devem apresentar-se cotidianamente dentro dos padrdes a
seguir: cabelo curto, médio ou longo. Em relacéo ao cabelo curto, esse deve assemelhar-se aos
cortes masculinos ou, quando ndo ultrapassar a linha inferior do Iébulo da orelha, pode ser
utilizado solto, desde que alinhado com fixador e/ou presilhas; a franja deve ser acondicionada
com fixadores, deixando o rosto da aluna totalmente visivel; o uso das tiaras é permitido, desde
que a mesma seja de metal, acrilico, na cor preta, lisa, sem brilho, com no maximo 4mm de
largura e, se houver algum tipo de cobertura, 0 acessorio mencionado deve ficar imperceptivel.

Quanto ao uso de cabelo médio e longo, a aluna deve utilizd-lo em forma de coque
simples, acondicionado com redinha, pompom, rede de cabelo ou presilhas tipo “tic-tac.” Estes
acessorios, ao serem utilizados, devem ser discretos, sem detalhes, sem micangas e na cor preta;
ndo é permitido o uso de redes nem ligas com adornos, tampouco o uso de coque com franja. O
“rabo-de-cavalo”, “rabo-de cavalo trangado” ou tranca s3o permitidos e obrigatdrios apenas
guando a aluna estiver trajando o uniforme de educacéo fisica.

Além disso, ndo € permitido uso de maquiagens, exceto em programacdes de natureza
cultural e formaturas, devidamente autorizadas pela coordenacéo disciplinar. As unhas devem
ser tratadas e limpas sem esmalte ou pintadas com esmalte incolor sem glitter ou desenhos, néo
ultrapassando a falange distal. Também nao é permitido o uso de acessorios, tais como: pulseiras,
tornozeleiras, cord@es, anéis, piercings. O brinco é permitido, mas um em cada orelha, de
tamanho pequeno, que nao ultrapasse o I6bulo da orelha, sem péndulo ou pingente. Também para
as meninas, o relogio é permitido desde que discreto e na cor preta e 6culos escuros somente com
prescri¢cdo médica ou autorizacdo da coordenacao.

Em vista do estabelecido como necessario para a padronizagdo das vestimentas dos/das
estudantes e, atentando-se para o que € proibido, e ao custo do uniforme, observamos que na
realidade cotidiana da escola, as criangas consideradas carentes (em sua minoria) que nao
possuem condigdes financeiras para aquisicdo dos uniformes, recorrem ao projeto “Cabide
solidario” (consiste em doacdo de uniformes e sapatos feita pelos pais/responsaveis dos alunos
egressos para ajudar alunos que nao tem condicdes de adquirir seu uniformes) criado pela escola,
como alternativa para ajudar as familias carentes.

Desse modo, afirmarmos que a escola militarizada, objeto deste estudo, exige gastos
financeiros que algumas familias dos alunos/as ndo podem pagar, visto ser uma escola de custos
altos, muitas vezes, mesmo para familias de classe média ou média baixa. Esse modelo de escola

se voltou para a periferia em nome da justificacdo da violéncia e da vulnerabilidade a que estéo
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suscetiveis os estudantes dessas areas.

Nos ritos, os discentes sdo diariamente submetidos a revista dos seus uniformes. Caso
seja averiguada alguma inconsisténcia € dado prazo de geralmente, quinze dias para 0s pais
providenciarem os ajustes. Neste caso, a Coordenacdo Disciplinar (CODIS) informa com 72
horas de antecedéncia para os responsaveis do aluno que sera feita nova inspecao dos uniformes.
Tem-se, assim, uma rotina sistematica de constante vigilancia.

Sobre o contexto da militarizacdo e os aspectos da uniformizagdo dos estudantes, Ricci
(2019, p. 114) acredita que “a militarizagdo das escolas publicas ¢ mais uma faceta da
experimentacdo que assola o meio educacional brasileiro, com resultados pouco estudados e

tendo o impressionismo como grande avalista”. Assim, considera nesse processo que:

O cotidiano do aluno é profundamente alterado e o aprendizado é substituido pela
repressao e por normas rigidas de comportamento. Ele é obrigado a vestir uniforme
militar completo de estudante. Camisa para fora da calga pode gerar adverténcia. O corte
de cabelo dos meninos segue o padrdo militar e as meninas devem manter o cabelo
preso. Esmalte escuro € proibido, assim como acessorios muito chamativos. Mascar
chiclete, falar palavrdo ou se comunicar com girias também sdo praticas banidas da
escola desde que ela se tornou militar. Ao chegarem a escola, 0 cumprimento passou a
ser uma continéncia ponto em seguida séo perfilados informacdo militar, seguida da
revista de um coordenador de disciplina. Uma vez por semana ha também a formacéo
geral para cantar o hino nacional e o hino a Bandeira, hasteada conforme o protocolo
militar (RICCI, 2019, p. 109-110).

Toda essa mudanca na forma de se vestir, trajar e portar-se tende a gerar nos alunos novos
aspectos da corporeidade estudantil, consolidada no que chamamos de “a uniformizagao do
corpo”. Trata-se, pois, de perfil de vestes acompanhado por ritos militares especificos, que visam
remodelar a personificacdo sociocultural do estudante, transformando-o em um repetidor de
“sinais”. O aluno, totalmente trajado com uma espécie de “camisa de for¢a”, ndo deve despir-se
ou mudar o perfil do padrdo militar, culturalmente estabelecido, sob pena de enquadramento nos
atos de indisciplina. Com efeito, as mudancas na corporeidade estudantil rebatem rituais
importantes e que estdo vinculados aos processos socializadores disciplinares estudantis
estabelecidos na escola-campo.

4.4 A pedagogia militar —Ritos
Apresentamos, a seguir, alguns ritos da pedagogia militar, os quais estdo diretamente

relacionados com os processos socializadores disciplinares estabelecidos para os alunos na escola

investigada.
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4.4.1 Ordem Unida

A Ordem Unida é a formacdo que os militares praticam com os discentes para ensinar
instrucBes militares de uniformidade e sincronizagdo militar. E considerada pelos militares um
rito essencial em beneficio da eficiéncia das escolas militarizadas. Trata-se do momento em que
os alunos demonstram a disciplina militar, a ordem e a obediéncia que se estabelece entre
militares e alunos.

O treinamento consiste em um conjunto harmonioso e cadenciado de movimentos
sincronizados e incisivos que visam desenvolver e exercitar a disciplina, a lideranga em alguns e
0 espirito de corpo entre as turmas. A Ordem Unida é sempre executada por um militar que,
através de rispido comando de voz, orienta quais movimentos devem ser executados. E uma
marca muito forte das escolas militarizadas, visto ser uma préatica que eles realizam diaria e
incansavelmente em qualquer situacdo, seja na formacao inicial matinal, no momento da saida,
em eventos ou até mesmo no hasteamento das bandeiras. Mediante um movimento repetitivo,
aliado a algum hino nacional, local ou da prépria escola, buscam-se impregnar no discente 0s
valores militares.

Na escola, a Ordem Unida é ensinada aos alunos ingressantes geralmente uma ou duas
semanas que antecedem o ano letivo. Esses alunos na formacdo séo instruidos nos padrdes do
regimento disciplinar militar, morais e civicos, tendo em vista inculcar neles atributos militares
vinculados ao caréater, dever, honra, lealdade, culto a disciplina, organizacédo e as qualidades de
comando e obediéncia. O intuito é desenvolver nos discentes 0 que € considerado pelas
corporagdes militares como “virtudes humanas e académicas” para o pleno desenvolvimento da
cidadania.

Trata-se, pois, de uma semana de adaptacdo e instrucdo em que aprendem: a) termos
militares como: coluna, distancia, linha, fileira, alinhamento, cobertura, direita/esquerda,
formacéo, testa, retaguarda, profundidade, brado e outros; b) vozes de comando: que pode ser
empregada através da voz, do gesto, da corneta e/ou apito; ¢) as posic¢Ges de sentido tais como:
descansar, a vontade, em forma, fora de forma, continéncia (apresentar arma), sentado, marchar
com cadéncia e sem cadéncia, passos; d) as voltas: que sdo denominadas de: direita volver!,
esquerda, volver! meia volta, volver!, frente para (a direita, esquerda, retaguarda); e) formacoes:
que sdo em coluna, linha, altura e distancias entre os discentes; f) formatura: que sdo ag¢des que
envolvem a entrada em forma, saida de forma e cobrir; g) deslocamentos, h) mudangas de
direcdo, i) o regulamento de continéncias e; j) apresentacdo individual ou da turma a uma

autoridade.
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Além desses elementos, os alunos aprendem nog¢des de cidadania e as regras e normas da
instituicdo, tudo de acordo com os preceitos de corporacdes militares entre outros. Ao término

9

da formagdo, os novos alunos sdo recepcionados com o tradicional “Batismo,” revelando
qualidades de inteligéncia e bravura e integrados ao grupo. O “Batismo” sera tratado com mais
detalhes posteriormente neste trabalho.

Apos essa instrucao, os alunos “Chefe do Dia” e/ou “Chefe de Turma” € quem executam
diariamente a ordem unida seguindo alguns padroes de apresentagdo: 1) Comando de “Atengdo”
em que todos os discentes de forma sincrona ficam na posi¢ao de “DESCANSAR” - posi¢do em
que os alunos ficam com as pernas levemente afastadas e com a mao esquerda para tras segurando
o pulso direito, com a mao direita fechada; 2) Comando de “SENTIDO” - posi¢do em que 0s
alunos ficam imoveis, com o corpo levemente inclinado para frente, bragos caidos e ligeiramente
curvos, as maos espalmadas, colocadas a parte exterior das coxas, dedos unidos e distendidos,
cabeca erguida e o olhar fixo a frente e calcanhares unidos; 3) Comando “COBRIR”- em que 0s
alunos estendem o braco esquerdo para a frente até tocar levemente com a ponta do dedo médio,
0 ombro do companheiro da frente e com a mao direita colada a coxa para que se obtenha o
alinhamento e cobertura, 4) Comando de “ORDEM” “pelotdo, com o brado...Sentido!” e os
pelotdes executam o brado; e 6) finalmente o “Chefe do Dia” e/ou “Chefe de Turma” executa a
“MEIA VOLTA VOLVER”- movimento para a dire¢do oposta - e se posta em frente ao seu
superior para realizar a apresentagdo individual e da turma ao seu superior, que, nesse caso, pode
ser o gestor ou coordenadores ou professores ou a quem lhe for designado.

Nessa apresentacdo o aluno aproxima-se do professor ou do militar, a uma distancia do
aperto de mao, toma a posicao de “sentido”, faz a continéncia individual e diz, em voz claramente
audivel: Aluno/ Série/ Chefe de Turma a que pertence, ou funcdo que exerce, desfaz a
continéncia, e diz o motivo da apresentacdo, com alteragdes ou sem alteragfes. Ao comando do
professor ou do militar o aluno realiza a continéncia individual, idéntica a da apresentacéo, e
pede permissdo para se retirar. Concedida a permissao, realiza o "Meia Volta, volver" e rompe a
marcha com o pé esquerdo (esse ritual serd descrito com mais detalhe na subsecéo “4. 6”).

Assim, observa-se que a ordem unida, trata-se de um rito muito parecido, ou igual, aos
que os militares executam nos quartéis. A sincronia, 0s comandos € 0s movimentos revelam a
necessidade de um aceite com base na nova cultura pedagdgica apresentada pela escola, e ainda
que alguns alunos ndo gostem, devem cumpri-las sem reclamagdes.

Através de comandos em voz alta, firme e forte, como: “Sentido!”, “Esquerda, volver!”,
“Meia volta, volver!”, “Descansar!” ¢ “Marche!”, repetidos por varias vezes, tem-se a revelacao

da implementacdo da doutrina militar sem permisséo para questionamentos. Nesse caso, estamos,
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sim, diante de doutrinagdo, uma vez que se a harmonia dos movimentos néo estiver sincronizada,
0s exercicios sdo repetidos até se chegar ao que se considera sincrénico. Todavia, ressaltamos
que a precisdo dos movimentos e a concentracao dos discentes sdo maiores quando sao instruidos
pelos militares do que quando a instrucdo estd sob o comando dos colegas escolhidos para 0s
“servicos” do dia respectivo.

A obrigatoriedade dos educandos da escola nessa atividade € um dos exemplos mais
notérios do poder que os militares desenvolvem na construcdo do efeito “pedagdgico” no
contexto de sua administracdo, com inculcagdo dos valores centrais, da hierarquia, da disciplina,
do respeito as regras e aos superiores, a pontualidade com os horérios em diversas atividades, a
obediéncia as ordens impostas para 0 bom comportamento ndo s6é em sala de aula, mas em
qualquer ambiente intra e extraescolar. Todo esse ritual, como ja dissemos, tem como objetivo
incorporar nos discentes a doutrina militar, aniquilando identidades e subjetividades. Os
objetivos desse procedimento visam a construcdo e fortalecimento de um ethos passivo no

contexto da formacao militar.

4.4.2 O “Batismo”

Outro rito observado é o “Batismo”, que € um ritual pedagogico-militar constituido por
um “trote” realizado no final da semana/treinamento de adaptagao dos discentes calouros. Ocorre
através dos ensinamentos de Instrucdo Basica Militar (IBM). Esse ritual estd associado
diretamente a essas instruc@es, nas quais 0s alunos sdo comunicados e iniciados nas praticas e
valores militares tais como: cidadania; ordem unida; direitos e deveres; regras disciplinares;
regulamento disciplinar; regulamento de uso do uniforme; regulamento de promocdes e
condecoracdes; hierarquias militares, entre outras instru¢des e comunicados. Assim, o Batismo
é 0 momento em que o aluno novato toma ciéncia do que vai “encarar” pela frente e de como ele

deve portar-se para o seu proprio bem.

4.4.3 A cerimbOnia de“Troca de Luvas”

Outro evento ¢ a cerimdnia de “Troca de Luvas” que ocorre entre todos 0s alunos da
escola. E um ato administrativo-pedagdgico de reconhecimento e de conquista pessoal como
recompensa pela dedicacdou aos estudos. A luva é a parte do uniforme social/passeio dos
educandos (a insignia), € uma espécie de targeta, confeccionada em tecido Oxford (composicao

100% poliéster), na cor vermelha, possuindo no interior, por baixo de toda a parte superior da
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luva, entretela de tecido autocolante (sob os ombros do discente), de forma que fique rigida. Deve
medir tamanho proporcional ao comprimento da lapela, de modo que possibilite o seu perfeito
encaixe, sendo que a largura nao devera ultrapassar 5,5 cm; o tom da linha deve ser o mesmo do
tecido a ser costurado; o simbolo deve ser bordado, identificando a série do aluno. Entéo, para
os alunos de Ensino Fundamental |1, é representado por trago em formato de seta (inclinado) e
na cor prata; e, para os alunos do Ensino Médio, é representado por seta vertical e dourada — tal
como representado anteriormente, na Figura 2 (Amapa, 2019).

Como todo ano o aluno muda de ano/série, ha a troca de luva que é comemorada de forma
conjunta em cerimonia na qual se fazem presentes algumas autoridades da SEED/AP e do
CBMI/AP e a comunidade escolar é convidada para prestigiar esse rito/momento. Nesta pesquisa,
foi possivel acompanhar esse ritual, que é descrito a seguir.

Para o ritual, é sempre reservado um espaco aberto que comporte toda a logistica de
pessoal e estrutura. No ano de 2023, o evento foi realizado numa praga proxima da escola, onde
foi montada estrutura, com espacos reservados para os professores, para os pais dos alunos e para
os convidados externos. Os alunos foram divididos hierarquicamente, ficando de um lado os
alunos do Ensino Médio, sob comando de um aluno da companhia mais antiga (32 série do Ensino
Médio/1? Companbhia), e de outro lado, os alunos do Ensino Fundamental 1, sob o comando de
aluno do 9° ano/ 42 Companhia.

A abertura do evento ocorreu com a banda musical do Exército brasileiro e seguindo
entdo, a ordem hierarquica, os alunos do Ensino Médio realizaram a “Ordem Unida” e depois foi
a vez dos alunos do Ensino Fundamental II. Apods esse momento, o “Aluno do Dia”, representado
pelo aluno da 3? série do Ensino Médio/1? Companhia, passou 0 comando para 0 Comandante
Geral do CBM/AP gue estava compondo a mesa.

Depois de as autoridades presentes na mesa se pronunciarem, os alunos realizaram o ato
de juramento estudantil, havendo em seguida, o momento do ritual das “trocas de luvas” para os
alunos antigos e o recebimento de luvas para os alunos do 6° ano (ingressantes). A troca e o
recebimento foram realizados pelos pais dos estudantes. A solenidade terminou entdo com os
agradecimentos de uma militar escolhida para ser a oradora do evento.

Nessa solenidade, muitos professores sentiram-se incomodados, pois ndo foram
lembrados ou referendados como parte da composicdo pedagdgica importante para o
desenvolvimento intelectual dos estudantes. Tal fato levou, em outro momento, e de forma
particular, muitos professores a “reclamarem com a gestdo militar” e com a Coordenacao
Pedagogica sobre a auséncia de um reconhecimento social direcionado ao trabalho que os

professores (civis) exercem na escola-campo.
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4.4.4 A cerimbnia de entrega de diplomas

Outro ritual praticado na escola e que pudemos observar durante a pesquisa, foi a
cerimonia de entrega de diplomas concebida como um ritual de condecoracéo aos alunos que se
destacaram em cada bimestre e nos projetos de leitura (aluno com mais leitura de livros),
ocorrendo ao fim desses periodos. A existéncia desse ritual é motivada pelo valor do mérito
individual, sendo um rito que ocorre sob a forma de uma cerimdnia publica voltada para a
condecoracao dos estudantes que se destacam com alto rendimento nos componentes escolares
(notas a partir de 8,5 em todas elas) e de comportamento “exemplar” no que tange a dimensao
“disciplinar,” conforme expresso no Regimento Interno da escola.

O evento ocorre apo6s o final de cada bimestre, quando os familiares séo convidados para
assistir a solenidade e prestigiar os alunos homenageados e ao final da premiacdo, os nomes dos
alunos premiados sé&o fixados em mural exposto no hall da escola para destaque. O Regulamento
de Promocgéo e Condecoragdes presente no Regimento Interno da escola destaca, em seu art. 2°

que:

As promocdes e condecoracdes tém como principal objetivo destacar os alunos que se
sobressaem aos demais, pelas suas notas e comportamento, incentivando-os ao
aperfeicoamento das virtudes estudantis e lideranca, € a0 mesmo tempo, servindo de
exemplo aqueles que queiram melhorar em seus estudos e sua formacdo como jovem
cidaddo. (AMAPA, 2019, p. 69).

Sob nossa perspectiva, as promocdes e condecoragcOes realizadas no intercurso das
cerimonias de entregas de diplomas mostram-se como um evento que materializa e estimula
aspectos da meritocracia individualista e da competicdo entre os estudantes (APPLE, 2021,
FREITAS, 2008). Isso porque, segundo o paragrafo 2°, do art. 4° do Regulamento, esta explicito
que “a promo¢do aos diversos graus de hierarquia escolar constitui uma recompensa pela
aplicacéo nos estudos e correto comportamento do aluno, visando ainda estimular e destacar os
alunos” (AMAPA, 2019, p. 69).

Observa-se que esses rituais nao sdo manifestacdes livres, trata-se de repeticdes
disciplinadas de acGes tidas como corretas, e conforme os estudos Foucaultianos constituem um
vieis fértil para a significacdo dos sujeitos no mundo pelo seu efeito disciplinar. Séo ritos,
cerimdnias e protocolos internos que visam a formacdo de sujeitos obedientes em relacdo a
Ordem instruida, subservientes e passivos diante de uma sociedade autoritaria.

Sobre esse aspecto, Apple (2003) pondera que cada modelo de educagdo formal visa a

formacéo de um tipo de sujeito, no caso das escolas militarizadas, o modelo ressalta um projeto
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de educacdo que consolida uma perspectiva de formacdo de um cidaddo adequado a légica do
capital, do empreendedorismo, defensor da l6gica meritocratica, como se observou no ritual de
premiacdes e condecoragdes que a escola-campo realiza contribuindo, assim, para o processo de
naturalizacdo das diferencas e a exclusdo dos alunos que por razdes diversas, ndo conseguiram
ou ndo conseguem alcancar o nivel de notas estipulado pela Coordenacdo Disciplinar, estando
assim, num grupo volumoso de “estudantes ndo destacados”.

Ainda sobre os ritos, nas subsecdes abaixo, buscamos destacar alguns eventos que tratam
do processo de controle e de vigilancia estudantil proposto pela escola, 0s quais entendemos
como préticas estabelecidas sob a base da coercéo.

4.5 A coercao - vigilancia e controle de conduta

No decorrer da pesquisa, observamos que a escola funciona como um espaco de
vigilancia (FOUCAULT, 2013), conforme explicita o Art. 31 do Regulamento Disciplinar que
atribui a vigilancia a todos os servidores da comunidade escolar, a saber:

Aos servidores militares e civis da Escola Estadual Professora Risalva Freitas do
Amaral é atribuida ac&o fiscalizadora sobre os alunos, competindo-lhes comunicar ao
Coordenador Disciplinar as ocorréncias que constatarem, dentro ou fora da Unidade
Escolar (AMAPA, 2019, p. 40; grifos nossos).

Nesse sentido, € parte da rotina escolar o ato de vigiar e fiscalizar o outro. Na
EEGCMPRFA, o estado de vigilancia é constante em relagdo a horérios de entrada e saida de
alunos, uso do uniforme escolar, da estética, da apresentacdo individual, das auséncias,
frequéncias e presencas, acdes, palavras e reacdes dos discentes na escola e redes sociais, esforco
e indisposicdo em relagédo a algumas atividades/eventos a serem realizados, entre outros.

A vigilancia e o monitoramento dos educandos pelos militares davam-se, inclusive,
através de suas redes sociais (Facebook, WhatsApp, Instagram), pois quando as autoridades da
escola eram informadas pelos colegas de turma sobre ofensas, bullying, agressdes ou assédios
cometidos por meio desses canais, 0 aluno que praticou tais acdes era obrigado a se retratar nas
redes sociais, retirar a postagem e, dependendo da gravidade, eram feitas diligéncias no sentido
de coibir as agdes.

Além disso, os militares faziam vistorias nas salas de aula em dias ndo especificados.
Nestas vistorias, verificavam as mochilas dos alunos para averiguar se ndo estariam trazendo
celulares sem autorizacdo, drogas, armas de qualquer espécie ou algum objeto que pudesse causar

danos a outras pessoas. Entdo, quando encontrados, eram confiscados para as providéncias
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contidas no regulamento da escola.

Em vista desses processos de vigilancia e monitoramento, consideramos que a
disciplinarizacdo (FOUCAULT, 2013) dos educandos era emoldurada por uma logica punitiva
definida pelas taticas da compensacdo e marcagdo, com critérios classificatorios para aplicagdo
das infracGes consideradas entre leve, média, grave e gravissima conforme a ordem da gravidade
contida no Regimento Interno da Escola.

As punicdes de natureza grave eram aplicadas no contraturno e duravam em media 15
dias, com o tempo médio de 2 ou 3 horas diarias, metade do horario era utilizado para prestacdo
de servigos, como ajudar a limpar banheiro, refeitorio, lavar louca, e a outra metade do tempo
era usada com atividades de Portugués ou Matematica, aplicadas por um militar designado pela
Coordenacdo Disciplinar. Além disso, o aluno punido nao podia participar de algumas atividades
escolares ou extraescolares, como desfiles, passeios, oficinas ou do contrario, lhe era retirado
intervalo? por alguns dias. Vale ressaltar que essas penalidades também se aplicavam de forma
conjunta; quando a turma se comportava de forma indisciplinar, todos eram penalizados.

A escola, nesse sentido, assume uma geografia pautada na punicdo e na educacdo
tradicional (DIAS; RIBEIRO, 2021) em que a autoridade com rigor excessivo, vigia, controla e
pune os demais com castigos e, em nome da Disciplina, 0s sujeitos (0s corpos) véo sendo fixados
no espago escolar e os considerados “anormais” vao sendo segregados por ndo se enquadrarem
nas exigéncias normativas” (FOUCAULT, 2007).

Nos casos dos alunos que “fugiam” do padrao estabelecido pela escola, mesmo que fosse
em suas redes sociais privativa ou em outra acdo de manifestacdo publica, tinham suas acGes
analisadas e averiguadas, pela equipe de militares de militares que compde a Coordenacao
Disciplinar e quando necessario, também o gestor escolar.

Diante disso, podemos inferir que esse processo de vigilancia e controle da conduta
estudantil exploram os aspectos da liberdade de manifestacao social ou ideoldgica instituidas por
cada individuo, a partir das suas relacdes sociais, interesses e gostos privados.

Como forma de manter ainda mais a vigilancia sobre os discentes e coibir atos
indisciplinares, no segundo semestre de 2023, foram instalados sistemas de cameras em todas as
salas de aula. Segundo o Coordenador Disciplinar, a medida foi necessaria devido ao alto indice
de violéncia que vinha ocorrendo em sala de aula, tais como brigas entre colegas, furtos, uso de
celulares, dentre outros.

Em todo caso, consideramos que a expressdao material da existéncia do sistema de

22 Nesse caso, 0 aluno fica em sala de aula sob o olhar vigilante de um dos monitores.
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monitoramento através de cmeras representa a materializagdo do poder disciplinar, concentrado
na perspectiva do “pandptico” (FOUCAULT, 2013), especialmente por se tratar de um
dispositivo funcional que otimiza e torna mais volatil o exercicio do poder.

A escola, portanto, passa a constituir-se num observatorio que permite o controle ndo s6
da aprendizagem, mas também do comportamento, do psicoldgico, da liberdade e das
subjetividades dos sujeitos, estabelecendo, assim, puni¢des que ndo objetivam “recuperar” os
indisciplinados, mas segrega-los e marca-los como infratores ou sujeitos que, comparativamente
ao sistema carcerario atual, estariam na condigdo de “apenados”.

Entendemos que impor determinado comportamento aos alunos por meio do poder, da
coercdo, compromete com umas missdes da escola publica que é a formacao para a autonomia.
Por isso, a importancia de uma educacdo em que 0s sujeitos possam estabelecer relacdes uns
para com 0s outros visando o auto disciplinamento consciente, e ndo ha um disciplinamento
baseado na obediéncia acritica e desligada de funcionalidades relacionadas aos processos de

ensino-aprendizagem ou a vida em sociedade ( SANTOS, 2020)

4.6 Rituais da Cultura Etnografica presentes na escola-campo

A Escola Risalva Freitas do Amaral possui aulas nos turnos matutino e vespertino, de
modo que o horario regular vai de 7h as 12h15 e de 13h as 18h15, respectivamente. Porém, o
turno em que realizamos a pesquisa foi, exclusivamente, o matutino no qual estdo alunos do 6°
ao 9°ano.

Assim, a abertura dos portdes da escola para a entrada dos educandos acontece sempre as
6h e encerra as 6h45, porém, é permitida a tolerancia de quinze minutos, encerrando as 7 horas
(6 as 7 horas). Eles ainda sé@o recepcionados por um militar. Apos esse horario, ndo é permitida
a entrada de nenhum aluno/a se esse ndo apresentar justificativa médica ou declaracdo de
comparecimento médico ou autorizacdo para entrar atrasado.

Os que cumprem o horéario, chegam, entram, vao para a quadra e se organizam em suas
companhias/pelotdes/turmas para entrarem em formacéo. Essa, conforme descrita anteriormente
é diaria e ocorre, preferencialmente, na quadra poliesportiva da escola ou em outro lugar
designado pela Chefia de Monitoria ou outra autoridade militar presente no turno. E o momento
em que os alunos entrardo em “Ordem Unida” para a verificagdo de frequéncia, orientacdes,
avisos, gritos de guerra, para cantarem o Hino Nacional, do Amap4, da Corporagdo Militar (que
sdo 0s hinos do Corpo de Bombeiro e do Soldado de Fogo). A apresentacdo das

turmas/companhias/pelotdes ¢ realizada pelo “xerife do dia”, este coloca em forma todos 0s
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alunos do turno e em seguida apresenta-os ( passa 0 comando) ao chefe dos monitores (que € um
militar) ou alguém superior, como o coordenador geral disciplinar ou a direcéo e esse recebe as
turmas.

Apo6s esse momento, o militar inicia os rituais da Ordem Unida, com uma sequéncia de

'79

movimentos. Entdo, o mesmo inicia dizendo: “Atencdo turmas, sentido Todos, de forma
sincronizada, abrem os bracos, deixando-os esticados ao lado do corpo em posi¢éo ereta (peito
para fora, barriga para dentro) e com a cabeca para frente, sem expressar nenhum outro
movimento.

Logo em seguida, ¢ emitido um novo comando: “Aten¢do turma, cobrir!”. Aqui, todos
estendem o braco direito nos ombros do colega da frente, deixando 0s espacos entre 0s membros
para que a fila fiqgue bem organizada.

Novamente, emite-se um novo comando: “Atencdo turma, descansar!”. Todos 0s alunos
abrem as pernas e colocam as méos para tras. Entdo, os chefes dos alunos (monitores) fazem a
averiguacéo, lembrando que cada monitor faz a avaliacdo e averiguacdo de sua Companhia para
detectar se hd alguma alteracdo, como alunos com marcas de corte pelo corpo ou de
espancamentos, aluno com vestimentas fora do padréo, corte de cabelos, unhas, calgados e
uniformes. Também dao apoio para os alunos que apresentam nauseas ou tontura no decorrer da
formagéo.

Enquanto, isso, o0 Chefe dos Monitores faz os apontamentos do dia, que vao desde avisos
corriqueiros, como reclamacg6es dos professores sobre alunos que ndo estdo fazendo e nem
entregando atividades; indisciplina nas salas de aula, corredores e outros ambientes da escola; a
checagem para averiguar se os alunos fizeram as atividades de um determinado professor; até
assuntos mais graves que sdo detectados quando é feita a revista surpresa, como uso indevido de
celulares, porte de arma branca, atos indisciplinares como bullying, até mesmo comentario
indevido em redes sociais ou comportamento e apresentacdo individual fora dos padrbes do
Regimento Interno.

Lembramos que a campainha sinaliza para os discentes serem direcionados para sala de
aula. Entdo, uma Companhia é escolhida para a realizacdo do hasteamento do Pavilhdo Nacional
(dispensado nos dias em que ha o sexto horario de aula). A turma fica em forma, em posicéo de
continéncia & bandeira, enquanto trés alunos sobem a bandeira da escola, do Brasil e do Amapa.
Os demais ficam na quadra e entoam os hinos. Dependendo do tempo, na apresentacéo do hino
a Bandeira, do Amapa e da corporagdo (hino do Bombeiro e/ ou do Soldado de Fogo), ha
competicdo entre as Companhias para ver quem canta melhor. Assim que a bandeira for hasteada,

o militar da voz de comando para que as turmas se preparem para a saida em direcdo a sala de
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aula. Enquanto a bandeira ainda estiver sendo hasteada, todos param e ficam em posi¢éo de
continéncia até que o ritual seja finalizado. E isso vale para qualquer aluno ou militar —
independentemente do lugar onde esteja na escola.

Apos concluir esse ritual inicial, a saida para a sala de aula ocorre através de um ritual
denominado: “Fora de forma”, e ocorre como descrito a seguir. O militar fala: “Atencao turma,
1, 2, sentido!”; os alunos respondem com 0 brado: “Escola Risalva Freitas do Amaral”; o militar
prossegue: “Com base na coluna da direita, em direcdo a sala de aula, em cadéncia, marchem!”.
Os alunos entdo respondem: “Educar € salvar vidas, fogo!” ou somente “Fogo”. Levantam o pé
direito e pisam forte e, em seguida, sobem marcham em direc&o a sala de aula, conforme a coluna
da direita, um atrés do outro.

Os demais que ficam em formacdo na quadra poliesportiva, assim que é dado o sinal,
também seguem o mesmo ritual de “fora de forma” e s&o direcionados para as suas salas de aula.
Conforme o comando do Chefe dos Monitores, uns seguem pela direita e outros pela esquerda,
marchando em fila indiana em direcdo a sala de aula.

Sobre os alunos que chegam atrasados, com justificativa, esses ndo entram em formacao,
pois aguardam no patio da escola até que todos subam para as salas de aula e um monitor venha
faca o ritual da Ordem Unida e direcione para a sala de aula.

No interior da sala de aula, acontece o ritual denominado “apresentagao da turma pelos
alunos”, o qual ocorre a cada troca de professores. Quando o professor entra, o aluno, Chefe de
Turma, levanta-se, vai até a frente, e diz: “Atencdo turma de pé, um, dois!”. Todos se levantam,
permanecem com as pernas ligeiramente afastadas e com os bracos para tras. Mas depois que
todos estavam em posicao de descanso ao lado de suas cadeiras, o Chefe de Turma vira-se para
o0 professor e com uma voz baixa, ritmada e falando sem titubear como se aquela informacgéo
interessasse somente ao professor, apresentava-se ao educador como um soldado. Com postura
reta e com a mao esquerda estendida, alinhada ao corpo, e a direita em continéncia, diz seu nome,
sua turma e a entrega com ou sem alteracdo ao comando do professor que responde: “Turma
apresentada”. Entdo, o aluno pede permissdo para o professor para se retirar, porém, antes de se
voltar para sua carteira, emitia um novo comando, dessa vez ordenando que todos os colegas se
sentem e a aula inicia.

Esse ritual acontece em todas as aulas, com cada troca de professor(a). De modo geral, a
apresentacéo era encarada com seriedade pelos alunos, mesmo que ndo houvesse militares por
perto. Dessa forma, os professores, embora ndo fossem militares, eram instruidos a receber a
turma ndo nos moldes militares, prestando continéncia ao aluno, mas devia ficar a frente do

discente, esperar que ele cumprisse o ritual militar e respondesse: “Turma apresentada”.



139

Notamos que alguns ndo se levantavam ou ndo tinham muita disposic¢ao para a sincronia
quanto a forma que os movimentos deveriam ser realizados, mas a grande maioria procurava
obedecer as exigéncias do rito de forma rapida, até porque os Chefes de Turma ndo conduziam
0 momento de forma displicente, e nem permitiam que nenhum aluno ficasse “fora de forma”.
Eles observavam a postura e a sincronia da turma cada vez que orientavam seus colegas com 0s
comandos de voz, até que todos ficassem alinhados, eretos, sérios e, por que nado dizer, “sisudos”.

O compromisso com aquele procedimento evidenciava que o papel de Chefe de Turma
era tomado com respeito e seriedade por todos que assumissem a fungdo, assim como pelos
colegas ao reconhecer a autoridade de quem estivesse no posto, atendendo os comandos e
orientagdes do aluno em questéo.

Ao longo do turno em que estudam, os alunos passam por seis aulas com 45 minutos nos
dias de segunda, quarta e quinta-feira devido as aulas no sexto horéario e nos dias de terga e sexta-
feira, aulas com 50 minutos, pois nesse dia ndo ha o sexto horario. Como o intervalo € feito por
Companhia, apds o término das duas primeiras aulas, inicia-se o primeiro intervalo. Apos o
término da terceira aula, inicia-se o segundo intervalo e, apos o término da quarta aula, inicia-se
o terceiro e altimo intervalo.

O intervalo nos dias que tém o sexto horario acontece das 9h as 9h15. Assim, ao toque da
campainha, os alunos da Sexta Companhia, que corresponde aos alunos do 7° ano, descem e se
dirigem em direcao ao refeitdrio e os outros a lanchonete para comprarem seus lanches. Depois,
toca-se a campainha sinalizando o término do intervalo. Os alunos se organizam em fila indiana
préximo a escada e depois que todos estdo apostos, ao comando do monitor, eles sobem. Caso o
aluno ndo se direcione para a fila assim que a campainha sinalizar, o monitor sinaliza
sonoramente, utilizando um apito para que aquele aluno possa direcionar-se para a sala de aula.
Das 9h45 as 10h é a vez da Sétima Companhia, que corresponde aos alunos do 6° ano, que descem
para lanchar. Por fim, das 10h30 as 10h45, é a vez da Quinta Companhia, que corresponde aos
alunos do 8° ano. Todas essas companhias seguem 0 mesmo ritual.

Nenhum aluno permanece na sala nesse momento, pois todos descem, mesmo se o0 aluno
nédo for comer, e todos retornam para suas salas de forma conjunta. J& nos dias de terca e sexta-
feira, dias em que ndo ha o sexto horario, o primeiro intervalo acorre das 9h10 as 9h25 para a
Companhia n° 06 (os sétimos anos), das 10h as 10h15 para os alunos da Companhia de n® 07
(alunos do sexto ano), e, das 10h50 as 11h05, alunos da Companhia de n° 05 (alunos do oitavo
ano). Todas as turmas possuem salas especificas e sdo os professores que trocam de ambiente ao
fim de seus horéarios, caso algum aluno tenha que sair de sala antes do professor entrar, este é

impedido de assistir aula, caso o professor ja esteja em sala.
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Sdo rituais, conforme destaca Ribeiro e Rubini (2019, p. 14), que visam a inculcacao de
valores militares compreendida pelos autores como sequéncia “comando - resposta - reforco do
comando - assimilacéo - reforgo — acomodacgdo” em um esquema de subordinagao e reforgo, de
modo que o comportamento e aprendizagem tornem-se mecanicos.

No ano de 2023, o colégio abrigou turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e das
trés séries (12 a 3%) do Ensino Médio, totalizando 24 turmas (15 do Fundamental e 9 do Médio).
O turno da manha concentra turmas do 6° ao 8° ano do Ensino Fundamental 1l e o turno vespertino
abriga turmas do 9° ano do Ensino Fundamental e turmas do Ensino Médio. As disciplinas que
compdem a matriz curricular sdo as mesmas da rede publica civil e mudam de acordo com a fase
de ensino (Fundamental ou Médio) e também com a série.

No seguimento do Ensino Fundamental, ha Inglés, Espanhol, Francés, Geografia,
Historia, Arte, Ensino Religioso, Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa, Ciéncias e Matematica.
J& no Ensino Médio, todos os componentes citados se mantém, exceto Ciéncias, que passa a ser
denominada de Biologia. Além dessas, também sdo obrigatérios no Ensino Médio os
componentes de Sociologia, Filosofia e disciplinas eletivas. Mas toda a estrutura curricular fica
a cargo da SEED.

E importante ressaltar que a escola ndo inclui, em sua matriz curricular, disciplinas
ministradas pelos militares. O que existe sdo aulas esporadicas sobre Instrugdes do Regimento
Militar (IRM), em que os militares repassam para os alunos novos e esses passam a realizar 0s

ritos ao longo do ano letivo.

4.7 A lei acima de todos? A tentativa de enquadrar os indisciplinados pelo Regimento

Escolar

Regimento Interno

O Regimento da EEGCMPRFA até o final de 2022 era 0 mesmo seguido pelas escolas
comuns, ou seja, era seguido pelo regulamento vindo da Secretaria Estadual de Educagdo. O
Regimento Disciplinar Militar era dissociado e pertencia apenas & Coordenacdo Militar. E no
final de 2022, com aprovacdo da SEED, segundo relatos da coordenacdo disciplinar, que o
Regimento Disciplinar Militar passou a fazer parte do Regimento Interno Escolar.

Em conversa informal com a gestdo e com o Coordenador Disciplinar, sobre o Regimento
Disciplinar, a gestora relatou que este foi construido com base no modelo de outras escolas

militares que haviam visitado antes da implantacdo do projeto de gestdo compartilhada no estado
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do Amapa e que, inclusive, iam fazer algumas alteragdes, principalmente para atender os alunos
especiais, sobretudo alunos com o Transtorno do Espectro Autista.

Infelizmente, tais mudancgas, até o presente momento, ndo ocorreram. Além disso, ndo
serd possivel explanar de forma minuciosa todo o regimento da escola, mas vamos abordar
especialmente alguns pontos como o regulamento disciplinar, o regulamento de uniformes e 0
regulamento de promocdes e condecoracfes que se relacionam com o objeto desta pesquisa,

indicativos do processo de socializacdo que afetam a cultura da escola.

O Regulamento Disciplinar

O Regulamento Disciplinar apresenta-se como anexo ao Regimento Interno da escola-
campo e discorre sobre todo o sistema de gestao disciplinar. Nesse sentido, cabe destacar o que
diz o Art. 8°, do Regulamento Disciplinar da EEGCMPRFA, o qual tem por objetivo: “especificar
e classificar os atos de indisciplina, enumerar as medidas disciplinares aplicaveis, 0s recursos
disponiveis e classificar o comportamento dos alunos”. Nele, estdo contidas a organizacdo da
coordenacdo disciplinar e as atribui¢cGes de cada um, da classificacdo dos atos de indisciplina,
das causas, de justificativa e das circunstancias atenuantes e agravantes. Contém ainda as
medidas disciplinares e sua aplica¢do, a competéncia para aplicacdo das medidas disciplinares,
as normas para aplicacdo das medidas disciplinares, dos recursos, do comportamento do aluno,
da classificagéo e reclassificacéo.

O documento traz ainda tipos de transgressao, as puni¢des decorrentes, as causas para
justificativa do ato indisciplinar, as condi¢cbes que permeiam o processo de julgamento dos
comportamentos dos discentes, cuja atribuicdo cabe aos Chefes de Monitorias, ao Coordenador
Disciplinar e ao Conselho Disciplinar Escolar, sendo que esse ultimo, na pratica, ndo funciona,
cabendo entdo, em Ultima instancia, ao Diretor da instituicdo. As infracdes, portanto, sdo
classificadas em leve, média, grave e gravissima.

As infragdes consideradas leves sdo atos que atingem superficialmente os padrbes de
disciplina, ndo comprometendo o bom andamento da rotina escolar. Ja as infracGes consideradas
medianas sdo aquelas que atingem significativamente os padrfes de disciplina e comprometem
0 bom andamento da rotina escolar. As infragfes consideradas graves, por sua vez, sdo 0s atos
que atingem profundamente os padrdes de disciplina, comprometendo o bom andamento da
rotina escolar. As infragfes consideradas gravissimas sdo 0s atos que atingem, de forma
irreparavel, e denotam a total incompatibilidade da conduta do aluno com a Escola de Ensino
Militar.
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Mediante a classificagdo dessas infragdes, os alunos séo punidos conforme as medidas
disciplinares contidas no Regimento Interno da Escola e no Manual de InformacGes
Disciplinares entregue aos pais no inicio do ano letivo, que sdo: adverténcia verbal; adverténcia
escrita; repreensdo; reten¢do dos alunos no horario do intervalo; atividade de carater disciplinar
e educativo (A.C.D.E); suspensdo das atividades escolares e transferéncia compulsoria.

Ao cometer a infracdo gravissima, geralmente, o aluno é convidado, de forma
compulsoria, a se retirar da escola. Alem disso, seu comportamento ¢é avaliado e classificado de
acordo com os conceitos que a escola estabelece, o que vai do excepcional ao incompativel, e

graus numéricos que vao de 0 a 10, a saber:

e Excepcional — grau numérico (9,01 a 10,00);
e Otimo — grau numérico (8,01 a 9,00);

e Bom - grau numeérico (7,00 a 8,00);

¢ Regular — grau numérico (5,00 a 6,99);

¢ Insuficiente — grau numérico (3,00 a 4,99);

¢ Incompativel — grau numérico (0 a 2,99).

Destacamos que todos 0s alunos entram com grau numérico excepcional, mas, a medida
que vai cometendo infracdes e julgado pela Coordenagdo Disciplinar, o aluno sofre decréscimo
de seu grau numérico de comportamento atraves das medidas disciplinares que vao desde
Adverténcia Escrita (- 0,20); Repreenséo (- 0,30); Atividade de Carater Disciplinar e Educativo
(ACDE) (- 0,20), medida preventiva de aprendizado escolar- MPAE (-0,40) a cada dia
computado e Suspenséo das Atividades Escolares (- 0,80) a cada dia computado.

Também destacamos que 0 processo de apuracao do ato indisciplinar segue todo um rito.
Primeiro, o professor informa através do fato observado ao monitor, e esse passa a situacao ao
seu superior, até chegar ao conhecimento do coordenador disciplinar. Apés esse tramite, a equipe
disciplinar estuda o caso, faz a classificacdo do ato disciplinar, julgando-o como leve, médio,
grave ou gravissimo, conforme critérios estabelecidos no Regulamento Disciplinar. Mas,
dependendo da infracdo que o aluno cometeu, ele pode ser enquadrado em um ou mais artigo do
Regulamento e, ainda dependendo da infracéo, ele pode responder por mais de um ato disciplinar.

Apos a andlise prévia da Coordenacdo Disciplinar do ato indisciplinar cometido pelo
aluno, este é convocado para fazer sua defesa prévia através de uma carta e/ou relatério para que

a Coordenacdo Disciplinar possa avaliar o contraditorio. Além disso, é encaminhada uma
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notificacdo aos responsaveis legais do discente com data e horario para comparecer a escola

para conhecimento e defesa do fato.

Enquanto isso, a Coordenagdo Militar analisa o ato infracional cometido pelo aluno com
base nos artigos 20 e 21 do Regimento Interno da escola, que podem atenuar ou agravar o ato
indisciplinar cometido pelo aluno. De acordo com o Art. 20 sdo consideradas circunstancias

atenuantes que poderdo contribuir para reducao da penalidade:

| - Ser aluno novato (até dois meses, a contar da data da matricula);

Il - A'idade do aluno, considerando sua fase de desenvolvimento;

I11 - Ter comportamento classificado como 6timo ou excepcional;

IV - Ser a primeira falta de natureza semelhante;

V - Falta de pratica com a atividade exercida;

VI - Relevante participacéo voluntaria em atividades complementares;

VII - O cometimento do ato para evitar mal maior;

VIII - Reparar, voluntariamente, o dano causado ou adotar as medidas necessarias
para minimizéa-lo. (AMAPA, 2019, p. 37).

Apbs essa analise preliminar, a Coordenacdo Disciplinar passa a verificar se 0 aluno
possui agravantes que podem comprometer ainda mais a situacdo do discente diante do ato
indisciplinar cometido. S&o consideradas circunstancia agravantes conforme o Art. 21. do

regimento Interno:

| - Ser aluno chefe ou subchefe de turma;

Il - Ter comportamento classificado como insuficiente ou incompativel;

I11 - Cometer o ato estando ou quando deveria estar em aula, instrucéo, treinamento,
formatura ou parada matinal;

IV - Cometer a falta disciplinar em publico, na presenca de outros alunos, fora das
dependéncias da Escola Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral, quando
uniformizado;

V - Ser reincidente;

VI - Préatica simultanea ou sequencial de dois ou mais atos de indisciplina;

VII - Conluio entre 02 (dois) ou mais alunos;

VIII - Ter abusado o aluno de sua autoridade funcional,

IX - Ter agido com premeditacdo no cometimento da falta;

X - Néo providenciar reparo a algum dano material que venha causar;

X1 - J4 ter sido advertido verbalmente pelo mesmo fato;

XII - Cometer o ato contra aluno ou qualquer funcionario da Unidade escolar;
X1 - Atentar contra o patrimdnio material ou moral da Unidade escolar;

X1V - Ser aluno de qualquer série do Ensino Médio. (AMAPA, 2019, p. 37).

Feito isso, a Coordenacdo Disciplinar Militar, convoca novamente os pais para tomarem
ciéncia da medida disciplinar, dos atenuantes e/ou agravantes e da medida disciplinar que o aluno
devera cumprir, tudo isso registrado em um Termo de Notificacdo que os pais assinam
juntamente com a autoridade disciplinar. Havendo inconformismo o caso pode ser encaminhado
para outras instancias juridicas, como Conselho Tutelar ou Promotoria da Justica.

Vale ressaltar que, em relacdo as infracbes cometidas pelos alunos no periodo da

etnografia da pesquisa de campo, as de maior incidéncia estavam relacionadas a agressao fisica
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contra colegas, faltar com a verdade, trapacear, brincadeiras que causam danos psiquicos ou
fisicos a outros alunos, cyberbullying, uso de aparelhos celulares, mau comportamento e
insubordinagdo, conversas paralelas, brincadeiras, desobediéncia, resisténcia a ordem do
professor e ou perturbacdo do desenvolvimento da aula ou de estudo dos colegas; destrui¢do ou
furto de material do colega, boatos ou noticias tendenciosas que causam constrangimentos a outro
aluno; fraude no processo avaliativo, “cola” e falsificagdo de assinatura ou rubrica dos
pais/responsavel, apresentacdo de si fora dos padrées como: cabelo, unhas, adorno, falta de
comprometimento com atividades. Todas as situac¢des citadas referem-se a infragdes de natureza
leve a gravissima, conforme o Regimento Interno Disciplinar da Escola Campo.

A partir das descri¢Ges apresentadas que tocam 0s processos socializadores constituidos
na cultura da escola-campo, observamos que ha uma organizacéao didatico-pedagogica que prima
por estabelecer alguns ritos militares no ambiente escolar e que esses ritos séo, por alguns alunos,
concebidos como um elemento fora de seus padrdes sociais, mas que, por razdes que envolvem
0 medo, o receio a puni¢do deve ser materializado no ambiente escolar analisado.

Ademais, percebemos que ha um conjunto de hierarquias que envolvem a dinamica

organizacional dos processos socializadores presentes na escola, as quais vdo desde a
constituicdo de patentes e divisdo de tarefas até chegar em uma simbologia expressa na
uniformizacdo da corporeidade dos alunos/Companhias.
Sdo questbes que, etnograficamente, causaram-nos inimeras reflexdes, destacando-se, dentre
elas, o papel social da educacdo na contemporaneidade, bem como a necessidade de se
criar/estabelecer ritos que se voltam para uma natureza totalmente deslocada do ambiente escolar
e que, nesse caso, transfiguram a configuracdo socioestrutural da escola, tornando-a mais
parecida com um “quartel militar”.

Diante desses fatos, consideramos as reflexdes estabelecidas, bem como sinalizamos os
principais resultados alcangados que se voltam, objetivamente, a resposta do problema elencado
para o desenvolvimento deste estudo. Para além dessa sinalizacdo do que fora possivel alcancar
como resultado, achamos pertinente apresentar algumas considerag¢des que visam néo finalizar
nosso estudo, mas apontar o que foi possivel perceber nos meandros da pesquisa realizada e o
que ainda pode vir a somar em pesquisas futuras e que esteja relacionado diretamente com o
objeto analisado.

Em continuidade, assim, buscamos explicitar e problematizar, a seguir, alguns elementos
mais sutis que pudemos captar, no percurso da nossa investigacao, através das observacdes, das
escutas e do registro em diario de campo. Para tanto, optamos por apresentar o0s eventos de modo

separado a fim de gerar um nucleo-tematico pertinente a cada observacao e, nesse caso, gerando
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um melhor entendimento acerca dos fatos presentes no detalhamento do que nominamos de
“observagao”. Sao, portanto, sete observacdes que sinalizam eventos importantes experienciados
na pesquisa de campo.

Por fim, para esse detalhamento, buscamos subsidios na perspectiva descritiva e
etnografica, com razGes que ja apresentamos anteriormente, acreditando que tal perfil

metodoldgico nos possibilita uma aproximacao real do objeto e sua descri¢cao em detalhes.

4.8 Observacoes, escutas e registros do cotidiano escolar: sutilezas indisciplinares néao
enquadradas no Regimento Escolar

A presente subsecdo retrata os elementos que foram observados e catalogados ao longo
da pesquisa de campo e que expressam, em evidéncias particulares, o cotidiano da cultura escolar
que desvela, na empiria, alguns atos/sutilezas e expressoes socializadoras que ndo se enquadram
nos ordenamentos da politica de Educacao Militar. Para tanto, devido a natureza metodoldgica
desta pesquisa e pela inferéncia em campo ter sido realizada exclusivamente pela autora deste
estudo, empregamos, excepcionalmente nas observacdes constantes nesta subsecéo, a 12 pessoa
do singular (EU), de modo a buscar um melhor entendimento dos fatos observados.

Acreditamos, assim, que tal medida ndo destoa do processo construtivo, coletivo e
empregado ao longo desta dissertacdo, mas, sobretudo, desmistifica paradigmas que compdem a
estruturagdo da linguagem académica, possibilitando um alcance maior da leitura e do
entendimento dos fatos, sem perder de vista a necessaria coesdo e coeréncia textual associada a
fidedignidade da pesquisa académica. Portanto, trata-se de um desafio necessério para
desvelarmos as nuances do objeto analisado em vista das argumentacOes e dos detalhes

apresentados.

Observacéo 1

As observaces diretas passaram a ocorrer no segundo semestre de 2021, bem como as
escutas e as anotacOGes no diario de bordo. As aulas, durante o curso de mestrado, foram
fundamentais para que as técnicas de pesquisa fossem aprimoradas ao longo do tempo. Por outro
lado, as conversas com o professor orientador, e sua interlocugdo critica, permitiram que a
dissertacdo seguisse 0s rigorosos preceitos cientificos.

Todavia, foi no segundo semestre de 2022 que, de fato, a pesquisa exploratdria teve inicio,

quando foi apresentado o oficio da Universidade Federal do Amapé na escola-campo, solicitando
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autorizagdo para que a pesquisadora pudesse, enfim, coletar dados. O trabalho de pesquisa
privilegiou as técnicas, como: observacdo/escuta e 0s registros no diario de campo, no qual se
anotavam as informacdes que eu via e ouvia. Com a carta de anuéncia que a direcdo da escola
assinou, documentos mais especificos sobre a instituicdo passaram a ser acessados, como 0
processo de implantacdo da unidade, a Ata de Audiéncia Publica, dentre outros, para que
pudessem ser objeto de analise.

Alguns fatos observados e constatados ocorreram na sala de video, local onde
desempenhava minhas fun¢des como servidora. Neste local percebi muitas situacfes que
contribuiram para o despertar da pesquisa.

Quando os alunos eram dirigidos para aquele setor acompanhados ou ndo do professor,
constatei que eles conversavam sem constrangimentos ou sem muitos receios de desconfianca.
Pareciam que estavam mais libertos das amararas daquele sistema impositivo e vigilante. O tom
coloquial das conversas, a falta de atencdo em alguns momentos das aulas, as brincadeiras e 0s
conflitos repentinos evidenciavam situacGes de um contexto onde os estudantes pareciam estar
em um ambiente qualquer fora dos “olhares” dos militares, isto é, despreocupados! Exceto alguns
alunos que, no agitar da turma, reportavam em chamar os militares para conter o barulho das
conversas infindaveis, mesmo quando o professor ou eu estava presente.

Além disso, observei que as aulas ndo diferiam daquelas de uma escola pablica comum:
exposicdo dos conteddos curriculares por parte do(a) professor(a), broncas nos alunos para que
prestassem atencdo, conversas paralelas por parte dos estudantes, e o professor pedindo siléncio
na realizacdo das atividades escolares, de exercicios. O que se evidenciou foi uma rotina
permeada pelas mesmas préticas de ensino-aprendizagem e disciplinarizacdo do professor em
sala de uma escola comum. Apenas quando o barulho estava muito alto € que o Chefe de Turma
entrava em acdo, colocando toda a turma em forma com os rituais do tipo: “Turma de pé, um,
dois; descansar!” E isso se repetia até que todos entrassem em forma, mas, caso algum aluno
descumprisse a ordem, seu nome era anotado numa relacao e entregue ao Monitor para tomar as
providéncias disciplinares.

Diante disso, pude perceber a inculcagéo hierarquica acerca do respeito, pois, quando 0s
alunos ndo estavam na presenca de um militar, 0s mesmos nao expressam razdes para temer o
educador. Aparentavam ganhar novas dindmicas ou caracteristicas, e o sentimento de “liberdade”
o qual alguns alunos, informalmente, expressavam por estarem “fora dos olhares dos militares”
era demonstrado por cada um em forma de risos, brincadeiras e conversas.

Porém, era visivel o contraste da relacao alunos e militares, e entre professores e alunos,

quando os militares da coordenacéo disciplinar apareciam na porta das salas das turmas. observei
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que a presenca dos mesmos, despertava nos alunos um comportamento de siléncio, de extrema
atencdo e de sequéncia-respostas ( Ribeiro e Rubini, 2019) de forma ritmadas, como soldados ao
receberem um comando e/ou ordem de seu superior no quartel. Nessa relagdo o aluno nunca era
chamado pelo nome. O aluno se reportava aos militares pelo prenome de “Senhor” ou “Senhora”
e estes se reportam aos discentes apenas como “aluno”, de forma individual e “senhores” de
forma coletiva.

Esse foi um ponto que levou-me a refletir sobre a importancia da disciplina e da
autoridade na escola, pois a sujeicdo dos alunos as exigéncias disciplinares ocorria de forma
distinta na relagdo com os professores civis quando comparado com os bombeiros militares.

A preocupacdo dos estudantes em atender as normas do Regimento Interno Disciplinar e
a prontiddo em escutar os militares ndo sé quando estes entravam em sala, mas em qualquer
situacdo que envolvessem contato seja oral ou visual, mostraram-me que a figura do professor e
do militar evocavam nos alunos graus distintos de atencao a “disciplina”; a postura “disciplinada”
demandava mais prontiddo quando era exigida a um militar do que a um professor e menos ainda
com demais servidores da escola, fato que também péde ser observado quando os alunos iam até
a Coordenacéo Disciplinar (CODIS), na qual para o aluno se dirigir ao militar ele apresentava o
ritual de um soldado, prestando continéncia, pedindo permissdo para falar e para retirar-se da
presenca do militar. Em contrapartida quando os alunos iam até a sala dos professores ou
Coordenacdo Pedagogica (COPED), eram raros 0s que pediam permissdo para entrar e/ou falar,
ou até mesmo cumprimentar com um bom dia. Chegavam perguntando o que queriam saber,
eram diretos, mas se houvesse um militar naquele local o rito citado ha pouco era instantaneo.

N&o posso afirmar que a disciplina, como valor central do modelo assumido pela escola,
fosse algo restrito as relacbes entre estudantes e bombeiros militares, até porque eles eram
instruidos a praticar o rito com qualquer servidor, mas os alunos reconheciam nos militares as
figuras com quem ndo podiam deixar de atender as expectativas disciplinares.

A preocupagdo com a organizagdo da sala, a formagéo da turma, a forma de falar, o uso
correto dos padrdes exigidos, a exemplo do uso dos uniformes e a postura, era mais evidente no
contato dos alunos com os militares. O contato com 0s bombeiros exigia um comportamento
mais ligado a formalidade das normas da instituicao, ao passo que a relacdo dos alunos com 0s

professores evidenciava menor preocupacdo com as regras.
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Observacéo 2

O més de setembro é o periodo em que se intensifica os treinamentos da Ordem Unida
com os discentes de todas as companhias como: marcha, formacao de pelotdo, de sentido e outros
elementos que fazem parte da cultura militar. Esses treinamentos sdo necessarios para
apresentacdo da escola no desfile de sete (07) de setembro em aluséo a Independéncia do Brasil.
Os ensaios acontecem sempre no final das aulas, normalmente em dias em que ndo ha o sexto
horério, ou na auséncia de professores ou, quando necessario, a direcao reduz 5 minutos em cada
hora-aula (50 minutos) do dia.

Os ensaios servem ndo somente para a escola fazer uma boa apresentacdo, mas também
para a escolha dos alunos gue se enquadram em alguns critérios, tais como: ndo esta respondendo
a atos infracionais; apresentar bom rendimento de aprendizagem; ter um bom comportamento e
disciplina configurados em boa postura, pose, visdo de alinhamento, cadéncia, ritmo, harmonia
nos passos, sincronia, uniformidade, seriedade, atencdo as vozes de comando na marcha, entre
outros. S&o critérios de selecdo que nos remetem ao pensamento de Freitas (2008), o qual trata
sobre o processo de responsabilizacéo individual, em que o aluno deve, em todas as condicdes,
dar o melhor de si para ter sucesso em todas as esferas da vida, sendo este, responsavel pelo seu
sucesso (participagdo no desfile) ou fracasso (néo participacdo/adequacao aos quesitos militares
essenciais para o desfile).

Ademais, notou-se no decorrer da investigacdo, que esses ensaios, em alguns casos,
provocavam um certo inconformismo nos discentes. Em um dos ensaios no qual pude assistir,
uma professora aproximou-se de mim e relatou que os alunos estavam priorizando mais a Ordem
Unida que as aulas dos componentes curriculares obrigatorios, e que esse comportamento estava
prejudicando, o rendimento escolar de modo que ela teve que intervir na turma no sentido de
lembra-los que os estudos eram mais importantes para eles do que qualquer treinamento militar,
pois de acordo com a professora s6 queriam saber de ficar “marchando” em sala de aula.

Quando perguntei aos discentes sobre o que mais gostavam na escola, muitos
responderam que a coisa mais legal na escola era a Ordem Unida, outros diziam que néo
gostavam de nada porque era um lugar que eles ndo podiam nem ri, “era chato”, na linguagem

juvenil.

Observacéo 3

Na semana que antecedeu o desfile de sete (07) de setembro, ao chegar na escola-16cus,
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para acompanhar a formagdo matinal dos discentes, pude perceber o quanto os alunos séo
cobrados para seguir o padrdo da instituicdo em eixos, como: comportamento, disciplina,
aprendizagem, respeito as hierarquias, entre outros. Em todas as formagdes matinais esses
aspectos sdo lembrados com bastante énfase, porém teve um em especifico que repercutiu dentro
e fora do ambiente escolar, no caso, relacionado a manutencéo do padréo estético dos alunos.

De acordo com a/o Chefe dos Monitores, a maioria dos discentes, na saida da escola, final
do turno, estavam colocando as camisas fora da calcga, soltando os cabelos, principalmente em
dias que eles iam de uniforme social, e que isso ndo podia acontecer, nas palavras da/do militar
0 padrdo deveria ser mantido até que os alunos chegassem em suas residéncias e ressaltou a
importancia de ndo irem para “casas de jogos” com uniforme da escola. Ao finalizar, perguntou
varias vezes “Entendido senhores?” e as turmas respondiam “Sim, senhor (a)”, aumentando o
tom de voz a cada repeticdo sem que os alunos pudessem questionar.

Nesse momento, um servidor (que também € pai de uma aluna) aproximou-se de mim e
relatou que estava descontente com a forma que os militares estavam “tratando” os alunos, de
acordo com o servidor, na turma em que a filha dele estudava, os alunos ficaram uma hora com
0 braco estendido na quadra apds a aula, no rito de formacéo para sair .

Disse, ainda, que, por conta da indisciplina de um aluno, a turma toda foi penalizada. Nas
palavras do servidor, “a puni¢do devia ser dada a quem realmente € indisciplinado, os bons nao
mereciam pagar pelos erros dos outros”. Ainda continuou: “a escola nao deve estar acima da lei
maior que é a Constituicdo e nem acima da legislacéo, a LDB. A escola ndo é militar, portanto,
deve seguir o que rege a LDB”.

Tal fato nos faz repensar sobre os aspectos legais e que séo fundamentais para se conceber
a funcdo social da escola, sem esquecer suas raizes e sua necessidade social contemporanea.
Além disso, questiono se a punicao existente e, nesse caso, delegada a toda turma néo teria um
teor exagerado e em que aspecto pdde ajudar a turma naquele momento sobre o fato ocorrido?
S&o alguns dos questionamentos que deixo para reflexao.

Em continuidade, o professor que é servidor na escola pesquisada disse ainda que 0s
alunos de classe baixa foram “expulsos” porque muitos pais ndo tinham condi¢6es de comprar
uniformes em razédo do alto custo. Na ocasido, fez algumas inferéncias, entre elas: “Como fica
aqueles pais que tem mais de dois filhos matriculados na escola? E continuou: “Essa escola ndo
¢ para pobre”. Ao final, relatou que é contra a disciplina militar e que defende a puni¢do de cunho
pedagdgico. Tal fala me fez pensar sobre qual seria a visdo docente acerca dos processos
disciplinares existentes na escola. Sera que os docentes concordam, em sua totalidade, com tais

castigos e punic¢des? E que visdo de escola eles acreditam ser necessaria para que o ser humano
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se constitua como cidaddo? Sao, também, alguns questionamentos que deixamos para reflexdo

futura.

Observacao 4

No inicio do segundo semestre de 2022, a escola enfrentou varios problemas de carater
disciplinar que repercutiram intraescolar e extraescolar. Alguns alunos foram impedidos de entrar
na escola por ndo estarem devidamente trajados com o uniforme social e por ndo estarem
cumprindo o padrdo de vestimenta até as suas residéncias. Tal fato instalou “um caos” na
comunidade escolar que, prontamente, se organizou para denunciar tal medida na Secretaria
Estadual de Educacdo e no Ministério Publico. A escola, entdo, convocou uma reunido com 0s
pais dos discentes para tratar dessas questdes. Essas reunifes ocorreram na sala de video, lugar
onde a autora trabalhava, entdo pude acompanhar, participar e entender com mais clareza esses
eventos.

Uma dessas reunides, iniciou com a fala do Coordenador Disciplinar que abordou acerca
da importancia de manter a padronizacdo, a vigilancia, a fiscalizacdo e o controle sobre a
educacédo dos alunos. Na fala do militar os alunos estavam “Do portdo da escola para fora, na
saida, se desmontando, tirando a camisa, a roupa, usando roupa baixas parecendo ‘malacos’.”
Além disso, informou da obrigatoriedade do uso dos uniformes, especificamente, do uniforme
de passeio/social, no dia determinado pela escola que era uma veze por semana.

Enfatizou sobre as regras que a escola adota e que € de conhecimento da familia ao
matricular seu filho na escola; da resisténcia de alguns pais em cumprir o regimento disciplinar
e 0 regulamento do uniforme, sobretudo os prazos que a escola estabelece como data limite para
aquisicdo e a falta de justificativa, o que gera uma série de problemas para o aluno, para a familia
e para a escola, pois, sem 0 uso do uniforme, o aluno fica impedido de adentrar a escola, sendo
“barrados” no portdo de entrada, como havia ocorrido, fato que levou muitos pais a denunciarem
a escola em instancias superiores.

O Coordenador disciplinar relembrou a todos que tal ato, nao tinha sido feito de forma
rigida, pois, os pais estavam cientes, conforme documento assinado por eles quanto ao prazo,
que segundo o militar fora estendido de maio até final de agosto de 2022 e que nenhum pai tinha
comparecido a CODIS para justificar o motivo da ndo aquisi¢ao do uniforme (a cerca deste fato,
a SEED fez uma inspegédo na escola, mas ndo resultou em mudanga, apenas um pedido de
cumprimento com as normas da escola). No decorrer da reunido ndo houve manifestacéo

contréario a fala do militar.
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Além disso, reforcaram sobre a importancia de manter o padrdo pessoal dos alunos,
conforme exposto em reunido de instrucdo/orientacdo com os pais inicio do ano letivo, afim de
evitar problemas. Segundo o/a militar nas revistas realizadas pelos monitores, muitos alunos
foram encontrados “fora do padrao”, com cabelo grande, “tic-tac”, maquiagem, unha grande,
pompom colorido e outros. Ressaltaram , ainda, sobre a necessidade de a familia acompanhar e
manter a vigilancia dos filhos em todos o0s passos que eles dao, ndo s6 em casa, mas também na
escola. A equipe pedagogica reiterou enfatizando a importancia de criarem rotinas de estudos
para os discentes, pois, o rendimento escolar dos educandos estava muito baixo.

Na ocasido a equipe disciplinar informou sobre os constantes atos de indisciplina que
estavam ocorrendo na escola, sendo que a maioria das agressdes e de bullying que estavam
acontecendo eram oriundas das redes sociais e que 0 caso estava saindo do controle e advertiu
sobre a importancia da familia estar atuando junto com a escola no combate a esses problemas,
da importancia dos pais fiscalizarem os celulares e as redes sociais dos filhos, da importancia dos
pais cronometrarem o tempo gasto do aluno de casa a escola e vice versa para evitar que ocupem
outros espagos como “‘casas de jogos” ainda uniformizados.

Segundo relatos da/do militar um professor foi retirado de sala devido a um ato
desrespeitoso. O bombeiro adentrou a sala para apurar 0s possiveis infratores, mas, como 0s
alunos néo relataram, a turma toda foi penalizada, ficando sem intervalo. Outro ato similar havia
ocorrido com uma aluna/aluno de uma turma, o monitor havia enviado uma mensagem via
WhatsApp no privado do responsavel do (a) aluno(a), cobrando as atividades pendentes e a aluna
postou a mensagem de cobranca em sua rede social, teceu um comentario criticos a postura do
militar e colocou risadas. Segundo a/o bombeiro(a), a aluna foi identificada, desligada do desfile
que iria participar, da Independéncia do Brasil, e passaria a ir no contraturno pagar penalidades

por 15 dias, além de ser convocada a se retratar nas redes sociais.

Observacéo 5

No final de setembro de 2022, fui convidada pela Coordenagdo Pedagdgica a assumir
uma turma de 7° ano devido ao afastamento de um professor de Lingua Portuguesa da escola para
gozo de licenca-prémio. Entdo, em virtude da carga horaria dos demais professores da area se
encontrar extrapolada, a direcdo juntamente com a coordenagdo me propusera a assumir essa
turma até o final do ano de 2022 devido a minha formacdo em Lingua Portuguesa, contudo, no
ano seguinte (ano de 2023), eu ndo mais retornaria para sala de video e ficaria na Coordenacéo
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Pedagdgica, assessorando as coordenadoras pedagogicas devido eu ter formagdo também em
Pedagogia.

Era uma turma que “tinha fama” de ser a “pior turma da escola”, uma vez que havia muita
reclamacdo por parte dos docentes, em relacdo a conversas em tom alto, despreocupagdo com
apresentacdo pessoal, brincadeiras, uso de vocabulério informal, falta de respeito a autoridade do
professor, ndo faziam as atividades, entre outros. A principio rejeitei, argumentei, mas nédo
havendo outra opc¢éo, tive mesmo de assumir a turma.

No primeiro dia de aula com a turma, abri uma roda de conversa para ouvi-los, com
intuito de descobrir o motivo da indisciplina daquela turma. Apds esse momento relatei que
compreendia a situacdo de cada um, porém, precisava do apoio deles para realizarmos um bom
trabalho, antes de concluir minha fala, eles responderam: “Até que enfim um professor que nos
entende [....], porque nessa escola, ninguém quer saber dos problemas dos outros, s6 se
preocupam com regras e chamar nossa atencdo”, nas palavras dos alunos: “Sé sabem cobrar,
cobrar ¢ ndo sabem ouvir” ao relatarem sobre uma colega que tinha sido punida porque chegou
na escola cansada e com sono por ter sido despejada junto com a familia da casa em que morava
de aluguel.

Na ocasido, também perguntei se gostavam da escola, pergunta esta também feita para
alunos de outras turmas e a resposta foram as mesmas, a grande maioria disse “Nao gostar”, pois
sO estavam 14 por causa da obrigacdo dos pais que sentiam estar numa prisao, pois nao podiam
falar e nem fazer nada, outros ndo gostavam porque acordavam muito cedo, mas houve aqueles
que, em menor nimero, alegaram que estavam ali porque queriam seguir a carreira de militares,
por ser filho de militares ou que tinham parentes com 0s quais conviviam que eram militares.

Tal fato nos remete a ideia da vigilia e punicdo, conforme estabelecido nos estudos de
Michel Foucault e a necessidade da educacéo dialdgica defendida por Paulo Freire (1989, 1993,
1996), como pratica para elevar o processo educacional a uma esfera libertadora dos sujeitos que
dela participam e da importancia de conhecer e valorizar os sujeitos que estdo envolvidos nessa
relacdo, para que possam desenvolver comportamentos disciplinados, ndo sob um vieis
coercitivo, mas pautado no respeito, na autonomia, na acdo e reflexdo de suas condutas com
intuito de melhorar sua capacidade de atuagdo em comunidade.

Por ser servidora dessa escola desde que ela foi inaugurada (ano de 2014) e por ter
acompanhado todo o processo de implantagdo desse novo modelo de ensino e, apesar de ser uma
instituicdo diferenciada por sua administracdo que na atualidade é totalmente militar, afirmamos
que as relacdes entre professores e alunos nao se diferem, na totalidade, de uma escola comum

da Educacgéo Basica, conforme ja descrito anteriormente.
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Porém, devido ao temor dos discentes ao Codigo Disciplinar, ao medo das punicdes, a
inculcacdo das regras e normas das escolas pelos militares e devido a maioria dos alunos vir de
familias econdmicas e socialmente mais estruturadas e/ou por serem filhos de servidores
militares ou doutrinados por valores religiosos neoconservadores (eu diria algo como a classe
média local), eles apresentam um comportamento diferenciado, o que corrobora o discurso de
muitos professores que esse modelo de ensino, em comparacdo com as escolas do modelo civil,
é melhor. Isso porque, nesta instituicdo, segundo relato de alguns colegas professores ainda se
consegue “dar aula”, pois nas outras escolas 0 uso continuo do celular e a falta de disciplina, de

interesse e respeito pelo educador sdo muito grandes.

Observacao 6

No decorrer da observagao/escuta, constatamos que, mesmo com toda a vigilancia que os
militares tinham/tém sobre os educandos, percebemos que os alunos encontravam formas de
burlar as regras, concentrando suas acfes no mau comportamento, expressado a partir da
insubordinagdo em sala de aula, fraude, furto, consumo de chiclete entre outros eventos
resultando assim em atos indisciplinares.

Um desses atos de transgressoes na qual pude presenciar foi em relagdo ao uso do celular,
de acordo com o regulamento da escola no seu art. 60 e § 2°, clusula IV: “usar telefone celular
ou qualquer outro aparelho eletronico durante a aula, intervalo ou qualquer outra atividade
escolar, sem autorizagdo era considerado ato de indisciplina médio”. Todavia era comum em dias
de apresentacdo de seminarios pelos discentes, estes estarem de posse desse aparelho sem o
consentimento do militar. Quando eram questionados por mim ou pela professora que 0s
acompanhavam, uns respondiam que preferiam ser punidos que pegar um zero na prova, outros
diziam que traziam, mas deixavam desligados. Outras vezes, foi possivel observar que alunos
burlavam as regras pelo fato de postarem em suas redes sociais fotos de uniforme tiradas no
banheiro.

Além do porte de celular que comumente os discentes levavam, também pude presenciar
nas vistorias feitas pelos militares, armas brancas, como: tesouras de ponta, estiletes, canivetes,
objetos pontiagudos em forma de punhais entre outros. Apesar de serem materiais escolares,
esses eram proibidos pelo Regulamento Disciplinar.

A falsificagdo de assinaturas em documentos encaminhados pela escola aos responsaveis
na qual exigia autorizacdo do discente para participar de eventos como passeios, caminhadas e

projetos ou notificacdo para tratar de questdes disciplinares também era uma pratica comum que
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os discentes encontravam para burlar as regras impostar pela instituicdo. Geralmente os discentes
assinavam o termo de responsabilidade/autorizacdo para participar, passando-se por seus
responsaveis.

Segundo relato de uma professora, uma aluna desejava participar da festa junina da
escola, levou a autorizacdo para os pais assinarem, porém, a aluna, ciente de que 0s pais ndo iam
permitir, assinou a autorizacdo no lugar deles, mentindo em tal documento. A escola tomou
conhecimento porque a mée foi até a Coordenacdo Pedagdgica da escola questionar. Devido a
essas situacOes, a escola adotou outras medidas para sanar esses problemas.

Sobre o reconhecimento dessas praticas como atos indisciplinares, é possivel destacar
que, por muitos anos, o Regimento Disciplinar era um documento acessivel apenas aos militares.
S6 tomei conhecimento desse Regulamento no segundo semestre de 2021, com o retorno das
aulas presenciais (devido ao periodo de Pandemia da Covid-19), o qual encontrei, na sala de
video — local em que estava lotada, a Cartilha com as normas bésicas da escola a qual foi entregue
aos pais em reunido propria com os militares.

Vale ressaltar que nessas reunifes somente militares e 0s responsaveis dos alunos
participavam. Como nenhum servidor tinha acesso a esse Regulamento, apenas ouviamos relatos
de conhecidos que tinham filhos matriculados ou dos proprios alunos. Pelo fato de essas reunides
serem reservadas, nem mesmo a Coordenagdo Técnica Pedagdgica tinha esse conhecimento. Por
isso, sempre havia divergéncia nesse gquesito entre as coordenacgdes quando se referia ao aluno.
Somente com a aprovacdo do Regimento Militar pela SEED, em 2023, foi que ele passou a fazer
parte do Regimento Interno Escolar, mas poucos servidores tém conhecimento tendo em vista
gue ndo foram informados.

Ademais, com base nessas acOes dos discentes, podemos inferir que, mesmo sob toda
uma vigilancia, sob todo o rigor do regimento escolar que a escola adota para evitar atos de
indisciplina e promover atitudes de ordem, respeito e de disciplina, ndo é suficiente parta
“moldar” os comportamentos juvenis, tornd-los “doceis” ¢ submissos as ordens de modo

completamente passivos.

Observacéo 7

No percurso investigativo pude perceber que a maioria das decisdes que envolvem as
questdes administrativa-pedagogica-disciplinar sdo tomadas pela equipe militar, principalmente
as ligadas ao cumprimento do Regimento Disciplinar, com destaque para as regras, a Ordem

Unida, ao padrdo de comportamento, as condutas, entre outros aspectos. E que o cumprimento
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de tais ritos e rituais, a meu ver, se sobressaem a qualquer outro tipo de direito social que o
estudante possa ter, como o direito a aula/ao saber (o aluno era impedido de assistir aula, por
imprevistos, por estar fora do padrdo, por ndo estar com o livro didatico, entre outras questdes
peculiares). Em nenhum momento da investigacdo houve flexibilidade no trato das regras, elas
estavam acima de tudo e de todos!

Em meados do més de setembro de 2022, uma grande parte dos alunos foram impedidos
pela equipe Disciplinar, de acessarem a escola porque nao estavam com o uniforme social e tdo
haviam justificados. Nagquele momento a Coordenadora Pedagdgica vendo o “caos” que se
instalava na frente da escola tentou intervir no sentido de explicar/permitir a entrada dos alunos.
Tal fato causou um certo descontentamento na equipe militar, pois a ordem de “barrar os alunos”
ja havia sido proferida pela coordenacéo disciplinar e/Gestao escolar.

Em decorréncia desse conflito, os militares acionaram o Coordenador Geral Disciplinar,
que ndo estava na escola para sanar o conflito e apds conversar com a equipe pedagégica
resolveram permitir a entrada dos alunos. Porém, somente os discentes cujos pais compareceram
naquele momento para justificar o motivo do aluno néo estar com o uniforme social é que foi
permitido assistir aula, voltando os demais para suas residéncias.

Outro fato que aconteceu na mesma proporc¢éo foi uma vistoria realizada pelos militares
para averiguar o uniforme e o corte do cabelo dos meninos, muitos deles ndo passaram na vistoria
e foram impedidos de assistir aula . Nesse periodo, como a Coordenacéo Disciplinar estava sem
telefone para informar os pais que os alunos seriam liberados por que estavam com o cabelo “fora
do padrdao” entdo a Coordenacdo Técnica Pedagdgica ficou responsavel para realizar esse
trabalho. Tal fato provocou revolta em muitos pais, porém, cientes das regras, nada puderem
fazer, mas o familiar que compareceu naquele momento para justificar o motivo que o levou a
n&o cortar o cabelo do filho, teve o direito de assistir as aulas.

O que se pode perceber com as observacdes acima, é a presenca marcante dos ideais do
neoconservadorismo (APLLE, 2021), com a defesa e a prevaléncia da ordem, da disciplina e ao
em nome do bom “ padriao’, das normas e das regras vao cerceando os direitos dos
cidaddos/estudantes, sobretudo educacionais.

Neste sentido, com base nas informacOes apresentadas no percurso dessas sete
observagdes, conseguimos captar algumas ideias-chave, as quais sao importantes para as analises
dos fatos observados, ouvidos e registrados na pesquisa de campo.

Assim sendo, na Observagdo 1, a ideia-chave se ateve a diferencia¢do hierarquica com
base no respeito, que os alunos expressavam mais para os servidores militares do que para 0s

professores/servidores civis. Isto mostra o temor aos militares.
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Na Observagdo 2, a tematica principal destaca os ritos militares em detrimento dos
estudos e cumprimento das obrigatoriedades presentes no campo dos componentes curriculares
estudados pelos alunos. Observamos que alguns deles davam mais énfase a execucédo e a
aprendizagem do rito da Ordem Unida do que as aulas dos componentes curriculares
obrigatorios. Isto pode revelar algumas distor¢des desde tirar o foco do aluno da aprendizagem
propriamente dita até mesmo torna-lo um individuo apegado a repeticbes mecanicas
desdobrando-se em alguém passivo porque totalmente enquadrado pela ordem militar.

Na Observacéo 3, denotamos a importancia dada ao padréo de vestimenta que os alunos
deveriam seguir socialmente, seja no ambiente escolar ou fora desse. Inferimos que esse processo
remodela o perfil cultural dos sujeitos e tenta, forcadamente, criar uma subordinacdo vinculada
ao corpo, expressa, nesse caso, na forma de se vestir. Isto evidencia a violacdo de identidades, da
diversidade, pluralidade e das subjetividades. Pode ter enorme efeito deletério sobre a
criatividade das criangas.

Na Observacéo 4, observamos a continuidade das discussdes no tocante ao aluno estar
uniformizado dentro e fora da escola, além da necessidade de os pais verificarem o
comportamento dos alunos ndo sé na escola, como em casa e nas redes sociais. Nesse caso,
percebemos a materializacdo de um controle coercitivo e exacerbado — expressamente
configurado nas ideias de puni¢do pelos atos indisciplinares. Isto é a tentativa do controle
absoluto da liberdade do individuo numa clara tentativa de doutrinacdo pelo controle das
emocdes, inclusive, dos alunos.

Na Observacado 5, o temor dos discentes pelo Cédigo Disciplinar, medo das punices e
necessidade de se seguir as regras e normas das escolas impostas pela escola os faziam, de certo
modo, a ndo gostar da escola. Em poucos casos, havia estudantes que demonstravam gostar
desses ritos, especialmente por aspectos familiares. Isto € o temor reverencial, 0 medo, o pavor.
A minoria que se encontra fora do processo é porque pode ter (possivelmente) vocacdo para o
mundo militar.

Na Observacéo 6, a problematica em si gera em torno de atos indisciplinares estabelecidos
pelos alunos e, também, acerca de alguns fatos que burlavam as regras militares. Nesse quesito,
foi notorio que, em determinados momentos, as falas estudantis, as quais optavam pela punicéo
em detrimento de ndo perder pontos em um determinado trabalho, geraram inlimeras
inquietacdes. Sendo assim, dentre elas, destacamos a necessidade de puni¢do para cumprimento
das regras e de se burlar as regras para que esses alunos se sentissem com mais autonomia e
liberdade em suas acgdes. Isto revela que mesmo com todas as formas de controle, objetivas,

subjetivas e simbolicas, muitos alunos se rebelam e ndo concordam e enfrentam as
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institucionalidades demonstrando que o modelo militar é impraticavel para individuos que se
encontram em idade que vai até a fase da puberdade e iniciando a adolescéncia. Os seres humanos
n&o robos.

Por fim, na Observacéo 7, percebemos a necessidade de se justificar a auséncia do uso do
uniforme social por parte de alguns estudantes. Fato este que implicou a ndo entrada deles no
espaco escolar. Nesse caso, consideramos tal medida como exagerada e, aléem disso, foi denotada
a perda social do direito de adentrar um espaco publico destinado a promocdo de um ensino. Os
estudantes barrados, nesse caso, nao tiveram seus direitos atendidos, quer seja no sentido de ter
educacdo — mesmo que fossem naquele dia, apenas, ou na possibilidade de adentrar um espago
que, por ser publico, é de todos e ninguém deve negligenciar — por quais razfes que seja — a
entrada das pessoas nesses ambientes. Isto evidencia que muitas familias tém dificuldades de
manter os uniformes no padréo exigido seja por falta de condic¢des financeiras ou por outras
raz@es. Significa tambeém que criangas e jovens estdo sendo violados no seu direito de estudar se,
por um dia, ndo estiverem no padrdo que a escola militarizada exige.

Diante das razfes apresentadas, consideramos que o poder disciplinar, associado ao
processo de vigilancia estudantil (FOUCAULT, 2013), na escola-campo, esta concentrado nas
“maos” dos militares e que tal fato gera medo, receio, privagdo e descontentamento por parte da
maioria dos alunos. Muitos estdo forcadamente nesse ambiente, mas que, para a manutencgéo do
status quo e dos ritos militares empregados na escola, esbocam “continéncias” sem um motivo
ou desejo subjetivo qualquer — o fazem por que 0 medo concentra-se nas atitudes, e gera um falso
animo para a constituicdo de tais acoes.

A hierarquia esta presente em diversos ambientes da escola, mas com maior énfase na
estrutura organizativa, na administracao dos ritos estabelecidos entre 0os monitores e estudantes,
entre estudantes (Chefe do Dia) e demais alunos, entre alguns estudantes (Chefe do Dia) e
professores. Nesse sentido, todos seguem alguns ritos socialmente necessarios para a manutencao
da cultura escolar presente nos processos socializadores atualmente estabelecidos na escola-
campo (PINHEIRO; PEREIRA; SABINO, 2019).

Os processos socializadores disciplinares analisados inibem a expressao humano-cultural
presente na formacgao dos alunos, tornando-os, em determinados momentos, sujeitos passivos de
suas proprias acoes e emocdes. Os alunos tém consigo apenas a necessidade de representacdo
visual de uma simbologia militar que, consideravelmente, muito pouco tem a contribuir com a
aprendizagem socioformativa, cultural e humana dos educandos da escola investigada
(SETTON, 2009; FREIRE, 1996).
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Diante disso, podemos inferir o modelo educacional presente, na escola-locus assume
um Vviés neoconservador que se associa a corrente filosofica positivista de ensino cujo maior
expoente é Emile Durkheim. Trata-se de um modelo teérico de “Educaciio Moral” que visa
contribuir para o desenvolvimento socioeducacional pautado na ordem e na disciplina que se
expressam por meio dos requintes militares.

Em associacdo a esse modelo, a compreensdo da rotina, dos horarios, de questdes
particulares como vestimenta, trajes, comportamentos, ritos, rituais pedagdgicos e disciplinares,
com fundamentos na pesquisa documental a qual realizamos no Regimento Interno Escolar,
possibilitou vislumbrar achados aos quais se voltam para os aspectos disciplinares presentes na
escola e que estdo vinculados as categorias utilizadas para a analise do objeto em questdo, sao
elas: os processos socializadores; gerencialismo e disciplina.

Outrossim, consideramos que a compreensdo da dindmica escolar associada as
problematizacdes levantadas em cada secdo e subsecdo denotam achados relevantes para este
estudo, especialmente concebidas no ambito dos processos socializadores existentes na dinamica
escolar; no gerencialismo determinista presente na estrutura organizacional dos ritos e praticas
pedagogicas construidas na escola e os aspectos disciplinares, aos quais se revelaram como a
base primaria das acdes estudantis.

Em vista dessas questdes, foi possivel associar e problematizar as categorias analiticas
deste estudo, ora previamente estabelecidas, ora concebidas no andamento das inferéncias em
campo. As previamente estabelecidas foram  “Processos  Socializadores” e
“Disciplina/Neoconservadorismo”. A escolha antecipada se deu no sentido de observarmos nosso
objeto com vistas a socializa¢do que os alunos estabelecem cotidianamente na escola, bem como
analisarmos com vistas as a¢6es disciplinares constituidas no ambiente escolar, e que fazem parte
da nova configuracdo assumida pela escola no trato da sua gestdo. Por fim, a categoria analitica
ora percebida no decorrer da pesquisa foi “Gerencialismo”.

Escolhemos os processos socializadores por perceber a relagcdo que estes desenvolviam
no conjunto de agdes desenvolvidas pelos estudantes e, em alusdo ao nosso problema de pesquisa,
percebemos que 0s processos socializadores disciplinares se revelam na cultura escolar de jovens
estudantes da Escola Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral, através da verticalizacdo
neoconservadora dos processos pedagdgicos concebidos na estrutura de organizacdo da escola e
em hierarquias estudantis que reverberavam, inclusive, nos uniformes dos estudantes.

Além disso, tais processos estavam presentes na inculcacdo de uma monocultura
presentes nos ritos militares, nas praticas cotidianas de carater disciplinar e em todos os rituais

desenvolvidos na relacdo entre militares e estudantes.
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Quanto aos processos socializadores indisciplinares, percebemos que estes se
materializavam nas infracGes cometidas pelos alunos, especialmente as que remetiam a agressao
fisica, as inverdades postuladas por alguns alunos, nas trapacas, nas brincadeiras que causavam
danos psiquicos ou fisico a outros alunos, no cyberbullying, no uso de aparelho celulares, no mau
comportamento e insubordinagdo em sala de aula, nas conversas paralelas, na falta de obediéncia
ao professor, na perturbacdo de estudo dos colegas; na destruicdo ou furto de materiais, nas
fraudes e colas existentes nas avaliagdes, na falsificacdo de assinatura ou rubrica dos
pais/responsavel e, sobretudo, na apresentacao fora dos padrdes disciplinares regidos na escola.

E possivel denotar que os processos socializadores ja demonstravam relagdo com os
aspectos disciplinares presentes na escola, estando, portanto, indissocidveis. Nesse caso,
consideramos a socializacio — classica categoria de Emile Durkheim — um conceito-chave para
a compreensao desse processo.

Quanto a categoria “Gerencialismo”, refere-se aos aspectos concebidos gerenciamento
organizacional constituido na escola-campo. E um processo que se relaciona com as novas acoes
socioculturais que envolvem, sobretudo, as agdes de “geréncia”, associadas diretamente a gestao
das atividades escolares (ritos e rituais pedagdgico-militares) estabelecida na escola com muita
preocupacdo com eficécia e eficiéncia para o desempenho escolar dos alunos. Neste sentido, o
gerencialismo militar pode vir a ser considerado como formas de processos de privatizagdo da
unidade porque incorpora principios privatistas oriundos de orientacdes mercadoldgicas.

Esta categoria foi se delineando melhor no decorrer da pesquisa, especialmente quando
analisamos o organograma institucional da escola, o qual possibilitou compreender a sua
estrutura organizacional, bem como a materializagdo da pratica de acGes disciplinares
individualistas, meritocratas, promocionais constituidas no ambiente escolar pesquisado, em
virtude de estas estarem diretamente atreladas ao conjunto de normatizagcdes presentes no
Regimento Interno Escolar. Sdo a¢des que seguem um ideario neoconservador, neoliberal posto
por sobre esse “novo modelo” de gerenciamento das a¢des, nesse caso, intraescolar.

Por fim, consideramos a necessidade de repensar a politica educacional calcada no que se
convencionou chamar, no estado do Amapa, de “gestdo compartilhada”, assim como pensar sobre
0s aspectos socialmente importantes para o pleno desenvolvimento dos educandos. Nesse caso,
a escola-campo deve oportunizar aos seus alunos o crescimento para se tornarem jovens, homens
e mulheres com um pensamento livre, espontaneo, critico e reflexivo sobre a realidade que os
cerca e com uma base formativa calcada nas mdltiplas ciéncias e nas raizes de um pensamento
questionador e ndo ‘“adestrador”, conforme corroborado pelas evidencias aqui descritas e

analisadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Objetivo geral desta Dissertagdo foi analisar de que maneira 0S processos
socializadores (in)disciplinares se revelam na cultura escolar de jovens estudantes da Escola
Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral, no periodo de 2021 a 2023.

Para cumprir com 0 objetivo acima utilizamos como abordagem metodologica a
Etnografia Critica combinada com o Estudo de Caso. Esta metodologia nos deu o caminho para
chegarmos a dados muitos densos e com profundidade. Por meio, especialmente das observagdes
in loco, com escuta, conversas informais, tudo anotado no diario de campo, foi possivel construir
um acervo detalhado das rotinas dos processos socializadores onde se desenvolve a cultura
escolar da unidade por nos investigada. Porém, documentos como o0s regimentos da unidade
foram examinados por meio da analise de contetido. Muitos dados, ricos, vieram a colag&o.

Todavia, além da pesquisa de campo, a revisdo da bibliografia trouxe interlocutores que
nos fizeram entender centralmente a categoria disciplina e o seu reverso, a indisciplina. Esta
questdo central foi tratada conceitualmente tanto sob a perspectiva da disciplina militar como da
disciplina freireana. Além da (in)disciplina, outras categorias foram escolhidas como chaves
tedricas importantes que puderam ajudar a lancar luzes sobre o terreno empirico: os fenébmenos
que se configuram no ambito da escola publica militarizada Risalva do Amaral. Foram elas:
cultura escolar, processos socializadores e gerencialismo no plano micro. E neoconservadorismo
e neoliberalismo no plano macro.

Definido o objetivo geral e pontos centrais para o trabalho, como as categorias analiticas
e 0s principais interlocutores chegamos ao nosso problema de pesquisa a ser lembrado, e agora,
respondido de modo direto e objetivo, considerando duas dimensdes: 1) a conceitual, 2) a
empirica. De que maneira 0s processos socializadores (in)disciplinares se revelam na cultura
escolar de jovens estudantes da Escola Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral, no periodo
de 2021 a 2023? Eis a questdo! Vamos respondé-la, em sintese.

Conceitualmente as evidencias mostraram, na primeira secdo e suas demais subseccdes,
as mudancas/reformas ocorridas no campo educacional por meio de politicas neoliberais e
neoconservadoras, com a incorporacdo de novos modelos de educacdo através de uma nova
configuracdo didatico-pedagdgica e administrativa atrelada aos padrées mercadoldgicos, da
meritocracia e do empreendedorismo que trouxeram mudancas que alteraram nédo s6 a funcédo
social da escola, mas a formacdo dos sujeitos e da propria cultura escolar, como observada na
escola investigada em que a padronizacdo, a homogeneizacdo e o individualismo ganharam

espacos em detrimento da diversidade, da pluralidade e do coletivismo, prevalecendo a cultura
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unilateral, potencializando assim, o discurso do colonizador, do eurocentrismo, na tentativa de
padronizar o outro quer seja em sua manifestacdo fenoménica do corpo (aparéncia) ou pela sua
subjetividade, conforme destaca Bhabha (1988), corroborando assim para a exclusao e negacao
do outro.

Ainda no campo conceitual vimos na segunda secdo intitulada: A cultura escolar na
educacdo basica: universalizacdo, diversidade, estranhamentos e ataques a escola publica que
embora a educacéo tenha se estendido a todos como direito, através da universalizacdo do ensino,
esta seguiu uma perspectiva de reformas neoliberais, fundamentada na l6gica empresarial, da
eficiéncia, dos testes em larga escalas, na qual determina o “nivel de qualidade ” da educagao,
classificando as instituicdes publicas como sendo boas ou ruim, corroborando para o discurso do
fracasso das institui¢des publicas como um todo, “justificando”, assim, a criacdo e implantacao
de novos modelos de educacao, a exemplo das escolas militares.

Neste sentido, podemos dizer que o fenémeno da militarizagdo de escolas publicas civis
no Brasil se encontra em um contexto socioecondmico-cultural centrado no arco da alianca entre
neoconservadores e neoliberais. Os primeiros muito preocupados com a agenda dos costumes e
o0s segundo defensores do gerencialismo e dos processos de privatizagdo. O estado do Amapa
ndo escapou a este fendmeno e com um politico populista, governador na ocasido (2017), o
mesmo aproveitou o embalo eleitoreiro e iniciou, na Amazonia setentrional, o que ja acontecia
desde 2013 no estado de Goias.

Na dimensdo empirica, o caso estudado por meio da etnografia critica e densa trouxe
muitas evidéncias que podem ser resumidas pelos achados dispostos na terceira e quarta se¢éo e
suas subseccOes: evidéncias claras de fendbmenos que foram escrutinados detalhadamente.
Vejamos.

Em resposta, os resultados alcancados apontam para a efetividade de uma Cultura escolar
militarizada, que busca inculcar nos estudantes a materializacdo de processos socializadores
verticais e hierarquicos em uma perspectiva de enquadramento estudantil nos valores do civismo
e da patria; fortalecem o aprendizado no sentido de oportunizar uma “hierarquia do respeito” na
sala de aula aos professores e as demais autoridades da escola; procuram tornar o processo
pedagdgico sob a perspectiva da eficiéncia, da busca por uma pedagogia dos resultados.

Os achados comprovam uma rotina cujo ritual é, do ponto da proposta disciplinar, a
formacdo de alunos obedientes, passivos, disciplinados, treinados, inclusive, para uma educacao
corporal tida como corretiva, sequindo os moldes da educa¢do bancaria, aquela que Paulo Freire
(1996) tdo bem revelou, que retira do aluno o protagonismo no processo ensino-aprendizagem.

Os resultados apontam para a efetividade de uma cultura escolar militarizada, que busca
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inculcar nos estudantes a materializacdo de processos socializadores verticais e hierarquicos na
perspectiva da cultura disciplinar militar, porém, em esséncia, 0s alunos, especialmente no que
concerne aos seus habitus, mesmo parecendo aprisionados no ambito do espago escolar,
contraditoriamente, encontram formas de burlar as regras formais, o que pode denotar, por um
lado que se encontram rebelados de uma matriz que se pretende impor, e por outro, que,
teoricamente, a forca do hibridismo cultural pode ser maior que a tentativa de padronizacéo de
comportamentos e condutas ou devido a ineficiéncia da disciplina coercitiva.

As observacdes empiricas, os registros no diario de campo, as observacGes evidenciaram
também falas, gestos, sorrisos e descontentamentos com a potencialidade ideol6gica que o
modelo de gestdo escolar compartilhada entre civis e militares pode gerar nas relagbes sociais
dos alunos, especialmente nos processos socializadores aos quais visam a aquisicdo de acdes e
ritos militares no ambiente escolar.

Os ritos, as organizacdes de classe, as vestimentas e dentre outros aspectos ja sinalizados
apontam para uma reconfiguracdo da funcdo social da escola atrelada a novas formas de
expressao da corporeidade e de aspectos socioculturais presentes nos processos socializadores
construidos pelos estudantes. Isto ficou objetivamente flagrante.

Os achados sinalizados destacam uma organicidade gerencialista presente na dinamica
dos processos socializadores existentes na escola-locus. Trata-se do atendimento a um novo
modelo de educacdo a qual passa a ser gerido por novos sujeitos, aos quais tem suas atividades
laborais ancoradas no militarismo onde creem, fielmente, que esse € o caminho educacional a ser
seguido, em especial nos dias atuais.

Finalmente, destacamos que nossa posi¢éo ficou também evidenciada desde o inicio até
porque a autora viu a escola em que trabalha (até a presente data) ser transformada em uma
“escola publica militarizada”. A etnografia feita em campo nos permite afirmar que estamos
diante de politica publica educacional totalmente equivocada. Ela ndo garante (porque ndo tem
como fazer isso) a disciplinarizacdo dos jovens alunos/as, nem garante que os resultados
escolares vdo melhorar em decorréncia da politica escolar de vigiar e punir.

Vimos que muitos alunos e alunas ndo estdo satisfeitos com o modelo que praticamente
sO cobra deles uma rotina de enquadramento as normas militares. No fundo, o modelo pretende
transformar uma escola publica em um Quartel Militar. Foi isso que descobrimos, porém é
impossivel atingir esse objetivo pelo simples fato de estarmos diante de uma diversidade de
individuos, a maioria em idade pubere, e de pessoas que em sua tenra idade ndo sao facilmente

disciplinaveis por coer¢do, principalmente por estarem submersos a novos processos
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socializadores advindos da cultura de massa e da hibridizagao cultural, na qual véo formando
suas identidades ou novas identidades.

A saida é a disciplina sim, mas pelo didlogo! Ainda que a coercao militar exerca o medo
sobre os alunos/as, muitos deles desafiam o sistema ou abertamente ou veladamente. Eles burlam
as regras o que nos leva a inferir que o discurso da qualidade educacional e da manifestacdo
moral reificada nos estudantes revela-se como um “mito”, visto que ¢ muito dificil doutrinar
sujeitos com base em uma educacdo a qual deveria vir do seio familiar atraves da relacéo
dialdgica. Alguns estudantes até podem manifestar os ritos militares socialmente necessarios para
a manutencdo da ordem, todavia, suas raizes culturais presentes nos indmeros processos
socializadores construidos ao longo de suas vidas, ndo expressa entendimento, razdo ou
necessidade socioformativa para o ““Sim, senhor! Nao, senhor”. Se decidirem pela carreira militar
no futuro, quando adultos, ai é outra histéria, outro momento de suas vidas. Ndao é crivel tentar
transformar criancas em militares, ainda mais na tdo importante instituicdo moderna que é a
Escola, apesar das histéricas politicas educacionais equivocadas. Chega de tanto equivoco!

Diante disso, consideramos pertinente apresentar algumas sugestdes de estudos e novas
investigacdes que se atrelam ao objeto investigado, concebendo-as como inquieta¢bes-reflexivas
que ndo encerram a presente discussdo, mas que visam aprofundar os olhares e os horizontes
acerca das inimeras problematicas presentes na cultura escolar contemporanea e nos processos
socializadores presentes em espacos escolares militarizados.

Assim, algumas indagacdes cumprem essa finalidade, nesse caso, consideramos, ainda,
como pertinente, os seguintes questionamentos: a) Que modelo de educacdo familiar esta sendo
ofertado aos estudantes da escola analisada? b) Que perspectivas formativas os docentes da
escola-locus acreditam ser necessarias para a construcao e desenvolvimento das potencialidades
estudantis? c) A implementacédo, por meio da coercéo, de uma disciplina militarizada seria capaz
de melhorar o rendimento escolar dessas pessoas e, consequentemente, o IDEB da escola-locus?
d) A disciplina militar gerou que mudancas nos processos socializadores dos alunos egressos da
escola-locus? e) As escolas militarizadas se elitizaram e hoje, séo frequentadas em maioria pelas
classes medias locais? Seria impossivel trabalhar na perspectiva da disciplina freireana nas
escolas publicas brasileiras? As mantenedoras publicas dos sistemas de educagdo nao tém forca
para extinguir o processo de militarizagdo nos sistemas de ensino?

Sao indagacdes que ndo encerram a discussao aqui levantada, mas que visam acrescentar
alguns questionamentos que surgiram no decorrer da nossa pesquisa e que, ainda hoje, se
mostram como relevantes para a compreensdo dos processos socializadores que esbogam a

cultura educacional em escolas militarizadas. Afinal, qual é a fungdo da Escola?
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Por fim, esperamos que este estudo possa suscitar interesse e novas indagagoes acerca do
objeto analisado. Que esta pesquisa possa transpor, para além de uma etapa formativa, 0s muros
“académicos” e alcance a comunidade e a sociedade em geral que busca, luta e anseia por uma
educacdo publica de qualidade e que seja socialmente referenciada em aspectos que garantam a
materializagdo do direito a uma educacao laica, publica, gratuita, universal, para todos, e acima

de tudo democratica.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/TCLE

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa é sobre a Cultura disciplinar na Educagéo basica e esta sendo desenvolvida
por Leonor Barbosa Rocha, do Curso de Mestrado em Educacéo do Programa de Pds-Graduacgéo
em Educacdo da Universidade Federal do Amapa (PPGED/UNIFAP), na Linha de Pesquisa:
Politicas Educacionais, sob a orientagdo do Prof. Dr. Adalberto Carvalho Ribeiro.

O objetivo geral do estudo é Analisar de que maneira 0s processos socializadores
(in)disciplinares se revelam na cultura escolar de jovens estudantes da Escola Estadual Professora
Risalva Freitas do Amaral, no periodo de 2021 a 2023. Em relacdo aos objetivos especificos,
constam de Discutir, a partir do contexto neoliberal conservador e da cultura hibrida escolar, os
processos socializadores que refletem na conduta, na formagdo e no rendimento estudantil
contemporaneo; Compreender a Cultura disciplinar, a partir do processo de universalizacdo da
Educacao Basica e do discurso da faléncia da escola publica no contexto da Amazénia amapaense
e; Analisar a Cultura disciplinar da escola civil, publica, militarizada, Risalva Freitas do Amaral,
discutindo os processos socializadores que refletem na conduta, na formacgédo e no rendimento
estudantil, no periodo de 2017 a 2023.

A finalidade deste trabalho € levantar dados concretos acerca da Cultura disciplinar, com
foco para os processos socializadores, a luz do processo de militarizagdo escolar, contribuindo
assim para a discussdo no campo da Cultura escolar presente nesta politica educacional.
Solicitamos a sua colaboragéo para realizacdo de entrevista semi-estruturada com tempo de
gravacdo de audio em média de 60 minutos, como também sua autorizacdo para apresentar os
resultados deste estudo em eventos de Educacdo e publicar em revista cientifica nacional e/ou
internacional. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo
absoluto. Informamos que essa pesquisa tem possibilidade minima de risco de identificagdo dos
sujeitos, o que podera ocorrer somente em caso de furto do material de pesquisa utilizado durante
a coletas das informagdes. Esclarecemos que sua participacao no estudo é voluntaria e, portanto,
o(a) senhor(a) ndo € obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades
solicitadas pelo Pesquisador. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer
momento desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano. Os pesquisadores estardo a sua
disposicdo para qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da
pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Considerando, que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de
como sera minha participacdo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo, declaro o
meu consentimento em participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na
investigacdo sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e publica¢des). Estou
ciente que receberei uma via desse documento.

Macapa-AP , de de

Assinatura do participante
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ANEXO B: OFICIO SOLICITACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

MINISTERIO DA EDUCACAO
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAPA

OFICIO N” 2483 / 2022 - CCPGE (11.02.28.06.27)

N*® do Protocolo: 23125.027663/2022-35
Macapa-AP, 19 de Outubro de 2022

A Diregao da Escola Risalva Freitas do Amaral
Sra. Greyce Caroline da Silva Dias Pantoja

Assunto: Encaminha aluna do Mestrado em Educacao-PPGED/UNIFAP, para
aultorizagdo e realizagio de pesquisa

Senhora Dirctora,

Encaminhamos a mestranda Leonor Barbosa Rocha, n. de matricula
2021101985, do Programa de Pés-graduagio em Educacio da Universidade
Federal do Amapa (PPGCED/UNIFAP). da Linha de Pesquisa Educagao,
Culturas e Diversidades e orientanda do Prof. Dr. Adalberto Carvalho Ribeiro,
para realizar pesquisa relacionada a sua Dissecrtagao de Mestrado, intitulada: ™
(IN)DISCIPLINA, CULTURA E MILITARIZACAO ESCOLAR: processos
socializadores estudantil na E. E Risalva Freitas do Amaral, MacapaAP

(2017-2023)".

Para tanto, solicito de vossa senhoria, carta de anuéncia, para realizacio da
pesquisa.

Respeitosamente,

(Assinado digitalmente em 20/10/2022 10:56 )
IDANILDE DE OLIVEIRA ROCHA DE LIMA

SECRETARIA
Matricwle - 1686570

-

Para i a scidade deste docwmcnto catre o hitps /sipac woitap bridocumenios: formando
seu mamerns, ano, po, data de cmissio © o codigo de veriflicacao: 656863 asch
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ANEXO C: CARTA DE ANUENCIA

w s

asre N e
GOVERNO DO ESTADO DO AMAPA
SECRE TARIA DE FSTADO DIE LDUCALAO
FEMGC- PROFESSORA RISALVA FREITAS DO AMARAL
AVENIDA CECTLIA VICENTE DA PAINAO. SN PANTANAL 68907 111 MACAFA AP

TERMO DE ANUENCIA

A Escola Estadual Militar de Gestio Compartilhada Professora Risalva Freitas do Amaral- EEMGC-
PREA. publica ¢ gratunta, com ofcrta educacional de ensino Fundamental Il ¢ Ensino Médio, € uma
mstitiac3o abenta 4 realizacdo de estudos ¢ pesquisas em seus ambientes institucionais, por parte de
pesquisadores intermos ¢ extemos

O presente documento autonza a realizagio de pesquisas qualitativas/quantitativas, que utihizario
COMO MSrUMEntos questiondrnios, entrevistas ou outras formas de coleta de dados para fins de
realizagdo de pesquisa cientifica aos alunos, professores, teenicos-administrativos, etc. necessirnios
a0 desenvolvimento do trabalho inutulado (IN)DISCIPLINA, CULTURA E MILITARIZACAO
ESCOLAR: processos socializadores estudantil na E. E. Risalva Freltas do Amaral, Macapé-
AP (2017-2023). sob onentagio do professor dr. Adalberto Carvalho Ribeiro.

Nessas condigoes, ¢ tendo em wista a fungdo social da Instituigio de contribuir para o
desenvolvimento cientifico, tecnologico e sociocultural, por meio particularmente, da pesquisa ¢ da
inovagio, a Escola Estadual Militar de Gestio Compartilhada Professora Risalva Freitas do Amaral
autoniza a realizagdo da pesquisa. Além disso, autoriza também a mengdo ao nome da EEMGC-PRFA
no estude em pauta.

As atividades da pesquisa ¢ seus produtos ndo poderdo implicar para a EEMGC-PRFA ¢ scus sujeitos
quaisquer danos ou consirangimento de ordem educacional, sociocultural, financeiro ou pessoal, além
de ndo poderem prejudicar 8 imagem institucional, devendo ser conduzidas dentro dos principios
éticos. A pesquisadora se compromete 3 encaminhar 2 EEMGC-PRFA copia dos produtos gerados a
partr da pesquisa.

Assim posto, autorizo Leonor Barbosa Rocha, portador de carteira de identidade n® 109883 ¢ CPF o°
731280312-15 que descavolve pesquisa intiulada  (IN)DISCIPLINA, CULTURA E
MILITARIZACAO ESCOLAR: processos socializadores estudantil na E. E. Risalva Freitas do
Amaral, Macapi-AP (2017-2023), a realizar Sua pesquisd nesta Instituigdo.

Macapa, I8 de outubro de 2022

GREYCE CAROCTNE DX SILVA DIAS PANTOJA
Dirctora da EEMGC - Professora Risalva Frenas do Amacal

Estou ciente dos temos dosta aulonzag c; npromcto-me 4 obsernva-los © arar com s

consequéncias do seu eventual nio ;7..1«

Carvalho Ribeiro
ntador pesquisador
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO £~ Plataforma
AMAPA - UNIFAP arsil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: © MITO DA (IN}DISCIPLINA NA CULTURA ESCOLAR: processos socializadores em
uma escola publica civil militarizada do estado do Amapa -AP (2021 -2023)

Pesquisador: LEQONOR BARBOSA ROCHA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 66483723.5.0000.0003

Instituicdo Proponente: FUNDACAQ UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5.863.475

Apresentagao do Projeto:

A pesquisa tem como principal preccupagao analisar a cultura escolar centrando-se nos aspectos
disciplinares, 4 luz do processo de militarizagdc escolar, destacando os processcs socializadores refletidos
nas condutas e comportamentos de discentes de uma escola publica civil que foi militarizada em Macapa,
no estado do Amapa no ano de 2017,

Para este estudo fol escolhido a questdo da cultura escolar com foco nos aspectos disciplinares militares
exatamente porque ela suscita a crenga dos pais dos alunos, por exemplo, de que a disciplina militar seria
capaz de “salvar” seus filhcs de algum

desencaminhamento.

A relevancia académica dapesquisa esta pautada no objetivo de promover reflexdes e analises sobre o mito
da (in)disciplina em unidades escolares da rede plblica da educacdo basica de ensing, em particular de um
unidade localizada na cidade de Macapa, no estado do Amapa, Devido ao apoio que a militarizagdo das
escolas publicas vem encontrando por parte de comunidades escolares, especialmente dos pais, revela-se o
qudo urgente &

suscitar discussoes sobre essa tematica.

Objetivo da Pesquisa:
Objetive Primaric:
Analisar a cultura escolar de unidade civil que foi militarzada centrando-se nos seus aspectos

Endereto:  Rodovia Jusceling Kubilschek de Oivera - Km 02, Masco Zero

Balrmo: Baimo Universidads CEP: &8 a2-280
UF;: AP Municipio: MACAPA
Telefone: (96M008-2805 Fax: ({S5M000-2804 E-mail; oepfbuniapbr

PFagira 01 de 04
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Conrnuagha da Pamcer: 5 863,475

disciplinares & destacando-se os processos socializadores refletidos nas condutas e comportamentos
discentes de uma escola pablica civil militarizada e localizada em Macapa, no estado do Amapa no ano de
2m7

Objetivo Secundario:

- Refletir sobre cultura escolar a partir dos processos socializadores vistos no contexto atual como
hibridismo sociocultural, mas situados sob o

contexto necliberal & neoconservador da contemporaneidade;

-Compreender a cultura disciplinar, a partir do processo de universalizagdo da Educagdo Basica e do
discurso da faléncia da escola pablica no contexto da Amazdnia amapaense; e,

-Analisar a cultura disciplinar, discutindo os processos socializadores refletidos na conduta, na formagdo do
individuo, discente de uma escola publica civil miltarizada localizada no estado do Amapa, no perfodo de
2021 a 2023

Avallacio dos Riscos e Beneficlos:

Riscos:

Os riscos da pesquisa estdo presentes na fase das entrevistas com atores do corpo técnico escolar e na
realizagio dos grupos focais com o8 discentes, entre 05 riscos 5180 a.) Possibilidade de constrangimento
dos participantes ao responderem as perguntas das entrevislas e das temalicas a serem discutidas nos
grupas; b) Quebra de sigilo e de anonimato por parte do pesquisador decorrente ou ndo de agldo ou ato,
sendo

este intencional ou ndo; ¢} Desconforto e irmtagio ac participar da reunifo do grupe focal; d) Desconforto &
cansago ao responderem as perguntas realizadas. Em virtude das informagSes coletadas serem utilizadas
unicamente com fins cientificos, serdo garantidos o total sigile, confidencialidade, através da assinatura
deste termo, o qual a 3r, (a) receberd uma copia, Lembrando que o nome dos participantes da pesquisa néo
serdo citados no trabalho,

Beneficios:

Beneficios a sociedade: Promover uma reflexdo critica acerca das implicagtes do processo de militarizagao
escolar para a sociedade amapaense & para a comunidade escolar, bem como o desenrolar do fendmeno
am todo o Brasil,

Entre os beneficios académicos estd a realizacdo de reflexdes e andlises sobre 0 mito da (in)disciplina em
unidades escolares da rede publica d educacho basica de ensino, em particular de um unidade localizada
na cidade de Macapa, no estado do Amapa. Devido a0 apoio que a militarizagio das escolas pablicas vem
encontrando por parte de comunidades escolares,
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especialmente dos pais, revela-se a relevancia de suscitar discussies

sobre essa temalica,

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa exequivel. A pesquisa & relevante para a obtengdo de informagbes que poderSo auxiliar na
compreensdo sobre a tematica Cultura Escolar com foco espacifico na questdo disciplinar na Educagio
basica.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

Mo protocolo da pesquisa, constam os documentos exigidos pela Resolugio CHS n. 466112

O TCLE atende &s exigéncias da Resolugdo, visto que esclarece os objetivos e os procedimentos da
pesquisa, garantindo o sigilo e assegurando a privacidade dos sujeitos, além da possibilidade do acesso aos
dados registrados & da desisténcia em qualguer momento da pesquisa. O projeto possui carta de anuéncia
emitida pela escola onde parte da pesquisa serd realizada e folha de rosto.

Recomendagdes:
Nada a declarar,

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Aprovado sem pendéncias por atender as recomendagdes estabelecidos pela Resoluggo n. 4661 2,
Conslderagdes Finals a critério do CEP:

Este parecerfol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autar Situacao
Informactes Basicas PB_INFDRMQDEE_BAEICAE_DD_P 0501/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2071884 pdf 11:07: 48
Falha de Rosto folhaderostoleonom, pdf 050172023 | LEONOR BARBOSA | Acaito

11:06:37  |ROCHA
Declaracao de cartadeanuencia.png 030142023 |LEONOR BARBOSA| Aceio
Instituicdo e 1004304 |[ROCHA
Infraestrutura
Projeto Detalhado /! |projetoatual docx 030142023 |LEONOR BARBOSA| Aceito
Brochura 10:38:19  |ROCHA
Investigador _
TCLE/ Termos de  |termoconsentimento. docx 03012023 |LEONOR BARBOSA| Aceilo
Assentimento / 10:37:05  |ROCHA
Justificativa de
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Auséncia termoconsentimento, docx 0301/2023 |LEONOR BARBOSA| Aceito
10:37:05 _|ROCHA

Sltuacdo do Parecer:

Aprovado

Wecessita Apreciagdo da CONEP:

Mo

MACARA, 25 de Janeiro de 2023
Assinado por:
Francisco Fablo Olivelra de Sousa
(Coordenador(a))
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ANEXO E- REGIMENTO INTERNO DA ESCOLA-LOCUS DA PESQUISA

REGIMENTO INTERNO DA ESCOLA MILITAR DE GESTAO COMPARTILHADA
PROFESSORA RISALVA FREITAS DO AMARAL

Macapa - AP
2019
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GOVERND DO ESTADD DO AMAFA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAOQ
CORPO DE BOMBEIROS MILITAR
ESCOLA ESTADUAL PROF* RISALVA FREITAS DO AMARAL

Este documento dispde de todas as
pormas de fiunconaments da EEPRFEA
52115 norteadonss admimistratives,
pedagogicoes e disciplinares que garantem
2 gualidade d= ensino ofertada por esha
mstinzicdo. Fazem parte dele o regimento

8 SELS anERas.

TITULO I
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES
CAFITULO1
Identificacio da Escola

Art 1" AESCOLA ESTADUAL FISATVA FREITAS DD AMARAT. foi manprada em 13
de feversiro de 2014 sob a Lei de Criacde o* 17982014 publicada no Diario Oficial de r°
56542014, inscrita sob codipe INEP o 16011341, situada na Av. Cecilia Vicente da Paix3o
21" - Bairmo Pantanal Macapa-AP.

Art2® A escola pertence a rede estadual de educacdo basica e esta sob admimistrag3o
compartithada entre Secretaria Estadual de Educacao e Corpo de Bombeiros Militar do Amapa
atraves ds acerdo celebrado em Termo de Cooperacdo Tecmica £° 004201 7 publicade no Dizrio
(frml do Estade de n® 641272017 de 30 de marco de 2017

CAFITULO 2
Do principios e objetivos da educacio
Art 3 A educacdo ofertada pela Escola Militar de Gestdo Compartilbada Professara Risalva
Freitas do Amaral ser2 baseada nos seguintes principios:
i) Disciplina visando mslhor coovivie no ambiente escolar e rendimento satisfatorio bem
como oferecer condigoes de trabalho a todos os servidores da escola & melbares condigdes de
aprendizazem aos ahmas.
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)] Fespeito: visando o combate a praticas depradantes a pessoa imana, ao builying, a0
desrespeito pelas diferemcas sociais, emicas e demais condipbes de diversidades demtro do
ambdents sscalar

cl Honm: para que 05 alunos sejam incentivados a manter uma condura cidadd dentro e
fora da escola, identificando-se como o almo que a escola deve formar com seus principios
eticos & morais, respeitande as leis @ Az demais normas de comavio social

Art. 4* A Escola terd com prioridade defender as seguintes premissas:

I — Tratamento isondmico a todos o5 gue == ditigirem a0 eduwandsrio & principalments 3
comunidade escolar respeitando as premoeativas legais;

II - Liberdade de aprendsr, ensinar e disulgar todas as atividades escoelares integranfes da rotioa
escolar & que coptribuem para a formagde edacacioral do aluno;

I - Valorizag 3o de todes os servidares da escola que contribuem de forma Impar para o fazer
educacional da institaicSo;

IV — Valarizacdio da experiencia extraesoolar @ o saber marido pelo alune par dentro de sals
de aula de forma que coptribiz tambem com o conherimento compartilbado & ofentado pelo
docente:

W —Participagdo da Conrunidade Escolar de decizdes que influenciem diretamente na rotina das
familias, estudantes e servidores que fazem parte do dia-a-dia deste educandario bem comso
compardlhar todas as informacdes que lhe sejam solicitadas pelos demais entss publicos &
panticularss respeitande as premozatvas previstas em Lai

%1 - Garantir o atendimento de qualidads as pessoas com necessidades especiais que fazem
parte deste educandario e todas que precisarem dos se0s servipos;

§ Parigrafo Unico - Além de todas a3 premissas gerais ja citadas a escola terd como ohjetive
tambem:

1-Proporcionar ao educando wma educa; 3o de formacie plobal e cidada com respate de valores
comd civismo, patriobsme e corregde de atitudes, bem come o fomento de valores positives
rama a diznidade e potencialidade deste ahma;

II - Dresemvolver de forma solida e harmenicaments a personalidsde dos alunes, aosxdliando-as
na compresnsae dos direftos e deverss da pessoa humana, do cidadae brazilsiro, da fanalia e da
comanidade

I - (Garanfir a0 ahme da Educacio Especial atendimento de suas necessidades especificas
atraves de profissionais kabilitades & quando necessarie encaminhar para o servigo tecnico
especializado da Secretaria Extadual de Educag3o;
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IV — Combater a evasao escolar atraves de estratégias elaboradas em conjunto pelos servidores
deste educandario;

WV - Observar todas as legislactes referentes ao processe de ensino aprendizagem dos alunos
assim como a5 metas estabelecidas pelos planes nacional & estadual de eduracao visando atingir
methores resultados e refletir no Indice Nacional ds Dessnvolviments da Educacdo Basica
(ICEB).

VI - Acompanhar ¢ aluno individualmente, mediante regisire da sua fequeéncia e do seu
desempenho em avaliagdes. gue devem ser realizadas periedicamente e commupicar ao
responsavel & aos demais OrZacs competentes problemas referentes a quaisquer um destes
glememtos;

TITULO IT
Dia Cestie Escolar

Art 5 A Gestdo Escoelar @ composta no ambito administrativo pelos trés cargos nomsados
atraves de decrefo povernamental seguindo a ordem hisrarquica e fumcional escalopar das
atribaigdes conforme o previsto em Termo de Cooperagao o° 04 de 2017, s30 elas:

I— Daretar {a];

II - Diretor Adjunia;

III - Secretario Escolar.

§1° - E de responsabilidads do Diretor:

I- O controle & monitoramento de todas as atividades admimistrativas « pedagogicas;

I - A homologacdo dos pontes de todes o5 servidores (estaduais, federais, etr)

III - A obrigacao de responder par tedos 05 aios adminisoratives do educandario;

IV — Antorizar assim que tomado cigncia e havendo vaga, matmeula de ahmos noves na escola;
V - Coovocar Reunides Ordinarias e Extraordinarias com quakquer segumsento da Comunidade
Escolar;

VI - Prestar quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios aos entes da administracio
publica & orgaos fiscalizadares;

VI - Emutir relatorio anual a0 Corpo de Bombeiros Militar do Amapa sobre o termino do ane
letive para constituir parte do relatorio ao Tribunal de Contas Estadual;

VII - BHomologar as escalas dos servidores militares da Escola Militar de Gestao
Compartithads Professora Bisalva Freftas do Amaral;
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IX — Prestar esclarecimentos e informagtes sempre que for soliciade 20 Comandante Geral do
Corpo de Bombeiros Militar do Amapd & Secretirio ds Educagio do Estado do Amapa;

X — Fazer cumprir todas as legislagtes vigentes no ambite da Educacde Nacional e Estadual;
XI - Homologar Histarico Escolar de ahmo transferido ou egresso;

XTI - Fiscalizar o Cumprimento de Horario de todos 05 serviderss;

§ 2* - O Diretor & o respansavel finriomal de mador histarquia @ eventoalmente pode ser
aubstitusdo pelo Diretor Adjunto em caso de impedimento de qualquer mahmeza;

§ 3" - E de respomsabilidade do Diretor Adjumsoc

I - Subsiihar em carater eventaal o Direter guande hower impedimento do mesmo;

II — Presidir o Caixa Escolar da Escola Militar de Gest3o Compartithada Professora Risalva
Freitas do Amaral;

I - Convocar Assembleias para Prestacao de Confas do Caixa Escolar;

IV — Realizar Chamadas Publicas para prestac3o de servigos sempre que mecessario para
utilizacdo de recursos do Caixa Escolar;

W — Presidir a5 Assembleias relacionadas a Prestagao de Confas do Caixa Escolar, Substituicio
de Mudanca de Membros do Conselbo Fiscal do Caixa;

W1 - Saolicitar relatorio de repasses a Secretaria de Estado da Educagae;

VI - Homelogar os boletin: de frequencia dos servidores do Caixa Escelar e Unidade
Drescentralizada;

VI - Fiscalizar o cumpriments de penas altermativas dos beneficiarios encaminkados pela
Tustica Estadual:

IX - Fiscalizar o andamento do servige de limpeza, conservacae ¢ demais servigos necessarios
a0 fincionamento do educandario;

X - Fiscalizar o formecimento de alimentac3o acs alunos por parte do servico de Copa e Cozinha
bem como providenciar para que o material esteja em condicoes para o prepare com qualidads
das refeicdes:

X1 - Fiscalizar o use de horarios ociosos da quadra da escola pela comumidads em peral;

XII - Fiscalizar a arganizacao e Empera e quantidade de material do deposito da Cozinha;
X1 - Aursiliar na fscalizacdo do cumpriments de boraro de todos os servidares;

§ 4° - O Secretario Escolar respondera funcionalmente pele educandanio caso o Diretor Adjunto
tamhem estaja ausente por qualquer motive de forga masor.

§ §° - Sio atribuicies do Secretirio Escolar

I - Eesponder eventualmente pela instituicdo no mmpedimento do Diretor ou Diretor Adjumte:
II - Confecgdo das Atas das Assembleias do Caixa Escolar;
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III - Homologagao de marricula de ahmos novos e transferidos;
IV — Verificagdo de vaga disponivel no sistema de registro de alunos;
V' - Fiscalizacio do Cumprimento de Hordrio de Funciondries da Secretaria Escolar
W1 — Pesponder a0 Dliretor a respeito de demandas da Secretara Escolar em andamsnin;
VI - Responder 305 setores da Secretaria de Estado da Educacdo sempre que mecessamio a
Tespeiio de demandas solicitadas;
VI - Homelogar junto com o diretor o histaricos escolares de ahinos egressos e transferidos;
IX - Connmicar ao Diretor dsmanda que Ihe tenha sido solicitada por orgae fiscalizador.
Art 67 - Paricipario rambém da Gestdo os Orgies Colaziades conforme a desisnacio de cada
U oo processo deciserio escalar, s3o eles:
I- Aszemhlsia Escolar;
I - Conzelbo Escolar;
IO - Conszalbo de Classe;
TV — Conselho Fiscal do Caixa Escolar;
k£ 1°- Dia Composicio e Finalidade de Assembleia Geral

A Assemblein Geral descrita ma Lai 1303/2010-AP & o orgdo de maior poder de
deliberacdo demiro da copmumnidade escolar e ¢ composto por todes os membros da comunidade
Com exigencia de um mimero minimo de representatividade para aprovacdo das pautas de
inferesse da mesma

Cooforms lepislac3o vizente ela ocome duas vezes par ane em carater ordinaro e pode
oCarmer ambem em camter exraordinario conforme necessidade aponfada pela eguipe pestara
o0 membros da comunidade, em espedal as pautas referentes a modificacdo de qualguer
nanmezay que afste a robna dos esnedamtes da escola. Sempre respeitando 05 przos legais de
divulgacao.

As amibuigoes da Assembleia Geral estdo descrifas na Lei 15032010 -AP.
£ 1° - Da Dedignacio e atribuigdes do Consellio Escolar

O Conselho Escolar & o org3o de representatvidade de todos o5 sepuimentos da
Comunidade Escolar e auxilia pas decisées de ordem pedagogica e administrativa de
sdurandario e & composto da segointe forma:
I - Presidente do Consalho Escolar: responsavel por convocar e conduzir reqmides do Conselho;
T - Vice-Presidemte do Conselho Escolar responds administrativaments pelas fingdes do
Presidenfe o3 sua auséncia e @ responsavel pela averizuagdo da frequéncia dos membros

comeocados nas reunides:
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II - Secretario do Conselho Escolar: @ responsavel pelo registro da ata dz todas as reunides e
pelo agendamento de tedes o3 encontros;

IV — Demais Membroos (representante de cada sepuimento docentes, alunoes e pals): paricpam
das reunites convecadas pelo Consalbo tendo inclusive direito a voz & voto.

O Conselho Escolar & o orgdo representative das partes emwalvidas mo processo de
ensino da Escola Militar de Gestdo Compartilhada Professera Rizalva Freitas do Amaral e
comuridade escolar, com fingae de carater consultivo & normatve nos assuntos referentes A
pestao admintstrativa e pedagogica deste educanderio, ma conformidade com a legislacdo
vigente. Suas decisoes e deliberacdes possuem carater de padronizacae de procedimentos
admirdstratives, a5 quais serdo encaminbadas a equipe pestora e solicitadas as providencias
cabiveis a cada caso. Tedas as propostas que vinoularem carater de roting escolar deverao ser
apreciadas & aprovadas pela matoria oa Assembleia Germal,

As atribuides do Conselho Escelar este previstas tambem pa Lai 13032010 - AP que
norteia a Gestae Democratica nes estabelecimentos de ensing publico do Estado do Amapa.

§ Paragrafo 3° - Neste modelo de gestao militar especificamente alzuns dispositivos 030 sardo
pela forma de administrac3o da proposta, aprovada em Aundiencia Publica quando medslo fai
proposto para ser implanfade, colocades em pratica, como por exemplo a eleigo da eguipe
gestora da escela, o gue ndo inviahiliza a condugdo das pautas de forma conjunta com a
comnmidade escalar

§ 4° - Da Composicao e atribuicio do Conselho de Classe

O Conselho de Classe tambem esta previstona Lei 15032010 — AP e tem par finalidade
deliberar sobre assumtos de carater pedagogice. favoracendo o dizlage & o bom relacionamento
d= todos 05 sepuimenios envolvidos no processo de ensino aprendizagsm.

O Comselho de Classe tera comeo atribuicae:

I- Estabelscer normas de condafa em classe com o objetivo de favorecer o procssso de ensing
aprendizazem e melhar rendimento do aluno;

II - Solicitar a Coordenacao Pedazogica, sempre que pecessarias IeUmices COM 0 IBSPONSAVELs
dos alunos em carater geral por seZuimento, por AnO/58rke Ol par fUIDa pam conmumicar fitos
gue tepham ocomido e que devem ser alertados aos responsaveis para providencias,

III - Solicitar a Coordenacao Pedagogica salugdo a respeiio de qualkquer problematica de canhe
pedagogico identificado por docentes e discemtes que precise ser cormimido de forma a ndo
prejudicar o bom andamento do processe de ensing aprendizagem.
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TITULO IV

Da Equipe Pedaggica da Escola
Art T - A Equipe Pedagogica da Escola sera composta pela Coordenacao Tecnico-Pedagogica,
Coordenagio de Area de Conbecimento, Equipe Docente, Servigo de Atendimento Edacacional
Especializado e Projetos de Salas Ambisntes:
§ 1' - A Coordenacio Térmico-Pedaghgica da Escola Militar de Gestio Compartilhada
Professora Rizalva Freitas do Amaral & composta por pedagogzas e assessoras pedagogicas e
tem como finalidsde a orientacdo e monitoramento das agdes pedagpEicas assim COMO ©
plansjamento e regisiro das atividades pedagogicas e sua execugae junte ao corpe docente @
dizcente amilivdas pela Equipe Gestora e Disciplinar,
§ 1° — Sdo atribuigdes especificas da Coordenagio Pedagogica:
I- A condug3o da elaboracao do Projeto Politico Pedapogice da escola a fim de nertear todas
as agoes nstitacionads e Srmar a identidade da copunidade escolar;
II - Aumsiliar pa consirugao & meniterar o cumprimento do Planejamento Anual @ Bimestral dos
docentes da todos 05 sapuimentos;
II - Recepcionar o5 responsaveis dos akinos a respeito de qualquer demanda de carater
pedagogico do processo de ensino aprendizagem do aluno e encaminhar 205 sefores
COMmpetsntes CA505 QU 030 sejam de sua competencia funcional:
IV - Conduzir a solugdo de problematicas identificadas e relatadas a este setor por pais,
professares, ahmos e demais satores que sejam de sua competéncia especifica;
W — Begistrar am Livro ou Planitha wedas as demandas levadas ao s=n conhecimente que sejam
refarentes a0 carater pedagogico;
VI - Planejar o Calendario Escolar e afvidades curriculares gue hhe sejam propostas junto com
0 Corpo Diocente e Disciplinar,
VI - Manter registro de contole de liberagte:s & outras autorizagdes de entrada e saida de
alunos do seu homo de trabalha;
VII - Ceowvocar reumides de carater pedagogico que poderdo OCOMET em CODjURte COM A
Coordenagdo Disciplinar & Docentes sempre que necessanio para sobacionar problematicas que
venham a gcomrer durante o ano lefvo e que precisem ser discubidas e pondemdas por esse sefar
COMm 05 responsaveis dos alumos:
I - Preparar comunicados ou amtarizagdes de atividades extras ou sabados que forem letivos
para que o5 alunos deem ciBncia aos seus respomsaveLs;
X — Planejar as reposigoes de carga horaria, dependéncia e cumprimento de lacunas dos alunos
com pendencia, copmmicando sempre a0s professares e responsaveds dos alunos;




194

iz

X1 - Acompanhar de forma diagnostica e elabarar graficos e relatorios de acompanhamento do
rendimente dos alunos:

XII - Acompanhar & encaminhar o3 alunos com necessidades especialis @ demais difioaldades
= aprendizagem pam o sarvigo de atendimento educacional especializade (AEE) = projefos de
A538550TAmETeo pedagogice.

XII - Comumicar formalmente 20 Conselho Tuielar qualquer case de awomutilacao
ideptificado para que sejam tomadas as providencias cabiveis cooforme previsto ma Lai
13.81920190 lei da Palitica Nacional de Prevencao da Autonmitilagao e do Suicidi;

XIV - Planejar e arganizar os Planttes Pedapogices da escola;

XV - EReceber documsnio ou qualquer oumo tipo de documento como justificatva de ausencia
do aluno e regista-lo para posterior cormmicacdo aos professores que mecessitem aplicar
semunda chamada para os alunos que tenbam perdide;

JWT - Mooiiorar o preenchimento das cademetas por parte dos docenies oo sistzma de registro
utilizade pela rede estadual dz ensme;

¥VII-Amxiliar a5 Coordenacdes de Area mas estratégias diddticas e metodelagicas pama o
alcance das metas estabelecidas para cada anovseris.

XVIO-Fica a cargo da COPED a distribuicdo dos alunos nas salas ambientes, quando os alunos
estiverem sem aula, sadas antecipadas nas reavaliagdes, atividades avaliativas.

XIX- Plapejar junie com a CODIS reunides bimestrais com o5 docentes para avaliacao do
prOCesso;

XX- Estimmular junto com a CODIS a interacdo permanente entre docentes e militares no
plansjamento das agdes padagogicas, como comstrug 2o do calendario escolar entre outros;

§ 7 - As Coordenacies de Areas de Conhecimento serdo compostas por membros da Equipe
Docente, sendo um de cada area (Linguapens; Matematica, Humaras e Cliencias da Natureza)
8 52130 responsaveds pela condugdo das remices de planejamento de cada area a fim de
organizar as estrategias didaticas e metodologicas para superar as dificuldades levantadas
avaliaco diagnostica pelo docente em zala de aula E de atrituicio da Coordenag o de Area:
I - Liderar as discussdes das reunifes de cada area po intuite de delimitr as melhores
estrategias possiveis para o desenvolvimento das atividades pedapogicas visande maior
possibilidade de exita;

I - Repistrar em i3 as principais decisdes tomadas em comjumto sobre as demandas
apresentadas em reunido;

I - Comunicar a Coordenagae Pedagogica sobre as decisoes tomadas pelos professores da

area;
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IV — Coordenar todas as atividades proposas pam as Areds para que O PIOCESS0 53ja o mais
uniforme possivel:

WV — Coowocar as reunides de area periodicamente & sempre que houver necessidads obsarvada
pela equipe docents ou sugestao da Coordenacio Pedagogica da escola.

E 3* A Eguipe Docenie & composta por professores da reds estadual de ensing habilitados para
o exarcicio do magisterio na educagac basica. Alem das atribuicdes legais previstas pa Lei
0304/10906 Lai de Diretrizes & Bases da Educagao; Lai 05693 Estarato dos Servidores Publicos
Civis e Lei 04972005 Estatuto do Magizterio, s30 previstos ainda neste regimento as saguintes
atribuigdes:

I — Miniztrar as aulas de acordo com o Planejamenio pre-sstmabelecido oo Plapo de Trabalko
Docente Anual & Bmsestral;

I - Comprir o3 prazes detemminados pelo cronogmama anual no que @nge a enmega dos
resultados e langamentos no sktema de controle de motas e frequencias dos alunes utilizado
p=la rede esmdual de ensmo;

II - Comunicar formalments fatos contrarios a disciplina ou normas pedagogicas da sscola
conforme previsto anterioments em pautas de reunido ou Assembleia;

IV — Conmumicar gualquer caso de muromutilacio identificade durante as aulas ministradas a
Coardenacdo Pedapogica ou Disdplinar para que sejam tomadss as providencizs cabiveis
previstas na Lei 13 81972019 lei da Politica Naciomal de Prevencao da Automutilacdo e do
WV - Comumicar a Coorderagie Pedapogica caso identifique alzom aluno que necesszite de
atendimento ou avaliagdo por parte do Servigo de Atendimento Educacional Especial;

VI - Recepcionar a apresentacao do alune de dia no procedimento de enfrega da tfurma em sala
ds amla;

VII - Solicitar sempre que necessario que a Coordenagdo Pedagopica convoque o respensavel
do alune para comumicar ou soliciar providéncias a respeifo de alpuma sitoagdo gue
CcoEprometa o rendimento do alune;

VIO - Minizirar, sempre gue houver carga horara dispontvel, aulas de assessoramento ou
reforgo escolar;

X — Ministrar anlas, avaliar e lanfar esuliados dos alunos em cumprmeniy de Lacuma ou
Diependénia-

X - Comumicar com antecedencia a Coordenagao Pedagogica ou Gestao Escolar a necessidade
de apoio em alzuma atividade pedagogica extra on complementar;
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X1 — Manter a ordem em atividades realizadas durante seu horario de anla e sob sua supsrvis3o
e amsbienie inferne o1 externe 3 sala de aunla;

XII - Manter atualizada a assiratura da sua ficha de frequéncia na Secretaria Escolar;

XIT- Estabelecer prazos precizos 305 docentes de entrega de documentos coma, cademetas,
marizes entre outros, quUe possam ofmizar o servigo dianio;

§ 4% - O Sarvico de Atendimento Educacional Especializado  realizado per profissiomal
docente especializado em Educacdo Especial pertencente 20 guadre de profissionaiz da rede
estadnal de educacao. Sdo atrbuigdes deste profissional:

I — Realizar avaliacae diagnostica de ahmo pertado de necessidades especiais com laudo ou
com deficiéncias de aprendizagem observadas em sala pelo docents @ emcaminhadas pela
Coardenacao Pedapogica;

I - Acompanhar em copira nomoe aluno previaments avaliade pelo servipo do AEE;

II - Encaminkar a Coordenacdo Pedapppica casos de ahmes que necessitem de
acompanhamento de equipe paldprofssional da Secrefaria de Estado de Educacdo para que a
MeSs Commique 30 responsavel a necessidade de solicitar o servigo jumbo A mantenadora;
IV — Omentar & araliar o planejamenito de docenies a respefio de meindolozias de aulaz e
avaliaches diferenciadas conforme a necessidade de cada aluno em atendimento pela AEE:

WV - Orienfar oz responsaveis dos alunos atendidos palo AEE sobre outras atividades que possam
muxiliar no maior desenvolvimente do almo com necessidades especiais ou deficit de
aprendizazem.

E 5° - Os Projetos realizados nas Salas Ambientes s30 codrdenades pelos profissionals docemntes
com Cumses especificos para o desempenkarem e alem disso as Salas Ambiente 30 witlizadas
tambem ¢omo apoio pedagogice para os professores de disciplinas que necessitem tais recursos.
Az salas ambientem correspandem a(a):

a) Biblioteca- sala de apoio e recepgao de bvros didaticos e pamadidatices do acerve da
Escola Militar de Gestdo Compartilhada Professara Rizalva Freitas do Amaral Sao
responsavess fambem pela entrega e recebimento dos vros didaticos no inicdo do ano letve e
a0 final dele guando estap ainda em vigéncia do pertodo triamual do Programa Nacional do
Livro Didatice do governo federal;

b Sala d= Leitura; sala de apoio oo desemmlvimento de projetos voltados a0 leramenio
formal adeguado ao prosseguimento do ahmo na competéncia da leitura, escrta & interpretag do
gue perventura tenham ficade deficientes nas séries ou ancs anteriores. Tambem servem de
apoio aos professores da discipling de Linpua Portupuesa com atividades voltadas 2 fixacao do
comendo mirdstrade:




197

13

¢)  Telessala: sala de apoio as atividades que necessitem de projeqdo de videos e atividades
afins auxiliando o professor de sala de aula de disciplings que pecessitem dests reourso;

) Laboratorio de Informatica Educativa- sala de apoio 35 atividades que nacessitem o 1150
de computadomes e imemet. Esfa sala deve ser uiilimda exclusivamente para este fim e
desemvelvimento de projetas que fomenterm a inchisdo dipttal dos alumos do educandario.

TITULOV
Dia Servigo Adminisirative

Art 8 -E competencia da Secretaria Escolar todo e qualguer servico de cunbo administrative
gue envolva assentamentos de ahmes e servidores da Escala Militar de Gestao Compartilhada
Professora Rizalva Freitas do Amaral Portanto, e atribuscae da Secretaria Escolar as sepaintes
atividades:

I-Regismo de Matricula de alunos novos pelo sistema de matricula da rede estadual de ensino;
II - Registro dos alunos veteranos fais como notas, frequéncias e zuarda de dados e documentos
entregues na matmcula;

III - Emissao de Fessalva, Historico, Fickas Individuais e Declaragdes Escolares solicitadas
demiTo div prazo estpulade pela secetana escolar conforme demanda;

IV —Emissao de Declaracae de Vinculo de servidor estadual ou federal que pertenca ao quadro
da escala;

V - Recepgdo de atestados medicos dos servidores e demaiz documenios que cOmprovem
gualquer pecessidade de afastamento das atmdades;

VI - Impress3o, Orentagdo e Vertficacdo do Ponto dos servidores estaduais, fedemis, cafxas
escolares, unidade descentralizads e boristas:

VI - Becepcao e Emissdo de aficios, mguerinentos & memorandos 305 enfes extames e sefores
internos da escola.

VII - Confecgao das Afas de Conclus3o ao térming dos anos letivos;

¥ - Arquivaments de cademnetas de dependéncia encaminhados atraves do seTvigo tecmico-
pedagogico apos terem sido apumdas:;

X - Organizacao des arquives da secretaria escolar de forma que permaneca em ordem para
gue haja aglidade no encontro das informagdes solicitadas;

XTI - Organizagao dos Processos de Centificagdo des alunos egressos do educandario;

X1 - Emissao de Centificade de Conclusdo da Educacdo Basica dos ahumos egressas
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TITULO IV
Dy FRO(CESSD DE A‘E’ALHJ;L&[}
CAPITULO 1
Dras Disposigoes Geraks
Art % - O processo de avaliag2o da Escola Estadual Prof® Risalva Freitas do Amaral tomara

como base a Sistematica de Avaliac3o aprovada pela Resolugdo n° 0462015 do Conselho de
Estadual ds Educacio.

Art 10 — A metodalogia de avaliacdo sera determirada pela escola obedecendo a0 mmimo de
trés instrumentes recomendados pela sistematica e tera a seguinte distribuico:
I — Dras avaliagdes parciais no valor de 8.0 pts e divididos em duas partes cada, sendo uma
referente 305 conteudos ministrades comespondsntes a matriz & equivalents a 5.0 pts & uma
considerando o5 conteudes atitudinais que deverde ser observades ne processo oo valor de 2.0
PE=.
II - Uma avaliacao final no valor de 9,0 pts referents aos contendes trabalkados durante o
bimestre & cuja metodologia serd definida pela escela no incio do ano letivo e repassada 205
responsavels dos alumos.
Art. 11 - Considera-se Contendes Attudinais aqueles que se refersm a participagdo do aluno,
ar 520 Compromeimenin com as aividades e mmbem assidwdade, poohmalidads =
rumprimentos dos prazos estabelecidos para a entrega ou tenmine das tarefas escolares.
Art. 12 - As avaliagoes realizadas no processo terde criterios previamente estabelecidos pelo
professor @ deverdo constar no plansjamento amal @ bimestral que ficarde, apos entrega, a
disposicao dos pais na coordenagao pedagogica.
Art 13 - O calendanio de avaliagoes finais de cada bimestre devera ser informado aes
responsavels dos alunos para que fagam efetive acompanbamente dos ahmes sob sma
responsabilidade.
CAFITULO 2

Do Planejamento ¢ Execucao das avaliaces bimestrais
Art. 14 - Az avaliagoes finais de cada bimestre obedecerao um rite processual que vai desde a
zua elaboragdo ate a sua aplicagdo.
Art 15 - Sera dever do professor cumprir os prazos definidos em calendario e repassados pela
codrdenagdo pedagogica par a entrega das marrizes que geraras a reprodugao das avaliagdes




199

17

Art. 16 — Sera dever da Coordenacdo Pedapopica receber e providenciar as wistas oos
insinImenios paa gue assim sejam frmatadas pars 2 sua coreta aplicacde, visande prtcidads,
carater pedapogice e economicidade
Art 17 - A Coordenac 3o Pedapogica tera como fancde primordial zelar pelo cumprimentio dos
prazos esiabelecides, podendo fazer use de todos o= anificies legais gue forem parmitidos 2
gue forem de sua atribuicdo para gue o docente o faca, assim como prestar assessOrAMSNID A0
docentes com dificaldade, crientando-os efetivamente.
Art. 18 - O docente que sentir dificuldade em qualguer uma das fases do rfito processoal devera
procurar imedistamente a Coordenacio Pedapopica do seu mimo pam que a5 mesmas o
550530720 03 concfusdo e envio do seu instrumento.
Art 19 - Mo dia da avaliagdo, o professor do dia devera aplicar a avaliac@o assim como auxiliar
na commerdo da mesma se esta for de carater objetive com gabarito previaments eniregie para o
filtvo de comrecdn, assim comso as demais atvidadss nerentes a0 processs avalizive que fecham
sido previamente definidas em reunido pedagogica ou atraves de memerando ciroalar por parte
da Diredo ou Coordena; 3o Pedapogica.
CAPITULO 3

Do Lancaments das Medias no Boletim Do Aluno
Art 20 — Sera dever do docente lancar as notas dos alunos referentes a todos o5 mstrumentos
realizades assim como reavaliagtes que tenham side oportunizadas computande ma nota
bimesiral do edocando para melhor acompanhamente por parte da Coordenagdo Pedapogica e

Art 2] — Sera dever do docente tambeém atentar para of prazes de lancamento para que a
Coardenacio Pedagnpgica possa identificar alzum problema que porvenfura possa vir 3 0C0ITer,
assim comso a Secretaria Escolar tambem possa imprimir o5 boleting para a entrega em Plantao
Pedagpeico 205 Fasponsavels dos alunos.

Art. 21 — s prazos pam lancamento deverdo constar no Calendare Escolar que serd de
conheciments previo des docentes & acompanhados pela Coordenacio Pedagogica & Gestao
Escolar.

Art. 23 — Cuaalquer problema no lancamento que COMpTOmers o praze devera ser conumEcado
imediatamente 3 Coordenagdo Pedapagica e Gestae Escolar.
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Paraerafo f?lku—@ulqwmdm;nnﬁ datas das fazes de todo o procssso avalitve
deverdo ser previamente comunicadss 3 wdes 05 setores competentss e tepapd habil amaves
de reumides COM ata registrada on memerande circular assim come, 3 medifica; 3o ms datas de
aplicacio deverdo ser amplaments divalzadas pam que 05 Responsaveis dos alumes e alumos
tomem conhecmente.
CAFITULO 4

Da Recoperacio Paralely
Art 24 — A recuperacdo paralela ser confimx e imedista ao contendoe desemvelvide no
himesire, proporcionands 20 aluno a oparmmidade de rever os assuntos mabalhados e supetar
posaiveis dificuldades objetivando que a pratica e a dindmica de povas estratépias propostas
pelo professor, permitam 20 alunoe assimilar o contendo e consaquentements preparando-o para
novas aprendizagens.
Art. 25 — A recuperacdo paralela deve ser referente ao confendo que fiol trabalkado no bimestre
em enceramento. A wverificagde dessa recuperacdo e feita atraves da obsarvagdo do
desempenho e partcipacdo do alune frente 3 recuperagdo conhnua, considerando que o mesmo
devera superar dificaldadss relacioradas acs comceites, procedimentos e atitadss daquels
perioda.
Art. 26 — Ao final de cada himestre, o ahmo que nde atngo 3 madia 12,5 (doze & meio) pts,
em cada components curmicular, sem comvecado para estudos ds recuperacio paralsla,
Art. 27 — 05 alunes serdo convecados par as aulas Recuperacdo Paralsla, com carga borama
muinims de 5 modulos anly de S0min |, amaves de cormmicado enviade aos pais, prionzando-se
2z dificuldsdes de enfendimente e aplicacde dos cooteados. As aulas serdo moinistradas
preferencialments pelo professar da torma‘ane ou pelo professar com menor carga hordria
dizpontvel escolhide pela Direcdns apas consulta a Coorderacio Pedapdgica.
Art 18 - A Avaliacdo de Reruperagdo Paralsla on 4° instramento ao ahmno nesta condicio sera
obrigataria e terd o valor de 0,0 pts e substitwira a menor pota dentrs o5 insrumenios urilizados
pelo professor no processo de avaliagdo himestral, ndo podendo superar a mofa maxima por
insimmmenio.
Art 19 — Em todos oz bimestres sera considerads a nota de mader valor.
Art 3 — o final do 1° semesme letivo sera oportimizado ao alune que oao tiver alcancado %
da media do ane letive em qualquer componente, oo retormo 3o 2° semesme (] semana apos o
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plantao pedazogice), uma avaliacao de Racuperacao do 1° Semestre no valor de 25 pts. A pota
obtida pelo aluno substitaing a mener media entre o3 dois bimestres. O contetdo desta avaliag 3o
podera ser definide entre qualguer dos contendos trabalhades no 1° semestre & ser previamente
informade pelo professor 3 coardenagdo pedagpgica para o preparo G0 comunicado a0s
responsaveis dos alunos. Esta Avaliacie ndo tem carater ohbrigatario.

Art. 31 - Apos o Plantdo Pedagogico do I° bimesire, o responsavel do aluno tera 72h para
solicitar 3 Coordenacao Pedaporica que o aluno sob sua responsabilidade realize a Avaliagao
de Resrupemagdo Semestral mscrevendo-o ¢ assinande um termo de responsabilidads
Comprometendo-s2 em acompanba-lo mo processe e encaminha-lo na dafa marcada pam a
avaliacio.

Art 32 — Ao final do periodo letivo ¢ alune que nae atingiu media fnal igual ou superior a
50% em cads compomente cumicular pe Ensine Fundamental e Medio panticpaa da
recuperacao final,

TITULOV
DA COORDENACAD DISCIPLINAR
CAPITULO 1
Da Descricio & Foncio

Art 33 — A Coordenacdoe Disciplinar (CODIS) & o argdo que, merrado com a Equipe Gestora,
Coordenado Pedagegica (COPELDN e Corpe Docente e tem por fmalidade acompanhar,
coordemar & desenvelver as atvidades curmiculares, articulando agdes que assemmem o©
mumpriments do Projeto Pedagogico (PP, do Fepmento Inferno (BI) & demais nommas em
vigor, de forma a propiciar a aprendizagem sipnificativa para os alunos e 2 mamitencdo da
dizciplina no ambiente esoolar.

Art 34 - A CODIS & responsavel per buscar altemativas disciplinares e pedagogicas, em
conjunto com a COPED, necessarias para o pleno desemvolvimento da formacdo disciplinar e
imtelectual do aluno, realizando analize e avaliagdo continua da pratica disciplinar @ pedagogica
com o iotuite de adotar medidas necessarias pama o seu aperfeicramento.

Art. 35 - O comande da CODIS ser exercido por oficial de Corpo de Bombeiros Militar do
Estado do Amapa & quadro de pracas, pre-estabelecido pela gestdo escolar (Diregde), com
diploma de Ecenciatura plena em qualquer ar=a do conhecimento, reconbecido pelo MEC.
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Art 36 - As amibuiches da Coordemacio Disciplinar estio descrims na Organizacio da
Coardenagdo Disciplinar da Escols Militar de Gestdo CompartiThada Professora Risalva Freftas
do Amaral, Anexo I
CAPITULOD 2

Orgamograma da Ceordenagio Disciplinar
Art. 37 — A equipe da CODTS sera composta por
I - Coorderadior Disciplinar;
II- Coordenador Dizciplinar Adjmea;
I - Chefes de Mooitoria;
TV-Chefe da Seqdo de akune;
% - Monifores Disciplinares.
Parigrafo Unico — Todos os integrantes da CODIS serdo Bombeiros Militares do CBMAP e
deverdo poessuir no minimo diploms de nvel superior recophecide pele MEC, atentandos-s para
a exigencia do Art. 3° que trata, especificamente, do Coordenador Disciplinar.

Art. 28 - 05 Bombeiros Militares que integram a O0DIS poderdo dessnvolver projetos
educackonas de acordo com 3 area de conhecimento de uas respectivas praduaces e'ou pos-
eraduaches, respeitando as divetrizes do PDP da Unidade Escolar.

As amibuigies daz equipes da CODIS estdo descritas ma Organizacio da Coorderagao
Disciplinar da Escola Militar de Gestio Compartilhada Professera Risalva Freitas do Amaral
conforme anesm L

CAPITULO 2

Documentos emitides pela Cocrdenacio Disciphnar
Art. 39 — Oz decumentos serdo composios:
I- Relataria para o Conselhe Tiatelar;
II- Belatario para COPED,
II- Documsentos referentes as Medidas Disciplinares:
IW- Belatorio do professor’ Aluna;
- Fatos observados.
Art. 40 - Os documentos referentes a0 item I est3s descritas no Regulamerto Disciplmar da
Escela Militar ds Gestdo Compamilteda Prefessorm Fisalva Freitas do Amaral, conforme
anesn I
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Art 4] - Az atividades realizadas rotineiraments & de forma extraordinaria pela CODIS, tais
Com:
I-Formatara de Conclusdo do Ensino Medie e Fundamental.
I-Formahma de Inicio do Ano letiva;
I0-Formanma de Fetomoe das ferias de jolho;
TW-Formanma Matnal Vespertina;
VIL-Instrag fes de Basica Mikitar-IEM;
VIIO- Aviso previo de 24h aos pais ou responsaveis lepais, conforms necessidade da CODIS.
CAPITULO 4

Do Comportamento do Alono
Art 42 - O compartamento do aluno deve ser classificado, de acordo com grans numerices,
observados 05 SeEUintes DArAMETos:
I - Excepcional — prau mumerice: 901 a 10,00;
II - Otime — grau mumeérice: 501 a 9.00;
IIT - Bam — zrem mumerica: 7,000 a 2,04
IV - Begular — pran mumerico: 5,00 a §,99;
V - Insuficiente — gran mumerice: 3,00 a 4,99;
VI - Incompativel — gran pumenice: 0 a 2,99,
Parigrafo Unice — O akino que ingressar no comportamento resular para baixo, nio podera
panticipar de nenhum evento desportive escolar ou de carter de merecimento dentro ou fora do
ambiente escolar.
Art. 43 — Ao ser mairiculado na Escola Militar ds Gestio Compartilhada Professora Risalva
Freitas do Amaral o aluno sera cadastrado no Sistema Disciplinar da CODIS.
£ 1°. O aluno povate, bem como o5 veleramos, terdo seus compartamentos classificade
imicialmente come “hom”, com o Fran mumenico de conceite iznal a B,00 (odta).
§ 2°- 0 ahmo que obtiver 4 (QUATE.O) pontos perdidos com atos de indisciplina, estara sujeito
a avalic3e dos setores competentes para sua rematricula, podendo perder o direito de renovacio
e sua mafricuala;
§ 3° Finalizado o ano letive vigente, a pomtiacao disciplinar dos alunes volfara 2o estabelecido
o BDE. (Regolamentn disciplinar sscolar).
Art 44 - O assentamento individual do ahme devera ser mantide & atnalizado pela CODIS.
Art. 45 — As medidas disciplinarss abarmo discominadas recebem determunpados valares
pumerices que 3o influir oo computo Degative ou positive para o calcule do gran de
comportamento & de sua classificacdo:
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I- Adverténria Verbal;

I- Adverséncia Escrita: (- 0.20);
IO- FPepreensaw; (- 0300
IV-  Arvidade de Carater Disciplinar e Educative (A C D E); (- 0.20)

V- MPAE( Medidas Preventivas de Aprendizade Escolar) (-0.20) a cada dia computade;
VI- Suspensao das Atividades Escolares; (- 0.80) a cada dia computado.

VI - Transferéncia Compalsoria;
VIO- Impedimento de Benevacio de Mamicula.

[X- Retencio do(os) abmos no boririo do intervalo.

£ 1% A CODIS podera fazer a retenc 30 dos ahmnos, conforme pecessidade. mediante a parantia
da merenda Ezcolar.

E 2* O envolvimento satisfatorio dos akunos em projetos da escela, semdo reconbecido sen
destaque por professares e'ou membres da COPED E CODIS, implicara ac abme ganho ma
ponhmcan ds seu conceite;

£3°. O ahme soffera decréscimo de sen grau numerico de compartaments, sempre gue The for
aplicada medida disciplinar, de acordo com as mansgressdes Disciplinarss, conforme Anexo IT
deste remmeanta.

E 4= A CODIS por sua wez, devera informar aos pais ou responsaveis, guando do ingresso do
alumy pessa classificacdo de comportaments @ sobre as consequéncizs da confimrdade nessa
condicda.

k 5° Fica estabelecido o tempo de omprmento do A CDE e MPAE em duas homs no conma
tarna, acordada com o Tespomsaveds legmis.

E 6°. O ahunos gue tiverem reincidencia em suas praticas indisciplirares sem encaminhade a
svaliacdo psicelopica de acords com 13 pecessidads.

E 7. 0 ahmo que 2 enpquadrar nos incisos do arm. 19 estama sujeite aplicacdo do EDE.

CAPITULO &
Dias recompensas

Art 44 — Az recompensas 530 utilizadas para valorizar e enaltecer o5 alunos gue = destacam na
vida escalar, s=ja por merito discplinar, irtelsctaal fisico ow socdial.

Pardzrafo Unico. As recompensas ocomerio de acordo com a paricipacio do almo em
atividades escolares, apresentacao pessoal, comportamento exemplar, denime outres destaques
considerades positives pela Escola Militar de Gestao Compartithads Professora Bisalva Freitas
do Amaral.
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Art. 45 — Os Elogios :30 recompensas gue constituem fatores de melhoria de comporiamento
g recebem determinados valores pumericos que rde infhair ne compute positve para o caloulo
do grau de comporamsnio & de sua classificacao, conforme discriminade:

I - Elogie Verbal: (+ 0,15);

IT - Elogio em Baletim nierma:

a) Indivvichaal: (+ 0.50);

) Coldetiva: (+ 0,207;

I - Miédia da Nota Intelertual Bimestral major ou izual a 8,5 (= 0.40):

TV - Transcurso de Tempo Sem Medida Disciplinar (T.5 M D).

Parigrafo Unico. O Transcurso de Tempo Sem Madida Disciplinar (T.5.M ) comegara a ser
confado apes Gl (sessenta) dias conseomiives. duranie o ape letive, sem goe o ahmo t=oha
sofride qualguer medida disciplinar. Sera acrescido 0,01 (zere virgula zero um) ponte por dia
gue exceder a este [ERTO, ate atingr o prau de comportamento 10 (dez). Ant O aluno tera
ACIeSCime em s Prau DUmeTice de comportamsnto, desde que atenda as condicdes do antigo
ATRIR

Art. 46 - S3p competemtes para proferir o5 elogios previstos, as auteridades abaino
melacionadas, de acorde com o5 sEEIENIES CTIBOOS:

1 - Elpgio werbal: Diretor da Escela Militar de Gestio Compartithada Professora Bisalva Freitas
do Amaral, Diresor Adjunto, Coardenador Discipliner, Coordepadoras Pedapogicas, Chefes da
Monitorias, Monitares Disciplinares & Professorss;

I - Elogo Boletim Inferne, individuoal ou coledwo: Diretor Escols Militar de Gestio
Compartithada Professora Bisalva Freitas do Amaral, Diretor Adumto e Coeordsnador
Paragrafo Unico. As autoridades e serviderss da Escola que nao possusm competencia para
prafers elogios podsm propo-los 2 guem o s2ja

TITULO VII
DA ROTINA ESCOLAR
Art 47 - Sdo competencias dos Militares 55 rotimas escolares abaixo:
I- Da abertura dos portdes e fechamento dos portdes, manba: Sh30min as 7hOO0min, tarde:
12h30mdn as 13h{0min, respectivamente;
I- Formatora Matinal'Vespertina: Das ShS0min as Th2Smin; 12B50 as 13E25mim
Iespectivaments, depais seEuem para as suas salas de forma ordemada.
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II - O Aluno de Dia & Chefe de Turma de cada tarma deverdo awxiliar a Monitoria Disciplinar
02 rofina de recepcao e apresentacdo do furmo.

TV — A reumi®o de formanma dos ahmes ocomera preferencialmente ma Quadra Poliesportiva da
ezcoly gu huzar desiznado pela Chefia de Monitoria ou ouira mteridade compstente presente
0 (U,

V — Todos os dias pelo mepos uma turma devera ser deslocada para a realizacic do
Hasteamenio e Ameagdo do Pavilhdo MNaconal (este witimoe sera dispensade oos diss em que
houver sexto horario de aula).

VI - As formanmas diarias serdo momentos em que o alunos entrardo em forma para
verificacdo de frequencia, orientacdes e avises.

VI -Apresentacdo individual diaria do aluno na Escola sera de acorde com os Uniformes
previstos no Fegulamento de Uniformes.

VIO -Revista Geral de uniforms acontecer quinzenalmente, de acordo com a data prevista pela
CODIS, informade com 72 horas de anfecedéncia para os responsaveds legais. Mao isentando a
CODIS de sua revista diaria.

IX - O ndo cumprimento do artige IV implicara o nao acesso do aluno a Escola & devera ser
justificada em posterior eporhmidade pelo responsavel do aluno a Coordenscane Disciplinar.
X - As Instragdes Basicas Milttares (IEM) Scarde 2 carge das monttorias, de acerde com o
cronoerama escolar diario, pedende a OODIS realizarem os contendos deste IBM, ficando a
cargo do militar o tempo necessario pam a execugdo de tal atividade.

XI -A liveracdo dos alupos ficara a cargo da ©0DIS E OOPED, vedando ao professor fazer al
liberacdo apos o fermine de sua aula.

XII - Fica estabelecido que o5 Eventos Oficiais promovidos pela Escola que o ahuno devera
apresentar-se de acerdo com o padrae previsto no regulamento de uniformes.

X1 - Fica estabelecido gue a retirada de sala de auls por ates de indizciplina do ahumo, sera de
responsabilidads unica e exchisiva do professor, mediants fato observada.

KIV - As entreras de notificag des. bem como qualquer documento estabelecido oo art.15 deste
regulamente, s2r30 de respensabilidade da CODIS E COPED:

XV -0 ahmo que apresentar alpum tipo de enfermidade, 0 sera Hbermdo da escola mediante
acompanhaments, autorizacae dos pais, da OODIS e COPED:;

XV -Ficara a cargo dos militares da CODIS a revista inopinada, de acardo com a necessidade
Escelar de tal Coordenacao.

XVII - Os alunos terao obrigacao de apresentar um cope ou gamafinha na formarura Matinal e
Vispertina:
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WVIT - Os [BMS nio poderio exmapelar os hordrios de 1203 0min pela mankd & 18h30min
pela farde.

E 1°: O ahmos que chegarem depois do fechamerto dos portdes no horaro matutine e
Vesperting Trefomam parm suas residencias, salvos aquelss que apresenfarem atestado medica,
comparecimento medice pOr escrito, auforizagdo de jovem aprendiz, tabalhe, podera ser
deslocado para suas respectivas salas dz aula. Cabends o responsave] justificar tal conduta na
Coardena;da Pedagogica.

E 2°: Os alunos nio poderdo levar cehular, tablete, natebooks, radies HT s (comumcadorss),
radios, caixa de som ou similares para dentro do ambismte sscolar, salve suiorizacdo por escrite
pela CODTS & COPED.

E 3°: 0 ahmo podera, com 3f0rizagde poT escrito emitido pela CODIS em commmm acords com
o responsavel legal, portar celular para apenas se CODUMECAT COM 520 Tesponsavel, quando
liberados da Escola Ficando de inteira respomsabilidade dos responsaveis os eventos que
ocorrerem da firto, roube, alferacdo Osica do objete dentro do ambiente Escola, apes a emiss3o
da uiorizagio. O aluno terd que copnmicar o Bombeiro Militar que fara use do celular para as
lipacbes acima citada.

E 47 Os casos previstes oo paragrafo I° quando encontmado com o aluno sera feita retencdo, oo
PrmBire MMmentd, Convocados 05 espansaveds & 0 eventos de reincidéncia oz ohjetos serdo
encaminhades pam oumo argao competents (CIOSE).

k5" E vedado o alumo {a) portar qualquer abjetn perfimo-cortante, arma branca, arma de foga,
entoapecentes, bebidas alopalicas para dentro da Escola. Ficando passive de enpcaminhamsento
[AT2 05 OTEA0S Ccompetentes dentro do ambiente escolar e fora do ambiente Escolar, denfre ales,
Conzelbn Escalar, Delsgacias, Conselho Tufelar.

CAPITULO I
Dhas Atribmicies do Alusa de Dia

Art. 48 — O Aluno de Dia @ ahuno mais antigo da companhia, este aluno @ responsavel por
receber oz alunos das demads companhias na formatara do tumo e apresentar para o Chefe de
Monitoria ou militar mais anfigo a fents do tamo. Sera de sua responsabilidade suxiliar na
conferéncia dos abmnos do fumme para. repassar a0 controle de faltas e elaborag 3o da alimentac do
do dia.

Art 49— Alumo de Dia ebedecera 2 uma sscala elaborada pela Secdo ds Alinos, a mesmasera
sempre elabarada e dividgada oo dia anferior a0 seu semico,
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Art 50 — O Aluno de Dia tambem sera responsavel por ausiliar a Monitoria na fiscalizacao da
limpeza das salas de aula & o contrale de material dos Chefes de Tumma.

Art. 51 - Sera de responsabilidade do Almo de Dia fazer a verificacdo dos alunos gue se
encontrarem fora de sala de aula apos o horarie do intervalo para repassar a Coorderacao
Disciplinar.

CAPITULO IT
Das Atribmicoes do Chefe de Torms

Art 52 -0 Chefe de Turma & o almeo respenzavel pela turma no dia do sen ssrvico. Cada tarma
tera o seu Chefe de Turma.

Art. 53 — 0 Chefs de Turma sera responsavel pela chamada micial e conferencia de faltas que
deverdo ser repassadas ao Ahme de Diz e ao Monibar mais antgo.

Art. 54 — Sera responzavel tambem pelo preenchimente do Livio de Alteragdes ende constara
todas as faltas e demais informagtes referentss ao cotdiame da tuma (@is como: alumos
dosntes, alumos dispensadis antes do término da aula, 2tc)

Art 55 — 0 Chefe de Turma s= reportara a0 Monitor Disciplinar de sua compankia (responsavel
pelo Ann'Serie];

Art. 56 — Sera de responsabilidade do Chefe de Tumma o material que lke & entregue
diariamente para o awibo oo seu seIvigo, s30 eles: A pasta do Chefe de Turma, Pinceis e
apazador, Colete de identificacao e o Livro do Chefe de Tirma).

Art. 57 — 0 Chefe de Turma fera precedéncia sobre o5 demais ahmes dumnts o sew tamo.
Art. 58 — 0 Chefe de Turma devera manter o conirole de o tarma em caso de problemas que
venham 3 ocomer o mesmo deve mformar imediatamente a Monitaria Diisciplirar para que a
mesma tome cophsrimenio & providencias

TITULO VIO
DOS DIREITOS E DEVERES DOS ALUNOS

CAPITULO 1
Dhos Diredtos des Alumaos

Art 50 —TDe acordo com o Art. 205 da CF. 4 educagds, direrfe de fodas ¢ dever do Esiado @
da famdia, rera promovida ¢ iacenivads com g coloboragdo de sociedade, visande oo mano
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deservahdmeniy 4 PeTsod, S freparo pard ¢ enerciclo da cidadaniag ¢ sur qualificacds para
¢ rabaihe. O Estatoio da Coanga & do Adolescente-ECA, At 55 versa que: OF pair ou
respansavel idm a ebrigmpde de mariouiar seus filkas ou pupiios na rede reswlar de emsing.
Portanto, & dirsito dos alunos:

I-Ser informado verbal ou por escrito das medidas disciplinares impostas duramte o calendario
pzColar;

[- Ser comunmicado da saida do akuoe apos adenirar o estabelecimento de Ensine pela CODIS
e COPED;

II-Ter acesse a escola em hararios de expedients mediante autarizac3o por escrito do setor
compeienie, ateniando ae BT (Fegalamento de unifommees), ou pormas mismas de acesso;

IV- Ter assisténcia Pedagogica e Disciplinar sempre que necessane;

VI- O respeite 2 conducdo do mito do devide processe legal mos cases das medidas
dizciplinares;

§ 1°: Serdo vedadas as justificativas de anséncias de alunes por contatos telefonicos:

k2% E direite do aluno em casos de indisciplinas, a garantia ao contraditorio & ampla de
defesa, rapfcando seus direfios fundameniais previsios em k=i

CAPIITULO 2
Dios Deveres dos Alunos

Art 60 — 530 deveres dos alunos:

I- Dedicar-se a0s estados:

II- Pespeitar & Executar 0 Repimenio Infsma;

II- Bespeitar @ Execumr o Fegulamenio Die Uniforme;

IV- Bespeiiar e Executar o Fegolamenio Disciplinar,

V- Enifregar s copnmicados e mformatives emitides pela escola 205 responsaveis;

WI- Zelar pelo ambisnte escolar, mantendo em ardem;

VII- Fealizar a limpeza das salas guando necessario e definide em escala de limpera, no final
de cada dia escolar;

Paragrafo tmice: O nde comprimento dos incisos acima citades que trata dos deveres dos
alunos implicara nas sangdes previstas no BDE vigente.




210

Z8

TITULO IX
DOS DIREITOS E DEVERES DOS RESPONSAVELS DOS ALUNOS

CAPITULO 1
Dias Direitos dos Responsaveds dos Alones

Art. 61 — Sdo direitos dos respensaveis:

I - Ser copmmicado sobre o Comporfaments Dizsoiplinar & Pedazosico do alune duranie ano
letive vigente;

O - Manterse infumade sobre Fecompensas e transeressoes dos ahmos de sua
responsabilidads,

IO - Ter acess0 a0 Fegimenio Intemne Escolar,

IV - Ter acesso A escola em horario de expediente;

E 1°: Fica vedado qualquer mformacio oficial, bem come documentos, 35 pessoas que o0 2
enquadrem na farma legal de responsabilidade sebre o alone.

E 2°: Ficado vedado o aresso ap ambiente escolar os responsaveis gue ndo estversm com
Toupas candignas. !

CAPITULO 2
Dwes Deveres dos Responsaveds dos Alunes

Art 62 — De acardo com o Esfanmo da Crianca e do Adolescente-ECA Art 223, Lai 80801004
Aos pait mcumbe o daver de sutienro, Fuanda ¢ educacdo dos (Thos menores, cabendo-

ihez ainda, mo mreresie desres, a obripacie de cumprir @ fioer cumprir @5 dereTrERaCoes

Judicims,

Parigrafo Unico — A mie = o pai, ou os responsaveis, tim direites izuais e deveres e

respensabilidade: compantilhados no ondado e pa educacde da crianca, devendo ser

respuardado o direite de transmissao famdliar d= suas crencas e culturas, assegurados o direitos

da crianga esmbelecidos nesta Led,

I-Acompankar o educando durante o Calendario Escolar;

! Conridery-w traj iz el que ndo demota seemmbideds oo deukien por perte de ndnidnn, visio que
]:n.p:h'a:p.ﬂ.nf.h:Enm i ApTRIEcho peioal Portamto nchai-sec
Poarz pmlhares: blzaas dealca oo axpssthameat decotady: o mind saias & veetdos com decotes axcarhados &

IEEiio CIEhos.
Par homens: Barrmides o camsisetas tipo regam.
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I-Manter o contato telefonico e enderecos annlizados;
IO- 5e apreseniar quando convocades pela CODIS;
IV-Comparecer quanto necessario oo ambisnte escolar;
V- Tustificar faltas, notificagdes e comvocacde dos alunos com a presenca na Escola;
WI- Bespeliar as nommas de atendimentos @ acessos neste ambisnte, afentande principalmsnis
as vestes utilizadas;
VII- Fica vedada o acesso dos pais ou responsaveis rajando roupas incompativeis em horarios
de expediente. como camisetas, bermodas, shorts, mim=zsais, camisas de alga, vestidos curios
acima do jeelho, snizs cumos;
WII- Comprometer-s= a providenciar todos o5 uniformes previsios oo Bepulamenie de
Uniformes;
WII- Comprameter-s2 am buscar o providenciar am meio de ransporte para o 20 filhe no
terming das atividades escaolass;
Ci-Omientar quarto o3 cuidados de higiene pessoal & paranfr mis materiads (absorvents, creme
denfal. foalha).
X- Sera de responsabilidade dos pais ou responsaveds lepais informar sobre alteracdes do
uniforme. mediante comparecimento ma CODIS, estabelecendo prazos para apresentacac do
aluoo de acordo com o Tepalamento de uniformess;
E 1%: A cobertura fipe beoe da Escola e o5 molsions definide pelo FEGULAMENTO DE
UNIFORMES., sdo opcionais.
E 2°: Serap vedadas as jostificativas de responsaveds feitas por contato telefomico. O mesmo
devera sempre dirizir-se a0 estabelecimenio escolar exceto em casos de motive de forca maiar.
k3% Para combheciments de todos: De acordo com o Decrato 02,848 da 07 do dezembro de
1940 do Codigo Peral Art 331- Desacatar funcionarso publice no exercicio da fung2o ou razao
dela-
Pena — Detenc3o de seis meses a dois anos ou multa

Macapa, 31 de outabro de 2019,

GEEYCE CAROLINE DA SILVA DIAS PANTOJA - CAP QOC BM
Diretora da EEFEFA
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ANEXO T
BEGULAMENTO DISCTFLINARE ESCOLAR

TITULO I
ORGANIZACAD DA COORDENACAD DISCIFLINAR

Art. 1*. Compete a0 Coordenador Discipiinar:

I - Realizar, periodicaments, reuniges com a COPED. o NAPS e os professores para
plansjamento & avaliacao das atividades, oportunizands o intercambio de idefas que possam
concorrer para a melhoria da disciphing e do rendimento escolar.

II - Buscar projetos cultaraiz & sociais da comumidade, de institnictes externas e do CEMAP,
int=zrando-0s a0s projetos de wabalho da escala.

IO - Avaliar, promover e reardenar, em conjunio com a COPELD, os projefes de iTabalko em
mndamento ma escaola.

IV - Participar de reunides e de estudes promovidos pela SEED e outras instancias.

V - Implementar agdes junto 3 familia visando fortalacer a relagao escola’comunidade para que
05 pais ou responsaveis acompaphem a vida escolar de sens filkos, quanto 2 frequeéncia,
dizcipling & rendimenta escolar

VI - Coordenar as atividades inerentes a formacae disciplinar dos alunos.

VI - Desenvolver & acompanhar agtes que assegurem ¢ cumprimento do Projeto Pedagogico
(PE), do Pepmenio Interng (I} & demais pommas em vigor na Unidade Escolar

VIO - Orentar permanentemente as agoes dos Chefes de Monitoras e dos Manitores
Disciplinares, mo que diz respeito 20 Tato & a0 enquadraments dos alunes, em cumprimento a5
mormas disciplinares, respeitande o Estaraio da Crianca & do Adolescents (ECA) e o dieite de
ampla dafesa e do conmaditorio.

LK - Fiscalizar as atividades disciplicarss e pedagogicas desenvelvidas em todos 05 fumos de
funcioramento da Umidads Escolar.

X - Construir, desenvolver e aperfeigoar as diretrizes das atividades imerembes 25 mstragoes
militares que serdp desenvolvidas na Unidade Escolar.
X1 - Padrenizar procedimentos oo que diz respeito ao andsmente dos turmos e siuagtes gue
envolvam os akunos, fambe no campe pedagogico quante Do campe disciplinar, respeitando as
peculiandades dos furmos.
XTI - Aruar em situacdes que extrapelem a competéncia des chefes de moniterias;
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X1 - Bealizar reunides pericdicas com o5 Chefes de Monitorias e Monitores Disciplimares
vizando a aprimoramento da discipling dos ahmos.

XTIV - Aplicar as medidas disciplinares refaremtes 3 advertencia verbal, adverténca escrita,
represmsio, Atividads de Carater Disciplimar & Educative (ACDE) e Suspensia das
Arividadss Escolares. XV - Emitir relatoio, a direg 3o, qua mdique a nacessidade de aplicac3o
de medidas disciplinares referents 3 Transferénciy Compalsoria e Inpedimento de Renovagdo
de Mamcula

Paragrafo Unico: O Coordenador Disciplirar adjunte, terd come amribuicie todos os itens
previstas o Art 1% deste regulamenda.

Art. 2%, 0s Chefes de Monitora tem por finalidade supervisionar a disciplina dos alunos mo
ambito escolar, fazendo cumprir as determirac des do Coordenador Disciplirar & o disposto nas
normas em viger oa Unidade Escalar, bem como acompanhar as atividades dessmealvidas pelas
mnitores disciplirares & professones.

Parigrafo Unice — Os Chefes ds Monitoria terio precedéncia sobre o5 auxiliares educ acionais,
mesmd Bae estando lissdo divetaments na estruhmra organizacional da Unidade Escelar, pois
deverdo acompanhar todos o5 problemas ocomides durante sen mumo de mbalho Dos mais
diferemtes setores da escela, anmndoe efstivamente como coardenadar ausxdbar,

Art 3°. S3p atribuicdes dos Chefes de Monitoria:

I - Assessorar o Coordenador Disciplinar m elsbomcio de normas perais de acio.

II - Zelar pelo bom andamenio das atvvidades e da disciplina escoelar.

IO - Acompachar & executar as agvidades insrentes a5 nstragdes militarss, ds acerdo com as
diremmizes emanadas pelo comands da CODTE.

IV - Chefiar a entrada e saida dos alunos as dependencias da Unidade Escolar.

W - Condurir as formagées militares no micio & final de cada tumo ds fimcionamento da escola

e nas demais splenidades.

VI - Promover nas formanmas diarias pauta de assumtos, respeitando o5 horarios disporiveis,
estimvlande & despertando praficas socieculharais, patrioticas, civicas e umanssticas.

VI - Arcmvparhar & fiscalizar as atvidades desenvalvidas pelos auxiliares edocacsonais nas
areas da admiristragdo escolar, de pnldmedos didaticos, de mamipulagdo de alimentas, da apoio
pedagosico e de mamimengdo, em s=us respectivos tumos de trabalko.

VIII - Verificar a execucdo dos servigos de manutencio  higjens do ambients sscolar,
¥ - Verificar a presenca dos professores em sala de aula, nos horarios previstos pam estarem
[resentes, registrando as auséncias e 05 motives.
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X - Prowidenciar, em comjumto com a COPED, atendimento 205 ahmos quando o professar
pstiver ausembs.

X1 - Informar ao Codrdenadar Disciplinar sobre todos os fates ocommides po fanciomemenie da
esc0la em sew hono de mabalha.

XTI - Prestar esclarecimentos aos professores, fincionaries, pais e/ou respensaveds dos alunos
sohre diretrizes emanadas palo comanda da CODTS

XIII - Fazer os devidos repistros das alteragdes no Livre de Ocomencia referente ao seu fume
d= rabalho.

XIV - Aplicar as sangdes disciplinares reforentes 2 Advertencia Verbal Adverténcia Escrita e
Flepresnsio.

XV - Informar ao Coordenador Disciplinar a necessidade de aplicacdo de sancao disciplinar
gue exceda a Repreensao em decomencia de infracoes ao Fagulamento Disciplinar.

XV - Promover o dialogo enfre os eovolvidos em sangées disciplinares, visando 2 harmonia
do grape a e solugdo de conflitos.

XVII - Promover enconfres COM 05 pais e/'ou responsavels legais de alunos indisciplmados,
visando esmeitar a parceria come o foo na madanca de compoTRmenia.

3V - Receber os recurses admimistratives merentes as sangdes disciplinares @ fazer o devide
encaminhaments as Cooardenador Dizcplinar

Art 4", Sio atribuicies do Chefe da Secio de aluno:

[-Elabaorar oz documentos referente a CODLS;

II-Crganizar as pastas dos abmos, anoalments;

II-Arualizar o Comportamento Disciplinar dos ahmos.

IV- Participar das formaturas, eventos, quande necessamo;

W- Zelar pela segomnga e discipling individoal e colstiva dos ahmos;

VI- Obzervar a entrada e sads dos alunos, quando necessamia;

VII- Awaliar & executar as atividades meremfes as mstnagoes civicas e militares, quando
LEC235TI0;

WII-Estimmlar o desempenhn escolar & a conduta do aluno a participar das atividades de ensing,
guande pecessano.

Art. 5°. Para execufar o confrole disciplinar dos alunos os Chefes de Monitoria contarae nos
se1s respectivos fumos de tabalho com a contibuicdo de uma equipe de Monitores
Discinlinares.

Art 6. Os Moniteres Disciplinares tzmy por finalidade executar a discipling dos ahmos ma
ambito escolar, fazende cumprir as determinagdes da sua chefia mediaf e mediata, assim
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como, 0 disposio nas normas em vigor na Unidade Escolar, bem como apedar os Chetes de
Monitoria quanto 2 fiscalizacao peral da escola, nos s2us respectives umaos de rabathe.

Art. 7°. Sao atribumicoes dos Monitores Disciplinares:

I - Assessorar dirstamente o Chefe de Monttoria ma mamufengao da disciplina da escola, bem
Como awwiliar a equpe administativa, de apeio & a OOPED.

II - Zelar pela segoranga e discipling individual e coletiva, onemtando o5 ahmos sobre as normas
disciplinares destinadas 2 mamuencioe da ordem e 2 prevengao de acidentes na escala.

I - Ofbservar a entrada e saida dos alunos, permanecendo nas imediacdes dos portoes, para
Prevenir acidenies & imregularidadss.

IV - Auxiliar e exacutar as atividades inerentes as instnagdes civicas @ militares.

WV - Ministrar instrugdes militares e demads instrogées que estejam de acerdo com a sua
formag o academica.

VI - Manter a organizagao dos alunos durante ags infervalos de aulas VII - Exercer o
acompachamento da conduta do ahme e atuar preventivamente pa comegdo dos
Comporiamentos inadequades.

WII - Estinmular o dessmpenho escolar e a condut do alune a0 participar das arividades ds
gnEing.

IX - Comandar os Pelotdes e as Companhias de alunos, buscando uma visao holistica do prupo
de alunos ae seu comando.

TITULO IT
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. . O Regolamento Disciplinar da Escola Estadual Professora Fisalva Fredtas do Amaral
tem por objedwvo especificar e classificar oz ates de ndisciplina, epumerar as medidas
disciplinares aplicavess, os recursos disponmveis e classificar o comportamento dos alunes.
Art 9" Para fins de aplicag3o deste Regulamente considera-se disciplina a obsarvancia e o
acatamento das normas e disposigoes nele contidas e que faz referéncia.

Art 1% O conjunto de normas disciplinares contidas peste Repulamento @ um instramento a
servico da formacdo fneepral do alumo, com foco oo carater educative e nos valores eticos e
morais da doutrina milifar.

Art 11. A disciplina deve ser conscients e responsavel. A razio de ser disciplinade jamais
devera ser ¢ mede, a presenca do superior, mas a convicgae de realizar o bem, o cormeto, pois a
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disciplina infhy na conduta do almo e deve criar condigdes de desemvolvimento de sua
personalidade e na comsondncia dos padrdes éticos da sociedade brasileira, incorparando-lhe os
atribrates mdispensaveis a seu crescimento social

E 1°. 530 manifestagdes de disciplina:

I- Perfeito cumprimento de fodas as normas escalanss;

O- Comegao de atindes;
IM- Fespeito e conbecimento ao Repalamento Disciplinar, ae Mamial do Aluno e a todas as

pormas em viged pa Unidads Escoelar;

IV- Promta sbedisncia as ordens legais;

V- Dedicacao integral 205 estudos:

VI- Consciencia das responsabilidades:;

VII- Observancia aos preceitos regulamentares.

kX A dizgplina e o respelio 2 hisrarquia devem ser manbidos permanentements, Das
instalacdes imternas da Unidade Escolar, bem como mo convivie socizl em qualgquer localidads,
o todos o5 que compoem a Escola.

Art. 12, A chvilidade, sendo parte intestante da educagio militar, & de imperesse vital para a
disciplina consciente. Sendo assim, o abmo da Escola Estadual Professora Eisalva Freitas do
Amaral devera demonsirar © Seu Apre(o Da0 S0 305 85 companheitos, mas a todos os
profissionaiz que diretamerde ou indiretamsents 530 responsaved: pelo ensing e instragdo da
Unidads Escolar

E 1°. A confinéncia individual devera ser prestada acs oficiais e pracas do Corpo de Bombeiros
Miilitar, da Policia Miliar, aes demoais miliares de ouwmas forgas, a0s professores da Escola
Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral por ocasido da apresentacao em sala de aula e
205 alunos sraduadeos e de séries’anos malks antigos.

§ 2°. Todes os servidores da Unidade Escelar, civis e militares, tém por chrigacao zelar e agir
pelo cumprinseneo do presente regulamann,

Art 13. A Escola Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral devera tomar as medidas
DeessaTias para a preservagdo da seguranca, da intepridade Ssica, psiquica e moral dos alumos.
Parigrafo Unico. Respeitadas 2 dignidade e a intinidade do akno, poderdo ser realizadas
rTevizias, quando boover motvos gue justifiquem tais medidas oo em carater preventivo.

Art. 14, Eventnais dapos materiais causados pelos ahmes a Unidsde Escelar deverdo ser
reparados pelos pais ou responsaveds legais.

Art. 15. Os paks ou responsaveis lesais devem representar o5 abinos nas questbes disciplinanes,
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Art 16 E dever da Escola Estadual Professora Rizalva Freitas do Amaral divulzar o sen
Bapulamente Disciplinar, assim como € direfto & responsabilidade dos pais ou responsaveis
lezais tomar conhecimento do mesmn.

TITULO IO
DOS ATOS DE INDISCIPLINA

CAPITULO I
DA ESPECIFICACAD DOS ATOS OE INDISCIPLINA

Art. 17. Ato de indisciplina & a violag@o dos preceitos da etica, dos deveres e obrigacdes

sscolares, das regras de comvivencia social & do padio de comportamerto inerente 205 alunos

da Escola Estadual Profeszara Rizalva Freitas do Amaral

£ 1°. Sao atos de indisciplina:

I- Toedas as condutas descnims no Ant. 60, do presenfe Fegulamenta;

M- Todas as condutas descritas come ato infracional eu crime, ensejados no Codizo Penal
Brazileiro & no Estanrto da Crianga e do Adelsscente;

II- Tedas as condutas que, de qualmuer forma, afetem os padrées de disciplina da Escola
Estadual Professora Rizalva Freitas do Amaral

§ 2°. O cometimento de atos de mdiscpling sujeita o alunoe as medidas disciplinares previstas

neste Fegnlamento.

£ 3°. O ato de indisciplina, quando cometido por mais de um aluno, pedera gerar, a cada um,

difarentes sangoes, considerands, dentre outros, o grau de participacao do ato de indisciplina e

reprovacao da conduta.

CAMTULO I
DA CLA.SSIFICAQ_‘-W D05 ATOS DE INDISCIPLINA
Art. 18. Os abos de indizciplina classificam-se em-

I- Lave:
O- Meadio:
IMm-  Grawve:

IV- Gravissme.
E 1°. A classificacdo baszica dos atos de indisciphina comsta no Tifmlo VI do presente
Pegpolamenio.
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§ 2°. A classificacdo dos atos de indisciplira compete a quem aplicar a medida discipliar,
ohsemmnde o dsposto neste regulamenta.
Art 17 Os atos de indisciplina terdo os ssguintes conceitos:

I-

IV -

LEVE: Sao os atos que atinpem superficialments os padrdes de disciplina da Escola
Estadual Professora Rizalva Freitas do Amaral nao comprometendo o bom andamerto
da rotina escolar;

MEDIO: 530 aqueles que atingem significativamente os padries de disciplina da Escola
Esiaduoal Professora Fisalva Freifas do Amaral de modo que comprometa o bom
andaments da roting escolar,

GRAVE: Sao oz atos gue atingem profundamente os padroes de disciplina da Escola
Eztaduoal Professera Rizabva Freias do Amaral, compromstendo o hom andamenio da
roting escolar;

GRAVISSIMOS: 530 o0s atos que aringem de forma imeparavel os padrdes de
disciplina da Escola Estaduoal Professora Fisabva Freitas do Amaral e denotam a tefal
mcompatibilidads da conduta do ahmo com a refersda Escola, per esse motvo nesies
CA505 05 CAs0s 3 que se referem este inciso serdo encaminhades imedistamente ao
Conselhe Escolar para as medidas lepais adminismrativas gue coubersm ao Cooiexio, ate
mesmo sugenr a ramsferéncia dofs) ahmo(s) emvolvide(s) no caso.

CAPITULO IT

DAS CAUSASDE J'L-'ET]:FICAI:;.;LG EDAS CIRCUNSTANCIAS ATENUANTES E

AGRAVANTES

Art 19 Havera cauza de justificacao quando o ate de indiscipling for cometide:

I-
II-
III -
IV -

Y-

Na pratica de a0 30 meritoria ou oo interesse do servigo, da ardem ou do sossego escolar;
Em leptima defesa propria ou de outren;

Por motive de forca maior ou cxso forho;

Por ifrorancia. plenamente comprovada, desde que ndo atente comira os sentmentos
pormais de pamiotzme, nmanidads e probidads;

Em obediencia a ordem superior, desde que essa, seja ordem ilegal.

§ 1°. Enfende-se por legitima defesa o uso moderado dos meios necessarios pam repalir mjusta
apTess30, seja atual ou iminente, a direito seu ou de outrem.

§ 2° Rsronbecida qualquer causa de justificacao, nenhuma medida disciplinar sera aplicada.
Art. 20. S3o circunstancias atenuantes:
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I-
o-

I -
IV -
V-
VI-
VII-
VI -

E

Ser ahmo novato (ate dois meses, a contar da data da maironla);

A idade do alme, considennde sua fase de desenvelamento;

Ter comportaments clazsificads comoe ofima ou excepcional;

Ser a prmeira falia de mnmeza semelbanis;

Falta de pratica com a atividade exercida;

Felevants participacao voluntaria em atividades complementarss;

O cometmenie do a0 para evitar mal masor,

Feparar, volintariamente, ¢ dano causado ou adofar as medidas necsssamias pam

mininiza-le.

E 1°. O recophecimento de ciroumstancias atennamtes pedera mffnenciar m reclassificacao do
Arp de Indiscipling constants no Ant §) 2, consequentements na determinacao da medida
dizciplinar a ser aplicada.

Art 71 S3o circunstancias agravamntes:

1I-
Oo-
IO -

IV -

Ser ahma chefe oo subchefe de fuma;

Ter comporamento classificado come insuficienie ou incempatrvel

Cometer o ato estando ou quando deveria estar em aula, mstruge, treinamento,
formatora ou parada matinal;

Comster a falta disdiplinar em publico, na presenca de ouros alupos, fora das
dependencias da Escola Estadual Professora Risalva Freifas do Amaral quando
umifermizada;

Ser reinridents;

Pratica simultanes ou sequencial de dois ou mais atos de indisciplina;

Cionhuio enire 02 {deds) on mais abmos;

Ter abusade o aluna de sua antoridade fimcional

Ter azido com premeditacie no cometimenio da falta;

Mo providenciar reparo a algom dano macerial que vecha cansar;

Ja ter sido advertide verbalments pelo mssmo fate;

Comester o ato contra aluno ou qualguer foncjenarie da Unidsde escolar;

Atertar confra o patrim dnie material ou moral da Unidade escolar;

Ser ahmo de gualquer série do Ensino Medio.

Parigrafe Unice. O reconhecimento de circunstincias agravamtes poderd influenciar ma
reclusificacan deo Ato de Indiscipling comstants no Ar. 60 e, consequentements. ma
determimacdo da medids disciplinar a ser aplicada.
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TITULO IV
DAS MEDIDAS DISCIPLINARES E SUA APLICACAD
CAPITULO I
DAS MEDIDAS DISCIPLINARES

Art 12 As medidas disciplinares tém carater educative e sua aplicagao visa contribuir para a
formac io intezral o aluns e para a preservacds da disciplina escolar.
Art 23 Dor um unice ato de ndisciplina nde se deve aplicar mais de uma medida disciplinar.
Art 24 As medidas disciplinares, a que est3o sujeitos os alunos, 530 as sepuintes:
X-  Adverteéncia Verbal;
XI- Adwvertencia Escrita:
XII- FEepreensao;
XIIM- Eetencdo do {0s) aklines no heramio do intervalo.
XIV-  Retencdo do (os) alonos no horario do intervala.
XV-  Athvidade de Cardter Disciplinar & Educative (A C D E):

EVI-  Suspensde das Atvidades Escolares;

XVII- Transfersncia Compulsaria;
Paragrafo Unico: A COODIS poderd fazer a retenco dos alunos, conforme necessidade,
mediante 3 parantia dy merenda Escolar.
Art 25 A Adverténria Verbal podera ser realizada pelos oficiais & pracas da Escola Estadual
Professora Risalva Freitas do Amaral. pela Diregdo Adjunta, pela Coordenagdo Pedagogica
(COPED) & pelos Professores e sera aplicada apenas nos atos indisciplirares de natareza Lave
e Media, ndo acaretandn a perda ds ponios Do COTpOTTAMEND, eniretanto, devers serregistada
no Livro de Anotacdes.
Art 26 A Adverténcia Escrita e a medida disciplirer que consiste em admosstacao escrita feita
a0 almo 2 sera aplicada nos cases em gue o alume ja tenha sido adverdde verbalmente pelo
mesTn ano &'on tenha side advertido verbalmente acerca de 02 (dois) atos indisciplimares de
nanmers Leve on 01 (um) atos indizciplinares d= panhmera Media
Art. 26, Bepresnsio & 3 Censura ensrgica, tambem realizada por escrito, aplicavel aos casos em
gue a Adverténcia ndo se mostre suficiente & sera aplicada pos casos em que o aluno tenha side
sanciomado por uma adverténcia escrita &'on 0o caso do cometimento de um ato indisciplinar
de natursza prave.
E1°. O aluno apos ser repreendido a partir de entdo terad COme SANCAO MA TEpreenso AMe que
atimja uma ACDE.
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£2°. Crnando o ahmo for sancionade por 01 (uma) repreenzdo e fique pelo penodo de &0
(zeszenta) dias semy comseter qualquer ato de mdisdplina de natoreza leve oo 90 (noventa) dias
sem cometer qualquer ate de indisciplina de natureza media, e 5o sera repreendido novamente
cazo venha a ser sanciopado por uma advertencia escrifa, nao sendo necessaria advertencia
warbal, e'ou 0o case de cometimento de um ato ndisciplinar prave.

Art 22 A ACDE e MPAE tem a finalidade de conmbuir pam guoe o alomo deservalva o
sentimento de respensabilidads pam com suas obrigagdes e aprendizado e sera aplicada aos
£az0s em que 0 ahmo ja techa side repreendido por 0] (uma) veres efon quando vier cometer
um ato indisciplinar de ratureza grave e'ou por orentacae da COPED efou do Nuclso de Apoio
Psicossocial (MADPS).

E1°. O ahme devera cumprir a ACDE oo bomroe em contoa home, em data e hora a serem
pstabelacidas pelo Coorderador Ddsciplinar ¢ COPED e realizando atividades escelares efon
E 2 Pam o cumprimente desta medida, o ahme devera apresentar-se devidamente
uniformizade & o coprole e sua chepada e liberacdo sera feito por um Monitor Disciplirar
desiznado pelo Chefe de Monitoria do hume ac qual for aplicada a sangio.

§ 3°. A medida disciplinar d2 A CDE ou MPAE podera ser superior a 05 (cince) dias.

E 4° Pam o cumprimento da A CDE, o aluoo podera participar de atividades m Bibliteca,
Fafaitario & com o grapo de apoéo [ impeza), de acardo com a necessidades da CODIS.

Art 23 A Suspemsdo das Atividades Escolares e a privagdo do aluno de frequentar as aulss
convencionais, devendo o aluno ser encamivhado a OOPED e sera aplicada pos casos em gue
o ahmo j2 tenha side samconade com 02 (duas) ACDE e'ou cometa 02 (dok) ates de
indiscipling srave cumnlviivaments.

E 1°. Serdo registrados commo faltas os dias em que o ahmo ndo comparecer &5 aunlas, em virtude
do cumprimento da medida de suspensde.

§ 2°. O ahmo devera cumprir a medida de suspens3o em casa, realizando atividades escolares
propostas pela COPED. Tais advidades deverdo ser entregues a COPED no dia subsequents a0
terming do cumprimsnto da medida.

E 3. O responsaved legal pelo ahmo devera comparscer 2 OOPED para receber as atividades
propostas a serem realizadas no periodo de afastamento do alina.

§ 4°. A medida disciplinar de Suspensio das Arividades Escolares nio podara ser superior 2 03
(twes) dias.

Art 4. A Transferéncia Compulsora é o desligamente defimitive do aluno Escola Estadual
Profeszora Rizalva Freitas do Amaral.
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Art. 25, A Transferéncia Compulsaria podera ser aplicada quando o alune:
I- Comsterato de indisciplica de natareza pravissima;
O- Ingressarmo comportaments classificado come “incompativel ™
II- Terside submetide por duas vezes 3 aplicacio de medida disciplinar de Suspensio das
Airvidades Escolarss, enquanto for alume repularmente mamicalade na Ezcola Estdual
Professom Fisalva Freffas do Amaral
Art. 26. O aluno a quem 3= tenha aplicade a medida disciplinar de Transferéncia Compulsoria,
n3o podera ser remarriculade na Escola Estadual Professara Bizalva Freitas do Amaral
Art. 27. O ahmo que estver no comportaments “insuficients”, ~ incompativel”, a0 final do
ano ledvo, serd encaminhade para audisncis com Consello Escolar que podera dsliberar apos
o5 procedimentos administraiives & paranfidos a amply defesa & o conTaditore, sobre a
permanéncia do alume pam o o sobsequente na Escola Estadual Professora Risalva Freitas do
Amaral

CAPITULO I
DA COMPETENCIA PARA APLICACAD DAS MEDIDAS DISCIPLINARES

Art. 18. A competéncia para aplicar a medida disciplirar & amibuicdo inerents a0 carge ou
func o & oA 20 grau hisrarguicoo.

Art 29 S3p competentes para aplicar medidas disciplinares:

I- Chefes de Momitorias os fens [ IT e [T do Art. 18

O- Coeordenador Dhsciplinar os fenz I I I TV & W do Ar. 18;
I- Conselhe Disciplinar Escolar: o3 itens WIe VI do ant. 18

Parazrafo Unico. © DTiresor da Escola Estadual Professora Rizalva Freitas do Amaral em
ultima imstancia, & competente para aplicar medidas disciplinares a todos os atos de indiscipling
previstos neste Begnlamento, respeitando o parecer do Conselbo Escolar. Meste ultdmo casa,
podendo apenas manter o0 atenuar 3 decisdo do Conselho Escolar.

Art. 30. A sutoridade superior podera, modvadaments, de oficio, reformar medida disciplirar
anteriorments impst.

Art 3. Aos servidores mulifares e civis da Escola Estadual Professora Rizalva Freitas do
Amaral ¢ amimods agdo fscalizadora sobre o alumos, competinde-lhes comunicar ao
Coardenador Disciplinar 35 ecomencias que comstatarem, dentro ou fora da Unidade Escolar,
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Parierafo Unice. Quando a sitnagio exigir prons intervencio, o servidar que presenciar ou
tiver cophecimento do fato devera tomar as providéncias iniciais cabiveis & dar ciencia do
ocarrido a antoridade competents, pelo meso mais rapido.

CAPITULO IT
DAS NORMAS BASICAS PARA APLICACAD DAS MEDIDAS DISCIPLINARES

Art 32 Wa aplicacdo das medidas disciplinares a autoridade competente deve obsemar a
condigdo da crianca ou do adolescente como pessoa em desenvolvimento, bem como 05
eventiais prefuizos pedagogices que possam advir.
Art 33, Ao aplicar 3 medida disciplinar a autoridade deve observar os principios da
proparcionalidads, da masabilidsde e da imaaldade, com a firalidade de individualivar 3 medida
tiscinlinar
Art. 34 Nenbuma Medida Disciplinar sem aplicada sem que o ahmo seja ouwido e, nos casos
de Atos de Indisciplira que possam emssjar a Transferéncia Compulsiria, suas declaracbes
poderdo ser reduzidas a termo por servidor da CODIS, na presenca dos pais ou respensavel
legal.
Art 35, Todas as medidas disciplinares aplicadas deverao ser precedidas da elaboracdo de uma
Notifica; 3o de Medida Disciplinar (¥ M D).
§ 1°. A Notificacao de Medida Disciplinar devera ser preenchida pela autoridade competente
para aplicar a medida e deve Coober:
I- ©Os dados do aluno como noms completo, mamicula, ano/serie @ turma;
O- A descricio do ato de indisciplina
II- A empecificagdo do ate de indisciplina comestide, de acordo com Art. &) do presemie
Regulamenio;
IV- Corunstancias atemuantes e agravantes ou causa de justficacdo, se for o case;
V- A classificacio do ato de mndisciplina;
VI- A classificacao do comporamento, COM O 520 Iespective ETa DUIDETIco,
VI- A medida disciplinar aplicada com sua respectiva mumerac3o de controle mtemo;
VIO- Os dias e horarios para ¢ cumprimento da medida disciplirar, em caso de ACDE,
MPAE ou Suspensao das Atividades Escolares;
IX- Locais proprics para as assimaturas do observader, auntoridade competemte para
aplicagae da medida e responsavel pelo ahuno.
X- Local destinade para o exencicio do direito de defesa e contraditorio.
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E 2°. A Motificagio de Medida Disciplinar sera disponibilizada em documento escrite emitide

pela CODIS.

E 3° ) controle de emissio e recebimento das I M T serd realizade pela eguipe admdirdstrativa

da CODTS.

Art 36 Os pads oo responsaveis poderae, oo prazo s 48h (goaresta & oito homas), a contar do

recehimerts pelo alumo da ™ M D), apresentar suas razées de defesa escrita

E1®. Acolhides. total eu parcialmente, os argumentos da defesa, a Medida Diisciplinar sera

reformada em bensficio do aluno.

E2*. Mo caso de ndo devalogdo da W M D por parts do alune, seus pads ou responsaveis no prazo

estabelecido sera aplicada aatomaticamente a medida disciplinar descrita no documento & o

dexréscimn de ponbos a contar da data na qual deveria fer sido enfregue.

E3". E ohripacdo dos pais e'on responsaveis o acompachamento da vida disciplinar dos alunos.

Art 37. A decizio referante 3 aplicacdo de medida disciplinar devera ocomear no pramo mAime

die 30 (mioi@) dias, a confar da data do cophecimenin do ato de mdisciplina.

Art 38 As decizdes fipaiz relativas a Transferéncia Compuolsoria & o Impedimsnio de

Fenovacio de Mamcula des alupe: deverdo ser informadas, per escrite, aos pais ou

responsavels lagais.

Art 3. Aptes de submeter o aluno ao Conselhe Escolar, o Ddretor da Escola Estadual

Profeszora Rizalva Freitas do Amaral devera, mediants portaria, designar servidor para-

I- Proceder junfada de relatorios cirounstanciados produzides. ebrigatoriamenis, pela

CODIS & pela COPED:

O- Concedsroprazoe de 03 (res) dias, a contar da notificac3o formal, para que o= pais ou
responsaveis pelo abino apresents defesa ascrita;

II- Elaborar reladrio cirounstancisdo para fins de apreciacio pelo Consslho Disciplinar
Escolar.

Paragrafo Unico. A notificac3o a que se refere o inciso I devera conter nio s a indicagio e

transcrigdo do ato de indisciplina, mas ambhem a descricao dos fates ecomidos, a fim de ampliar

a possibilidade de exercicie do direito de defesa
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TITULOV
DOS RECURS0S

Art 40 Assiste a0 respensavel pelo aluno o direito ds interper recurse, oo praze de 02 (daois)
dias, a confar do conheciments da decisio final referents 3 aplicacao da notificacdo de medida
§ 1°. O recurso devera ser enderecado a2 auteridade que aplicou a medida disciplmar e, caso
decida manter sua decisdo, devera remete-lo 2 autaridade imediataments superior para fins de
apreciagio.

§ 2°. O recurso previsto neste artigo, ndo s2 aplica nos casos submetidos 20 Consalho Escolar.
§ 3°. E de responsabilidade e interesse dos pais e responsavers do aluoo saber a respeito da
decisio final referents a aplicacao ou n3o da medida disciplinar.

Art 41 Apos a apreciacao do recurso a ateridade competente podera:

I- Manter a decisio;

- Amlara medida disciplinar;
IM-  Atemmar 2 madida disciplinar

Art 42 A amilacdo de Medida Disciplirar devera ocomer quando for comprovada ilegalidade
na sua aplicacao.

Art 43 A atermacio de Medida Disciplinar consiste na comvers3o da medida aplicada em outra
menos rigoresa, quande for verificada desproporcionalidade ma aplicagao da medida em
prejuzo do alune ou caso seja levada em considerac3o as atemuantes previstas no Art 14 deste
Tegalamenio.

Art 44 A anulacio ou asmiacie de Medidas Disciplinarss exize 2 imediata atualizacio do
calonlo do pran mumerico de compartamento do aluno.

Art 45 A apreciagao do recurso da defesa jamais podera resultar em aplicagao de medida maic
Tigorosa

TITULO VI
DO COMPORTAMENTO DO ALUNO
CAPITULOT
DA CLASSIFICACAO E RECLASSIFICACAD
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Art. 46. O comportamente do ahmo deve ser classificado, de acorde com graus pumerices,
observados os seguintes parametros:

I- Excepcional — grau maeerico: 9,01 a 10.00;

O- Otimo - erau mumérice: 5,01 a 9,00;
II- Bom- grauoumeérice: 7,00 a 8.00;
IV- Eegolar — pran pumerice: 5,00 a 6.99;

V- Insuficients - grau mmeerico: 3,00 a 4,99,
VI- Incompativel — grau mmerico: 0a 2,99,
Parierafo Unice. O aluno que ingressar no comportamentoe regular nio podera participar de
nenham svents despartivg escalar
Art. 47. Ao ser matricnlsde ra Escola Estadual Professora Fisalva Freitas do Amaral, o alune
sera cadastrade po Sistema Disciplinar da O0DIS.

§ 1°. O aluno novato tera sen comportamento classificade como “bom™, com o Fran mumeTico
izual a 8,00 [oéta)

£ 2°. Ao ser rematriculado, o akuno fem seu compartamento classificado. de acordo com o grau
numerico que tinha anteriorments
Art 48 0 assemtamento individual do akino devera ser mantide atualizade pala CODIS.
Art. 40 As medidas disciplicers: abammo discrimiredas recebem determinados valores
DUmericos que irdo influir no computo pegative para o calculo do gran de comportaments & de
mua classificacae:

I- Adverténcia Verbal;

- Adveréncia Escrim; (- 0.20);
IO- Eepresnsae; (- 0300
IV-  Atividads de Carater Disciplinar = Educative (A CDE): (- 0.20)

V- MPAE (40,40 a cada dia compurtade;
VI- Suspensao das Atividades Escolares; (- 0.80) a cada dia computada.
Paragrafo 1°. O aluno soffera decrescimo de seu prau numerico de comportamento, sempre
gue The for aplicada medida disciplinar.
Paraerafo 2°. A medida preventiva de aprendizado escolar-MPAE, s30 ferramentas que os
alunos ferdo para trabalbar aspectos disciplinare:, de orgamizacio. Tais altermativas tem o
objetive de proporcionar 205 educandes uma reflexdo profunda acerca de valores &ticos &
morais de conduta & convivencia secial.
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CAPTTULO [T
DAS BEECOMPENSAS

Art 50. Az recompensas 3o utilizadas para valorizar e enaltecer oz alunes que se destacam na
vida escolar, s=ja por menie dizaplinar, imtelechial. Ssico ou secial,
Parierafo Umico. As recompensas ocarrerio de acordo com a participacio do ahme em
atividades escolares, apresentacao pessoal, comportamento exemplar, denfre outres destaques
considerades positves pela Escola Extaduoal Professom Fizalva Freitas do Amaral
Art 51 Os Elogios s30 recompensas que constitem: fatores de malhoria de compartamento &
recebem detenminados valores numencoes que rae mflur ne compuato positivo para o caloale
do grau de comportamento & de sua classificagae, conforme discriminade:
I- Elogio Verbal: (+0,15)
OI- Elogioem Boledm Infema:
aj Individoal: (+ 0.60);
By Caolstoea: (+ 0,20
ID- Moedia da Nofa Intelectaal Bimesiral mador ou izaal a 8.5: (= 0.40):
IV- Transourse de Terapo Sem Medida Disciplinar (T 5 ML),
Paragrafo Unico. O Transcurse de Tempo Sem Madida Disciplinar (T.5.M.IV) comegard a ser
contado apes G0 (sessenta) dias consecufives, duranie o ano letvo, sem guoe o alumo =nha
sofride qualquer medida dizciplinar. Sera acrescido 0,01 (zere virgula zero um) pento por dia
que excedsr a este prazo, ate atingir o grau de comportaments 10 (dez).
Art 52, O alino tera acréscimo em seu grau pumerico de comportamente, desde que atenda as
condigdes do artigo anterior.
Art. 53. 530 competentes para proferir s elogios previstos, as autoridades abaixe relacionadas,
de acordo Com 05 seEUInies CIiiBmS:
I- Elogoverbal: Diretor da Escola Estadual Professora Fisalva Freitas do Amaral Diretor
Adjonta, Coorderador Disciplinar, Coardenadoras Pedagogicas, Chefes d= Monitorias,
Monrtares Disciplinares e Professorss;
I- Elogic em Holstim Infermo, individoal oo celetivo: Diretor da Escola Estaduoal

Professora Ficalva Freftas do Amaral, Diiretor Adjunte & Coordenador Dizciplinar.
Parigrafo Unice. As autoridades e servidares da Escola que nio possuem competéncia par
profers elogios pedem propo-los 2 guem o sgja
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Art 57. Todo ahmo que ingressar no Compartamente Fepular (300 a 699) devera ser
acompanhade e avaliado pele CODIS. Atos que devem ser registrado po historice disciplinar
do alung.

Paragrafo Unico. A CODIS por s vez, deverd informar aos pais ou responsaveis, guande do
ingreszo do alumo messa classificacdo de comportamento e sobre s consequéncias da
contimidade pessa condicdo.

Art 58. Cuande o alumo ingressar no Comportamento Insaficients (gran maumerico 3,00 2 4.99)
© Coorderador Disciplinar devera informar 205 pais 00 responsaveis sobfe O COmportamento
de seu dependente e da pessibilidade de aplicacdo da medida disciplinar de Tramsferencia
Compulsoria, caso 2 silag3o se mantepha & este vepha ingressar o Comportamento
inCompaivel

Art 59 Para fins de aplicacd da medida disciplimar de transferéncia compulsora e
impedimento de renovagdo de matricula sera considerado o Erau numerco de comporiamento
do aluno, 3o se prestando, para esse fim a media da pota intelectual amaal.

Paraerafo Unico: Fica caracterizado come ato de indiscipling os alunos que ndo estio em
conformidade com o ED.E e EEGULAMENTO DE UNIFOEMES wigentes.

TITULO VI
CLASSIFICACAO BASICA DOS ATOS DE INDISCIFLINA

Art. 60. A classificacdo basica dos Atos de Indisciplina sera assim considerada:

k1% Ates de Indiscphna classificades como LEVE.
I- Usar distintives, insignias, simbalos ou tarjetas indevidas

- Fazer qualgues tipo de marca (priermamenie) nals) peals) do unifomms de manema que
fique diferenie do previsto no regulamento de unifoomess;

IMI- Usar oculos esportves (escures ou similares) ou ouires adomoes nio previstos no
Fegulamento de Uniformes, quande frdadao;
IV- Trocar de uniforme em lecal nae apropriade;

V-  Usarouniforme faltando goaisquer de soas pegas (faget, distintves de bolso, d= boina
o 5eTie, emfre outras) ou usando as mesmas de forma mapropriada dentro ou fora da
Escola;

VI-  Apresentar-se para as atividades escolares demonstrando ndo cuidar do asseio propoo
ou em condigdes gue. de qualquer forma, contrarie 05 padroes estabelecidos pela Escola,
f2is como: uniforme sujo, amaszado, amamoide & ouoos;
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VII-

VI -

a7

Usar as instalagdes ou equipamentos esportives da Escola sem sstar apropriadaments
umifrmizada;

Escrever, desephar e carmbar em goalquer parts visivel do corpo objetos & ouias
grafias, bhennas on magens afins;

Mlexer-s2 ou coOnVETsAr excessvaments, quando em forma;

Utilizar-se, durante a aula, de qualguer publicacio estranha a sua atividade escelar;
Tomar parte em joens profbidos o1 em aposias oo interior da Escola;

Permanecer fora da sala de aula sem autorizagao;

Usar as instalagdes ou eguipamentos esportivos da Escola sem a devida autorizago;
Executar togoes o sinais regulamentares, s2m ordem para tal;

Enfrar ou sair de lecal onde estejam presentes tedes o5 elencados oo §1°, art. 5%, sema
devida permizsae regulamentar;

Deixar de realizar tarefa escolar sem motivo justificavel;

Consumir alimerdos, balas, deces oo mascar chiclefes duranfe as atvidades escolares
ol nas dependéncias de gualquer segdo da Escola, salvo guande devidamente
aurborizado;

a0 apresentar marterial escelar pre-deferminado;

Partar telefone celular e qualquer outro aparelbo eletronice sobreposto 20 uniforms;
Comercializar qualguer prodofe ma Escola, divulzar impressos, promowver rmfas,
convites, dentre cumos, sem Auorzacao;

Utilizar as dependencias da Escola Estadual Professora Risalva Freitas do Amaral como

E5T3[0 DAR [RIHND.

k2% Atos de Indisciphina classificados coma MEDIO.

I-

Io-
Imo-

IV -

V-
VI-

Apressntar-se com o cabelo em desalinko, com desenbos, deprade, mspado, Tama com
cabelo longo, ou fora do padrio estabelecido pelo Regulamento de Uniformes;

Sair de forma sam permissae de quem de direito;

Portar-se de mansim desrespeiiosa ou inconvemients duraofe a aula ou qualguer
atividade escalar,

Usar telefone celular ou qualguer outro aparelho eletronico durante a anla, infervalo ou
qualquer outra agvidade escolar, sem autorizagao;

Captar imagem ou 2udie de alunes ou servidaores da Escola, sem autorizagae;

Publicar imapens, audio ou guakquer tipe de publicagdo em qualguer meio de
CODUMicac30 referente a Escola, servidores ou alunos, sem autorizagao da Diregaa;
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VII-

VI -

X -
X -

Xy -

XVI-
XVID-

XVIOT -

Deixar de entregar aos pais ou responsavels decumentos que The forem encaminhados
pela Escela;

Deizar de devolver, oo praze fxade, conmmicados, avisos on oumos documenins
emutidos pela Escola;

Chegar atrasado a aula, formatara, atividads, ou qualquer evento fora da Escola;
Permurbar, com conversas paralelas, nudes ou brincadeiras, o deseovelvimento da anla
o de estado dos colagas;

Utilizar-se do anonimato na divalzacdo de cartas, bilketes, impressos ou qualquer meio
de divulzacie, com o infuifo de deneprir a imagem da Escela, dos colegas ou dos
Abapdomar, injushficadaments, attvidade escolar de que parocipava;

Dianificar oq perder material pertencents 3 Escola, servidar ow oatno alumi;

Deixar de enfregar pa sala do Coordenador Disciplirar, qualgusr objeto que nae [he
pertenca & que tenka encantrado na Escala;

Portar-se de mameira desrsspeitosa ol INCONVENIENtE D05 SVERTOS SOCIAIS 00 SIQOITIV0S
promevidos na Escola oo fora dala;

Deixar de exacutar atribuicdes recebidas da Diregao ou CODIS;

Retirar-se das dependéncias da Escola Estadual Professora Risalva Freitas de Amaral
amtes do termime das aulas ou de outra atividade, sem permissao de quem de diredto;
Concomer para a discordia, desarmonia ou cultivar mimizade epime colegas oo
profissionais da Escola;

Faltar a qualquer escala de representacdo da Escola Estadual Professora Risalva Freitas
do Amaral;

Estar realizanda atvidade diversa da aula no momento lecionads;

Fasurar ou amassar documentos (provas, avises, M.MD, panfletes, foldsrs entre
oIS,

Danificar e/'ou ndo devolver os livros do acervo da biblioteca da Escola;

Fazer uso de material sem fins pedasopicos (celular, bips, revistas, MP-3, MP-4,
Disckman Minigame Tablet, smartphene dentre outros aparelhos elstronices) dentro
on fora da sala de anla, sabvo devidamente msforizade;

Dirigir-se, referir-se ou responder a professor ou funcionarios da Escola, de modo
desrespeitoso ou desatenciosa;

Sair da sala de aula sem permissao de quem de dirsito;
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Deixar de prestar os sinais de deferéncia a qualguer servider, militar ou civil e 205
demais alunos;

Proferir palavras ofensivas ou prafa-las em qualquer lugar,

(Cfznder 3 maral por ates, 2estos o palavras;

Falitar a guakquer aula ou formaiura, estande na Escola;

Faltar a gualquer formatura ou atividade para a qual tenha sido wohmtario;

Promover alpazam no recinte da Escola ou fora dele, enquanto uniformuizado;
Contribuir para ma apresentacao da sala de aula, atirar papeis, restos de comida ou
qualguer objeto no pate ou fora dos locals destinades a coleta de bxo;

Wao cortar o cabelo nas mspecdes previstas, fanto para o segmento masculing, quanto
Fara o seEuimento Emmme;

Usar prendedor de cabelp de cor diferente do previsto pelo Fagulamento de Uniforme;
Faltar a gualquer aula cu formatura.

XXXVI - Fazer uso do uniforme da Escola, com acessorios nao previstos na nonea legal como

XL -

bone ou similar, na 2rea mterna, adersco esdrovalo come pearcing @ brincos | brincos,
uso exchusive faminine, nao podendo ultrapassar o lobule da orelha e apenas penmitida
ciom cores discretas);

Fazer uso de cortes, penfeados ou tinturas exoticas;

Fazer uso de maqaiagem e esmalie das unkas &m cores excessivas e'ou vivas, proibido
estas extrapelarsns a falange distal tanto para o5 sepmentos masculinos & feminings;
Fazer uso de barba, salve por prescricao medica;

Ingressar nas dependéncias da Escela sem estar devidamente uniformizade;

k3. Atos de Indizciplina classificados coma GRAVE.

I-
II-
III -
IV -

V-

VI-

VII-
VIO -

Faltar com a werdade;

Drizcutir, desobedecer on resistr 20 atendimento de ardens;

Fazer apologia a qualquer fato que constinia crime o CODIravens o,

Crrigir-se gu refenr-se a gualquer servidor, militar on civil & aos demais ahmos usando
apelidos cu palavroes:

Usar o nome da Escola para qualquer tipo de propaganda, campanka ou promeg 3o, sem
autorizacdo expressa da Direcao;

Praticar gestos obscenos deniro ou fora da Escola;

Nao ter o devido respeito para com o simbolos nacionais;

Faliar 0 desfile civico de 07 de setembre sem justificatm;
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XVI-

VIo-
VIO -
I -

Mo manter a compostura quando estiver participande ou represenfando a qualgusr
evente ralizado pala Escala Estadual Prafessora Bisalva Freitas do Amaral;

Apredir moralmente a qualgoer servider miliar oo civil, bem como qualquer ahme da
Ezcola utilizando-s= das redes sociais pela miemet ou outro meio de conmmica;3o;
Espalhar boates on noticias tendentosas, cansando constrangimento a outro ahmo ou a
qualgoer servidor da Ezcola;

Ausentar-s2 da Escela em horario de sua atividade escolar sem autorizagao;

Praticar brincadeiras que possam causar danos psiquico ou fisico a outro ahmo;

Portar, introcherir, ler ou distribmir, demtro da Escola ou nas suas imediacoes,
publicagtes, estampas ou jornas que atentem confra a disciplina e a moral;
Promover 00 tomar parts em gualquer manifestacio coletiva seja de carater politico-
partidario, quande fardado ou representands a Escola;

Conmmicar-se com outro aluno ou utilizar-se de qualguer meio ndo permitido durante
25 provas;

Sujar ou danificar deliberadamente as dependéncias ou bens pertencentss a Escola;
Incifar briza no nfenar ou fora da Escola.

Deixar as avaliacdes passadas pelos professares, em branco (n30 msponder as provas,
provoes).

k4% Ates de Indiscipling classificados comi GRAVISSIMOS {deverao ser encaminhados
a0 Comselho Escolar para deliberagio a respeito do case com possibilidade de

transferencia do aluno).
I- Portar estiletes, serineas fesours ds pomta, candvets oo qualoqoer oo tips de mansral
Que Pos5a Abentar comtra a seguranca da Escola, sem a devida auterizacao da CODIS:
M- Portar, introduzr ou fazer uso de gualquer tipo de bebida alcoalica, fiumar ou portar
cigarro on droga ilicita no interior da Escala;
M- Valerse de meios ilicitos ou faudulentos para a reschigdo dos trababhos escolares &
pIOvas,
IV- Violar on aduiferar documentos emitidos pela Escola, assim como atestados medicos,
declaracdes ou qualquer outro documents que tenha f2 pablica;
V-  Apredr fsicamente guimo ahmoe ou gualquer servidor da Escola, mikitar on cival;
VI- Praticar qualquer ato infracional ou crime, estando ou nao no intersor 4a Escola;
VI- CompareceraEscola ou a gualquer atividade escolar em estado de embriagues alcealica
ou s0b efeito de substancia entorpecemts;
VI - Fakificar assinatara ou rabrica des paisTesponsavel ou de qualquer outra pessoa;
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K- Pratcar suijying conra seus colegas de classe, ou conTa goalquer ouimo discente da
Ezcola Esmdual Professom Fisalva Freitas do Amaral.

TITULO VI
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 61. Na reincidencia dos ates de indisciplina previstos mos itens I, WV, VL do §51° & item
100X do § 27, que tratam do umifomme @ mos itens L 3000V & 30000 do § 17 do are. 80, que
trata do cabelo do almo, o mesmo 50 retoma as aulas mediante a presenca dos pais ou
TREDOTEAVEES.

Art 62, A medida disciplinar impest aos casos previso mos fens NI & XX do §1° e ifem
XVTI do §3° do art. 60, n3o exime o ahmo de ressarcimento dos danos causados.

Art. 63, Mo caso previsto nos fens I e 300 do §1° e ftens IV e 3000 do §2° do am. &0, o
material & recolhide e entrerue na sals do Coorderador Disciplinar, sendo devolvide 20 término
da anla. Case seja reincidenie no Afe de Indiscipling, sofrera medida disciplinar & o seu retormo
2z aulas 0 aconters mediante 3 presenca dos pais Ou TESpONSAVELS.
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ANEXOIT
REGULAMENTO DE UNIFORMES ESCOLARES

AMAPA e

GOVERNO DO ESTADO DO AMAPA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
CORPO DE BOMBEIROS MILITAR
ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA RISALVA FREITAS DO AMARAL

REGULAMENTO DE UNIFORMES

MACAPA-AP
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DISPOSICOES GERALS
CAPITULOI
Dras Disposigoes Preliminares
Art. 1° - O presents repulamento comtem as prescrgées sobre os uniformes da Escola Estadmal
Militar de Gestio Compartilhada Risalva Freitas do Amaral, pecas complementares, insigrias,
distintives, identificacdes & condecoragoes, regulando a sua posse, COMPOSICA0 & Us0.
Art. 2* - Quso correto dos uniformes e fator primerdsial na boa apresentaczo individual e coletiva dos
ahmos da Escola, contribuindo para o foralscimento da disciplina, desenvolvimento do espirite de
corpo & hom conceito da Instituicde perante a sociedads.
Art. 3° - E dever de todo alune zelar por seus uniformes e pela sua cometa apresantacao.
Art. 4% - (s uniformes de gos T o presente egulamenio constmem privilegoe absohso da escola
. sende vedade o uso de suas ceres & medales, descritos neste regulaments, por qualquer oot
institnicio publica ou privada.
Art. 5 - E proibido alterar as caracteristicas dos uniformes bem como sobrepor a esses, pegas.
insipnias, distintives, mscrigfes, riscos ou desenhos ndo previstos, exceto quando devidaments
autorizado pela Coordenado Disciplinar (CODIS).
1% As camvisas o camcala dos uniformes deve ser afilizade para denmo da calga on saia, confiorms
lusirade neste regulamento; Exceto o cazaco do nmforme agasalho.
Art.6°- Pam us0 em paradas e atvidades especiais, algms uniformes previsios neste regalamenio
serde complementades por pegas de uniformes e eguipamentos cuja distribuicae far-se-a de acordo
o 3 necessidads.
Art. ™ - Os casos omizsos neste regulamento serdo solucionados pela CODIS.

CAFITULO I

Apresentaio Individual do cabelo Masculino
Art. 8° - O corte de cabelo do alunado masculine & o meia cabeleira (social) rebaixado a maquina.
I - Entende-se por "msia cabelsira (social)” o corte feite 2 maquina n°] pam a parte inferior (nuca) e
lateral do cranie, & 3 maquina o2 para a parte superior. O "pe do cabelo” devera ser feito com o
bico da tesoura contornando toedo o friso (Jateral & maca) & 05 acertos deverao ser feitos com
mavalha.
£1° Nao e permitido o use de corte de cabelo rente ao coure cabeludo (raspado), total ou pardal,
ERCEID e Caso de enfermidade.
£2° Nao e permitido o uso de corte que apressnts qualquer tipo de riscos, desenhos, simbolos ou
degrade;
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£3° Nao sera permitide tmgir os cabelos em fons extravagants come lilas, vermelhos, verdas,
brancos e outres que descaracterizem a aparéncia fisica

CAPITULO IIT
Apresentacio Individual do cabelo Feminino

Art. 9° - O cabelo da Ahuna sera classificado demtro do padrio curto ou longe.
Art. 10 - O cabelo sera classificado como curto quando seu corte s2 assemalhar 205 Cortes
masculines ou guando nao ultrapassar a linha inferior do lobule da orelha
£1* O cabelo carte podera ser utilizado com todos o3 uniformes repulamentados pela escola:
£2* O cabelo carto serd utilizado solto, desde que alinhado com Sxador e'ou presilkas;
£3* A franja deve ser acondicionada com fixadares deixando o roste da aluna totalmente visvel;
£4* Nao & permitido o uso de corte de cabelo rente a0 couro cabeludo (raspado), total ou parcial,
encetn em case de enfermidade
Art. 11 - O cabelo sera classificado come longo quando seu corte ultrapassar a linha inferior do
Iotule da erelha.
£1* O cabelo longo podera ser utlizades em forma de cogue simples, rabo-de-cavalo, rabo-de-
cavalo rangado ou ranga.
Art. 12 - Sera obrigatario o uso do cogue simples nas seguintes siagoes:

I- Cuando a ahma estver rajando o uniforme da passsio;

- Cuando a aluna estver trajando o uniforme agasalho.
Art. 13 - O cogoe simples deve ser acondicionado com redinha e pompom, que necessitar destes
2Ce5500i05 Para pemmaneces alinkade.
£1” Cazo saja necessario o cabelo deve ser ajustado com presilkas tipo tic tac;
£2* O pompons, rede de cabelo e a5 presilhas tipo tic tac a serem utlizadas deverao ser discretas,
sam datalhes, sem miranzAs & 0a cor preta;
£3° Nao e permitido o uso de redes pen ligas com adormos;
£4° Mo e permitido o uwso de cogue com franja.
Art. 14 - Sera obrizatorio o uso do cabelo mbo-de-cavalo, mbo-de-cavalo tancado ou tranca para
alna que estiver trajando o uniforme de educacdo fisica.
Art. 15 - Nao sera permitido tingir os cabelos do alunado fermining em fons extravagants como
lilas, vermelhos, verdes, brances e outres que descaracterizem a aparsncia fisica.
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CAPITULO IV
Da Apresentacio Pesseal das Unhas e Sobrancelbas do Alanado
Art. 16 - O tamanho das unhas nae devera exceder a parte distal das falanges dos dedos, devendo
estar sempre limpas & Oxadas podendo ser pinfada com esmalie Gpo base moolor.
£1° Esta proibido o uso de esmalte de gualquer cor; Exceto esmalts tipo bass incelor,
£2° Esta proibido o uso de qualguer enfeite nas unhas do ahme;
Art. 17 - X3p e permitide o uso de desenho pintado ou raspado na sobrancelha do almo;

CAFITULOV
Do Uso Da Magquiazem
Art. 18 - Esta proibido 0 uso de qualguer tipes de maquiagem Exceto quande for devidamente
auborizado pela Coorderacde Disciplinar (CODIS), somenie em formatumas ou solemidades miemas
ol extemas, deis de que, a maquiagem seja simples e suave.

CAPITULO VI

Das Aderecos & Acessorios
Art. 19 - Os acessorios que o aluno podera utilizar para boa apresentacio e necessidade constinaem-
58 soments de brincos & relogios.
£1° Esta proibido o uso de brince pele ahmado do sexo masculing.
£2* Ap alurado do sexo femiring esta mutorizads o uso de um brinco em cada arelha, ndo devendo
ultrapassar alinha inferior do lobulo. Nao serao permitidos brince tipo argola & pingents ;
£3° Nao e permitido o use plercing em quakjuer parte visivel do corpo;
54° E permitido o uso de =légio de pulse, desde que, predominanfsments 0a cor pret & em
qualquer tamanhe & modelo deiz de que adequados 2 sobnedade do umiforme;
55° O alunado poder usar aderscos de cariter rimalistico, pelo periodo de duragio do mitual,
conforme a crenca religiosa, desde que devidamente mmeriza de pela CODIS,

CAPITULO VII
Dy Uniforme

Art. 20 - A classificacdo, a pesse, 2 composicao e 0 uso dos uniformes wilizades pelo ahmado da
escola, chedecem 3s segumtes prescricdes
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1. Bihice, confeccionado em tecido Oxford prena com detathes em viés na cor vermelha —padrao
muilitar laferais retas & nma carea vincada. Com emblema da Escala Militar Fisaha Freitas do
Amaral oo lado esguerdo.

1. Camcula estilo militar confeccionada em malha Camisaria City Stretch, na cor caqui(Nanaral
Classic); bolsos m parte frontal dos lados direito e esquerdo, com pences fechamento atraves
de botde e caseado; com Bandeira do Amapa bordada na manga direita (45mor3 Smm),
afixada a 45mm abaizwo da linka dos ombmos & no lado esquerdo com Bras3o da Escola Militar
Risalva Freitas do Amaral, no lado direite de quem weste sera bordada o pome do ahino em
biriba alaranjada acima do bolso direito. Com detalhe na parte de tras da camicula prosimo a
alnra do ombro. — Unissex
= Alcas pa altura dos ombros, com botdo
= Bat3o perolizade de 4 fares. 13 ou 14 mm transparents.

» Acompanha um par de luvas removiveis, confeccionada em tedde OXFORD
(composicao 100%: polisster), na cor vermelho, possuindo no interior, por baixe de toda a
parts superior da hrva, enmetela de tecido aufocolante, de forma gue a mesma seja ngida;
A hra acabada devera medir tamanho proporcional as comprimento da lapela, de modo
que possibilite o seu perfeite encaixe, sende que em famanhos masores, a larpura nao
devera ultrapassar 5,5 am; O tom da linka deve ser o mesmo do tecido a ser costurado.
Modelo: Masculine e Feminine; deve ser bardado simbolo identificando a serie do ahme,
na cor prata para o findamental & dourado para o ensine medio (conforme demonstrado na
iustragdo).

3. Camisa meia manga confeccionada em malha peliviscose de 1* linha (compesicao §7%

poliesier e 337 viscose); ma cor lammja;

= Oola & mangas com acabamenio em tecdo de maltha sanforada (rbana) medindo 2.5 cm
de largura, pespontado com duas coshmas distando uma da oura dz § mm;

» Bainha do corpo da camiseta, com 20 mm de largum, pesponfada com duas costaras
disfando uma da mura de Spm:

+ No lado esquerdo frontal, a altura do peito, a loge da Escola em pintara serigrafica tpo
policromia ou estampado, com dimensdes de Bem de larpura x Som de alrara;

» Mo lado direito o pome ds goema do aluno, em letma aral |, de cor preto, pedendo
tambem ser pintado em policromis ou bordado;
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» N3 manga esquerda, a logo do Corpo de Bombeiros Militar do Amapa em pintura

seriprafica tipe policromda ou estampade, com dimersdes de Scm de larpura % Scm de
abiura, centralizado;

+ Mamanga direita, a bandeima do Amapa em pinfura sergrafica tipe policromia ou

estampado, com dimensdes de Bom de brpma x Som de altura;

= Ma pare de traz da camisa, nome da escala conforme espedficado neste regolymento,

com dimensan de 250m de larpura % 15cm de alhma.

4. Calca, pa cor vermelho Tecide base: Ouford Composicae: 100°: pelisster; - Masculing

5.

Cos postice enmetelado de 4.5 cm. enchence traseira, fechamento amaves de botdo 8
caszado, § passante:, vista com ziper embutide, 2 bolses dianteiros embutides com aberhim
lateral & 1 bolso dianteirg 100 embutido mo cos Hpo porta relogio no lade dirsito de quem
vests, assiro com pences e 1 bolsos embutidos com wives & portinholas 5 cantos
entrefelada. Costuras:

Costara com maquire reta 1 agulba ponte fixe para colocac3o do cos.

Corstara com pombe commeniz 1 agulba pama o fechamento das laterais & enfrepamas (costura
aberia com as bordas overlocadas).

Costara ponto comente 2 apulhas defasadas para o fechamento do zanche trassiro, com
sobra de 3.0 cm de tecido em cada lado na altara do cos (coshma aberta com as berdas
overlocadas).

Costara com magquina reta | agulha para fixacdo do zper. belses, pominhalas, vives,
pences, visia @ pespontos.

Interlock bitola mmima 7 mm para os fechamento dos formos dos bolses.

Travetes nas extremidadss dos belzos, wivos @ oo acabaments final da vista
Caszado reto de | 8mm. Pontos par Centimerra:

35 oma 4.0 om em tedas as costams. Aviamentos:

Linha 50 Pez/Alz. ou 100% Poliester para as costuras de fechamente, fixagdo, caseados e
pregar bottes, linha 120 & flamento para o overlock.

Ziper de nylon com cadargo ma cor do tecido.

Botdo peralizado 4 fares de 14pm de diametro ra cor do tecide. » Entretela pré-encolbida.

Saia, confeccionada em tecide Onford (compoesicdo 100%: pelidseer), na cor vemmelho —
Feminina;

= Corbsreto, Com Comprimento 2 estendendoe ate a linha dos joelhos, cobrindo-os, dewvendo
apressnfar ums sobra de 10 cm, no minimo, pam permetic o ajusiameno pels usuamio
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* (Cos postice, com 4 cm de altura, no mesmo tecido, rebatimento de costura nas bordas
inferior & superior, fechando e parts traseita por meio de wm ganche metalico smbatido;

= 04 {quaira) passadores simples de 1.2 om de largum, s=nda 02 (dois) na parie dianteisa e
02 {dois) na pare aseim, pespontados com 00 costmras laberais distanies a 1,0 mm da
eximemidade;

= 04 (quaire) pences, sendo 02 (duas) foo@iz e 02 (doas) maseiras, odas com 7 cm de
comprimente sainda do cos;

«  wvista embutida com mper d= mvlen da cor do tecido;

+ DPrega-fomea na frente & amras, com compriments de 22 oo, aproximadaments:

+ Internamente 3 saia devera ser overlocada;

+ Bainha overlocada para ser feffa 3 mao ou mAagquina para bamha invisivel;

= Otom da linha deve ser o mesmo do tecido a ser costurado.

« OBS: A saia deve ser medida no meio do joelho.

. Cioto em oylon de alta qualidade na cor vermelha confeccionado em comeia de nailon, de
forma plana, liza fendo larguma de 3,5 cm;

7. Fivela dourada cromada lisa, constthninde-s2 de wma chapa lissiraments abaulada e retanzular

confeccionada em lafde, nas ewiremidadss estardo embafidas duxs presilhas, em forma de
mordenies, copstituinde-se, cada uma, de Amina dobrada em dnpulo agado, sendo um lado
recortado na forma de denbes, para aprissonar ¢ cinto, = ¢ oure ado ssrvindo de alavanca.

. Meia Socal: a) cor prefa; b) confeccionads em tecido misto de malha elastica e alpod3o; o)
constiiids de perma, pe e calcanbar verdadeite; d) o pe @ atoalhado miemamente e Liso
extemaments; &) 0 cano & canslado 3x1: f) a borda do cane @ camelada 1x1: £) & totalments
liza. sem quaisquer desenhos, defalhes on lopoiipes; k) deve ser usada com calca.

. Meia-calcas ferninina na cor que se melbar adeque a cor da pele da ahma: deve ser usado com

5383,

10. Sapate secial colegial masculing na cor preta confeccionades em vaquets cromada, sem

biqueira, sem enfeites, tendo duas cameiras de cinco ilhoses na altara do peito do pe par onde
se enfrelaca wm cordde da mesma cor do sapate; com costumra simples na parte fromtal do
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sapato, conforms desenho a0 lado: ¢) o solado e salto s30 de borracha, da mesma cor do sapato,
com acabamento Liso, sem detalhes.

11. Sapato social colegial feminino na cor preta confeccionados em todo em couro Meastgo e
forrado com forro Pu;. Munido por solado Carlota com salto gue varia de 3.5 a 5 cm: Palmiltha
espumada dublada com PU: o solado e salto 530 de borracha, da mesma cor do sapato. com
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E* Ak T AND 4% ANG & AND

1 SERIE 2 SERIE 1 BERIE

Quadro de Luvas

UNIFOEME 3° A — AGASATHO

. Camisa meia manga {conforme espediicade oo fopico I— 3).

Calca; confeccionado em tecido helanca colegial de cor marrem; com elastico na cinfura;
com bolsos na parte de s, do lado direito & esguerdo, afivado a 100mm da linha da cintura,
2 balsos mas parbes laterais (fooil); e faixas nas laterais, sentdo verdcal medindo 30pmm, na
onr laramja. — Uniszex.

OEBS5: A calca deve ser fizada a Jom abaito da linha da cicatriz nmbilical do alono.

Jagqueta; confeccionada em malha colepial de 1* linha, tipo helanca (composicde 65%

poliester e 35% algodio), ma cor maITom:

+ Guola alta, montada em tecido duple. aplicada em maquina overlogue & rebatids em
THAJUIna reta;

+« DPunhos de corpo e das mengas montada em fecide duplo, na cor laremja, aplicada em
maquina overloque e rebatida em maquina reta;
» Ferhamento frontal com ziper destacavel de nylon, pa cor laranja, indo da bam ate o final
da pola, rebatido extermamente a 0,5cm da borda com cosfura na madquina reta 1 agulha;
= No lado esguerde fontal, a altum do peite, 2 loeo da Escola com dimensdes de Bom de
largura x Bcm de altora;

s 0 fom da linha dewe ser 0 mesme do tecide a ser costarada;

» Cpsta, pome da escola conforme especificade peste regnlamento, com dimensdo de 25cm
de larpura % 18m ds aluma.

» Jagqueta & um item epcional do uniforms.
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Gorro militar pala dura; confeccionado na cor marom; modelo 6(seis) gumes, forro de
Alpaca de 40% Algoddo e 60% Poliester. Composigdo: Externa - 33% Algoddo, 67%
Poliester , Interna — 40% Algodao, 60% Poliester, com Brasdo da Escola de Ensino Militar
Risalva Freitas 4o Amaral bordado na parte frontal (centralizado), medindo 6cm de didmetro
e no lado direito de quem veste sera bardada a bandeira do Estado do Amapa — E um item
opcional do uniforme.

Ténis; confeccionado predominantemente na cor preta.

Meia cano meédio; confeccionada na cor branca.
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2°B - Versdo Feminina

UNIFORME 3° A - EDUCACAO FISICA
1. Camiseta; confeccionada em malha Poliester (67%5) e Viscose (33%:). na cor laranja;

e Gola e punho guamecido com viés Na Cor marrom.

e Costa, silk skreen ou bordado a palavra “Educacdo Fisica”™ Aviamentos: * Linha 120
Pes /Alg ou 100%: Pes. Na cor do preto;

« Naalrura do peito, no lado direito de quem veste sera bordada o noms do aluno com o tipo
sangzumeo, e, no lado esquerdo, tambem bordado, o Brasio da Escola Militar Risalva
Freitas do Amaral.




247

(=]

63

. Calgao; confeccionado em tecido tactel ma cor marrony, com 2lastico na cinfura e cordlo em

alzodao branco; com bolso na parte de tras, do lado direito de quem veste, afixado a 100mm
da Imha da cintura, e bolsos na partes laterais, e faixas nas laterais, sentido vertical, medindo
30mm, na cor lanja. (frontal) - Masculino;

Short tipo legue; confeccionado em tecido tactel na cor mamrom: afixado a 100mm da Linha
da cintura, e Sixas nas laterais, sentido vertical, madindo 30mm. na cor laranja. — Feminino;

Gorro militar pala dura; confeccronado ma cor mamrom; modelo &(seis) zumes. forro de
Alpaca de 40% Algodio e 60% DPoliester. Composigdo: Externa — 33% Alzoddo, 67%
Poliester . Interna — 40% Algodao, 60% Poliester, com Brasio da Escola de Ensino Militar
Risalva Freitas do Amara] bordado na parte frontal (centralizado). medindo 6cm de didmetro
e 1o lado direito de quem veste sera bordada a bandeira do Estado do Amapa. — E um item
opcional do uniforme.

Ténis; confeccionado predominantements na Cor preta.

Meia cano medio; confeccionada na cor branca.

3° A - Versdo Feminina
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3° A - Versdo Masculina

Arnt 21 - Em caso de impossibilidade do uso de ténis ou sapato, 0 aluno podera usar sandalia de
dedo na cor preta

Macapa-AP, 31 de outubro de 2019.

GREYCE CAROLINE DA SILVA DIAS PANTOJA - CAP QOC BM
Diretora
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ANEXO IIT
REGULAMENTO DE PROMOCOES E CONDECORACOES

GOVERNO DO ESTADO DO AMAPA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
CORPO DE BOMBEIROS MILITAR

ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA RISALVA FREITAS DO AMARAL

REGULAMENTO DE PROMOCAOE
CONDECORACOES

MACAPA-AP
2019
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CAPITULOI
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 1°. O regulamento para promogio & condecoragdes da Escola Estadual Professora Risalva
Freitas do Amaral, traduzem os criterios & metodos das promogdes e condecoragoes afetos
exclusivaments a0 corpo discente, visande destacar aqueles que se sobressaem 203 demais,
dando-lhes incenfives, direitos e deweres decomemtes das promogoss e Condecoraposs
Conguistadas.

Art 2°. As promogoes & condecoragdes tem como principal objetivo destacar os alumos que se
sobressaem 305 demais, pelas suwas notas & COmporamenin, incentivando-os ao aperfsi;pamsento
das wirtodss eshidamiis e Hderanca, & 20 mesmo fempo, sewindo de exemplo aqueles que
gueiram melhomr em seus estados & sua formagdo como jovem cidadio.

CAPITULO IT
DD COFRFO DISCENTE
Art 3°. O Corpo Dizscente & constihndo pelos alunes (as) matriculados (as) na Escola Estadual
Profeszom Rizalva Freims: do Amaml para cada ane letive previsto, dismibande em companhiaz
& palotdes que formarae o Grupaments Escalar.
CAFITULO II

Da EI'I'L'.-!LI;'il] HIEEARQUICA DS ALTUNDS

Art. 4°. A Escola Estadual Professora Fizalva Freitas do Amearal, sende um estabelecimento de

ensino de gestao compartilhada entre Secretaria de Estado da Educagao (SEEDVAR) e Corpo de
Bombeiros Militar do Estado do Amapa (CEMAD), tem seu alicerce estruturado na educacao e
na hisrarguia e disciplina mdlitar aplicaveis acs alunos da Escela.

£ 1°. Para efsito de hisrarguia, os alunos das series/anos mais adiantadas teém precedencia sobre
05 demais. Os alunos promovidos tém precedemcia no seio de suas turmas no ambito do
Grupamenio Escolar.

§ 1°. A promoc3o a0s diversos graus de hierarguia escolar comstitui uma recompensa pela

aplicacdo nos estados e correto compartamento do aluno, visando ainda estimmlar e destacar os
alumos.

CAPITULO IV
DA ﬂRGAI\'II&Qiﬂ DD CGEUPAMENTO ESCOLAR
Art 5°. O corpo discente da Escola Estadual Professora Risalva Freffas do Amaral orzanizar-

se-d, para fins de apresenta; 3o &mCam-:nma:Cmm‘-ﬁluaIEmetlm Solenss, em um
Grapamento Escolar com a sepuinte composicao:
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Banda Marrial

Comandamte do Grupamento Escolar.
Subcomandante do Gropamente Escolar.
Eztado-Mazor do Grupamenio Escolar.
(roarda-Bandeira.

Grupamento Escolar — por companhias & par pelotdes.

CAFITULO V

A== Han

DAS PROMOCOES

Art & As promogdes sao atribuigdes do Coordemador Disciplimar da Escola Estadual
Professora Risalva Freitas do Amaral, por indicado dos Chefes dz Monitoria, sendo publicadas
em documento infemo da Escola Estadual Professora Fisalva Freitas do Amaral.

Art. 7. Az promogdes sa0 efetuadas em solenidade no 1° Bomestre do ano escolar seguinta,
tendo validade ate a data da prowima promegac.

Art 8°. Somente podem CoDCOITET A5 POMOLOSs @ POT n:-:ame:[umm inpressam o quadro de
acesso 05 alunes que, no ane considerade, satizfacam as condigdes abaixe:

L  Terham realizado todas as verificagtes programadas.
I Estejam no minime no comportamsnto OTDO (.01 a 9).
I Posmam fequéncia izoal oo superior a 80%: as aulas.
Iv. Dﬁmhnmmaduﬁnalmnﬂmﬂmmemra&ﬂ{nm imfeirns ).
V. Pmapmnm#;audum:mﬂa.mdaabﬁeeumammmalm 5 que ndo
tenham participado de recuperacao na prova bimestral em qualquer disciplina.
VL Nos anos sepuintes os alunos nae poderao participar de recuperacao bimestral em
qualgoer disciplina.
Art 9°. Apos analizado os criterios do Art. 8 e nao sendo preenchidas todas as vagas, as demais
ser3o presnchidas pelos alunos que satisfacam os seguintes criterios, respectivaments:

L  Becuperacao bimestral em até 01 (uma) disciplina

I Recuperacio bimesmal em ate 02(duas) disciplinas.
Art. 10. A nota pam a promegae sera caloulada, com aproximacdo ate centesimo, atendendo
s requisitos do Art. 87, da seguints fomma;

I Mota global do ano (NGA).

Il Tofa de comp-Oriamsnio (CODOSia).
OI | pomio a cada elogio concedide ao abmo por autordads competenie
IV. Todas as ponfuagdes serdo somadas e divididas por 1.

Art 11 A classificacdo para as promoegoes & apreciada demtro do cicle de cada ano'seria,
independente do sexo, de acordo com o Capitule VI para o respectivo posto ou praduacao.

Art 12 Em caso de empate serao utilizades os seguintes criteros, 1a sequeéncia:
L Maior gran de comporamento.
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I Maior Nota Global do amo:

a) Maior madia de Pormuzues do ano antersor;

b} Maior madia de Matematica do ano anterior.

Maior idade.

Alunes goe fiversm um o mais elogios concedides pelas autoridadss competsmbes
que tenham zsido publicade: anteriormente a data definida para a reumide de
elabaragdo do quadro de acesso. (considers-se po mesmo posto ou graduagao almes
COm maior mimere de pontuacdo em clogios)

=H

Art. 13. O Quadro de Acesso para as promogoes & agraciamento com medalhas ser elaborade
pela Comnissao de Promogao de Ahmes (CPA), composta dos seguinfes membros:
I. Coordemador disciplinar - presidents.
I 01 {um) chefe de monitoria — membio
L 01 {um) chefe de secdo de alunos — membro.
IV. 02 {doiz) membros desipgnados demire o5 monitorss disciplinares.
Art. 14. Os alumos investidos nos graus de hisrarguia escolar perdem essa honmna quando
I Porates de indisciplina, ingressarem no compartamento “BOM ™ e
IO Por falta disciplmar GEAVE, a critenio do Coordenador disciplinar da Escola
Estadual Professora Fizalva Freitas do Amaral, sejam julzades inoompatvels cam
a condicao de ahmo promovido.

Paragrafo amico. A perda da honraria de que trata o nciso II sera considerada come criferio
de desempate, no caso de nova promogas do aluno

Art. 15, Os alunos que perderem o posto ou a praduacdo, 50 poderdo se reabilitar no ano
seEuinte

Art. V6. A emireza das insignias comespondenies aos Grans da Hstarguia escolar sem feita em
Solemidade da Escola Estadual Professora Bisahm Freitas do Amaral

CAPITULO VI

DA ESCALA H]IE.—'II.RQI.'.[EA ESCOLAR

Art 17. Os Postos e Graduagdes da Escala hierarquica escolar serdo preenchidos obedecendo
A0G CIIDETiDE, pOT and semns & vagas, conforme o quadre abaimo discrminado:

POSTOV
CRADUACAD

Coropel ahumo 01 ahmo i_omandanie do Grapamenie Escolar
Tenenfe corope] alune | 01 ahme 'Suncc-mudaégnu:};&u_:mmm

Major alumo 01 ahmo Comandanie da 1" CTA de ahmos

Major alumo 01 ahmo Subcomandante da 1" CIA de ahmos

Major alum (4 ahmes | Estdo Maior do Grupamento Escalar

Major alumo 01 ahmo Porta Bandeira
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1° Tenspip aluno

{apiiao aluoo 01 ahmo Porta Estandarte
1* Tensnie alumo (3 alumos (ricial subaliemo

Mlajor aluno | ahmo omandanie da 2 C1A de ahmos

{apitao aluno 01 ahmo Subcomandapte da 2* CTA de ahmos
1° Tenenie aluno 01 ahmo (Oracial subalternp
2° Tenenie aluno 02 alumnos Cracial subaliternp

Capitao alumo 01 ahmo Comandante da 3* CTA de alunos
1° Tenenie aluno 01 ahmo Subcomandapte da 3* CTA de alunos
1* Tenepte aluno 01 ahmo (rficial subalternn
Aspirante alumo 01 ahmo Praca especial
Subtepente aluno 01 ahmo Praca suxiliar
1 Sarzenio aluno 01 ahmo Praca suxiliar

Comandapie da 4* CTA de ahunes

i1
2° Tenepte alund 01 alumo Subcomandante da 4* CT1A de alunos
A spirante aluno 01 ahmo Praca especial
Subtepente aluno 01 ahmo Praca suxiliar
1* Sarzenio aluno 01 ahmo Praca suxiliar

1

i AND

2% Sargenio alundo Praca suxiliar
2° Tenepie aluno 01 Comandapie da 3 CTA de alunos
MAspirante aluno 01 ahmo Subcomandamte da 3 CTA de ahmos
Subtepente aluno 01 ahmo Praca suxiliar
1" Sarzenio almo 1] ahmo Praca sumilsy
2% Sarzenio alano 01 ahmo Praca suxiliar
3" Sarzenio aluno 01 ahmo Praca suxiliar
Aspirante aluno 01 ahmo Comandapie da & CTA de ahmos
Subtenente aluno 01 ahmo Subcomandante da & CIA de ahmos
1" Sarzento alandg 01 alumo Praca guxilar
2% Sarzenio alano 01 ahmo Praca suxiliar
3® Sarzenio aluno 01 ahmo Praca suxiliar
Cabo abmo 01 ahmo Praca suxiliar
3* Sarzenio aluno 01 ahmo Comandante da ™ CTA de alunos
l-abo abmo 01 ahmo subcomandanie da [~ CLA de alunos

Parierafo Unico. Os demais almes que ndo forem promovides, serie considerados Soldados

Ahnos para efeito de composigao do Grupamento Escolar

CAPTTULO VIT

D05 DIREITOS E DEVEEES D)5 ALUNDS DETENTORES DE FOSTOS E

Art 18. 530 direitos dos alunos promovidos:

GRADUACOES
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0 150 das insignias comespondentes a seus postos & graduacoes;
A precedéncia entre os demais almes nas Formaturas Solenes, Representacdes e

Ezcalas de Servigos;

0 deslocamerds fora de forma, individoalmente, pam o Ahmes defentores dos

Posios de Ofcial Superior {corensl aluno, fepenie coronsl ahme & majer ahma);

IV. Ficar fora de forma, a fr=nie a sua torma, quan-:h 2 meesma estiver sendo comandada
pelo chefe de turma e receber a apresentacdo da mesma;

V. Na: solenidades crvice-militares, as diversas fragdes gue compdem o Grupamento

Escolar poderdo sar comandadas pelos alumos promovidos, de acordo com os

respectives pestos e graduagtss a criterio da Coordepacio Disciplinar.

Art 19 S3o deverss dos alunos promovidos:

H A~

Cooperar na instracao militar e na educacae fisica, guando necessario;
Auxiliar a Coerdenacao Disciplinar, parcialments pelo exemplo, na discipling peral
dos alunos, oA manatencao do asselo das dependencias e ma conservacdo dos bens
da Escola Estadual Professora Bisalva Fredtas do Amaral;
IO0I Darapeio acs demais colegas na solug3o de problemas relacionades a Escola;

IV. Manter comportamento exsmplar proprio a seu poste ou praduacas;

Y. Zelar com maior empenbo pela oa reputacao da Escola Estadual Professora Fizalva

Freias do Amaral; )

VI E dever dos alunos promevides usarem, sempre que imiformizados, a5 insignias e

divisas as quais fazem jus.

H

CAPTTULO VIIT

DAS CONDECORACOES

Art 20. Alem das promogdes, o ahme do Escola Estadual Professora Rizalva Freitas do Amaral
fara jus as sepuintes condecoragoes:

I  Alamar de honra

I Cenificade Merito Desportive & Cultural
I Medalha de Menito Intelactual Categoria “Bronze”, “Pram™ e “Cura”.
IV. DMedalha de Hoora ao Merdo.

Art 21. Sera concedido o uso do Alamar de honra aos alunos gque obtiversm media geral no
bimestre igual ou superior a 21.25 (vinte e um virgula vinte & cinco). bem como, nao fer
nenhama media em discipling isolada inferior a 20,00 (vinte inteires), nao podendo tar sido
submatido a avaliago de recuperacao bimestral em qualquer discipling e devendo estar no
mUnEm no comperamendo BOM.

§ 1°. Para ¢ amo aoterior, os alunos que ndo techam participado de recuperacdo ma prova
bimesiral em qualgoer disciplina.

§ ¥. Perdera o direito de usar a honraria o aluno que comster gualquer ato de indisciplina de
nanmeza Grave ou Eliminatoria
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Ba" A.nreceb&mpmmmnhaaleumhmmlsenalmtmalcm;adﬂ as madias estpuladas,

manterd o 1s0 do alamar enquanto perdurar esta stoagdo. E o aluno que adguinr o direito,
tormando-se alamar po bimestre em curso, fara jus ao use em formatura de enfreza de alamares.

Art 22 Fara jus ao Certificado de Merito Desportivo & Cultural o aluno que representar a
Escola Estadual Professora Fisalva Freitas do Amaral com destaque em evenios desportivos e
culrorais, sarvinde assim de exemplo a ser safuido pelos sews parss e contribuinde para o
desemvolvimento da pratica despartiva e cultural dentro da Escola.

Art. 23, Fardo jus 2s AMedalhs de Aérito Infelectual Categoria “0Ouro”, “Prata™ & “Bronze”
o5 ahmos que a0 final do ano letivo, apos feita a classificacdo peral de notas se classificarem
em 17, 17 e 3" lugar respecivaments, obedecende-se o3 criferios abaixa:

L Media global da naaior para a menor.
I Tiumpmupndudemmhm;mdem;mbmemﬂmquﬂqmdlﬂphm
IO Posswr mais de 80°: de frequéncia escolar.

§ 1°. Sao criterios de desempate:

I  Maior media global em pormigues.
I  Maior media global em matemarica.
IOI  Maioridade. .
E 2%, As medalhas de memnio mieleciual Categora “Crare”, “Praia” = “Bronze” serao sniregoes
a0 final de cada ano letivo, em solenidades a serem marcadas pela Coordenacao Disciplinar da
Escola

£ 3. O uso da honrania po uniforme do Caput deste artigo se dara semente durante o ano letivo
sepuinie em que ela fol conferida.

Art 24. Fara jus 2 Condecoracie de Honra ao Meérito Escolar os ahmos formandos do ©°
ana do ensing findamental e 3* série do ensing meédio que tverem sido condecomdos nos seus
respectivos anos de ensind, com as condecoragtes de alamar, certificado merito esportive e
culroral & medalbas de meriio nfelachial categoria ouro, prata e brooze, conforms classificacao
d= somatono de pootos relaciooados abamze;

L  Alamar (1,0 ponto).
I  Cenificado Merito Despertive e Cultural (0,25 pontos).
IOL Medalha de Mento Intelectual Cateporia “BRONZE™ (1.0 pontos).
IV. Medalha de Membo Intelectoal Cateporna “PRATA™ (3.0 pomtos).
V. Medalha de Merito Intelectual Categoria “OURO™ (5,0 pontos).

Art 25 0 modelo e uso das respectivas nsignias e condecoragoes serao regulamentadas pelo
Coardenador disciplinar da Escola Estadoal Professom Risalva Freitas do Amaral.

Art. 26 Os casos omissos deverao ser resolvidos pelo Coorderador disciplinar da Escola
Estadual Professora Bizalva Freifas do Amaral

Art 27 Estas normas entrardo em vigor a partir da data de sua aprovagao e publicacao.
Macapa-AP, 31 de outubro de 2019,
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ANEXD IV

NOEMASDE 11'1']1.11'..-’1{.5.0 DvD ESFACT D LABORATORIOD E INFORMATICA
DAEEFETA

Art 1° - Compreende-s2 que o ambiente escelar e locus de aprendizagem e comportamento
cidaddo, devido a isso @ mecessamio criar-se a cultura do cuidado com o bem copmm e
patrimonio publice & por este motive estabelece-s2 em relagdo a0 LIED e qualquer ambiente
gsColar a5 seZuinies regmas:

I- A Sala do LIED ndo podera ser usada como salas de aulas comuns, salve ao professor que
apresentar o plansjamento relacionado com as advidades gue sap INERENTES ao Laboratario
de Informatica e mediante a0 apendamento previo de 48hs.

1I - A utilizagao do mesmo para a realizacao de aulas com o uso dos computadares e'ou intemst,
devers ser agendada com antecedencis minima de 48h com os coordenadores do LIED, e o
professar devera informar quais materiais ira utilizar,

I - Os ahmos poderdo utilizar o LIED, preferencialmente no conira turmo mediante
agendamento com antecedencia minima de 48h;

IV - Termmantemente proibide o consumo de comidas & bebidas no LIED.

W - 05 alunos deverdo solicitar acs coordenadores professores quando precisarem USAR PEN
DFRIVE ou CTN;

VI - Em anlas colstivas, & de responsabilidade do professor () da disciplima orentar os
trabalhos e zelar pela ardem & utilizacdo dos equipamentas.

WV - Ao termino dos trabalbos, os alunos devem recolocar as cadeims em seus devidos lugares,
deslizar 05 equipamentos cometanents, retormando-os 2 posigdo de origem e que mantenham o
ambiente limpao;

VI - Todo material pertencente ao LIED so0 podera ser retimdo do laboratoro com ma
soliciacdo de no minime de £3hs de anteredencia e mediante 3 assinarora de CAUTELA.
Art 7* - Para a preservacao do ambiente do LIED, & importante:

1 - Manter o siléncio;

II - Preservar a ordem e impeza do ambients;

I - N0 escrever nas mesas;

IV - MNao celocar es dedos ou as maes sobre a tela e nem objetos sobre o monitor;

V - Nao comer ou beber nos laboratorios;
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VI - Utilizar as mstalagdes & o5 eguipamentos do laboratorio da forma recomendada pelos
procedimentos da sala (em caso de diovida, informar-se com os responsaveis);
‘I.']I-H‘mﬁmusudeamﬂhmmmﬂm.:ﬂﬂﬂmmm.ﬂﬂdﬁﬂmﬂmﬂﬂ
do professar).

Paragrafo Unico — O professor da disciplina que estver utilizando o labomatorio sera
responsavel pela condura dos ahmos que estiversm sob sua responzabilidads no harario de aula
o afividads agendada.

Art. 3* - Ao fazer uso dos equipamentos, o ahmo deve:

I - Verificar se a maquina apresenta as condigdes necessarias pam uso;

II - Feportar qualquer problema 2o responsavel, caso constate alpama imepularidade;

III - Me caso de nae observancia do inciso anterier, a respensabilidade pela utilizacio passa a
a1 do proprio ahme.

Art 47 - Ao fazer uso da maquina, o aluno ndo deve:

I - Utilizar o equipamenio com o infuito de altera-lo, muda-lo de posicao, retirar ou conecta-lo
3 qualquar outro equipamento;

I - Causar danos mos equipamenios,

III - alterar qualaquer configuracao sem previa atarizacao;

IV - Acessar paginas da Intermet que possam ser consideradas degais ou ofensivas 2 maral
peszoal o colstiva;

£ 1° - O uso de equipamentos, acessarios, softwares entre outros deve ser objete de requisigdo
pelo professor da discipling 20 responsavel pelo Laboratario de Informatica;

§ 2° - Fica expressamente proibida a instalag3o ou remocao de soffwares e o acesso a salas de
chat, sites pornografices, sites de relacionamentos, sites de mensapens instantaneas, torpedos &
jogos;

Mao alterar as

configuragics padrao

dos computadores,

Art 5 - Para manter o laboratorio em bom fiuncienamente, as seguintes orentagtes devem sar
Tespaiadas
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0l. TODOS DEVERAQ TER ATITUDES RESPEITOSAS COM 05 PROFESSORES E
COLEGAS.

02. NINGUEM DEVERA MODIFICAR A LOCALIZACAD DE PERIFERICOS E
COMPONENTES DOS COMPUTADORES DE ONDE ESTAD INSTALADOS, TAIS

COMO MONITOR, TECLADO E MOUSE SEM O CONHECIMENTO E AUTORIZACAO
PREVIA DA GESTAO E COORDENACAO DO LIED.

03. NINGUEM DEVERA FAZER DOWNLOAD E INSTALACAO DE QUALQUER TIRO
DE ARQUIVO NAQ RELACIONADO AS ATIVIDADES E SEM PERMISSAD.

4. NINGUEM DEVERA ABRIR ARQUIVOS SUSPEITOS DE CONTER VIRUS OU
UTEO TIPO DE MALWARE.

05. NINGUEM PODERA CONSUMIE. OU PORTAR ALIMENTOS E BEBIDAS NAS
DEPENDENCIAS DO LABORATORIO.

04. NINGUEM DEVERA ALTERAR AS CONFIGURACGES DOS COMPUTADORES E
PROGEAMAS SEM AUTORIZACAD E CONHECIMENTO DA GESTAD E
COORDENACAD DO LIED;

07. NAD E PERMITIDO COLOCAR OS5 DEDOS NA TELA, OU OBJETOS COMO POR
EXEMPLO: CANETA. LAPTS, eic.

08. NAQ E PERMITIDO ACESSAR CHATS, PAGINAS DE RELACIONAMENTOS OU
DE CONTEUDOS IMPROPRIOS OU OUTRAS NAORELACIORNADAS AS ATIVIDADES
ESCOLARES.

9. NAD E PERMITIDO DEIXAR OBJETOS PESSOAIS WO LABORATORIO NO
INTEEVALD DNAS ATTLAS,

10. ¥AQ E PERMITIDO ACESSAR PAGINAS DA INTERNET QUE POSSAM SER
CONSIDERADAS ILEGATS 07 OFENSIVAS A MORAL PESSOAL OU COLETIVA.

11. NAD E PERMITIDO UTILIZAR EECURS0OS DE COMUNICACAD INSTANTANEA
(MSHM, SALAS DE BATE-PAPD, ENTRE OUTROS) QUE NAO ESTEJAM PREVISTOS
EM ATIVIDADES DIDATICO-PEDAGOGICAS.

12. NAO E PERMITIDO UTILIZAR JOGOS INDIVIDUAIS OU COLETIVOS QUE NAD
ESTEJAM PREVISTOS EM ATIVIDADES DIDATICO-PEDAGOGICAS.
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