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RESUMO

A Pedagogia da Alternancia: Uma andlise da metodologia na Escola Familia
Agroextrativista do Carvéao - EFAC na educacéo dos filhos de agricultores a partir da
constatacdo de que com base na educacdo do campo os alunos séao levados a
compreender e refletir suas realidades junto com a familia. O partilhamento dos
alternantes na educagao campesina constitui suporte essencial para o aprendizado.
Na Alternancia é fundamental a participacdo dos pais, professores e comunidade na
articulacdo da pratica e teoria resultando em uma praxis, onde o aluno passa
determinado tempo estudando e em seguida volta a sua comunidade, ao convivio
familiar, executando as préticas educativas. O objetivo deste trabalho consiste em
analisar a metodologia utilizada pela EFAC e sua funcionalidade para a educacéo dos
filhos de agricultores, com base na Pedagogia da Alternancia. Como objetivos
especificos buscou-se descrever o surgimento e desenvolvimento histérico da
Pedagogia da Alternancia e sua relagdo com a Educac¢do do Campo; compreender a
percepcdo da comunidade escolar sobre a pratica metodolégica da EFAC a partir da
Pedagogia da Alternancia. A metodologia do trabalho combinou a pesquisa
bibliografica e a investigacdo de campo com os instrumentos de observacao e
guestionario junto aos professores, alunos e pais e/ou responsaveis. O estudo permitiu
inferir que a educagcdo do campo com base na pedagogia da alternancia, da forma
como se encontra organizada na EFAC possibilita ampliar as oportunidades e melhoria
na aprendizagem dos alunos, como resultado da combinacdo de instrumentos e
atividades realizadas durante os periodos de tempo escola e tempo comunidade

vividos na institui¢ao.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo. Pedagogia da Alternancia. Metodologia de

Ensino.



ABSTRACT

The Alternation Pedagogy: An analysis of the methodology at the Agro-Extractivist
Family School of Coal - EFAC in the education of farmers' children from the realization
that based on the education of the field students are led to understand and reflect their
realities with the family. Sharing the alternates in peasant education is an essential
support for learning. In Alternancia it is essential the participation of parents, teachers
and community in the articulation of practice and theory resulting in a praxis, where the
student spends a certain time studying and then back to his community, to family life,
performing educational practices. The objective of this paper is to analyze the
methodology used by EFAC and its functionality for the education of farmers' children,
based on the Alternation Pedagogy. As specific objectives we sought to describe the
emergence and historical development of Pedagogy of Alternation and its relationship
with Rural Education; understand the perception of the school community about the
methodological practice of EFAC from the Pedagogy of Alternation. The methodology
of the study combined bibliographic research and field research with the questionnaire
instrument with teachers, students and parents and / or guardians. The study allowed
us to infer that the education of the field based on the pedagogy of alternation, as it is
organized in EFAC, allows to expand the opportunities and improvement in the
students learning, as a result of the combination of instruments and activities performed

during the school time periods. and community time spent in the institution.

Keywords: Rural Education. Alternation Pedagogy. Teaching Methodology.
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1 INTRODUCAO

A Pedagogia da Alternancia, envolve teoria e prética, resultando em uma praxis,
onde o aluno passa determinado tempo estudando e em seguida volta a sua
comunidade, ao convivio familiar, executando as praticas educativas (RIBEIRO,
2013).

De acordo com Ribeiro (2013) os alunos séo levados a compreender e refletir
suas realidades junto com a familia. O partilhamento dos alternantes do grupo
constituem suporte essencial para o aprendizado, onde na Alternancia é fundamental
a participacao dos pais, professores e comunidade.

A complexidade de culturas proprias dos camponeses, requerem uma educacao
voltada para as populagbes do campo, por meio de um processo educativo que
permita afirmar essa identidade, suas tradi¢cdes e culturas inerentes as suas realidades
(GIMONET, 2007).

Assim, no contexto de uma educacao voltada aos filhos de agricultores,
considerando suas tradi¢cdes, cultura, saberes proprios de uma geracao que vem ao
longo do tempo preservando suas raizes, neste estudo sera abordada a Pedagogia
da Alternancia na Escola Familia Agroextrativista do Carvdo - EFAC e a pratica
educativa neste contexto rural, visto as necessidades dos agricultores se manterem
no campo e estabelecer vinculo com seus filhos e estes poderem continuar seus
estudos.

Dessa forma, a abordagem da temética justifica-se principalmente pela
necessidade de compreender a metodologia utilizada na EFAC no sentido de
contribuir para um processo de ensino que favoreca a formacédo dos estudantes do
campo. Além disso, a pratica metodoldgica tem repercussdes diretas sobre a
aprendizagem, visto que a forma como é desenvolvida torna possivel que o
aproveitamento do educando estimule sua participagao critica junto a comunidade na
gual esta inserida visando modificar sua prépria realidade.

No contexto académico, tratar da tematica pode auxiliar na produgédo de material
bibliografico atualizado para que outros académicos venham a se sentir movidos a
pesquisar e aprofundar o assunto, contribuindo assim para que se obtenha o
conhecimento apropriado sobre a pratica metodolégica na Escola Familia

Agroextrativista do Carvao (EFAC), com base na Pedagogia da Alternancia.



Em termos sociais, o trabalho também se justifica, uma vez que sua discussao
impacta diretamente os alunos/cidadédos que sdo o foco principal da Pedagogia da
Alternéncia na Escola Familia Agroextrativista do Carvao, criando-se a possibilidade
de transformacdes significativas nas condi¢cdes de vida de todos os componentes
dessa comunidade campesina.

Assim, a questao/problema que norteia 0 estudo parte da seguinte indagacgao:
Quais os beneficios da utilizacdo de uma metodologia que favoreca o0 ensino e
aprendizagem dos filhos de agricultores com base na Pedagogia da Alternancia?

As hipéteses do estudo afirmam que a Pedagogia da Alternancia possibilita ao
estudante manter seu vinculo com a familia ndo perdendo a cultura e o lago familiar
de origem. Além disso, com a pratica da alternancia na comunidade ajuda o estudante
assimilar melhor os conteudos que aprendeu na teoria durante periodos em sala de
aula.

O objetivo deste trabalho consiste em analisar a metodologia utilizada pela EFAC
e sua funcionalidade para a educacao dos filhos de agricultores com base na
Pedagogia da Alternancia. Como objetivos especificos buscou-se descrever o
surgimento e desenvolvimento historico da Pedagogia da Alternancia e sua relacéo
com a educacéo do campo; compreender a percep¢cao da comunidade escolar sobre

a pratica metodolégica da EFAC a partir da pedagogia da alternancia.
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2 REVISAO DE LITERATURA
2.1 HISTORIA E CONSOLIDACAO DA EDUCACAO DO CAMPO.

Sabe-se que ha uma divisdo de conceitos entre educacdo do campo e
educacao rural, por tanto a educacao rural se configura dentro dos interesses
capitalistas e do agroneg6cio, no qual o territério é visto como um lugar de
exploracdo e lucro por parte da classe capitalista, uma vez que a educacao €&
menosprezada, ndo valorizam os saberes culturais dos educandos, onde o

ensino aplicado é o mesmo que ocorre nas cidades. Segundo o parecer n°

36/2001 (KOLLING, CERIOLI e CALDART, 2002):

[...] em 1932, nos anais do 1° Congresso de Agricultura do Nordeste
Brasileiro. Nascia ali o modelo de educacdo rural do patronato, que
privilegiava o estado de dominagdo das elites sobre os trabalhadores. A
educacéo rural como forma de domesticar os trabalhadores que tinham
acesso a educacao, desde entdo esteve a servico dessa forma de controle
sociopolitico.

Diante disso, tem-se a visdo de que em muitos casos € pensado no meio rural
como apenas um simples lugar e ndo como espaco de valorizagdo, visto que para o
poder publico o meio rural ndo necessita de muita atencdo, qualquer coisa serve como
afirma os autores Kolling, Ir. Néry e Molina (1999), para mexer com enxada, para
sobreviver com uns trocados para deixar de ser enganado na feira, ndo precisam de
muitas letras. Com isso percebe-se a visdo estereotipada que se tem do meio rural no
gual qualquer tipo de educacdo serve desde que aprenda apenas escrever seus
nomes e saibam passar um simples trocado, isso ja basta, esta é a visdo que se tem
a muitos anos de um passado marcado pelo descompromisso com a educacéao de
gualidade para estas populagoes.

A diferencia¢éo conceitual entre educacéo rural e educacdo do campo, aponta o
termo rural num sentido mais restrito, sendo que a expressao campo é mais extensiva,
englobando diversos aspectos da vida campesina. Assim, a terminologia Educacgao do
Campo se apresenta mais precisa para retratar o pensamento que atenda as
demandas de uma educacdo com caracteristicas especificas e que permaneca

voltada para o desenvolvimento de sujeitos ativos em seu meio histérico. Neste
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proposito, os autores fazem uma reflex@o a respeito do tema abordado, no qual expde
que:
Utilizar-se-4 a expressao campo, e ndo mais a usual meio rural, com o objetivo
de incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual do
trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam
garantir a sobrevivéncia desse trabalho (KOLLING, NERY, MOLINA, 1999).
Nos anos de 1997 com iniciativa da | Conferéncia Nacional: Por uma Educacao
Basica do Campo a expressdo Educacdo Rural passou a ser denominada de
Educacao do Campo se da devido a luta dos movimentos sociais por seu espaco no
que diz respeito a educacédo, com isso fazendo valer seus direitos culturais e identitario
do povo rural, segundo os autores Kolling, Ir. Nery e Molina (1999), o objetivo principal
de ter mudado essa expressao foi incluir através da conferéncia uma reflexdo a

respeito do trabalho, da cultura e identidade dos mesmos.

Mas quando se discutir a educac¢éo do campo se estara tratando da educacao
gue se volta ao conjunto de trabalhadores e trabalhadoras do campo, sejam
0s camponeses, incluindo os quilombolas, sejam nacdes indigenas, sejam os
diversos tipos de assalariados vinculados a vida ao trabalho no meio rural
(KOLLING, IR. NERY, MOLINA, 1999).

A educacao do campo se configura em uma educacéo voltada ao interesse do
povo campesino em busca de um curriculo que valorize seus saberes e sua cultura,
utiizando na sua metodologia de ensino a interdisciplinaridade em busca da
construcdo do conhecimento, com um calendario escolar que seja de acordo com as
necessidades local, como afirma os autores Kolling, Ir. Nery e Molina (1999).
“Entende-se por escola do campo aquela que trabalhar desde os interesses, a politica,
a cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do
campo...”.

Portanto, a educacdo do campo tem sua origem nos movimentos de luta pela
Terra, por uma educacao de qualidade do e no campo, sendo uma educagéao pensada
de forma coletiva em parceria com professores, alunos e comunidade atendendo a
real necessidade do homem campesino.

A educacdo do campo € um conceito novo, que surgiu na década de 1990 e
ainda esta em construcdo, suas raizes é representada por lutas e mudancas nas
condi¢cdes sociais de vida do campo, surge através dos grupos que se movimentam e
se associam por estas transformacdes, na exigéncia de valorizacdo sobre os espacos

do campo. Portanto percebe-se que a formacgédo voltada para o meio rural é
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fundamental para a manutencéo da cultura do povo, pois a educagao do campo tem
como proposito educar o aluno para que este venha se tornar sujeito da sua prépria
historia.

Para Arroyo, Caldart e Molina, (2009) apontam que a educac¢do do campo surge
através de uma nova visao sobre o campo. Interrogando-nos o porqué desse descaso,
desse olhar negativo, preconceituoso, quais seriam os fatores que levam esse olhar,
diante disso percebe-se que ha um lado obscuro que vem cooperando para uma visao
negativa dos direitos, das histérias, dos sonhos, religiosidade e identidade desses
sujeitos.

Kolling, Cerioli e Caldart (2002), denunciam que " Além de n&o reconhecer o
povo do campo como sujeito da politica e dapedagogia, sucessivos governos tentam
sujeita-los a um tipo de educacdo domesticadora e atrelada a modelos econémicos
perversos".

Sendo assim, essas lutas por educacéao tiveram com principal objetivo defender
o0 modo de vida do povo do campo, valorizando a diversidade cultural, buscando

politicas voltadas para essa realidade. Arroyo, Caldart e Molina (2009) afirmam que:

E preciso educar para um modelo de agricultura que inclui os
excluidos, que amplia os postos de trabalho, que aumenta as
oportunidades do desenvolvimento das pessoas e das comunidades e
gue avanca ha producgdo e na produtividade centradas em uma vida
mais digna para todos [...]. Consequentemente, exige uma educagéo
gue prepare o povo do campo para serem sujeitos dessa construcao.
Uma educacao que garanta o direito ao conhecimento, a ciéncia e a
tecnologia socialmente produzidas e acumuladas. Mas que também
contribua na construcdo e afirmacdo dos valores e da cultura, das
autoimagens e identidades da diversidade que compde hoje o povo
brasileiro do campo (2009, p. 49).

Conforme explicado acima, a educacdo do campo deve ser voltada para o
contexto social e cultural desses sujeitos e o poder publico deve assumir a
responsabilidade de garantir a adequacdo e melhoria no ensino, onde a escola do
campo possa a vincular na sua metodologia a realidade dos educandos que possibilite
o0 resgate da historia e cultura dos mesmos, incluindo assim no processo de ensino e
aprendizagem dos educandos, potencializando a valorizagdo do campo como um

espaco multicultural e indenitario.
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A educacao do campo € sinalizada pela excluséo social, essa excluséo favorece
uma minoria que se caracteriza desde os principios basicos de garantias humanitarias,
como a saude e educacdo, sendo estas, marcada com o desrespeito pelos
governantes da elite que continuamente tratam a educacédo do campo como segundo
plano (FERNANDES, CERIOLI, CALDART, 2009).

Apesar de toda essa dificuldade, vale ressaltar que os estudantes do campo
precisam e tem por direito receber um ensino digno e de qualidade. Segundo o
Ministério da Educac¢do, 2008, artigo 7°, a educacao do campo devera oferecer todo
“apoio pedagdgico necessario para os estudantes do campo, materiais didaticos,
laboratorios, bibliotecas, etc., de acordo com a realidade local” sendo o principal
objetivo proporcionar ao aluno uma metodologia adequada de forma que venha ter
resultados satisfatérios em seu desempenho educacional.

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) visa uma
politica publica de Educacdo do Campo que se desenvolve em areas de Reforma
Agréria, realizada pelo governo brasileiro, seu principal objetivo é busca por melhorias
para o povo do campo, ou seja, visa uma melhor qualidade de vida em todas as suas
dimensdes: econbmicas, sociais, ambientais e politicas (INCRA, 2016)

Portanto, quando se fala de educagdo do campo se faz necesséario conhecer o
modo de vida dos sujeitos que vivem na area rural, é fundamental entender a realidade
cultural desses individuos para melhor intervir de forma positiva diante das
perspectivas por politicas publicas de educacéo, como afirmam os autores Koliing, Ir.
Nery e Molina (1999) a educacéao precisa ter relagdes com a cultura, valores e com a
formacéao dos sujeitos que vivem no campo.

Segundo Molina e Freitas (2011), o grande desafio da escola do campo é
articular os conhecimentos dos educandos formando um elo da educacdo com a
cultura e com os conhecimentos cientificos a serem apreendidos nas diferentes areas
do conhecimento.

A Educacgéo do Campo dispde como eixo central a existéncia dos individuos do
campo na coletividade, desse modo, é possivel afirmar que a mesma se fortalece
através de uma grande rede social, formada por sujeitos coletivos que trabalham com

ela e dela se aproximam. Sendo que,
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O vinculo de origem da Educacao do campo é com os trabalhadores
‘pobres do campo’, trabalhadores sem-terra, sem trabalho, mas
primeiro com aqueles ja dispostos a reagir, a lutar, a se organizar
contra ‘o estado da coisa’, para aos poucos buscar ampliar o olhar para
0 conjunto dos trabalhadores do campo (CALDART, 2009, p. 123).

Portanto, os movimentos que defendem a educacdo do campo, intensificaram
assim seu proprio desempenho politico na organizagdo de uma proposta pedagdgica
gue respeite a cultura camponesa e que questione as relacdes de classe que marcam

a realidade do campo brasileiro.

2.2 PRINCIPAIS DESAFIOS ENFRENTADOS NA EDUCACAO DO CAMPO

Apesar de que o conceito de educacdo do campo vem se fortalecendo nos
ultimos anos, vale ressaltar que a situacéao pedagogica e de infraestrutura nas escolas
publicas ainda é bastante precéaria, como relata os autores Kolling. Ir. Nery e Molina
(1999), é preciso levar em consideracdo os problemas que a educacdo vem
enfrentando no Brasil, ndo s6 no ambito rural, mas em todas as escolas Brasileiras,
pois, € comum essa precariedade, mas nas escolas camponesas essa situacao é mais
critica uma vez que o campo vem sendo desqualificado visto como um lugar de
prioridade para as politicas publicas.

No que se refere a pratica pedagodgica, a situacdo também é precaria. Os
professores nem sempre possui uma formagdo escolar superior e poucos se
interessam em buscar essa formacgao para desenvolver um trabalho pedagdgico que

leve ao encontro da educacéao do campo. Sendo assim,

O perfil de educador do campo exige uma compreensdo ampliada de
seu papel. E fundamental formar educadores das proprias
comunidades rurais, que ndo s6 as conhecam e valorizem, mas,
principalmente, que sejam capazes de compreender os processos de
reproducdo social dos sujeitos do campo e que se cologuem junto as
comunidades rurais em seus processos de luta e resisténcia para
permanéncia na terra (MOLINA, FREITAS, 2011, p. 68).

No entanto, para se construir uma educacdo de qualidade para o campo, &
necessario que haja politicas publicas voltadas para a realidade das comunidades,

principalmente quando se trata de formag&o inicial e continuada dos educadores das

escolas do campo. Sendo assim, sdo estes 0s problemas de infraestrutura e
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pedagodgicos que estao na pauta das reivindicacbes dos movimentos e organizacdes
sociais do campo. Por outro lado, existem outros problemas como o fechamento de
algumas escolas ou mudanca de localizacdo, postas em uma area central, entre
distritos, bairros ou vilas rurais. Posto isso, muitos alunos passam a percorrer uma
distancia maior entre moradia e a escola, tendo que ficar horas no transporte escolar,

segundo os quais:

[..] 2 concepcéo unilateral da relagédo cidade-campo, muitas prefeituras
trazem as criangas para as cidades, num trajeto de horas de viagem,
por estradas precérias, com finalidade de reduzir custos, e as colocam
em classes separadas das criancas da cidade, reforcando de forma a
dicotomia ainda presente no imaginario da sociedade. Ou entdo sdo
colocados na mesma sala, onde sdo chamados de atrasados pelas
colegas, ou mesmo por alguns de seus professores urbanos
(ARROYO, CALDART, MOLINA, 2009, p. 115).

A educacdo do campo deve ser diferenciada para atender ao campo, aos
camponeses e ndo com O objetivo de atender a burguesia, mas sim as reais
necessidades do povo campesino. “Nesta perspectiva, as escolas do campo sdo uma
exigéncia e a formacao especifica dos profissionais do campo passa a ter sentido para
a garantia dos direitos na especificidade de seus povos”. (ARROYO, 2007). Ao se
refletir a respeito da escola do campo nédo € simplesmente ter uma escola com boa
estrutura, mas que a mesma deve ter uma educacdo de valorizacao cultural e ndo
apenas reproduzir a educagédo do campo para cidade, mas que integre a cultura do
povo, pois essa educacgdo deve ser diferenciada da tradicional oferecida na cidade,
tendo por obrigacdo uma estrutura que seja condizente com a realidade camponesa
e ndo somente uma estrutura de escola, mas de fato algo que seja capaz de fazer a

diferenca no contexto educacional do campo.

2.3 RELACAO DA EDUCACAO DO CAMPO E PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

A vivéncia no campo, como se observa, vem sendo enfrentada por familias
campesinas, ao longo do tempo como alternativa de vida para os camponeses
obterem seu sustento. A vista de muitas dificuldades vivenciadas por essas familias,
caracteristicas dominantes e uma heterogeneidade tracada pela cultura de vérios
anos, estd na raiz desse povo, sejam eles, extrativista, agricultores familiares,

ribeirinhos, quilombolas, caicaras, entre outros, na contemporaneidade, se mantém
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diante as dificuldades a vista de um futuro melhor para a vida dos filhos desses,
guando necessitavam estudar enquanto os pais trabalhavam.

Em 1935, na Franga, quando um filho de agricultor decidiu ndo continuar os
estudos em vista das dificuldades em se deslocar da comunidade para estudar,
guando o pai do menino procurou ajuda ao Padre da Paréquia da regido, onde o
mesmo decidiu ajuda-los com a educacéo daqueles jovens, desse forma contribuiu,
com a cultura inerentes a realidade daquelas familias (MOTA, 2002).

Assim, com expansédo dos Centros Educativos Familiares de Formagdo em
Alternancia (CEFFAS) para outros paises, em 1960, chegando ao Brasil no estado do
Espirito Santo em 1969, periodo da Ditadura Militar (MOTA, 2012).

Na perspectiva da educacdo do campo em relacdo a outro didlogo sobre
educacao, se debate sobre a producéo de novas pesquisas, onde a precarizacado das
condi¢cdes de vida dos diferentes sujeitos, perda de seus territérios em consequéncia
do avanco do modelo agricola baseado no agronegadcio, assim, o papel da educacao
e da escola do Campo, na construcdo de politicas publicas, € que sejam capazes de
interferir nesses processos historicos (MOLINA, 2006).

Como instrumentos ou métodos pedagdgicos utilizados no processo educativo
pela Pedagogia da Alternancia: Caderno da Realidade, Plano de Formacéo e Plano
de estudo. No caderno da alternancia estdo agrupados os planos de estudos, as

observacfes, andlises, as reflexdes e as comparagdes, conforme Gimonet, (2007):

A denominacéao “caderno da realidade” ou “caderno de vida” ou ainda
“caderno de meio de vida” também esta sendo utilizada. E mais
globalizante e ndo deixa de ter sentido com condi¢cdo de que sejam
levados em consideracéo os diferentes setores da vida e as atividades
inerentes (familiais, profissionais, sociais, culturais) (2007, p. 77).

O Caderno da Realidade é uma atividade fundamental com efeitos mdultiplos,
tanto de natureza pedagdgica quanto formativa e educativa (GIMONET, 2007). Como
instrumento de trabalho esse plano de estudo elaborado entre jovens e monitores,
guando levado para suas residéncias com o intuito de aprofundar e trabalhar temas
vinculados a realidade s6cio profissional, levando o jovem a analisar e refletir sua
realidade expressando suas descobertas.

O plano de formacé&o serve para tentar responder aquilo que os jovens desejam,

pois, a formacao almeja partir da realidade vivida, onde diz em Estevam (2012):
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[...] relaciona-se a experiéncia cotidiana dos jovens. Isso possibilita
gue o processo de ensino aprendizagem parta da realidade vivida para
0s conhecimentos mais abstratos apreendidos durante a semana de
internato da MFR. Desta forma, o aprendizado vai avancando e se
concretizando, através da aproximacao entre a pratica e a teoria

unificadas em cada etapa da alternancia (2012, pg. 81).

2.4 PEDAGOGIA DO MOVIMENTO EDUCACIONAL

Diante da oposicao de classes que estrutura nossa sociedade, em todo o
processo de emancipacao politica no contexto social vinculado aos trabalhadores do
campo, por algumas percepcées, € possivel alcancar grandes avangcos em Politicas
Publicas voltadas a essa categoria, possibilidades vistas por um governo Federal
como do ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva, fortalecida na Il Conferéncia Nacional
de Educacao do Campo de 2004, com o lema “Educacédo do Campo: direito nosso
dever do Estado”. (BRASIL, 2004).

Um dos programas que foi fruto dessas conquistas € o PRONERA, programa
responsavel pela escolarizacdo em diversos niveis e escolaridade do povo do campo,
criado em 1998, € executado pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario, junto com
o0 Instituto de Colonizagcdo e Reforma Agréaria — INCRA, e mais recente o
PRONACAMPO instituido em 2012, que atende com o Curo de Licenciatura em
Educacao do Campo em formar profissionais para atender essa demanda. (BRASIL,
2004).

Atualmente, muitos educadores que se dedicam ao trabalho de pesquisa, em
varios niveis de ensino, demonstram preocupacao com uma modalidade educativa
gue atende a populacao em regides distantes dos centros urbanos: a educacgéo do
campo.

Nesse sentido, € comum observar que a questdo do processo de ensino e
aprendizagem nessas classes especificas € tema de debates em varias instancias do
sistema educacional publico. Evidentemente, escola e sociedade compreendendo
essa situacdo, que € mais recorrente do que se pensa, necessitam utilizar

mecanismos que venham a assegurar ndo apenas a inser¢ao de individuos numa
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classe escolar do campo, mas, principalmente, sua permanéncia, evolucao e
concluséo dos estudos (ALVES, 2010).

Diante disso, percebe-se a necessidade de analisar a educacao do campo e suas
implicagbes no ensino e aprendizagem, admitindo-se que esse segmento educacional
enfrenta sérios entraves que, direta ou indiretamente, contribui para que professores
e alunos venham a ter pouco aproveitamento escolar de tal forma que as
possibilidades de crescimento pessoal e educacional se tornam reduzida, levando-o a
uma série de problemas educacionais e sociais posteriormente (MOTA, 2009).

Nesse sentido, a circunstancia no qual a educac¢ao do campo vem atravessando
a décadas, no processo de ensino aprendizagem, constitui uma das dificuldades em
aprimorar o processo de aprendizagem dos alunos. Diante desse processo, em uma
conjuntura educacional distinta, torna-se importante promover uma discussao que
analise a situacdo atual da educacao do campo, a fim de compreender a questéo e,
consequentemente, colaborar com alguns encaminhamentos e metodologias que
favorecam o trabalho do professor e a aprendizagem do aluno.

Alguns fatores que tornam o0 ensino a sujeitos, a muitos contrapontos na
comunidade onde é ofertado. Entre esses, pode-se apontar mais especificamente
guestdes dentro da escola, como a organizagao e estrutura da instituicao ou, a relacéo
dos contetdos de ensino selecionados para compor o0 curriculo e as experiéncias
prévias dos alunos.

Nesse sentido, € comum observar que a questdo do processo de ensino e
aprendizagem € tema de debates em varias instancias do sistema educacional
publico, principalmente em relagcdo as praticas pedagodgicas e aos saberes produzido
nesse segmento.

A escola e a sociedade necessitam desenvolver mecanismos que venham a
assegurar ndo apenas a insercao de individuos numa classe escolar localizada no
campo, mas, principalmente, a producéo de saberes que possam derivar de uma
pratica pedagogica realmente funcional em favor desses alunos.

As técnicas desenvolvidas e as novas tecnologias que sao assimiladas pelas
novas geragfes precisam questionar as injusticas e preconceitos contra este

estudante trabalhador do campo, ao que Gonh (2014) reforca:
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A postura classista, elitista, dominante de uma sociedade capitalista,
burguesa, que desvaloriza e inferioriza o trabalho manual do
camponés. Subestima sua capacidade intelectual de pensar,
explicitando a ideia de um homem que se assemelha a umamaquina,
um ser mecanico, ingénuo que nao precisa saber, porque saber é
poder, e poder ndo pode ser dado ao trabalhador. Porque o
trabalhador consciente, ameaca a ordem capitalista, o l6cus principal
da desordem (2014, p. 23).

Esse paradigma de educacdo e ideologia tem sustentado o capitalismo e
influenciado o pensamento humano de diversas geracgoes, consolidando o poder
dominante, pela via de submisséo, presente em diferentes espagos no qual a escola
esté inserida. Evidentemente, as populacdes do campo tém procurado resistir a certas
situacdes de dominacgdo, através de lutas organizadas em movimentos sociais que,
ao longo do século XX tem fortalecido os trabalhadores, provocando ag¢des que
obrigam os governos brasileiros a implementar alguns anseios dos trabalhadores do

campo dentro do cenario das politicas publicas para a educacdo (CARVALHO, 2017).

2.6 FUNDAMENTOS LEGAIS PARA A EDUCACAO DO CAMPO

Diante das conquistas e do reconhecimento de um direito voltado as classes
sociais menos favorecidas, foram vinculadas a Constituicdo Federal de 1988, assim,
diz no Art.6. “Sao direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituicao” (BRASIL, 1988).

Leis que garantem esse direito diante das conquistas enfrentadas pelos
movimentos sociais, consolidando assim, a efetivacdo das politicas publicas em

atender as comunidades rurais, como na LDB/96 nos artigos 23 e 28, determina que:

Art.23. A educacgdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

Art. 28. Na oferta de educacao basica para a populacéo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacbes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizacdo escolar prépria, incluindo adequacédo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; Ill - adequacao
a natureza do trabalho na zona rural.
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A legislacdo aponta para a necessidade de uma escola que atenda as
especificidades da educacédo do campo e amparem a educacao na sua totalidade a
respeito das dimensdes educativas presente na realidade campesina. Sendo assim, é
um grande avanco no que se refere as lutas dos movimentos sociais, pois, "fortalecer
a luta pela educacao do campo é importante porque é na esfera da atuacao do Estado,
do publico, que temos que fortalecer nossa demanda" (KOLLING, CERIOLI,
CALDART, 2012).

As politicas publicas para educagdo no meio rural por muito tempo ficaram no
esquecimento, e ainda na atualidade o governo continua favorecendo a classe
dominante, com a implementacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica do Campo, CNE/ CEB n° 01/2002, “a identidade da escola do campo seja
propria da realidade dos sujeitos que nela estejam inseridos, levando em consideragao
a temporalidade e saberes proprios dos sujeitos, no coletivo, na rede de ciéncias e
tecnologia e nos movimentos sociais”, representando um grande avango, que apesar
de muita luta pela primeira vez na histéria da educacéo foi produzido um documento
legal que se preocupa com o ensino educacional dos povos do campo.

Com as primeiras inclusdes na legislacdo brasileira, como no referido no Art.
212 (*) A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de
impostos, compreendida a proveniente de transferéncias, na manutencdo e
desenvolvimento do ensino. Paragrafo unico- “Para a realizagdo do ensino nas zonas
rurais, a Unido reservara no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educacao
no respectivo orgamento anual” (KOLLING, CERIOLI, CALDART, 2012).

Nesse contexto, tem sido estabelecido um conjunto de parametros e
referéncias legais para atender as necessidades educacionais do povo camponés e
destacando o papel do estado em assegurar condicbes para o bom funcionamento
dessas escolas, bem como, a formacéo e valorizag&o dos professores e a participacéo
da comunidade no que diz respeito ao controle das politicas publicas do seu meio.
Kolling, Cerioli, Caldart, (2012) "Construir a educagcdo do campo significa formar
educadores e educadoras e desde o povo que vive no campo com sujeitos destas
politicas que estamos ajudando a construir e também do projeto educativo que ja nos

identifica”.
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Pode-se dizer que as pessoas que vivem no campo merecem ser reconhecidas
e com direito a uma educacéao diferenciada daquela que é oferecida na cidade, surge
entdo medidas a ser tratadas, bem como a Lei n® 9394/96, e as Diretrizes operacionais
para a educacao do campo, que propde medidas de adequacao para estas escolas.
Pois, como relata Edla de Araujo Lira Soares no parecer n° 36/2001 das Diretrizes
Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo a CEB, 04.12.2001, a
educagao do campo,  tem um significado que incorpora os espagos da floresta, [...],
mas 0s ultrapassa 0s espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas”.

Nesta perspectiva faz-se necessario citar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9394/96- LDB, artigo 28, onde se estabelece medidas de
adequacdo e principios sobre as novas concepc¢des de educacéo do campo. “Na oferta
de educacédo bésica para a populacao rural, os sistemas de ensino promoverao as
adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente”.

. Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural.

. Organizacao escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climéticas; adequacado a natureza do trabalho
na zona rural.

Essas medidas sao inovadoras no que diz respeito ao processo adaptagao e
adequacdao do processo escolar para a populacdo do campo, reconhecendo assim sua
diversidade sociocultural e o direito a igualdade desses sujeitos.

Posto isso, dar-se a continuidade ao raciocinio a respeito da respectiva lei a
gual cita no art. 26. Sobre uma concepcao da base nacional comum e um de formacéao
basica do cidadéo que contemple as especificidades regionais e locais.

Nesta direcdo, o Art. 26. afirma que os curriculos do ensino fundamental e
médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, emcada sistema

de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Partindo desses pressupostos Edla de Araujo deixa claro que se deve valorizar
a especificidade do proprio individuo entdo, por exigéncia da prépria lei é necessario

gue haja uma garantia de incluséo e valorizacdo do modo de vida social dos mesmos,
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"respeitando-se a diversidades acolhendo as diferencas sem transformé-las em
desigualdades”, (KOLLING, CERIILO, CALDART, 2012).

Para complementar ainda mais as conquista alcancadas na luta pela educagao
do campo, em 2002, foi aprovado pelo conselho nacional de educacéo, da resolucao
CNE/CEB 1 de 3 de abril As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo, levando em conta a “diversidade, para a constituicdo da identidade
da populacédo rural e de sua insercao cidada na definicdo dos rumos da sociedade
brasileira”, isso mostrou que o povo do camponés nao pode ficar de fora do contexto
educacional. Diante disso, no texto dessas Diretrizes, se estabelece no paragrafo do

artigo 2°, a concepcgao da escola camponesa:

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculac@o as questfes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciénciae
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (KOLLING, CERIOLI, CALDART, 2012).

Esse documento afirma que a identidade da educacéo do campo € composta
por questdes esséncias a sua realidade, baseando-se na identidade, saberes préprios
dos estudantes, nos movimentos sociais, entre outros. O documento destaca a
importancias das propostas pedagogicas, nas quais as escolas do campo devem levar
em consideracdo as diversidades em todos os aspectos, sociais, culturais, politicos,
econbmicos, de género, geracao e etnia.

Assim percebe-se que é responsabilidade de todos os érgdos de educacao,
cumprir com as exigéncias a respeito das escolas do campo, garantindo o acesso a

educacao a toda populacdo do campo. No artigo 7° afirma que:

E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através seus
6rgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de atendimento
escolar do campo e a flexibilizagdo da organiza¢do do calendéario escolar,
salvaguardando, nos diversos espacos pedagdgicos e tempos de
aprendizagem, os principios da politica de igualdade (KOLLING, CERIOLI,
CALDART, 2012, p. 73).

No que diz respeito a formacao dos professores, o documento prevé formacao
para todos os professores em nivel basico, os mesmos devem ter como qualificacéo

inicial o curso de licenciatura, de acordo com o artigo 67 da LDB os sistemas de ensino
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irdo incrementar politicas de formacdao inicial e continuada para os professores leigos,

promovendo assim o aperfeicoamento da pratica docente;

No Artigo 13 constam as condi¢bes fundamentais para o desenvolvimento
real da escola do campo, com a formacdo dos professores para a docéncia
nas escolas do campo, o reconhecimento das criangas, jovens e adultos do
campo como principais sujeitos na construgdo do conhecimento a partir de
suas proprias realidades, ou seja, do lugar onde vivem (KOLLING, CERIOLI,
CALDART, 2002, p. 38).
Assim, as diretrizes Operacionais para a educagdo basica do campo, propde
desenvolver contetdo especificos a identificacao a identidade de um modo de vida
social do camponés, e delimita o que é rural e urbano sem perder de foco o ensino

nacional.

2.7 O PLANO NACIONAL DE EDUCACAO E A EDUCACAO DO CAMPO

Dos avancos que vem acontecendo a respeito da educagdo do campo merece
destaque o Plano Nacional de Educacéo (2014-2024) aprovado pela lei n° 13.005 de
25 de junho do 2014. Nesse plano é pautado metas e estratégias que priorizam a
especificidade da educacdo camponesa, propondo um ensino que valorize e que
proponha uma educacéo de qualidade com os conteudos préprios para os estudantes

da zona rural. Em vista disso, as metas do PNE:

Sao orientadas para enfrentar as barreiras para 0 acesso e a permanéncia;
as desigualdades educacionais em cada territorio com foco nas
especificidades de sua populacdo; a formacao para o trabalho, identificando
as potencialidades das dinamicas locais; e 0 exercicio da cidadania. A
elaboracdo de um plano de educacdo ndo pode prescindir de incorporar 0s
principios do respeito aos direitos humanos, a sustentabilidade
socioambiental, & valoriza¢do da diversidade e da incluséo e a valorizacédo
dos profissionais que atuam na educacao de milhares de pessoas todos o0s
dias (MEC/SASE, 2014, p. 135).

Esse plano nacional de educacao direciona a politica de igualdade de forma que
ela possa ser praticada na garantia do reconhecimento da diversidade, promovendo
oportunidades necessarias visando o respeito as diferencas. No que se refere ao povo
do campo quando se fala de incluséo e valorizacdo percebe-se ndo somente a falta

de comprometimentos com a populagéo excluida de nossa sociedade, como também

a falta de resgate dos saberes desses sujeitos, no qual a educacédo se destina na



24

busca de valorizacao da cultura, na relacdo com o mundo do trabalho com a realidade
dos mesmos.

Com isso, trabalhar a especificidade da escola do campo reconhecendo a
condicdo e a diversidade desses sujeitos de uma forma que venha estabelecer a
gualidade do ensino e o reconhecimento das diferengas de modo que venha garantir
a igualdade e uma educacao digna para todos. Como afirma Kolling, Cerioli, Caldart,

(2002), que o eixo principal da educacéao é propor uma educacao igualitaria a todos

“que se encontram fora do lugar”.

Esse Plano visa uma escola Unica para todos independente de classe social ou
meio e que o alunado se encontra sendo que “Elaborar um plano de educacéo no
Brasil, hoje, implica assumir compromissos com o esfor¢co continuo de eliminacao de
desigualdades que sao histéricas no Pais” (MEC/SASE, 2014).

Em todas as metas relacionadas no PNE propde medidas para que as mesmas
sejam alcancgadas e cita de forma indireta estratégias no que diz respeito a Educacéo
do Campo. A Unica meta que faz referéncia direta a educacdo do campo é a meta 8,
essa meta aborda o seguinte item, “Elevar a escolaridade média da populagéo de 18
a 24 anos de modo a alcangar minimo de 12 anos de estudo para as populacdes do
campo, da regido de menor escolaridade no pais e dos 25% mais pobres, bem como
igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros, com vistas a reducdo da
desigualdade educacional’” (ALVES, 2017). No entanto, em nenhuma de suas sete
estratégias voltam a mencionar diretamente a educacdo do campo, sendo utilizada a
expressao “segmentos populacionais considerados”.

Segundo Almeida (2010) quanto aos conteudos nas escolas rurais do campo,
0 autor questiona

por que ndo aproveitar os saberes dos alunos que trabalham na coleta
do acai e na pesca do camarao? Por que nao discutir a falta de apoio
governamental, o escoamento da producdo, que faz com que os
atravessadores comprem o produto por um preco irrisério, mantendo
o ciclo de exploracao cabocla, que é um fato histérico na Amazoénia?
Esses contetdos ndo sdo oficiais, mas podem ser oficializados nos
encontros entre educador e educando (2010, p. 63).

Nas Diretrizes Operacionais para a Educac¢éo Basica nas Escolas do Campo,
no artigo 5° evidencia-se o que deve ser contemplado na proposta pedagoégica da
escola do campo, conforme estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Brasileira n® 9.394/96.
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As propostas pedagodgicas das escolas campo devem, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprimento imediata e
plenamente o estabelecido nos arts. 23, 26 e 28 da Lei 9.394 de 1996,
contemplar a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos:
sociais, culturais, econdémicos, de género, geracdo e etnia (BRASIL,
2002, p. 29).

Observa-se que, conforme esse dispositivo legal, toda e qualquer proposta
pedagodgica deve estar em harmonia com as diferencas e a diversidade existentes
entre os alunos que participam da educagao no campo nos aspectos sociais, culturais
e econdmicos de modo que possam abarcar todos em suas percepcdes e modos de

viver.
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3 METODOLOGIA

Este trabalho foi realizado na Escola Familia Agroextrativista do Carvéo (EFAC).
A pesquisa tem como base o0 método de procedimento relacionado a analise descritiva
e qualitativa. Descritiva porque busca “descrever as caracteristicas de uma populacao,
de um fendmeno ou de uma experiéncia” (SEVERINO, 2012, p. 42).

Sobre o l6cus da pesquisa pode-se afirmar que um amplo debate dos
movimentos sociais do campo, liderado pelo Senhor Tomé de Souza Belo e Joao
Gerson Moraes Cardoso, a partir de 1995, iniciou o processo de discussao e formacgéo
sobre a importancia das Escolas Familias através da Pedagogia da Alternancia no
atendimento a educacao de adolescentes e jovens das comunidades rurais do
municipio de Mazagéo, que se encontravam fora do contexto escolar. Todo esforgo
dessas liderancas das comunidades, protagonizou em 1997 a fundacao da Escola
Familia Agroextrativista do Carvao - EFAC, localizada no Distrito do Carvéao —
Municipio de Mazagéao, atua com Ensino Fundamental 1l (6° ao 9°) e Ensino Médio e
Educacao Profissional — Técnico em Agroextrativismo e seus conteudos séo validados
pela documentacéo, tais como:

* O parecer de Autorizagao do Ensino Fundamental e Médio n°23/05 - CEE/AP.

» O parecer de Reconhecimento do Ensino Fundamental e Médio n°018/09 -
CEE/AP.

* O parecer de Autorizacdo do Curso Técnico em Agroextrativismo e Recursos
de Produtos Florestais N°. 13/06 - CEE/AP.

A Escola Familia do Carvao é composta por familias das comunidades da regido
da Foz do Mazagao Velho, Mutuaca, Mazagao Novo, Rio Preto, Maracd, Cajari, llha
do Para, e Comunidade do Carvdo, sdo moradores tradicionais denominado de
extrativistas e ribeirinhos, que desenvolveram uma relagdo harmoniosa com a
natureza, onde a sua sobrevivéncia depende fortemente da conservacao dos recursos
naturais. A cobertura florestal da regido é tipica da regido do estuario Amazdnico, com
predominéncia de acaizais e seu solo é argiloso de varzea com influéncia do fluxo e
refluxo das marés.

O meio de producéo e economia das familias da regido encontra-se centrada nos
recursos naturais da base extrativista florestal como o acai, madeira, castanha do

Brasil, 6leos e outros de menor relevancia e o extrativismo das aguas com a pesca do
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camardo e peixe de agua doce. As atividades produtivas sdo realizadas através do
regime de maos de obra familiar, mais com divisdo clara de certas atividades, como
por exemplo, a coleta do acai, essa atividade e executada exclusivamente pelo
conjunto da méao de obra familiar.

Quanto as atividades agricolas, depois da colheita entregam os produtos para 0s
atravessadores chamados de “patrdo” ou trazem para a cidade. Entretanto a renda

familiar é reforgada pelo recebimento da “Bolsa familia”, “Renda para viver melhor”,

“Auxilio defeso”, “Auxilio maternidade” e a “Bolsa verde”.

Este estudo qualitativo utilizou os instrumentos da observagéo e entrevistas.
Sobre a observacao é importante destacar que se trata de instrumento de coleta de
dados que permitiu-nos interagir com 0s sujeitos protagonistas da EFAC e através
dela pudemos buscar e perceber de perto o funcionamento, as relacdes, os conflitos,
as possibilidades e os limites existentes nesta escola. Sobre a observagéo, Marconi e

Lakatos afirmam que

A observacéo ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a
respeito de objetivos sobre o0s quais os individuos ndo tem
consciéncia, mas que orientam seu comportamento. Desempenha
papel importante nos processos observacionais, no contexto da
descoberta, e obriga o investigador a um contado mais direto com a
realidade (2010, p. 174).

A coleta de dados seguiu passo a passo 0S seguintes procedimentos:
Inicialmente, foi feita a reunido no contexto escolar, ocasido em que faram discutido
os aspectos referentes a metodologia utilizada na EFAC, apds foram agendadas as
entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa.

O presente estudo € baseado em entrevistas com 02 professores (1 do Ensino
Fundamental Il e um do Ensino Médio), 06 alunos (3 do Ensino Fundamental e 3 do
Ensino Médio), 02 ex-alunos (1 do Ensino Fundamental e 1 do Ensino Médio) e 03
pais (2 do Ensino Fundamental e 1 do Ensino Médio) além da pesquisa documental.
Para isso, foram pesquisados artigos inscritos em bibliotecas virtuais, além da
pesquisa em obras académicas, revistas e periodicos.

Nesse aspecto seguiu a ordem, proposta por GIL (2002), onde se desenvolveu
uma leitura exploratoria, que tem como objetivo verificar o quéo Gtil o conteudo é para
a pesquisa, logo apds, foi feita a leitura seletiva, onde determinara o material, que de

fato interessa a pesquisa, logo apoés a leitura analitica, para ordenar as informacgdes
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contidas nas fontes, de maneira que estas contribuam para a obtencéo de respostas
ao problema proposto pela pesquisa, para finalizar fizemos a leitura interpretativa.
Portanto, desenvolvemos uma andlise sobre a escola Familia contextualizando
de forma direta as respostas dos entrevistados com a sua prépria realidade, de onde
vivem e seus principais idealizadores para tratar de uma pedagogia voltada para o

povo do campo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 PROFESSORES DA ESCOLA FAMILIA DO CARVAO — EFAC

Nessa sessdo trataremos dos resultados da pesquisa, onde discutiremos as
respostas dos entrevistados de acordo com a pesquisa feita na EFAC com base na
pedagogia da alternancia.

Nessa secdo abordaremos um aspecto importante na vida de qualquer
profissional da educagéo, no intuito de analisar a formagéo e sua contribuicdo na
pedagogia da alternancia.

Os professores sdao 0s responsaveis diretos pelo processo de ensino e
aprendizagem e, como educadores do campo que fundamentam suas praticas na
Pedagogia da Alternancia desenvolvendo atividades de ensino que possibilitam o
aprendizado dos alunos fazendo com que eles percebam a importancia da sua
realidade cultural e suas identidades como sujeitos que vivem no campo.

Apesar desse ensino que é especificamente para o povo do campo, nesse
contexto os professores, e demais segmentos das comunidades escolares, que estao
localizadas em regides agroextrativistas e ribeirinhas entre outras categorias do
campo, politicas educacionais de socializacao e conscientiza¢do estao voltadas para
efetivacdo de parceria entre a comunidade e a escola. Assim, as questdes giram em
torno de aspectos como:

Tabela 01
SUJEITOS | QUESTAO: Qual a sua formac&o profissional?

P-01 Licenciatura Plena em Matematica

P-02 Licenciatura em Educacao do Campo (Biologia e Fisica)

Fonte: elaborada pelos autores

Observa-se que a formacao dos professores é adequada para exercerem suas
funcdes e, portanto, estdo habilitados para assumirem a posicdo de mediadores do
processo de ensino e aprendizagem em suas areas especificas.

Em relacdo a formacdo dos professores, observa-se que 0s mesmos estao
preparados para assumirem um papel especifico, atuando na area que lhe cabe, onde

uns dos entrevistados P2 ja tem uma qualificacdo na educa¢ao do campo.
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Sendo assim, é na sala de aula que o professor expressa suas convic¢cdes
pedagogicas, sua formacado profissional, as aspiracbes e tendéncias culturais da
comunidade escolar em que esta inserido e de toda uma gama de fatores que o levam
a definir uma prética pedagogica.

O conhecimento escolar €, dessa forma, uma instancia prépria de conhecimento,
resultante de todas as interacOes existentes antes e durante o processo de sua
concepcao e que se configurard em experiéncias vividas no espaco da sala de aula
(SOUZA, 2001).

O professor nesse processo exerce sua funcéo a partir da experiéncia e vivéncia
dos alunos, buscando conhecer a realidade local, flexibilizando o curriculo escolar de
acordo com a realidade do aluno, de modo que lhe assegura o processo de ensino e
aprendizagem e potencialize o conhecimento do aluno.

Entretanto um aspecto que ndo foi mencionado pelo professor P1, refere-se a
habilitacdo especifica para trabalhar com a educacdo do campo, mas que pelos
tempos de trabalho ja tem um desempenho de atuacdo, e 0s mesmos que atuam na
escola, alguns possuem formacéo que complemente e possibilite a adequacédo a essa
modalidade de ensino.

Haja vista que estes profissionais langcam méo da formacdo que possuem em
Pedagogia e dos subsidios teoricos vistos durante o curso para desenvolver sua
pratica pedagdgica.

Tabela 02
SUJEITOS

QUESTAO: Ha quanto tempo atuanaeducacdo do campo com base
na Pedagogia da Alternancia?
P-01 14 anos

P-02 Ha quase 5 anos
Fonte: elaborada pelos autores

Observa-se que o tempo de atuacdo na educacédo do campo € algo importante
na medida em que pode fazer a diferenca no desenvolvimento de um trabalho
realmente dinamico, motivador e funcional.

Assim, de forma geral, os professores ja lidam com a educagdo do campo héa
pelo menos 04 anos, sendo que o professor que ha mais tempo atua nesse segmento

educacional ja possui 14 anos de experiéncia.
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Para se atender aos objetivos da formacéo de professores para a educacao do
campo é necessario que formadores e pesquisadores levem em conta a necessidade
de olhar, compreender, considerar e respeitar as necessidades dos profissionais que
se dispbem a assumir esse desafio, considerando-0s como parceiros na construcao

do saber.

A busca da qualidade impde a necessidade de investimentos em
diferentes frentes, como a formacdo inicial e continuada de
professores, uma politica de salarios dignos e plano de carreira, a
qualidade do livro didatico, recursos televisivos e de multimidia, a
disponibilidade de materiais didaticos. Mas esta qualificagdo almejada
implica colocar, também, no centro do debate, as atividades escolares
de ensino e aprendizagem e a questdo curricular como de inegavel
importancia para a politica educacional da nacdo brasileira (PCN,
2002, p. 122).

Conforme PCN, diz que sdo necessarios investimentos para educacao
considerando ainda mais satisfatéria o desempenho do educador, no sentido de
melhoria de salarios, plano de carreira, material e livros didaticos fazem parte desse
contexto nas atividades escolares, possibilitando o educador a prosseguir sua carreira,
aprimorando a qualificacdo desses profissionais, S80 recursos necessarios que 0s
motivam em sua profisséo.

Assim formacao continuada para os professores apontam que as horas de
estudo dentro da escola possibilitam a reflexdo na pratica escolar séo uma das bases

para que o professor busque na sua formacao.

Tabela 03
SUJEITOS QUEST?O: Vocé fez alguma especializagdo para trabalhar com a
educacado do campo?
P-01 Nao terr,1 gspecializagéo nessa area, mas tenho a experiéncia
necessaria.
P-02 N&o.

Fonte: elaborada pelos autores

Nota-se que as respostas dos professores tornam claro que os mesmos ndo tém
especializacdo para trabalhar com a educacdo do campo, apesar de possuirem
especializacdo em outras areas, somente P2 é Licenciado em Educacdo no Campo

com énfase em Biologia e Fisica.
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Assim, diante dessa constatacéo, pode-se observar que cada professor possui

um dever importante na formacédo de seus alunos, mas que se empenham para
entender esse sistema diferenciado. Dessa discussao e reflexdo percebemos as
necessidades reais dos docentes para sua formacao, sento especifica para o campo.
Nessa perspectiva, assim o educador se empenha construindo fundamentos
para sua qualificacdo, valorizando seu publico, possibilitando uma educacdo de

melhor qualidade, Demo explica:

O perfil do professor moderno apresenta-se muito diferente do usual
entre nos. Tratando-se do profissional dos profissionais, no sentido de
que constroi os fundamentos de todo e qualquer perfil profissional,
seria 0 caso merecer devida valorizacdo socioeconbmica, além de
preparacdo académica primorosa, também para representar uma
prova de cidadania (DEMO, 2000, p. 59).

Nesse sentido, melhor qualificacdo, adquirir mais competéncia significa trabalhar
no sentido da valorizagcéao do professor na educacao do campo, reconhecendo-se que
das conquistas deste profissional resulta em uma real esperanca para uma escola

melhor, sendo importante para a escola do campo formacgao especifica que possibilite

o profissional a entender esse sistema de ensino.

Tabela 04
UESTAO: O que vocé acha dos recursos que sao utilizados na
SUJEITOS Sducagéo do cqampo? Por qué? A
P-01 Os recursos sao bons, o que falta é capacitar melhor os professores
para trabalhar com os mesmos.
P-02 S&o poucos, mas buscamos utilizar o que temos da melhor forma
possivel.

Fonte: elaborada pelos autores

Compreende-se que as respostas dos professores dao conta de que 0s recursos
didaticos e pedagodgicos utilizados na educacdo do campo sdo bons, entretanto, sao
poucos, mas buscam utilizar o que tem da melhor forma possivel. Esses recursos
geralmente vém em quantidade reduzida, para atender a demanda do processo de
ensino e aprendizagem, na realidade o recurso para se trabalhar com a educacéo do
campo na escola ainda deixa a desejar, pois ainda séo limitados, mas é adaptada a
realidade dos alunos, conforme LDB.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) n° 9394/96, Art. 32. Da

secao lll, inc. Il, relacionada ao Ensino Béasico, dispdem sobre o uso dos recursos



33

tecnoldgicos no contexto escolar, explicando que um dos objetivos € a formacao
basica do cidaddo mediante “a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”
(BRASIL, 1996).

Isso indica que na educacdo do campo, as utiliza¢gdes dos recursos tecnoldgicos
fazem parte do cotidiano da pratica pedagogica do professor. Mesmo as mais simples
tecnologias sdo fundamentais para que o aluno se sinta estimulado a ampliar sua
aprendizagem em busca de uma formacao cidada que o habilite para colaborar nas
mudancas sociais, superando as desigualdades e contradi¢des. E gestos como esse
gue fazem a diferenca na vida de um aluno, o bom professor transforma a sala de aula

em um ambiente agradavel, estimulando sempre o aluno a desenvolver suas

atividades.
Tabela 05
QUESTAO: Além dos livros didaticos, quais outros recursos que
SUJEITOS vocé utiliza na educagcéo do campo?
P-01 O proprio ambiente campesino onde ocorrem as aulas além do material
gue os alunos podem trazer de sua prépria propriedade
P-02 Para as aulas de Biologia os préprios recursos naturais encontrados
na natureza

Fonte: elaborada pelos autores.

Através das respostas dos professores nota-se que estes fazem um esforgo
consciente para utilizar recursos didaticos e pedagogicos que estejam a disposicao.
Na realidade, além dos materiais fornecidos pelo MEC, os professores aproveitam os
recursos encontrados no ambiente campesino e agroextrativista para ministrar as
aulas.

Nesse sentido o professor tem um papel fundamental, por tomar a
responsabilidade para si a funcdo de mediador do conhecimento e dos instrumentos
gue podem facilitar o acesso dos alunos aos recursos e possibilidades que as novas
tecnologias oferecem no espaco escolar.

No planejamento a ser efetuado, leva em conta a realidade do aluno,
relacionado ao seu meio, onde a escola tem como objetivo principal em manter a

identidade do aluno despertando o seu interesse em novas experiéncias.
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Tabela 06

SUJEITOS | QUESTAO: Como conhece a realidade dos seus alunos?

Nossos alunos sao carentes, mas o0s pais fazem o possivel para atender
as necessidades dos mesmos.

Conhego a realidade deles. S&o de baixa renda (extrativismo vegetal)
pesca, caca, extracao de acai (a maioria é Bolsa)

Fonte: elaborada pelos autores.

P-01

P-02

As respostas dos professores espelham a realidade socioeconémica dos alunos
gue estdo integrados a educacdo do campo. Sdo alunos que pelas suas préprias
condicbes de vida ainda sofrem com a escassez de recursos econdmicos para
melhorar a sua propria aprendizagem.

Os alunos participantes da educagdo do campo lutam para superar suas
condicOes de vida (moradia, saude, alimentacao, transporte, emprego, etc.) que estao
na raiz do problema do analfabetismo. A falta de perspectivas em relacdo ao mercado
de trabalho, a pouca qualidade da educacdo ofertada no campo e as péssimas
condicOes de vida, comprometem o seu processo de aprendizagem.

Tabela 07

QUESTAO: O material didatico e os recursos pedago6gicos que
SUJEITOS | vocé utiliza estdo coerentes com a realidade de seus alunos? Por
que?

Sim, pois quase todos ja conhecem e o0s que ainda ndo viram se
interessam bastante.

Sim, pois 0 ensino aqui € 0 mesmo que se da nas escolas da cidade,
P-02 sendo que, existem também os alunos ribeirinhos e aqueles cujas

familias sobrevivem da atividade agroextrativista.
Fonte: elaborada pelos autores.

P-01

Nas respostas dos professores, prevalece a percepcao de que o material didatico
e 0s recursos pedagogicos que estes profissionais utilizam na educacdo do campo
sdo coerentes, pois de certa forma fazem parte do dia-dia do aluno. O que se nota,
principalmente sdo conteudo da propria realidade que os alunos vivenciam.

Nesse processo de ensino, percebemos o interesse dos alunos, pois aléem dos
materiais didaticos usados pelos professores eles buscam outras formas para ensinar,
assim, sempre incentivando o aluno, no processo de constru¢do do conhecimento,
baseados nas relagbes sociais, econdémicas, politicas e culturais, as quais 0s

individuos estdo inseridos.
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Embasado neste contexto os professores buscam por conta prépria, enriquecer
cada vez seus conhecimentos, dos conteddos sistematizados, aproximando do
contexto socio cultural no qual esta inserido o aluno do campo, acreditando que a

construcdo do conhecimento € constante, como diz o autor:

Ensino por que busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquisa para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para “conhecer o que nao conhego e comunicar
ou anunciar a novidade” (FREIRE, 2002, p. 26).

Assim o papel do professor nesse contexto e sempre estimular o aluno,
buscando métodos de ensino diferenciado, usando a seu favor recursos didaticos
favorecendo a realidade do aluno, nesse caso a EFAC por ser uma escola que atente
semente o povo do campo tem essas especificidades sempre respeitando a vivencia
dos alunos.

Tabela 08
SUJEITOS | QUESTAO: Quais as dificuldades encontradas na sua jornada
profissional?

P-01 O grande déficit aonde os alunos chegam a escola devido a maioria vir
da educacdo modular

P-02 A falta de valorizacéo do professor do campo. Espaco fisico adequado,
material didaticos especialmente uma especializacao na area.

Fonte: elaborada pelos autores

Percebe-se nas respostas dos professores que as dificuldades encontradas na
pratica profissional na educacdo do campo sdo as mais variadas possiveis, indo da
falta de valorizacdo do professor do campo, espaco fisico, materiais didaticos ndo
adequados a realidade do aluno do campo e a falta de especializacdo dos professores
para atuar nesse segmento de ensino.

Diante desses desafios cada vez mais complexos afetam a qualidade da
educacdo do campo e, por conseguinte, a propria pratica pedagégica do professor.
Segundo Scocuglia (2010) nenhuma acéo isolada € suficiente, sem respaldos de
politicas publicas voltadas a educac¢do do campo, que abriga cidaddos brasileiros que

moram em regides interioranas.
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As escolas por sua vez, em suas praticas atentando para as exigéncias
formativas dos professores para trabalhar com esse segmento educacional, com
preparo adequado, com metodologias diferenciadas de outras modalidades, por isso
gue se exige uma formacao sistematica, em vista de uma relacdo pedagdgica com os
alunos que sao dotados de experiéncia sociais vitais que ndo podem serignoradas.

Nessa secao foram abordos os resultados e discussao, onde falamos de todos
0s aspectos dando uma énfase maior para pratica pedagodgica e como esse sistema

e usado na EFAC do carvao.

5.2 PAIS OU RESPONSAVEIS

Foi aplicado um roteiro de entrevista direcionado aos pais onde, Pal (pai nimero
1), e Pa2 (pai numero 2) questionou-se como eles viam a aprendizagem do filho na
escola e se os professores passavam pouca tarefa de casa para o filho. O participante
Pal disse que considerava “boa” a aprendizagem e que os professores “nao” mandam
pouca atividade para o filho.

Isso demonstra que os pais desenvolvem uma percepcao positiva sobre a escola
e 0 ensino ministrado, principalmente por acreditarem que a instituicdo e 0s
professores tém conseguido ajudar o aluno a tirar proveito do processo de ensino e
aprendizagem.

Questionou-se dos pais como é a participacao na escola, principalmente se estes
comparecem quando solicitados. A resposta de ambos foi “sim”, mas que “nao”
participam da das reunides e também “ndo” conseguem tirar suas duvidas com os
professores.

Compreende-se que, nesse guesito, 0os pais, de certo modo, até se interessam
em comparecer na instituicdo quando convocados, mas que a participacédo efetiva
durante a realizacdo de reunibes, tirando duvidas ndo acontece. Esse dado é
importante, pois evidencia que 0s pais ndo conseguem ter uma participacao plena no
processo educacional do filho.

Na atualidade, é cada vez mais frequente a discussdo em torno da importancia
da familia na formacao do carater da crianca, haja vista que o papel fundamental da

familia é antes de tudo educativo.
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Soares (2009) informa que é preciso partir da razdo basica de que a familia
representa o primeiro contato da crianca com o mundo repleto de diferencas, deduze
gue qualidades como confianca e dedicagdo acabam sendo estimada num grau sem
precedentes, vez que a propria sociedade ndo busca inclui esses valores numa
extens&o consideravel.

Essa é uma situacao recorrente na sociedade atual, de modo que os jovens
muitas vezes se sentem sem estimulo para seguir valores, principios e sentimentos
socialmente incentivados como a compreensao, o respeito e a solidariedade (LIMA,
2010).

Ainda que ocorram pequenos desacertos em alguns propositos educacionais da
familia para com a crianca, a escola interagindo com 0s pais se concentrardo em
administrar, sem pressdes ou escolhas futuras que, indubitavelmente, se manifestarao
no aluno (MEDEIROS, 2008).

Ajudar o filho ou a filha a enxergar na escola um lugar onde € possivel se
identificar, reconhecer-se e reencontrar-se descobrindo potencialidades tantas vezes
insuspeitas, representa um alvo a ser alcangado, particularmente porque se elimina a
pratica do estabelecimento de regras auto impostas, ou mesmo acordos nunca
verbalizados entre pais e filhos (ALVES, 2009).

Quando perguntado ao pai a respeito do desenvolvimento do filho, o responsavel
participante disse que esta “satisfeito” com o que a escola tem oferecido e a forma
como conduz o ensino formal do aluno.

Nota-se que esta satisfacdo dos pais ainda € decorrente de uma percepcao
superficial, sem entrosamento pleno com o processo de ensino e aprendizagem do
filho. Diante disso, seria essencial que 0S responsaveis assumam suas
responsabilidades como apoiadores ou colaboradores da escola.

N&o deixa de ser verdade, porém, que muitos insistem em dizer que a familia
nao tem um papel tdo decisivo assim na promoc¢do da busca pelo crescimento
individual. Para isso alegam que o ser humano é muito mais livre, 0S compromissos
sao desimportantes, que tudo mudou.

Esse quadro de tantas contradicdes obriga as familias a redefinirem seus papéis
a fim de que a educacdo transmitida a crianca seja marcada por valores positivos
(ALVES, 2009).
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Na realidade, a tendéncia ao conflito de autoridade aumentou nas ultimas
décadas do século XX e tornou-se intenso neste inicio de século, impede que a
guestéo seja analisada mediante o prisma correto (NUNES, 2012).

No que se refere ao principio da afetividade € necessario especificar que este
ndo esta configurado explicitamente na Carta Magna, pois é o resultado de
transformacdes ocorridas ao longo dos anos nas relagdes entre os filhos e os demais
componentes da familia, fundamentando-se acima de tudo na relacdo de afeto que
deve existir entre 0s seus membros, especificamente quando se trata de proteger os
interesses da crianca e do adolescente (MEDEIROS, 2008).

Percebe-se, desse modo, que o afeto € essencial para o fortalecimento das
relacdes familiares, as quais sao reforcadas pelo convivio entre os membros da
entidade familiar.

Atualmente, a conjuntura revela que a educacgdo e a familia possuem papéis que
ora diferem, ora convergem, demonstrando que ainda ha muita davida em relagdo ao
nivel de envolvimento e da presenca de uma instituicdo no espaco da outra.
Naturalmente, muitas oportunidades s&o desperdicadas na atualidade de se
estabelecer uma unificacdo em torno do objetivo principal: ajudar a crianca a encontrar

seu espaco em sociedade sentindo-se segura daquilo que é capaz de realizar.

5.3 ALUNOS DA EFAC

Nessa secao vamos discutir as respostas dos alunos, em relacdo de como eles
percebem as interacdes do professor, aulas, visita dos pais na escola, na percepcao
dos alunos.

Para os alunos as perguntas foram mais objetivas e fechadas para que se
compreender de imediato, a percep¢ao que tinham em relacdo ao préprio processo de
ensino e aprendizagem na Educacédo do Campo.

Inicialmente, perguntou-se aos alunos se as aulas que assistem sao

motivadoras.
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Grafico 1 — Aulas motivadoras
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Fonte: produzido pelos autores.

Os alunos, através das respostas fornecidas em sua maioria, disseram que as
aulas algumas vezes sao motivadoras enquanto outros afirmaram que as aulas séo
estimulantes. Os professores se esforcam para oferecer uma aula dinamica e que
despertam a ateng&o dos alunos em sala de aula.

Entretanto, conforme as respostas dos professores a falta de recursos didaticos
mais atualizados e atraentes cria barreiras aos alunos para participarem das aulas.
Verificou-se que os professores demonstram enfatizar mais o0s conteddos
relacionando a teoria com a realidade do aluno, tornando o conteudo mais vivo e
interessante a ponto de a educacgédo do campo vir a se tornar concreta e facilmente
aplicavel no dia a dia desses alunos.

Outra questao dirigida aos alunos buscava saber se o professor interagia coma

turma dialogando, propondo aulas diferenciadas e orientando sobre as atividades.

Gréfico 2 — Interacéo do professor com a turma
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Fonte: produzido pelos autores

A resposta dos alunos mostra que ndo ha divisdao, mas que todos os alunos
concordam que hé interacdo parcial entre o professor e a turma, tanto daqueles que
estdo na escola, quantos aqueles que passaram pelo processo e sédo ex-alunos da
instituicdo. Observa-se que a metade deles concorda entre si que o0s professores
interagem com a turma dando todo o apoio e orientagdo pedagodgica necessaria para
a aprendizagem efetiva, ja a outra metade da turma percebe essa interacdo algumas

vezes, assim tornando efetiva a interagéo entre professor e aluno.
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A pesquisa foi realidade através de questionario com perguntas objetivas, notou-
se gue os professores buscam estabelecer um vinculo pedagdgico com os alunos.
Porém, existe margem para se aprimorar essa interacao, principalmente quando se
trata de orientar os alunos sobre como devem realizar as atividades. E nesse momento
gue se percebe o quanto um professor do campo se revela um educador, mostrando
0 seu desempenho e total responsabilidade com a turma.

Outra pergunta direcionada aos alunos, foi sobre, se ao término das aulas o que
eles assimilavam eram suficientes para aprimorar um determinado conteudo. Os
alunos ao serem indagado com essa pergunta foram ainda mais objetivos e revelaram
o efeito que uma aula ministrada pelo professor pode causar principalmente no

contexto tedrico e com a pratica as aulas sempre eram motivadoras.

Gréfico 3 — Aprimoramento do conhecimento através das aulas
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Fonte: produzido pelos autores.

A partir das respostas dos alunos observa-se que os participantes afirmaram que
ao término das aulas sentem que o conhecimento que tem sobre determinado
conteudo realmente melhorou, pois acreditam que se ampliou o conhecimento e este
se tornou cada vez mais aplicavel ao cotidiano, “[...] porque aprendemos na pratica
gue ndo ha como educar verdadeiramente o povo do campo sem transformar as
condi¢cdes atuais de sua desumanizacao; e também ja aprendemos que na propria luta
por estas transformacdes que o processo de humanizacao é retomado” (CALTART,
2002).

A Unica ressalva feita pelos alunos refere-se a necessidade de incluir mais aulas
praticas, pois os professores ainda se detém muito na teoria sem fazer uma
transposicao adequada do conteudo para a realidade do aluno, o que esvazia a forca
do ensino ministrado na sala de aula.

Em seguida questionou-se junto aos alunos se 0s pais costumam frequentar e

participar das atividades da escola.
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Gréfico 4 — Frequéncia dos pais a escola
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Fonte: produzido pelos autores.

A pesquisa de campo realizada junto aos alunos revelou que a maioria deles
respondeu afirmativamente sobre a participacao dos pais junto a escola. Porém, ainda
gue essa presenca seja pouca e geralmente ocorre em datas comemorativas do
calendario da escola ou entdo nas reunifes de pais e mestres. De acordo com o artigo
205 da Constituicao Federal. “[...] a educacéao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Isso significa que a presenca da familia no cotidiano da escola e efetiva, por,
uma vez que a parceria entre escola e familia na educacao campesina é fundamental,
assim os pais estdo mais proximos em acompanhar a educacao de seus filhos, ou
seja, na colaboragéo em projetos, reunides entre outras atividades que séo pertinentes
aos pais.

Vimos nessa sec¢do como foi a interagdo de pais e escola na vida dos alunos,
assim relatados por eles, constatou-se a efetividade dos pais participando dos eventos

importantes e acompanhado seu filho na escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Através deste estudo, percebeu-se que, objetivamente, a educacdo do campo
acompanha as transformacdes ocorridas na sociedade onde a necessidade de
sobrevivéncia leva muitos alunos a vivenciarem o processo de ensino e aprendizagem
escolar e os problemas que o caracterizam.

Pode-se notar que a educacdo do campo, da forma como se encontra
organizado, amplia as oportunidades de melhorar a aprendizagem dos alunos,
gerando resultado direto da instrucdo que recebem durante este periodo fundamental
para sua formacao cidada passado na instituicao escolar.

Diante dessa questdo educacional acredita-se que é necessaria a mobilizagdo
em torno das politicas educacionais especificas que possam garantir ndo apenas o
acesso, mas a permanéncia do aluno na escola, uma vez que o seu futuro depende
das iniciativas dos responséaveis pelo processo de ensino e aprendizagem.

A medida que os alunos participantes da educacéo do campo se envolvem de
fato com o0 processo de escolarizagdo e com o0s conteudos apresentados
referenciados em sua realidade, passam a perceber o quanto isso pode fazer a
diferenca na sua identidade, trabalho e sucesso em suas vidas.

O estudo realizado revela que todos os esforgos feitos pelos professores que
trabalham na EFAC através de metodologias dinamicas, valorizacdo do entorno,
envolvimento das familias e relacdo com o territério contribuem diretamente na
melhoria da aprendizagem dos alunos.

A contribuigdo do professor nessa questdo é fundamental, pois os instrumentos
tedricos e praticos sao colocados a disposicao desse profissional para que desenvolva
um trabalho participativo que estimula o aluno a nao desistir de seus objetivos
educacionais e, acima de tudo, preparando esses cidaddos para ter parte nas
mudancas sociais tdo necessarias na sociedade.

O trabalho trouxe contribuicbes no sentido de que, a partir do conhecimento
adquirido, percebe-se que a pratica pedagdgica em relacdo ao trabalho com a
educacdo do campo pode ser aprimorado, reconhecendo que essa modalidade de
ensino deve contar com a mobilizacdo de todos os profissionais envolvidos com as
atividades junto aos alunos deste segmento em favor de mais qualidade e recursos

para o ensino.
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A propria comunidade onde se localiza a escola também pode ser beneficiada,
uma vez que o0s alunos como membros participantes desta, recebendo um
atendimento de qualidade que destaque a preparacéo para a plena vivéncia cidada,
onde o reconhecimento dos direitos e deveres parte do processo de ensino e
aprendizagem construidos ao longo dos anos nos estabelecimentos de ensino que
ofertam a educacdo do campo com suporte na Pedagogia da Alternancia.

Para o professor comprometido com sua profissdo o importante € o bem-estar
do aluno, ndo apenas como cidaddo de direitos e deveres, mas como individuo pronto
para enfrentar os desafios sociais existentes a partir do conhecimento acumulado e,
assim, fazer valer seu direito de intervir na realidade a ponto de transforma-la.

A Pedagogia da Alternancia ao utilizar uma metodologia diferenciada
proporciona aos educandos uma formacao para além dos conhecimentos cientificos,
pois agrega conhecimentos cientificos e culturais, aspectos estes relevantes da
formacdo humana, como convivéncia comunitaria, trabalho coletivos, memoria
familiar, fortalecimento da identidade pessoal, entre outros, visando uma formagao
cidada que contribua e dé condicbes para que ele possa permanecer no campo, mas
com subsidios suficientes para transformar positivamente sua realidade local, atuado
nas diversas areas profissionais para o desenvolvimento do meio, onde reside.

A escola Familia Traz essa contribuicdo social como movimento de luta e
resisténcia por uma educacgdo escolar diferenciada para as populagbes do campo,
hoje reconhecida legalmente nos dispositivos legais da legislacdo educacional
brasileira, fruto de anos de mobilizacdo de liderancas locais que buscavam o
reconhecimento legal de uma Pedagogia que olhava o ser humana integral, inserido
em seu meio e o direito legal de ter politicas publicas educacionais especificas

garantidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996.
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APENDICE

APENDICE A — QUESTIONARIO (Professores)

1 - Qual a sua formacéao profissional?

2 - Ha quanto tempo atua educacao do campo que tem como base a

Pedagogia da Alternancia?

3 - Vocé fez alguma especializagéo para trabalhar com a educacao do

campo (Pedagogia da Alternancia)?

4 - O que vocé acha dos recursos que séo utilizados na educacéao do

campo (Pedagogia da Alternancia)? Por que?

5 - Além dos livros didaticos, quais outros recursos que voceé utiliza na

educacdo do campo (Pedagogia da Alternancia)?

6 - Como conhece arealidade dos seus alunos?

7 - O material didatico e os recursos pedagdgicos que vocé utiliza estao

coerentes com arealidade de seus alunos? Por que?



a7

8 - Quais as dificuldades encontradas na sua jornada profissional?

APENDICE B — QUESTIONARIO (Professores (Pais e/ou responsaveis dos

alunos)

1-Como vocé vé aaprendizagem do seu filho naescola? Os professores

passam pouca tarefa para casa?

2 — Como é sua participacdo na escola? Compareceu quando solicitado?

3 — Quanto ao desenvolvimento do seu filho na escola, o que vocé acha?
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APENDICE C — QUESTIONARIO (Alunos)

1 - As aulas que vocé assiste sdo motivadoras?

—~

) Sim
) Nao

) Algumas vezes

~—~

2 — O professor interage com a turma dialogando, propondo aulas

diferenciadas e orientando sobre as atividades?

( )Sim
( ) Nao

() Algumas vezes

3 — Ao término de cada aula, percebe que melhorou o conhecimento que

tem sobre determinado conteido?

( )Sim
( ) Nao

() Algumas vezes

4 — Seus pais costumam frequentar e participar das atividades da escola?

()Sim
( ) Néao
() Algumas vezes
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APENDICE D — QUESTIONARIO Ex — Alunos

Endereco:

1 — Quando vocé estudou na EFAC as aulas que vocé assistiu foram
motivadoras?

( )Sim

() Nao

() Algumas vezes

2 — O professor interagia com a turma dialogando, propondo aulas
diferentes e orientando sobre as atividades?

( )Sim

( ) Nao

() Algumas vezes

3 - Ao término de cada aula, percebeu que melhorou o conhecimento que
teve sobre determinado conteddo?

( )Sim

() Nao

( ) Algumas vezes

4 — No tempo que estudou seus pais costumavam frequentar e participar
das atividades da escola?

( )Sim

() Nao

() Algumas vezes

5 — Seus professores explicavam bem os assuntos a ponto de néo deixar
davidas para vocé?

( )Sim

() Nao

() Algumas vezes

6 — Sentiu alguma dificuldade de aprender os conteldos repassados

pelos professores? Quais?
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7 —Em que mudanca em sua vida na agricultura refletiu o que vocé

aprendeu na EFAC?




