UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE ENSINO E GRADUAGCAO
COORDENAGAO DO CURSO DE LETRAS

A ABORDAGEM DA ANALISE LINGUISTICA NO LIVRO DIDATICO DE
LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO.

ALCILEIA TEIXEIRA PINHEIRO
LUCIANA CARDOSO DE OLIVEIRA CORREA
MARIA ROSIANE DE MORAES GOMES

MACAPA-AP
2012



ALCILEIA TEIXEIRA PINHEIRO
LUCIANA CARDOSO DE OLIVEIRA CORREA
MARIA ROSIANE DE MORAES GOMES

A ABORDAGEM DA ANALISE LINGUISTICA NO LIVRO DIDATICO DE
LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO.

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
Coordenagdo do Curso de Letras da
Universidade Federal do Amapa como requisito
para obtencéo do titulo de graduagédo em Letras.

Orientadora: Profa. Dra. Adelma das Neves Nunes Barros.

MACAPA-AP
2012



Dados Internacionais de Catalogacao na Publicagao (CIP)
Biblioteca Central da Universidade Federal do Amapa

Corréa, Luciana Cardoso de Oliveira

A abordagem da analise linguistica no livro didatico de lingua
portuguesa do ensino médio / Luciana Cardoso de Oliveira Corréa,
Maria Rosiane de Moraes Gomes, Alciléia Teixeira Pinheiro;
orientadora, Adelma das Neves Nunes Barros. Macapa, 2012.

90 p.

Trabalho de Conclusdo de Curso (graduagdo) - Fundagao
Universidade Federal do Amapa, Coordenagdo do Curso de
Licenciatura Plena em Letras.

1. Ensino. 2. Lingua portuguesa (Ensino médio) — Estudo e ensino. 3.
Livro didatico — Avaliagdo — Brasil. |. Gomes, Maria Rosiane de Moraes.
Il. Pinheiro, Alciléia Teixeira. Ill. Barros, Adelma das Neves Nunes,
(orient.). IV. Fundagao Universidade Federal do Amapa. V. Titulo.

CDD. 22.ed. 371.32




UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE ENSINO E GRADUAGCAO
COORDENAGAO DO CURSO DE LETRAS

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO APRESENTADO A
COORDENAGAO DO CURSO DE LETRAS

Profa Dra Adelma das Neves Nunes Barros

Orientadora (UNIFAP)

Profa Ms. Celeste Maria da Rocha Ribeiro

Examinadora Interna (UNIFAP)

Prof. Rosivaldo Gomes

Examinador Interno (UNIFAP)

Macapa, 17 de outubro de 2012.



DEDICATORIA

Aos nossos pais, pelo incentivo na jornada académica e a
Profa. Dra. Adelma das Neves Nunes Barros pelo apoio e

orientacao a esta pesquisa.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pelo dom da vida e por todas as gracas concedidas.

Aos nossos familiares, em especial, aos nossos pais, por compartilharem
conosco alegrias e frustragdes de nossa jornada diaria. Pelo amor, apoio, incentivo e

confianga que nos serviu de alicerce durante toda nossa caminhada académica.

Aos nossos esposos e companheiros: Danilo Corréa e Jadson Costa, pela

confianga e compreensao nos momentos de auséncia em nossos lares.

A nossa estimada orientadora Profa Dra Adelma das Neves Nunes Barros,
por aceitar o desafio € nos mostrar o quao ardua e prazerosa € a missao de ser
professor.

Aos amigos do curso, que sempre estiveram presentes com palavras e/ou

atitudes de amizade e confianga durante a constru¢ao deste trabalho.



AULA DE PORTUGUES

Carlos Drummond de Andrade

A linguagem
na ponta da lingua
tao facil de falar

e de entender.

A linguagem
na superficie estrelada de letras,

sabe la o que ela quer dizer?

Professor Carlos Gois, ele é quem sabe,
e vai desmatando

0 amazonas de minha ignorancia
Figuras de gramatica, equipaticas,

atropelam-me, aturdem-me, sequestram-me.

Ja esquece que a lingua em que comia,
em que perdia para ir |a fora,

em que levava e dava pontapé,

a lingua, breve lingua entrecortada

do namoro com a prima.

O portugués sao dois; o outro, mistério.

(In Andrade — 1979)



RESUMO

Esta pesquisa visa analisar o livro didatico de lingua portuguesa do ensino médio
envolvendo as propostas de metodologias para a abordagem da analise linguistica.
O estudo desenvolveu-se em fundamentagdes tedricas que permitiram
levantamentos e comentarios acerca dos tipos de exercicios trabalhados,
observando o tratamento dado aos conhecimentos linguistico/gramaticais. Desta
maneira, procuramos investigar se o livro didatico em questdo apresenta atividades
qgue levem o aluno a refletir sobre o uso linguistico. O corpus de analise é constituido
pelas fichas de avaliagdo do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM) de 2009, pelas resenhas contidas no catalogo do PNLEM e pelo
livro didatico de lingua materna do Ensino Médio, volume unico, aprovado pelo
PNLD 2009. De forma geral, os documentos oficiais (Parédmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, Orientagcdes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais e Orientagbes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio) colocam que os conhecimentos gramaticais devem ser trabalhados a
partir de textos, possibilitando que e aluno reflita sobre o uso da lingua e nao
fazendo da gramatica o eixo central do ensino de lingua portuguesa, pois, desta
forma, possibilitara o aprendizado pratico da lingua, tornando assim o ensino
dindmico, contextualizado com o cotidiano do educando. Mas, os resultados da
analise do livro didatico trabalhado ndo correspondem integralmente as diretrizes
apresentadas pelos documentos oficias, ou seja, ainda é necessario uma integragéao
dos conhecimentos linguistico/gramaticais nos livros didaticos, a fim de possibilitar
que o aluno tenha um olhar reflexivo sobre os fenbmenos gramaticais.

Palavras-Chave: Lingua Portuguesa, Livro Didatico, Conhecimentos Gramaticais,

Analise Linguistica, Ensino Médio.



RESUME

Cette recherche vise a analyser le manuel du langue portugaise du I'enseignement
secondaire impliquant les méthodologies proposées pour aborder [I'analyse
linguistique. L’étude a été developpé dans les fondations théoriques qui ont permis a
des enquétes et des commentaires sur les types d’exercices travaillé, en observant
le traitement que est donné a les connaissances linguistiques/grammaticaux. Ainsi,
nous avons cherché enquétes sur le manuel en questions présente les activités qui
conduisent les étudiants a réfléchir sur l'utilisation linguistiques. Le corpus d’analyse
consiste pour les fiches d’évaluation du Programme Nationale des Manuels Scolaires
pour les Ecoles Secondaires (PNLEM) de 2009, pour les resumés contenues dans le
catalogue du PNLEM et pour le manuel scolair du langue portugaise pour I'école
secondaire, seul volume, approuvé pou le PNLD 2009. En général, les documents
officiels (Programme National pour I'enseignement directives d’orientation du
Programme National et Directives du Programme National pour I'enseignement
secondaire) mettre qui les connaissances gramaticaux doit étre travaillés a partir de
textes, permettant a I'étudiant réflechir sur l'utilisation de la langue portugaise, parce
que cette maniére permettra a I'apprentissage pratique de la langue, ce qui rend
'enseignement dynamique contextualisé avec le quotidien de I'étudiant. Mais, les
résultats de I'analyse du manuel travaillé ne correspondent pas pleinement aux
directrices présentées par les documents officiels, donc, il faut encore une intégration
de les connaissances linguistiques/gramaticaux dans les manuels scolaires , afin de
permettre a I'étudiant d’avoir un régard réflexif sur les phénoménes gramaticaux.

Mots-clés : Langue Maternelle, Manuel Scolair, Connaissances Grammaticaux,
Analyse Linguistique, Enseignement Secondaire.
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INTRODUGAO

Com o aprofundamento dos estudos linguisticos, muito se tem discutido sobre
a necessidade de se ensinar gramatica na escola. Antunes (2006) e Travaglia
(2006), entre outros linguistas, questionam abertamente o ensino tradicional da
gramatica normativa. De acordo com os PCN (1998, p. 89), “é no interior da situagao
de producédo de texto, enquanto o escritor monitora a propria escrita para assegurar
sua adequagado, coeréncia, coesdo e corregdo, que ganham utilidade os
conhecimentos sobre os aspectos gramaticais”.

Percebe-se, entdo, que para a produgdo textual, seja oral ou escrita,
fazemos uma série de escolhas linguisticas em que precisamos dos conhecimentos
gramaticais. Surge-nos, assim, uma questdo: “como e para que ensinar a
gramatica”. De um modo geral, no pensar dos linguistas, o “como” se volta para a
compreensao por parte do aluno quanto ao funcionamento da lingua e o “para” tem
como direcdo o aperfeicoamento da lingua, isto €, um desenvolvimento das
habilidades orais e escritas do sujeito aluno. Esse desenvolver o uso oral e escrito
da lingua tem como implicagdo uma melhor produgédo textual, ja que nos
expressamos por meio de textos.

Assim sendo, a presente pesquisa objetiva fazer a analise de alguns
aspectos linguisticos contidos na obra: Portugués de olho no mundo do trabalho, de
Ernani Terra e José de Nicola, aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico
para o Ensino Médio (PNLEM) em 2006 e utilizada nas séries do Ensino Médio de
escolas da cidade de Macapa até o ano de 2010.

Para realizarmos esta pesquisa recorremos a uma analise documental
dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), bem como da
edicdo complementar, os PCN+, além das Orientagdes Curriculares Nacionais
(OCNEM) que serviram de base para a apreciagdo do material didatico
supramencionado. Serviu-nos, como fundamentagdo tedrica, alguns linguistas,
autores e estudiosos de renome nacional, tais como Neves (2004), Antunes (2006),
Rojo (2004), Soares (1979) e, naturalmente, os documentos oficiais acima

mencionados.
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Compreendem-se que os conhecimentos gramaticais nos Livros Didaticos
(LD) devem ser abordados de maneira com que seu objetivo primordial proponha um
ensino que integre os dois eixos de conteudo: o eixo USO, que envolve os usos e
formas da lingua oral e escrita e o eixo REFLEXAO, que ¢é direcionado & andlise da
lingua. Dessas inquietagcbes, surgiu o desejo de realizar este trabalho: “A
Abordagem da Analise Linguistica no Livro Didatico de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio”, com o objetivo de analisar como os livros didaticos abordam os conteudos
gramaticais e se estes ajudam a desenvolver a competéncia linguistica oral ou
escrita dos alunos do Ensino Médio.

Metodologicamente, dividiremos o trabalho em quatro partes. No capitulo |,
fazemos uma abordagem histérica do ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, bem
como as concepgdes de linguagem de acordo com alguns tedéricos e os documentos
oficiais, além do ensino da Lingua Portuguesa nas escolas de Ensino Médio e,
também, acerca dos géneros textuais.

No capitulo Il, discorremos sobre o histérico do Livro Didatico e seu uso nas
salas de aulas da Lingua Materna (LM). Estaremos voltados para os aspectos mais
tedricos da pesquisa sobre a analise linguistica como reflexdo para o uso da lingua.
No capitulo Ill, trataremos das questbes metodoldgicas da pesquisa, que auxiliardo
na construgdo da pesquisa. Aqui sdo apresentadas a metodologia, a descricdo do
material utilizado e as categorias da analise. No capitulo IV, partimos para a analise
linguistica de atividades contidas no livro acima mencionado.

Esperamos, ao final da pesquisa, poder contribuir para a discussdo em
torno do ensino de gramatica na escola e, dessa forma, colaborar para uma melhoria

do processo ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa.

15



CAPITULO |

O ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA MATERNA
1.1. A LINGUA PORTUGUESA E A MUDANGA DE PARADIGMAS

A lingua portuguesa como disciplina foi incluida no curriculo escolar somente
a partir do século XIX gragas as reformas pombalinas — medidas tomadas pelo entéo
Marqués de Pombal. Tais determinagdes foram importantes para sua consolidagao
no Brasil, insercdo e valorizacdo na escola. Assim, além do aprender a ler e
escrever em portugués introduziu-se o estudo da gramatica portuguesa e o estudo
da Retdrica — afinal, a linguagem era expressdao do pensamento, logo quem se
expressasse bem “dominava” a lingua (Raupp, 2005). Em outras palavras,
acreditava-se que para se ler e escrever bem, seria primordial aprender as regras,

descrever seu funcionamento, conceituar e classificar os elementos gramaticais.

No percurso dos tempos em que o Brasil se consolida também como nacéo,
ja no século XX observa-se que a gramatica da lingua portuguesa foi sendo cada
vez mais valorizada, “ganhando autonomia e fortalecendo-se como uma area de

conhecimento, mas ainda alheia a lingua brasileira” (SOARES, 1996.p.15).

Passado o tempo em que a escola era apenas aos mais abastados, verifica-
se que a partir dos anos 50 o acesso a escola pela clientela menos privilegiada da
sociedade tornou-se mais evidente. Sendo assim, houve a necessidade de
mudangas no conteudo da disciplina Portugués, pois havia sido alterada a clientela

da escola que antes era basicamente composta por alunos de classe alta.

Segundo Soares (1996), foi assim que gramatica e texto, estudo sobre a
lingua, comegaram a constituir uma disciplina com um conteudo articulado: ora € na
gramatica que se vao buscar elementos para a compreensao e interpretagcado de
texto, ora é no texto que se vao buscar estruturas linguisticas para a aprendizagem

da gramatica.

Com isso, observa-se que o ensino da lingua tem na gramatica seu foco
principal e o texto passa a servir apenas como pretexto para ensinar os elementos

gramaticais, alias, algo que ainda pode ser visto em nossas escolas.
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Avancando em seu percurso como disciplina a ser ensinada, e como n&o
poderia deixar de ser, nos anos 60, notou-se que o ensino da Lingua Portuguesa
comegou a voltar-se para as habilidades de leitura, através de atividades de
compreensao e interpretacdo. Mas, tais mudangas foram quase inexpressivas, visto
que essas atividades ficaram em segundo plano em relagdo aos estudos

gramaticais, influenciados por teorias mecanicistas e estruturalistas.

No inicio dos anos 70, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB
n25692/71 gerou mudangas relevantes em todas as disciplinas curriculares. A
Linguagem, por exemplo, no contexto ideolégico da época, passa a ganhar uma
nova concepgao que € aquela que deve servir como instrumento de comunicagao.
Nesses moldes, busca-se o desenvolvimento das habilidades de expressao e

compreensao de mensagens — 0 uso instrumental e comunicativo da lingua.

A base, nessa nova concepg¢ao, em relacdo a escrita, por exemplo, era a
reproducdo de modelos considerados “bem escritos” no aspecto formal da lingua,
mesmo que outros tipos de textos tenham ganhado espago nas salas de aula, além

dos literarios, como é o caso dos textos informativos, publicitarios e jornalisticos.

No entanto, mesmo com essas mudancgas, observa-se nessa mesma década,
uma grande insatisfagdo por parte de pais, professores e estudantes em relacdo ao
ensino da Lingua por esta ndo garantir aos alunos habilidades para ler e escrever de

modo bem articulado.

Essa problematica e a preocupacdo de educadores e estudiosos para
soluciona-la, geraram inumeras discussdes, 0 que acarretou mudangas no cenario
educacional, observada na LDB e Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental e Médio, tracando assim novas perspectivas para o0 ensino

aprendizagem da Lingua Materna (LM).

Segundo Barros-Mendes (2008) sé foi na segunda metade da década de 90
do século XX, que houve uma maior ebulicdo no que se refere ao ensino da lingua
materna, que favoreceu a chamada “mudanga de paradigma” revelando uma nova
configuragdo de lingua portuguesa como disciplina, hoje, gragas, entre outras
questdes, aos estudos da linguistica desdobrados nas reflexdes da Psicolinguistica,
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Sociolinguistica, Linguistica Teorica, Pragmatica, Analise do Discurso, todas

direcionadas ao ensino da lingua materna.

Assim, instaura-se uma “concepcdo que vé a lingua como enunciagao,
discurso, ndo apenas como comunicagao que, portanto, inclui as relagdes da lingua
com aqueles que a utilizam, com o contexto em que é utilizada, com as condi¢des

sociais e histéricas de sua utilizagao” (Soares, 1998, p.59.).

Em suma, a linguagem agora é vista como forma de interagdo entre os
sujeitos (ouvintes/falantes — leitores/escritores). Com isso o aluno torna-se um ser
ativo e capaz de desenvolver habilidades sobre a linguagem oral e escrita atraves

das suas relacdes de interacao.

Essa nova concepcgéao é observada no texto dos PCN (1998) que propdéem um
ensino-aprendizagem de LP como meio de instrumentalizar o aluno no dominio
pleno e efetivo do uso da linguagem oral e escrita. E € s6 através da atividade de
interagdo por meio da linguagem que se pode produzir sentido, emitir opinides,

discordar, concordar, enfim, dialogar por meio da lingua.

Mas para se chegar a essa nova perspectiva tracada nesses documentos
oficiais, muitas reflexdes foram consideradas a partir de teorias advindas da Didatica
da Lingua Materna, das Ciéncias da Linguagem e da releitura da teoria de géneros
(BARROS-MENDES, 2008). Dentre as contribuigbes da didatica da LP e ciéncias da
linguagem estdo a mudanga de conceito de letramento, da concepg¢ao de lingua e
introducao de conceitos de transposicao didatica, didatizacdo e sequéncia didatica e
uma nova visdo sobre como se da o processo de ensino-aprendizagem de forma

geral.

Aprender a lingua, por exemplo, ndo € mais significado de ler e escrever
simplesmente, ou seja, ndo basta mais o aluno saber codificar e decodificar, mas o
mesmo necessita fazer uso efetivo das diversas praticas sociais de letramento.
Desse modo segundo Kleiman (1995), hoje n&do ha como pensar em escolarizagao
sem a concepgao de letramento como pratica que deve tomar como objeto de
ensino a Lingua em seu carater vivo, dinAmico, os usos que dela se fazem e seu
carater dialogico (SILVA, 2010).
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Dessa forma, tomar a lingua em seu funcionamento implicara concebé-la da
maneira como nos € apresentada, ou seja, por meio de textos, que por serem
inumeros e diferentes em muitos aspectos materializam-se em géneros do discurso

por isso serao considerados nas praticas de letramento.

Para Soares (1998), letramento é o resultado da agédo de ensinar ou aprender
a ler e a escrever, ou seja, o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou
individuo como consequéncia de ter se apropriado da escrita na forma de texto, de

géneros textuais pertencentes as mais variadas esferas sociais de comunicacgao.

Por esse motivo, a visdo sobre o trabalho com textos precisa ser repensada,
nao se pode mais toma-lo como se fazia anteriormente, ou seja, como meio para se
ensinar gramatica. Sendo assim, conforme (ROJO & CORDEIRO, 2004, p.10-11)
faz-se necessaria a busca de uma postura enunciativo-discursiva no que diz respeito
ao enfoque dos textos e de seus usos oferecendo uma oportunidade para que o
texto seja enfocado, na sala de aula, em seu funcionamento e contexto de produgéo,
“‘evidenciando as significacbes geradas mais do que as propriedades formais que

dao suporte a funcionamentos cognitivos”. (SILVA, 2010)

Esse novo modo de pensar, se ainda ndo se configurou como uma realidade
perceptivel em nossas escolas, devido a dificuldade de alguns educadores de
mudarem seu tradicional jeito de ensinar a lingua, pelo menos trouxe algumas
constatagdes, como por exemplo, a de que o ensino gramatical s6 faz sentido se
levar a aquisicdo da competéncia comunicativa, ou seja, a leitura, a compreensao e
producao de textos orais e escritos, € o que Travaglia (2004) chama de “educagao

linguistica”.

Para tanto, as Orientagbes Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCN+, 2002) reforgcam, propondo que os géneros
textuais discursivos tornem-se objetos de ensino uma vez que se concretizam em
textos que circulam na sociedade, como ja afirmava Bakhtin (1953). Sendo assim,

eles passam a se tornar elementos base para o ensino da lingua materna.

Isso requer do educador, conhecimento de um numero significativo de

géneros discursivos onde por meio deles, possa desenvolver a competéncia
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interativa, textual e gramatical. Mas, para garantir tais competéncias observa-se que
€ necessario um trabalho que vai desde a leitura de géneros diversos, sua produgéo
tanto oral ou escrita e do conhecimento sobre as articulagbes que regem o sistema
linguistico, o que por sua vez, se da pelo desenvolvimento da capacidade de

reflexdo sobre a lingua.

Em relagdo ao contexto de sala de aula, ndo se pode trabalhar tais géneros
sem fazer a transposig¢ao didatica, pois, quando estes entram no contexto escolar
mudam suas fungdes, pelo fato de serem tomados como objetos de ensino-
aprendizagem. E, a forma como esse ensino vai se realizar requer também um
processo de didatizacio, que € a concretizagao dos saberes que se pretende que os

alunos adquiram. (Schneuwly, 1995 apud Barros Mendes 2005).

Para tanto esse ensino requer o uso de estratégias que irdo ajudar a
desenvolver as capacidades de linguagem. Autores como Dolz & Schneuwly (2004,
apud Rojo, 2010, p.82) sugerem que na apropriagcdo dos géneros (que sdo 0s
objetos de ensino) devam seguir uma sequéncia didatica (SD). Essa Sequéncia
Didatica, “é a organizacdo de atividades escolares organizadas de maneira
sistematica em torno de um género textual oral ou escrito”, ou seja, as estratégias de
ensino dos géneros perpassam por um processo intenso e progressivo de reflexao e

producao.

Entende-se entdo, que o trabalho deve esta pautado numa reflexdo sobre a
lingua por meio de atividade de gramatica contextualizada, ou seja, de analise
linguistica, onde o aluno possa compreender melhor o texto, suas estruturas e seu
processo de composicdo, além de reconhecer a finalidade de cada texto e a

intencionalidade do autor.

Dessa maneira o aluno pode desenvolver sua capacidade de usar um numero
sempre maior de recursos da lingua para produzir efeitos de sentido e de forma

adequada a cada situagao especifica de interagcdo humana.
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1.2.  CONCEPCOES DE LINGUAGEM

Nesse topico apresentaremos como forma de melhor esclarecer o que foi
mencionado no item anterior, as concepg¢des de linguagem, por considerarmos
relevantes nesse estudo do ensino da lingua materna, uma vez que sao as de lingua

e linguagem que embasam um dado ensino de lingua.

Observando o processo histérico do ensino-aprendizagem de uma lingua,
nota-se que a pratica do professor demanda escolher procedimentos que vao ao
encontro do que objetiva seu trabalho. Esses meios que s&o utilizados seguem uma
concepgao mesmo que, quando nao analisados de forma cuidadosa, ndo se
perceba. No ensino da Lingua Portuguesa nao € diferente, de forma explicita ou

intuitiva, este encontra-se atrelado a uma determinada concepgéo de linguagem.

De acordo com Antunes (2003, p.39), “desde a definicdo dos objetivos,
passando pela selegdo dos objetos de estudo, até a escolha dos procedimentos
mais corriqueiros e especificos, em tudo esta presente uma determinada concepcéao
de lingua, de suas fungdes, de seus processos de aquisicdo, de uso e de
linguagem”. Dito de outra forma, o processo de ensino-aprendizagem da lingua
materna é orientado por concepgdes de linguagem que determinam os

procedimentos didaticos pedagdgicos.

Mas vejamos a partir das ideias de Geraldi (2006, p.41) definicdes de trés

concepgodes de linguagem:

e “alinguagem é a expressao do pensamento” — essa concepgao baseia-
se numa pratica voltada para os conceitos e normas da gramatica da
lingua materna, ou seja, o ensino € prescritivo.

e “a linguagem é instrumento de comunicagdo” — essa concepgéo tem
como gramatica a estruturalista, onde a lingua é vista como codigo
capaz de transmitir mensagem ao receptor. Prima-se por desenvolver a
habilidade de expressdo e compreensao de mensagem. O ensino €&
entao, descritivo.

e “a linguagem é uma forma de interagdo” — nessa concepgao a
linguagem é vista como lugar de interagdo humana. O ensino
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considera novas habilidades linguisticas, ampliando os recursos que o
aluno ja possui para atuar nas mais diversas situagdes sociais. Este

ensino baseia-se na corrente da linguistica da enunciagéo.

Analisando tais concepg¢des observa-se que a que mais atende aos anseios
atuais é aquela que vé a linguagem como forma de interagao, pois nela, “0 que o
individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo-somente traduzir e exteriorizar um
pensamento, ou transmitir informag¢des a outrem, mas sim realizar agdes, agir, atuar
sobre o interlocutor (ouvinte/leitor)” (TRAVAGLIA, 2009, p.23). No entanto, esta
concepgao ainda nao esta presente no ensino de lingua de forma homogénea, uma
vez que as dificuldades apresentadas pelos alunos, em todos os niveis de ensino,

tanto oral quanto escrito, persistem.

Os documentos oficiais, Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM, 1999) e Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNEM, 2006), também apontam para um ensino-aprendizagem da LP baseado
nas propostas interativas lingua/linguagem. Mas, mesmo antes das propostas
desses documentos, Geraldi (1996: 19) ja afirmava que ‘lingua e sujeito se
constituem nos processos interativos”. Desse modo, a lingua ndo pode ser
concebida como um sistema de expressdes pronto e acabado, e sim através de um

trabalho continuo e conjunto dos sujeitos.

Em consondncia com o autor citado, Possenti (2003), observa que ao
apropriar-se da lingua, o sujeito transforma-a em discurso (recurso da lingua
colocados em funcionamento, de forma a atender a uma finalidade e se da numa
situagdo concreta entre sujeitos). No processo de ensino-aprendizagem a lingua
passa entdo a ser vista, em seu funcionamento discursivo, levando-se em conta
outros fendmenos, além dos gramaticais que integram a lingua, como os aspectos
semanticos e pragmaticos. Dessa forma, podemos considerar que na concepgéo
interativa da linguagem o discurso quando produzido, manifesta-se por meio de texto
e este se organiza dentro de determinado género discursivo. E essa concepcéo,

portanto, que aqui se toma como principio neste trabalho.
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1.3. O ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO
MEDIO

O Ensino Médio (EM), anteriormente conhecido como ensino de 2° grau,
caracterizava-se como uma etapa em que os conteudos do Ensino Fundamental
(EF), ou de 1° grau, eram apenas revistos ou repetidos. Conteudos esses que se
centravam na exploragao da gramatica que ia “da analise da palavra para a oragéo e
da oragédo para o periodo. Entretanto muito raramente se chegava a unidade maior:
o texto”(MENDONCA, 2006).

Visto desse modo, ainda de acordo com essa teoria, o ensino médio passou a
se tornar uma espécie de reforgo de gramatica do ensino fundamental. E o resultado
dessa pratica foi o fracasso escolar dos alunos demonstrados nas avaliagcbes
realizadas pelos 6rgaos oficiais de educagéo, a insatisfagdo dos professores por nao
conseguirem formar bons leitores e produtores de textos e o descontentamento dos
alunos por nao verem sentido naquilo que estudavam. Por esse e outros motivos
muitos dos estudantes nem sequer chegavam ao ensino médio ou entdo desistiam

dos estudos; poucos conseguiam chegar ao ensino superior.

Outra caracteristica do ensino meédio, antes do ano de 1996, era o fato de ele
ser visto como preparatério para o ensino superior ou como profissionalizante. Como
ensino profissionalizante, voltava-se para as atividades produtivas, baseada no
treino, portanto de carater técnico, onde primava-se por um conhecimento mais
especifico. Ja como um ensino pré-universitario, o ensino médio baseava-se numa
instrucdo mecanica de todas as disciplinas e de forma descontextualizada, mesmo
porque, entendia-se que “s6 em etapa superior os conhecimentos disciplinares iriam
adquirir, de fato, sua amplitude cultural ou seu sentido pratico” (PCNEM+, 2002).
Esse argumento é totalmente inaceitavel, pois a busca do conhecimento pelo
individuo se justifica justamente por ele proporcionar uma compreensao maior de
mundo para nele poder atuar e, por isso mesmo, os saberes disciplinares nao
podem estar dissociados da realidade do aluno seja qual for a etapa de ensino em

que este se encontre.
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Do mesmo modo, ndo se questiona aqui a importancia do ensino
profissionalizante, mas, como lembram os PCNEM+, 2002, essa especializagdo nao
deve comprometer a formagao geral para a vida, pessoal e cultural em qualquer tipo
de atividade. E, essa questao levou algum tempo para ser compreendida, apos anos
de discussdes acerca do papel do ensino médio na formagdo do educando,
percebeu-se que a educagao, nos moldes em que se encontrava, mostrava-se cada

vez mais excludente, como observa Marcuschi (2001),

A dualidade desse nivel de ensino se expressa na bifurcagdo do
caminho oferecido aos alunos, onde uma das vias (a propedéutica)
recebe um reconhecimento maior da sociedade, enquanto a outra (a da
profissionalizagdo), menos valorizada esta reservada as classes menos
favorecidas da populagéo.

Ora, aos estudantes de classe média havia uma oportunidade maior de
ingressar no ensino superior, pois, no ensino médio tinham uma formagao que os
preparava para tal. E, aos de classe baixa restava conformar-se com um ensino
técnico que lhes garantisse ao menos uma profissdo, com vistas a um trabalho de

onde tirariam seu sustento.

Essas constatacbes e desaprovagcdo da permanéncia desse ensino
excludente resultaram na reformulacdo do ensino médio pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN) em 1996, e sua regulamentacdo em 1998
pelas Diretrizes do Conselho Nacional de Educacéao e pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), onde essa etapa de ensino deixa de ser preparatério para o ensino
superior ou como profissionalizante, passando a “assumir a responsabilidade de

completar a educacgéao basica (PCN+ 2002).

Com isso, consolida-se e aprofunda-se no ensino médio os conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, busca-se a preparacado basica para o trabalho e
cidadania e o aprimoramento do educando como pessoa humana (Marcushi, in
Buzen, 2006). Trata-se de uma mudancga significativa por permitir que todos do
ensino médio possam ter uma formacgao basica comum, independente de classe
social. Aléem disso, o ensino passou de fragmentado para tornar-se continuo,
progressivo e sistematizado. Os conhecimentos agora devem preparar para o

trabalho e ao mesmo tempo para o exercicio da Cidadania.
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Segundo as Orientagbes Curriculares Nacionais - OCN (2002) espera-se

atualmente, que nessa etapa de formacdo o desenvolvimento de capacidades

possibilite:

0] avancgar em niveis mais complexos de estudos.

(ii) integrar-se ao mundo do trabalho, com condigbes para
prosseguir, com autonomia no caminho do seu aprimoramento
profissional.

(iii) atuar de forma ética e responsavel na sociedade tendo em

vistas as diferentes dimensdes da pratica social.

Para tanto, todas as areas do conhecimento precisam ser trabalhadas com
conteudos contextualizados € o que mencionam os documentos oficias nas
orientagdes para o ensino. Com base nos PCNEM (1999), por exemplo, relativo ao
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, primeiramente deve-se compreender
que a linguagem verbal é caracterizada pela construgdo humana e histérica de um
sistema linguistico e comunicativo em determinados contextos. Em outras palavras,
é a linguagem que nasce do ato comunicativo devido as relagbes de interacdo. E
esse carater comunicativo que na secao IV da LDB, onde dispde sobre o ensino
médio, que a Lingua Portuguesa deve centrar-se, pois este € entendido como
processo de construgdo de significados em que o sujeito interage socialmente

usando a lingua que é a que vai lhe definir como pessoa.

Desse modo, aprender sobre a Lingua Portuguesa tanto no Ensino
Fundamental quanto no médio, perpassa pelo seu uso, pela leitura e producédo de
texto e reflexdo do sistema linguistico. No ensino médio, especificamente, parece
haver uma preocupagao maior com o desenvolvimento da criticidade, da capacidade
do aluno expressar-se linguisticamente de diferentes modos, da capacidade de
leitura de diversos textos significativos da nossa cultura, onde o conhecimento passe
por analises. Tais aspectos tornam-se necessarios, pois é a etapa da vida em que
os alunos estdo passando para fase adulta, inseridos no mercado de trabalho, na

sua maioria, e tendo que agir com mais responsabilidade.

Assim, a Lingua Portuguesa no ensino médio ganha identidade prépria, pois
valoriza o aluno ao trata-lo como um ser pensante, que necessita de um ensino
condizente com sua vida na sociedade. Por isso mesmo os PCNEM+ (2002)
enfatizam que o aluno deve ser competente para dialogar com pessoas e textos, agir

no proprio ato de interlocugdo, ou seja, saber se comunicar, argumentar,
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compreender e agir. E o principal meio para alcangar o que, para muitos professores

€ impossivel, seria ensinar a aprender e fazer desse ato um exercicio permanente.

1.4. O ENSINO DE GRAMATICA NAS ESCOLAS

Ha muitos anos o ensino da lingua portuguesa no Brasil tem sido sinbnimo de
ensino de gramatica, realidade que ainda se observa desde quando a linguagem era
vista como expressao do pensamento. Um ensino da gramatica que se volta apenas

para a nomenclatura e classificagdo das unidades gramaticais, portanto prescritiva.

Isso se explica, segundo Antunes (2003, p.32), “pelo fato de estas serem as
partes menos flexiveis, moveis, mais estanques e mais distantes das intervencdes
dos falantes, por isso, preferiveis como objeto de ensino nas aulas de lingua. Entéo,
a maior parte das aulas é desperdicada no aprendizado e utilizagdo da

metalinguagem”.

De acordo com Travaglia (2009, p.102) “a gramatica € dada para se cumprir
um programa previamente estabelecido sem levar em conta as dificuldades ou nao
dos alunos no emprego que fazem efetivamente da linguagem...”. Esse tratamento
dado no ensino da lingua foi se mostrando cada vez mais insustentavel, pois ndo

garantia aos alunos habilidades minimas de leitura e escrita.

Esse fato fez com que nos ultimos tempos as ciéncias da linguagem
avangassem em discussdes e pesquisas quanto ao ensino da gramatica. Dentre as
discussdes, cogitou-se até sobre a importancia de se ensinar ou ndo a gramatica
aos alunos. Mas logo, percebeu-se o 6bvio de que ndo existe lingua sem gramatica
“as pessoas falam conforme as regras particulares de cada lingua” (ANTUNES, 200,
p. 85). Sendo assim, segundo a mesma autora, aprender a lingua é, portanto,
adquirir, entre outras coisas o0 conhecimento das regras de formacgdo dos

enunciados dessa lingua.

E, com o surgimento das teorias do texto e do discurso na perspectiva
interacionista da linguagem a gramatica entdo, ganhou um novo direcionamento e
significado. Primeiramente deve-se considerar que o objeto de ensino da gramatica

sdo as regras de como usar a lingua. Por isso, “ao ensinarmos gramatica queremos
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que o aluno domine a lingua para ter uma competéncia comunicativa nessa lingua”
(TRAVAGLIA, 2009. p.107).

Isso quer dizer, nas palavras de Geraldi (1993, p. 16-17) que dominar uma
lingua n&o significa apenas incorporar “um conjunto de itens lexicais (o
vocabulario)”; aprender “um conjunto de maximas ou principios” de como construir
um texto oral (participando de uma conversagdo ou nao) ou escrito, levando em
conta os interlocutores possiveis e os objetivos que se tem ao dizer, bem como a
prépria situacdo de interacdo como elementos pertinentes nessa construgdo e no

estabelecimento do efeito de sentido que acontece na interagdo comunicativa.

Desse modo, o conhecimento gramatical perpassa, necessariamente, por um
processo de reflexdo, onde hipdéteses sobre o funcionamento da lingua sao
formuladas, seja numa interagdo comunicativa mais informal entre os individuos ou

mesmo no aprendizado da lingua num contexto sistematico de sala de aula.

Assim, o conjunto de regras que € o que constitui a gramatica da lingua,
existe apenas com a unica finalidade de estabelecer os padrdes de uso, de
funcionamento da lingua (ANTUNES, 2003, p. 89). Nesse sentido, a regra se
justifica por sua aplicabilidade e funcionalidade quando construimos atos de

comunicacao verbal.

Tal comunicagdo, como mencionada anteriormente, se da através de textos.
E, “a perspectiva textual tem a possibilidade de fazer com que a gramatica seja
flagrada em seu funcionamento, evidenciando que a gramatica € a proépria lingua em
uso” (TRAVAGLIA, 2009, p. 109), portanto, suas regras sao flexiveis e mutaveis,

pois alteram-se em decorréncia da razdo encontrada pelos falantes.

Nesse caso, fica claro que as regras prestam-se a orientar a forma de como
dizer, no intuito de fazer com que um texto tenha sentido, ou seja, inteligivel. Por
isso mesmo, Antunes (2003, p. 92) afirma que a gramatica existe em fungédo da

compreensao e da producao de texto orais e escritos.

Isso muda o conceito de gramatica que sera usado no ensino de lingua
materna, pois segundo Travaglia (2009, p. 109), passa-se a ver como integrado a

gramatica tudo o que é utilizado e/ou interfere na construgdo de uso dos textos em
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situagdes de interagdo comunicativa e ndo s6 o conhecimento de alguns tipos de

unidades e regras da lingua restritas aos niveis morfoloégico e sintaticos.

Desse modo percebe-se uma grande relevancia no trabalho da gramatica de
uso, contudo, Travaglia (2009, p.109) lembra que ao ensinar gramatica trabalhar-se-
a sempre com quatro formas de focaliza-la no ensino: gramatica de uso, gramatica
reflexiva, gramatica tedrica, e gramatica normativa. No trabalho com a gramatica de
uso, desenvolve-se o conhecimento da lingua. Ja na gramatica reflexiva e retorica o

trabalho volta-se para o conhecimento sobre a lingua. Para Soares (1979),

O trabalho com as quatro formas de focalizar a gramatica referidas
acima nao precisa ser estanque, dividido no tempo: as quatro podem ou
nao ser utilizadas em um mesmo conteudo para uma mesma turma em
qualquer grau ou série.O que vai determinar isso € o conteido com que
se trabalha, as condi¢cdes dos alunos, o objetivo o tempo disponivel e
outros fatores que o professor julgar pertinente no trabalho que esta
desenvolvendo.

A autora em questdo nos faz perceber que nenhum tipo de gramatica deve
ser excluida, todas tém seu grau de importancia em termos pedagogicos. Com isso
também concorda Travaglia (2009, p. 110) ao afirmar que tendo-se em vista os
objetivos propostos como prioritarios para as aulas de lingua materna, pode-se usar
as quatro formas de gramatica.

No entanto, Antunes (2007, p.55) chama a atengédo para o fato de que a
gramatica sozinha n&o basta para assegurar o sucesso na elaboragdo de textos
escritos e falados, mesmo que reconhegamos que ninguém fala, ouve, I1é ou escreve
sem ela. O que na verdade a autora tenta demonstrar sdo os aspectos que
envolvem a interagdo verbal, tais como: “0 conhecimento real ou do mundo, os
conhecimentos das normas de textualizagdo e o conhecimento das normas sociais

de uso da lingua”.

O conhecimento de mundo é importante, por exemplo, porque é ele quem nos
dara subsidios, pistas para interpretar uma informacao, pois, como se sabe, nem
todo texto & explicito, completo nas informagdes que transmite, e s6 os elementos
linguisticos expressos nao sao suficiente. Essa interpretagdo das informagdes sao
feitas corretamente também “com o apoio do conhecimento que se tem de como as
coisas se organizam, se distribuem no mundo da experiéncia” (ANTUNES, 2007). Ja

os conhecimentos das normas de textualizagao tornam-se fundamentais, pois sao as
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regras que determinar&do a organizagéo do texto para que este tenha uma sequéncia

coerente que € o que lhe dara sentido.

O terceiro conhecimento esta relacionado as normas sociais que regulam o
comportamento das pessoas em situagdes de interacdo verbal. Trata-se de uma
questao cultural, pois como explica (ANTUNES, 2007) em toda cultura prevalece um
conjunto de normas sociais que especificam quem pode falar, o qué, como, com

quem e quando”.

Todos esses pontos tdo bem elencados pela autora, ndo exclui a gramatica
do contexto escolar, muito pelo contrario, a questao é nao fazer dela o unico meio de
se ensinar a lingua, ir “muito além da gramatica”; titulo, alids, de uma de suas obras

que trata deste assunto.

Diante do exposto acreditamos que no ensino de gramatica o professor deva
proporcionar ao aluno nogdes de regras gramaticais dos usos sociais da lingua que
sejam realmente uteis para ampliacdo de sua competéncia comunicativa de fala e

escrita, para que possam atuar na mais diferentes situacdes de comunicacgao.

Em sintese, o ensino gramatical que propomos tem como base a reflexao
sobre o funcionamento da linguagem, num trabalho que exige a exploragao do texto
através da analise linguistica para o conhecimento e posterior produgao de textos

orais e escritos nos diferentes géneros textuais/discursivos.

1.,5. OS GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS E O ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA

Considerando a concepgao interacionista da linguagem, parte-se do fato de
que a sociedade possui uma diversidade de texto que sdo produzidos nas interagdes
humanas, por esse motivo, tais textos/discursos sao reflexos da cultura e histéria de
um povo, pois, o homem interage através da lingua da qual faz uso, produz
enunciados para se fazer entender com a utilizagdo de recursos oferecidos pela
prépria situacdo comunicativa, ou seja, de acordo com a finalidade desse ato. E,

essa variedade de textos é denominada de géneros textuais/discursivos.
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Em sua teoria de géneros dos discursos, Bakhtin (1953) define-os como tipos
relativamente estaveis de enunciados. Isso inclui inumeras caracteristicas:
tematicas, estilisticas e composicionais para que, um determinado género, seja
identificado. Em relacdo ao fato de ndo serem totalmente estaveis € devido a forma
de como sdo constituidos. Como sdo socio-histéricamente construidos, ndo se

apresentam estanques, como explica Barros-Mendes (2005):

Os géneros do discurso (orais e escritos) ttm, como marca essencial, a
maleabilidade e a heterogeneidade, assim como a possibilidade de se
ampliarem e multiplicarem, na medida das transformag¢des do mundo e
do homem.

Esse aspecto, também observado por Bakhtin (1953/54) o leva a afirmar que
ha tantos géneros, quanto ha atividades humanas ou esferas humanas da
comunicagado pois, tais esferas estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da
lingua; o que explica seu carater variado. Isso, porém nao impede que a lingua
ganhe uma forma relativamente estavel, pois ela efetua-se em enunciados orais e
escritos que se constituem em uma infinidade de géneros do discurso que se

constroem e reconstroem dependendo do contexto e situagdo de comunicacgéo.

Com essas consideracdes, temos uma teoria que conceitua a situacdo de
producdo como socio-historica, pois “a lingua, por ser viva evolui historicamente na
comunicagédo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da
lingua, nem no psiquismo individual dos falantes” (BAKTHIN, 1929/1992). Sendo
assim, no estudo do texto, por exemplo, deve-se considerar a situagao concreta em

que este foi produzido e ndo apenas a sua estrutura e funcao.

Bakthin (1953/54) também buscou classificar os géneros discursivos a partir
do critério do nivel de complexidade apresentado por eles. Com isso, os géneros
foram classificados em primarios e secundarios. Estes ultimos sdo aqueles cujo
enunciados aparecem em uma circunstidncia de comunicagdao cultural mais
complexa e mais evoluida como € o caso, por exemplo, do romance. O género
primario é aquele cujos enunciados integram o anterior, conservando sua forma,
mas adquirindo um conteudo no conjunto (é o caso da carta dentro de um romance).
Contudo, percebe-se que o que os diferencia € o carater mais elaborado do
enunciado secundario quanto que os géneros primarios, apresentam discursos mais

simples, que s&o caracteristicas da comunicagao verbal espontanea.
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Essas referéncias expressivas as ideias de Bakhtin se explica também por ele
apresentar uma teoria mais consistente a esse respeito. Um dos pontos
extremamente importante levantados por ele é o valor dado ao papel do outro na
producao do enunciado, através da elaboragdo de trés fundamentos: a atitude
responsiva ativa, a compreensao responsiva ativa e a oposi¢cado oragao/enunciado;
fundamentos importantes na relagdo que sera feita mais adiante entre género e

pratica de analise linguistica.

Como justificativa desse primeiro fundamento Bakhtin (1953) afirma que “todo
enunciado € um elo da cadeia muito complexa de outros enunciados”, fazendo
referencia ao fato de que este é resposta a enunciados anteriores, ou seja, se
produz através da escrita ou oralidade em fungcdo do enunciado de outros, fator
importante na definicdo do género por introduzir a idéia de dialogismo.

A compreensé&o responsiva, esta ligada também ao aspecto anterior pois, o
ouvinte “ndo é um ser passivo que apenas entende o enunciado. Ele sempre adota
uma atitude responsiva ativa em relagao ao discurso do outro. E assim, aquele que
era ouvinte (ou receptor) passa a ser o locutor.” (BARROS-MENDES, 2007).Sendo

assim, ha uma troca de papéis, ora se € locutor ora receptor.

No que se refere a oposicdo entre a oragao e o enunciado, entende-se que a
primeira por ser uma unidade da lingua ndo se pode dizer que tenha existéncia real,
diferentemente do enunciado onde sua existéncia esta vinculada a um determinado
momento histérico, pois ele € uma unidade da comunicagao verbal. Isso nos leva a
concluir que mesmo a oragao possuindo um valor semantico, este encontra-se no
significado, ja o valor do enunciado esta no sentido. Entdo, podemos caracteriza-las
da seguinte forma:

A oragao é neutra em relagdo ao conteudo ideoldgico, sua estrutura é
de natureza gramatical; o enunciado ndo € neutro seu conteudo veicula
determinadas posicoes, devido as esferas em que se realiza. O
enunciado implica referencia ao sujeito; a oragdo, ndo. O enunciado é
identificavel pelos seus tragos enunciativos: a alternancia de sujeitos, o

acabamento e a relagdo do enunciado com o proprio locutor e com os
outros parceiros da comunicagao verbal. (KUHN &FLORES, p.73).

Assim sendo, os enunciados passam a integrar os géneros e estes ultimos
sdo determinados pela relagdo existente entre eles na utilizagdo da lingua nas

diferentes esferas da comunicag&o social. Por esse motivo, a lingua n&o pode ser
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vista de forma descontextualizada de seu uso efetivo no contexto escolar em que os

géneros passam a ser tomados como objeto de ensino-aprendizagem.

1.6. OS GENEROS TEXTUAIS COMO OBJETOS DE ENSINO

As propostas mais recentes para o ensino-aprendizagem da lingua materna
sugerem ao professor tomar o texto como unidade de ensino. Quando os PCN
(1997) fazem essa mencdo estdo na verdade propondo que se trabalhe com
diversos géneros textuais discursivos, pois como afirma Bakhtin (1953) os textos ao

assumirem “formas relativamente estaveis” materializam-se em géneros.

Para Geraldi (1993,135) a importancia de se trabalhar com textos encontra-se
na sua afirmagdo de que é nele que a lingua se revela em sua totalidade. Tal
afirmacao nos leva a crer que ensinar a lingua no contexto interativo de sala de aula
sO pode ser pautada em textos, pois ao considera-los nas atividades de ensino-
aprendizagem a escola propicia ao aluno a participagdo em diversa situagdes de
discursos orais e escritos para que tenham oportunidade de avaliar adequagao por

exemplo, das variedades linguisticas as circunstancias comunicativas.

Mas, para que os géneros comegassem a ser, de fato, trabalhados como
objetos de ensino, muitas discussbes e experiéncias foram realizadas. Tanto autores
brasileiros quanto estrangeiros deram sua contribuicdo nesse sentido. No entanto, “o
destaque maior foi da equipe de Didaticas de linguas da faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacdo da Universidade de Genebra que, em varios projetos e
publicagdes como, por exemplo, a coletanea de textos de Schneuwly & Dolz
traduzida e organizada por Rojo & Cordeiro, 2004), que considera o género como

instrumento de comunicagao e objeto de ensino-aprendizagem (AZEVEDO, 2006).

Para a equipe os géneros tornam-se referéncia por apresentarem uma certa
estabilidade em relagcdo as suas caracteristicas composicionais, linguisticas e
tematicas, diferentemente do que acontecia no velho ensino tradicional voltado para
as tipologias discursivas (narragao, descri¢ao, dissertacdo) onde eram considerados

apenas os aspectos linguisticos e nao o texto como um todo. Nesses tradicionais
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moldes, os alunos ao produzirem textos viam-se perdidos desde “o que escrever”
até o “como escrever” pois, ndo havia um direcionamento ou referencia para a sua

producgao.

Com a introducéo dos géneros como objeto de ensino e o texto como unidade
de ensino, nos PCN, o ensino da lingua propés um trabalho de producéo de texto,
pois esses documentos oficiais insistem na necessidade de a escola “formar leitores
e escritores alertando para que esta procure ultrapassar os limites estreitos de suas
praticas exclusivamente escolares conhecendo e compartilhando da diversidade
textual vivenciadas por seus alunos” (ROJO, 2006, p. 65). Isso implica uma série de
estratégias para que o aluno desenvolva habilidade tanto na leitura quanto na

producgao oral e escrita.

Assim, ratificamos essas informag¢des também, a partir, mesmo de Dolz e
Schneuwly (1994), para os quais a colocagado dos géneros como megainstrumentos
que sao préprios da nossa agao de linguagem, constitutivas do contexto de
producao, até porque possuem trés dimensdes essenciais: 0os conteudos, que se
tornam diziveis através deles; a estrutura particular dos textos pertencente a eles e
as configuragbes especificas das unidades de linguagem (tragos dos papéis dos
interlocutores, tipos de textos e seus aspectos formais e estruturais do discurso oral
ou escrito), (ROJO, 2006, p. 72).

Para os autores, apropriar-se dos géneros sistematicamente, mediadas por
estratégias de ensino intervencionista formalizadas, é reconstituir a linguagem em
novas situagdes concretas de comunicacdo, mais complexas, que certamente
levardo os alunos a uma autonomia progressiva nessas atividades comunicativas
complexas. Diferentemente, do ensino tradicional em que eram abordados diferentes

tipos de textos e nao diferentes géneros do discurso como se propde aqui.

Dolz & schneuwly (1998) apud, Barros-Mendes (2005) ainda defendem que
0s géneros, ao serem tomados como objeto de ensino dotam os alunos de meios de
analises das condig¢des sociais e efetivas de produgdo e de recepgao dos géneros
textuais discursivos e fornece um quadro de analise dos conteudos, da organizagao
do conjunto dos textos e das sequéncia tipoldgicas (da ordem do narrar, do

descrever, do argumentar, da injungdo) que compdem, assim como das unidades

33



linguisticas (conhecimentos linguisticos gramaticais) e das caracteristicas
especificas da textualidade oral. Por esses argumentos, percebe-se uma
possibilidade ampla do quéo significativa pode ser a atividade a partir dos géneros,
mesmo porque eles podem fornecer meios para que o aluno possa produzir e
compreender textos, por se tratar de um instrumento de circulagdo social do mundo

que o cerca.

Nesse sentido, tanto o aluno tera clareza sobre a organizagado e compreensao
do seu texto e de outros, quanto o professor tera para orientar seus alunos no

processo de ensino-aprendizagem dos géneros.

Para tanto, Dolz & Schneuwly (1996) propdéem que o0s géneros sejam
agrupados segundo as capacidades de linguagem dominantes e a progressao
didatica. Nessa progressdo dos géneros dos discursos todos os tipos de textos
devem ser construidos das suas formas concretas mais primitivas e simples
(pessoais e privadas) para as mais complexas e tardias (publica). Esse agrupamento
de géneros esta diretamente ligado a capacidade de linguagem exigida pela pratica
de uso da linguagem em questdo e que segundo Dolz& schneuwly (apud
ROJO,2000. p.34 -35), os distribui por cinco dominios que exigem capacidades de
linguagem diferenciadas: o narrar, o descrever, 0 expor, o argumentar.Tais
dominios, segundo indicagao dos PCNs devem se dar prevendo-se uma progressao

didatica ou seja um processo de aprendizagem em espiral.

Essa progressdo ou sequéncia, de acordo com (Rojo, 2000) através das
praticas de leitura/escuta de texto e de producao de textos orais e escritos estariam
integradas na abordagem do texto como unidade de ensino para a construgdo do
género como objeto de ensino e as praticas de analise linguistica ou de reflexdo
sobre a linguagem seriam resultantes destas e estariam também integradas nas
praticas de uso da linguagem. Em outras palavras, € o contato com diferentes
géneros, tanto através da leitura quanto de sua produgdo que resultara o seu
dominio, pois tera passado por um processo de reflexdo sobre a organizagao de

diferentes textos.
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CAPITULOII
ANALISE LINGUISTICA E OS LIVROS DIDATICOS
2.1. BREVE HISTORICO DO LIVRO DIDATICO

O livro didatico esta presente no meio escolar ha muitos anos e, apesar do
avancgo tecnoldgico e da variedade de material didatico disponivel para o trabalho
docente, ele continua sendo o principal recurso utilizado pelo professor. Isso talvez
se explique pela dificuldade de acesso aos recursos mais avangados ou pela falta de
preparo para fazer uso dos mesmos, ou ainda pelo fato de o livro ja ter se tornado o

suporte do professor em suas aulas.

De acordo com Soares (1996) o ensino sempre esteve associado a um livro
didatico, seja ele utilizado pra aprender, seja ele propositalmente feito para ensinar a
aprender. O livro didatico foi estabelecido nas escolas muito antes da fixacdo de

programas e curriculos disciplinares.

Historicamente, o livro didatico no Brasil, atendia muito mais a interesses
politicos do que propriamente educacionais. Como lembra Freitag; Costa; et al
(1999), as mudangas ocorridas na rede de ensino ndo eram determinadas por
grupos que faziam parte desse sistema mas, por decretos, leis e medidas

governamentais.

Segundo Batista (2003, p.68) foi somente no Estado Novo que se estabeleceu
uma politica publica assegurando a divulgacédo e a distribuicdo de obras voltadas
para as questdes educacionais e culturais através da criacdo do Instituto Nacional

do Livro — INL, 6rgao do Ministério da Educacgéo.

O surgimento dos primeiros livros didaticos, na década de 30, se explica
também pelo fato de nessa mesma época os livros importados terem apresentado

um custo muito alto, portanto sua produg¢ao no Brasil se tornou imprescindivel.

Em 1938, nota-se mais um avango nessa area, cria-se a Comissdo Nacional
do Livro Didatico, porém seu foco volta-se mais para as questdes politico-
ideologicas do que pedagogicas. Essa Comisséo, de acordo com Batista (2003,
p.68) tinha como atribuicdo estabelecer regras para a produgéo, compra e utilizagao

do livro didatico.
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Mas foi s6 em 1960 que sua distribuicdo tornou-se gratuita. A partir de entéo,
nos anos seguintes o livro didatico passou a ser o principal item quando o assunto
era ensino-aprendizagem. Ele foi a salvagdo do professor, principalmente nas
décadas de 70 e 80 quando, conforme Geraldi (1993), notou-se um crescimento
expressivo da populagcdo nas escolas publicas, exigindo-se assim, o aumento no
numero de professores. Este se deu através de cursos rapidos, que ndo garantiam
uma formagdo com um embasamento tedrico mais rico. Desse modo “a solugao para
o despreparo do professor, em dado momento, pareceu simples: bastava oferecer-

lhe um livro que, sozinho, ensinasse ao aluno o que fosse preciso” (p.116- 117).

Hoje comprova-se, por meio de inumeras pesquisas que 0 Nao preparo ou a
lacuna na pratica doente ocorre, ndo apenas por um unico fator, mas sim varios, por

exemplo, formacéo, remuneracgao, falta de estrutura, de material didatico, etc.

A grande mudanga ocorreu mesmo em 1996, ano em que o Programa
Nacional do Livro passa a ter a responsabilidade de também avaliar
pedagogicamente os LD. A partir dai as diferentes disciplinas passaram a ser
incorporadas nos programas e os professores ganharam espacgo ao participarem do
processo de escolha. Mas, a avaliagdo Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM) s6 se deu em 2004 através da Resolugdo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE) n 38/03, de 23/10/2003; o que possibilitou no
ano de 2006, a distribuicdo gratuita de livros de Lingua Portuguesa e Matematica.
Mas, somente na edigdo de 2008 do PNLEM aconteceu a distribuigdo dos livros
didaticos com as sete disciplinas: Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Fisica,

Quimica e Biologia.

Em 2010 foi publicado o Decreto 7.084 de 27//01/2010 que regularizou a
avaliagao e distribuicdo dos materiais didaticos para toda a educagao basica, sendo

que o atendimento sera feito alternadamente pelo PNLD.

O PNLEM foi incorporado ao Programa Nacional do Livro Didatico, de acordo
com sua edicdo atual, sendo executado pelo FNDE e pela Secretaria de Educagao
Basica (SEB/MEC). E pela primeira vez serao distribuidos livros didaticos de Lingua

Estrangeira, Sociologia e Filosofia.
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Antes de ser feita a distribuicdo dos livros didaticos as escolas, primeiramente
0 Ministério da Educagdo — MEC envia um guia com resenhas das colegdes
aprovadas e professores e equipe pedagogica da escola tém a tarefa de analisa-los
para escolherem adequadamente os livros que serao utilizados em sala de aula.
Assim, as escolas escolhem aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico
pedagogico. Sendo que as escolhas desses livros sao feitas apenas pela internet
através do portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao — FNDE, que

€ o responsavel pela qualidade dos livros didaticos no Brasil.

Para que estes livros possam compor o Guia de livros didaticos ele precisa
passar por avaliagdo e aprovagao que a Secretaria de Educagao Basica (SEB) faz,
em parceria com universidades publicas. Dentre os livros considerados de ma
qualidade, estdo os que possuem informagdes incorretas, linguagem inadequada ou

que induzam ao preconceito, por exemplo.

Hoje, no Brasil os autores de livro didatico sdo os maiores vendedores de
livros devido aos incentivos do Governo Federal para a compra de tais materiais
(Revista Epoca 22/10/2007 p.69), aumentando e diversificando assim, sua producéo.
Soares (1996) aponta quatro justificativas para tal acontecimento. Em primeiro lugar
esta a permanéncia do tempo do livro didatico na escola, que agora nao ultrapassa
trés anos, antigamente ele chegava a ser usado por mais de 30 anos. Outro motivo,
esta relacionado a sua autoria; cientistas, intelectuais e professores catedraticos
eram os que tinham essa tarefa . Com o tempo, essa funcédo foi destinada aos
professores do ensino fundamental e médio. Em terceiro lugar esse fendmeno de
producdo do LD decorre da questdo de sua edicdo em consequéncia da
democratizagdo do ensino, por isso exigiu das escolas um aumento na aquisicéo
desse material. A ultima questao esta relacionada as mudangas tanto no conteudo
quanto na sua didatizagao, pois o primeiro se desenvolve rapidamente, necessitando

de alteragdes frequentes e significativas nos Livros didaticos.
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2.2. UMA NOVA VISAO PARA O USO DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA

Atualmente, a func¢do do livro didatico de Lingua Portuguesa difere daquela,
qgue era apenas um meio de repassar informagdes aos alunos. Agora ele passa a ser

um instrumento a mais na formagao destes como cidadao.

Soares (2007, p. 36) acrescenta ainda que ndo cabe ao Livro didatico a
funcdo de apenas transferir os conhecimentos orais a linguagem escrita. O Livro
didatico além de instruir, informar e divertir, também prepara o aluno para a
liberdade, uma vez que este material passou a ser um instrumento pedagogico que
viabiliza o processo de intelectualizagao e colabora com a formagéao social e politica

do individuo.

Mas, para se chegar a sua real fungdo no meio pedagadgico, o livro didatico
passou por varias transformagdes, ndo s6 quanto a sua organizagdo interna, em
relagcdo ao seu conteudo como também quanto a diagramagao e a metodologia no

intuito de estar sempre atendendo as necessidades que se apresentam.

Para a referida autora, de forma geral, o livro didatico sempre foi a principal
ferramenta dos professores no ensino da lingua portuguesa, as vezes a unica. Com
ele, os professores acreditavam que a aprendizagem se tornaria mais facil pois,
trazia modelos de atividades considerados eficazes para a apreensao dos
conhecimentos pelos alunos; como se os livros didaticos sozinhos, através de seus
exercicios, pudessem abolir todas as dificuldades apresentadas pelos educandos ou

garantir-lhes, todas as habilidades necessarias para prender a aprender.

Além disso, conforme Coracine (1999 a; 1999b), Souza (1999 a) ja apontava
o livro didatico representa para muitos professores, um “elo importante na corrente
do discurso da competéncia: € o lugar do saber definido, pronto, acabado, correto e

dessa forma, fonte ultima de referéncia”.

Com base nessa afirmacado, percebe-se que sempre houve por parte dos
educadores a necessidade de um material que pudesse orienta-lo sobre “0 qué” e
‘como” ensinar e os livros didaticos fizeram esse papel pelo fato de ja trazerem, néo

s6 conteudos pré-selecionados, ou seja, considerados mais relevantes, como
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também os procedimentos metodologicos que iriam orientar de que forma os

conhecimentos seriam transmitidos.

Semelhantemente, Grigoletto (1998, p.68) para os docentes, o livro didatico &
um “pacote” que ele recebe pronto e espera-se dele que o utilize. O professor é visto
como um usuario, assim como o aluno, e ndo como um analista. Tanto é que de
acordo com o mesmo autor os livros mais adotados sao aqueles que trazem meios
que facilitam o trabalho em sala de aula do professor, como por exemplo, um roteiro
detalhado das aulas, exercicios respondidos, material suplementar e sugestbes de

provas.

Por esse motivo, Silva (1996, p.88) também afirma que o livro didatico é
usado como “muleta” pelos professores, é ele quem dita o que deve ou ndo ser
ensinado e a forma como o ensino deve se dar, ou seja, sem ele ndo ha

aprendizagem.

Dessa forma, aos poucos, a responsabilidade que antes era do dos
professores, passou a ser dos autores dos livros didaticos (SOARES, 2007, p. 45).
Tal material foi sendo tomado como mantenedor de verdades absolutas vistas como
fundamentais na aprendizagem, sem necessidade de analise e argumentacgdes
sobre seu conteudo, pelo professor. Com isso, o LD tornou-se “um material como um
caderno de atividades que expbe, desenvolve, fixa e avalia os conteudos
aprendidos” (BATISTA, 2003, P.45).

Para Rangel (2007) o livro didatico, por ser um material produto da tecnologia
escrita, organizado para o desenvolvimento do trabalho em sala de aula, se
estabelece como um manual de atividades que deve ser seguido por alunos e
professores. Esse autor também faz essa definicdo para diferenciar o livro didatico
de material didatico, por este ultimo ser apenas um recurso (como por exemplo, CD,
video, jornal) do qual o professor se utiliza para alcangar seu objetivo no final do

processo de ensino-aprendizagem.

Em consonéancia com o autor, Lajolo (1996) também diferencia material
didatico de livro didatico, onde mesmo sendo um dos materiais didaticos, o livro esta
entre os mais relevantes por propiciar aos alunos a construgdo ou alteragdo de

significados que alteram padrdes de conhecimentos da sociedade, além de conduzir
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0 questionamento do conhecimento “aceito” como legitimo. Portanto, para a autora
(o) o livro didatico pode ser decisivo para a qualidade do aprendizado resultante das
atividades escolares. Contudo, o livro didatico ndo pode ser o unico meio de ensino-
aprendizagem, e nem o propdésito das aulas, além disso, 0 mais importante é saber

utiliza-lo.

Para Rojo (2006, p.1) o professor ndo perde, automaticamente, autonomia
pela mera presenca do livro didatico em sala de aula, mas se a perde, perde porque

nao se coloca em dialogo com o livro, subordinando-o a seus projetos de ensino

Podemos exigir — e obter — bastante de um livro, desde que conhegamos bem
nossas necessidades e sejamos capazes de entender os limites do livro didatico e ir

além deles (Guia do Livro Didatico 2007, volume de apresentagdo, SEB/MEC).

2.3. ABORDAGEM DOS CONHECIMENTOS GRAMATICAIS NOS LIVROS
DIDATICOS E OS PNLEM

Tem crescido o numero de discussodes a respeito do livro didatico em todos os
setores do ensino, bem como no governo e mercado de edig&do. Tal atengédo se deu
segundo Rangel (2001) as novas decisbes do MEC em subordinar a compra dos
livros didaticos a uma analise feita por especialistas das diferentes areas do
conhecimento; s6 para citar um dos motivos. Mas, o resultado dessa deciséo foi a

melhoria na qualidade dos Livros didaticos que tem passado por avaliagao do PNLD.

Costa Val & Castanheira (2005) apontam que entre 1998 e 2004 percebeu-se
que houve uma diminuicdo no numero de obras nao aceitas e em contra partida um
aumento de obras aprovadas. Mas ainda que o numero de obras com mengao
‘recomendadas e recomendadas com distincao” tivesse crescido, estas ainda sao
em menor numero se comparadas com obras com as mencgoes “recomendadas com

ressalva”.

Observa-se também que esses novos livros tém inovado no tratamento dado
a leitura e produgdo de texto, mas ainda, ficando a desejar no que se refere ao

ensino dos conhecimentos gramaticais ou linguisticos.
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Por muito tempo, os conteudos gramaticais foram o foco principal nos livros
didaticos de lingua portuguesa e, mesmo apos as orientagdes dos 6rgdos oficiais em

relacdo as mudancgas nesse sentido, as transformacgdes ainda sdo inexpressivas.

Rojo (2003) ao examinar os livros didaticos de lingua portuguesa, avaliados
no PNLD 2002, verificou que a grande maioria propde um trabalho com os
conhecimentos linguisticos de forma transmissiva e recorrendo a metalinguagem.
Uma minoria recorre a procedimentos linguisticos e reflexivos; ou seja, trata-se de
um dado contraditorio visto que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que é
a base tomada para a avaliagao dos livros didaticos ressaltam sobre “a importancia
de um trabalho reflexivo e construtivista de analise e reflexdo sobre a linguagem,

como o mais indicado para a construgdo dos conhecimentos linguisticos” (p.97).

Costa Val e Castanheira (2005) também ressaltam que nos livros didaticos
inscritos no PNLD 2004, a gramatica ainda se mostrava majoritaria enquanto que as
atividades voltadas para o uso da lingua eram em pequeno numero, COmo por
exemplo, aquelas voltadas para o texto e o discurso, bem como as que tratam do

fendmeno da variacgéo linguistica, que por sua vez, é valorizada nos PCNs.

Contudo Costa Val e Castanheira (2005) mesmo mostrando que as colegdes
inscritas no PNLD 2004 “abordam de maneira tradicional os conhecimentos
gramaticais, sem enfocar a diversidade linguistica ou privilegiar as atividades de
escrita, constataram também que pelo menos 12% das cole¢gdes de Lingua
portuguesa apresentam “boas propostas de um trabalho reflexivo, voltado para o uso
da lingua, articulando conhecimentos linguisticos com os textos falados e escritos”
(p-153); ou seja, mesmo nao chegando a metade do esperado, ja se observa alguns

avancos nos livros didaticos.

2.4. ASPECTOS RELEVANTES NO LIVRO DIDATICO.

A escola deve reconhecer o Livro Didatico como um instrumento de suma
importancia no processo ensino-aprendizagem da lingua materna. Entretanto, é
necessario que o educador tenha claro, seu objetivo de ensino, para que a escolha

do Livro Didatico a ser utilizado seja a mais certa possivel.
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Gérard e Roegiers (1998) relatam que, na visdo dos alunos, o Livro Didatico
de Lingua Portuguesa, deve conter aspectos que durante o processo de ensino-
aprendizagem ira leva-los a: Desenvolver capacidades e habilidades; Transmitir
conhecimentos; além de Consolidar e por fim, avaliar os conhecimentos praticos e
tedricos adquiridos. Tais aspectos servirdo de suporte para que o aluno
compreenda que ele ndo esta a parte do processo educacional, mas que ele esta
inserido neste processo e que perceba qual é o real objetivo de ensino proposto pelo

professor.

Assim sendo, faz-se necessario analisar também, os aspectos relevantes
contidos no livro didatico de lingua portuguesa, agora do ponto de vista do professor,
tais como: informacgé&o cientifica e geral; formacéo e atualizagdo pedagdgica, ajuda
na gestdo das aulas e ajuda na avaliagdo dos conhecimentos praticos e teoricos
adquiridos. Tao logo o professor faga o levantamento destes aspectos ou de outros
que ele julgue relevante e que se fagam presentes no livro didatico, ele tera claro
como selecionar mais adequadamente a obra didatica que vai utilizar na sala de
aula. Portanto, as obras que subsidiem melhor o trabalho sdo as que se

recomendam.

O eixo organizador do livro didatico de portugués compbe-se por duas
vertentes: a primeira € a concepgao que os autores tém de ensinar/aprender e qual
o papel do livro didatico nesse processo. A outra é a concepgao acerca de lingua e
linguagem, bem como de escrita e oralidade, de discurso e texto. E a partir destas
concepgdes que os autores determinam a organizagao geral da obra. No entanto, o
professor somente percebera esta concepgdo apds o conhecimento dessa

organizagao.

No Manual do professor, esta concepcado podera ser mais bem percebida,
uma vez que nele ha indicagbes explicitas e detalhadas a respeito. Porém, tais
concepgdes virao transformadas em propostas de trabalho nos livro do aluno, em

diferentes graus de coeréncia com as declaragbes contidas no manual do professor.

Faz-se necessario uma analise detalhada de uma colecao de livro didatico de
lingua portuguesa que conste interrogagdes a respeito dessas concepgdes gerais

tanto no inicio do trabalho, quanto no final. Portanto, sugerimos alguns aspectos
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relevantes para a analise do livro didatico de lingua portuguesa: 1- Ensino
Aprendizagem; 2- Lingua e linguagem; 3- Discurso e texto; 4-Oralidade e escrita; 5-

Selecéo textual; 6-Orientagédo do processo de apropriagao do sistema de escrita.

2.5. ANALISE LINGUISTICA COMO PARTE DA PRATICA DE LETRAMENTO E
REFLEXAO SOBRE A LINGUA.

Os novos rumos que o ensino da lingua portuguesa vem tomando nos ultimos
anos caminham na dire¢ao de uma pratica voltada para a linguagem como atividade
discursiva. Esta por sua vez, se da no ato da producao oral e escrita, o que significa
dizer que a aprendizagem deve passar por um processo de reflexdo sobre a lingua
em uso nas diferentes situacbes de interagcdo. Para tanto, ao aluno devem ser
apresentados meios para ampliar e articular conhecimentos e competéncias que
passam a ser mobilizados nas inumeras situagdes de uso da lingua com que se

depara.

Neves (1991: 40) corrobora defendendo que o objeto de analise em nivel
pedagogico deve ser a lingua em funcionamento, ja que a compartimentagdo da
gramatica vista como disciplina desvinculada do uso da lingua, vem constituindo-se
em um dos grandes ébices para a propria legitimagao da gramatica como disciplina

com espaco garantido no ensino da lingua portuguesa.

Por esse motivo € que a andlise linguistica surge como alternativa
complementar as praticas de leitura e produgao de texto, dado que possibilitaria a
reflexdo consciente sobre fenémenos gramaticais e textual-discursivos que
perpassam o0s usos linguisticos, seja no momento de ler/escutar de produzir textos

ou de refletir sobre esses mesmos usos da lingua (MENDONCA, 2006).

O termo “analise linguistica” foi proposto por Geraldi (2006), referindo-se as
atividades de reflexdo sobre a lingua; onde o texto é posto como unidade basica de
ensino. O autor em questdo sugere tal denominag&o para se contrapor ao ensino
tradicional de gramatica, ou seja, para denominar uma nova forma de compreender

os fendbmenos linguisticos através da reflexdo sobre esse sistema.
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A partir dai, muitas discussdes foram tragcadas a respeito da AL. Percebeu-se
entdo, a necessidade de mudanga no ensino da lingua materna. Isso teve um reflexo
maior nos anos 90 nas propostas curriculares nacionais. Tais documentos passam a
ser organizados em torno dos eixos didaticos “leitura”, “oralidade”, “produgado de

textos orais e escritos” e “analise linguistica, como se observa no quadro abaixo.

Figura 1 — Eixos de ensino da lingua materna

Pratica de
escuta e de
leitura de
textos

Pratica de
producao de
textos orais e
escritos

T
|

Pratica de
analise
linglistica

Para Rojo (2006, p.29) o eixo de uso da linguagem abrange a exploragao dos
géneros discursivos desde a historicidade da lingua e da linguagem em si, os
aspectos do contexto de producido dos enunciados em leitura/escuta e producao de
textos orais e escritos até as implicagdes na organizagdo dos discursos e as
implicagbes do contexto de produgdo no processo de significacdo. Ja no eixo de
reflexdo sobre a lingua envolve a variagao linguistica, 0 modo como esta organizado
a estrutura dos enunciados, o seu processo de construgéo da significagao, o léxico e

as redes semanticas e a organizagao do proprio discurso.

Trata-se, portanto de eixos que se complementam, ndao ha dicotomia entre
eles, pois ambos 0s processos, tanto os que incluem leitura e escrita, como os de
analise linguistica funcionam juntos. Ao fazermos o uso da linguagem em diferentes
modos automaticamente também utilizamos da analise linguistica e vice-versa. As
praticas de reflexdo sobre a lingua, de acordo com os PCN, incluem a gramatica,
mas superam as praticas de analise que se reduzem ao estudo da gramatica

normativa; pois os objetos de ensino passam a ser os géneros discursivos.

Sobre isso, vejamos o que os PCNEM + (1999) mencionam:
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O desenvolvimento da competéncia linglistica do
aluno no ensino médio, dentro da perspectiva
discursiva, nédo esta pautado na exclusividade do
dominio técnico de uso da lingua legitimada pela
norma padrdo, mas principalmente no saber
utilizar a lingua, em situagbes subjetivas e ou
objetivas que exijam graus de distanciamento e
reflexdo sobre contextos e estatutos de
interlocutores - a competéncia comunicativa vista
pelo prisma da referencia do valor social simbdlico
da atividade linguistica e dos inumeros discursos
concorrentes.

Em sintese, esses parametros sugerem que seja desenvolvida no aluno a
capacidade discursiva que € adquirida quando ele consegue refletir sobre o
funcionamento da lingua de modo a utiliza-la, adequando-a a diferentes situag¢des de

interlocugéo oral e escrita.

Nessa mesma dimensao interacionista, Geraldi (2003) afirma que a analise
linguistica seria entédo, ao lado da leitura e produgédo de texto a unidade de ensino
em que se analisam os recursos expressivos da lingua. Diferentemente do ensino
gramatical onde se entende que a aquisigdo da linguagem se da pela palavra
isolada, na perspectiva da AL, ela € dada a partir da produgao de sentido em textos
situados em contextos de interacdo especificos. No ensino tradicional, interessa a
competéncia gramatical, ndo que esta deva ser ignorada, mas na AL, prima-se pela
competéncia discursiva, para a competéncia textual até a competéncia gramatical
(também chamada por alguns de competéncia linguistica, o que para Mendonga

(2006) seria o fluxo natural da aprendizagem.

O ensino que considerava a “analise pela analise” ja foi criticado nos PCN

quando afirmam:

Considera-se mais significativo que o aluno
internalize determinados mecanismos e
procedimentos basicos ligados a coeréncia e
coesdo do que memorize, sem a devida
apreensao de sentido, uma serie de nomes de
oragdes subordinadas ou coordenadas. (p. 70-71).

Isso ndo quer dizer que a gramatica deva ser excluida de sala de aula, até
porque toda lingua tem sua gramatica, como lembra Mendong¢a (2006): “é impossivel
usar a lingua e refletir sobre ela sem gramatica”, mas, nos estudos gramaticais do
trabalho com a AL os objetivos a serem alcangados s&o outros, ndo € o

reconhecimento e memorizagdo de nomenclatura, e sim o uso gramatical visando o
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aprimoramento das praticas de leitura e produgdo de texto; o que passa pela
reflexdo sobre a lingua e sobre como a escolha de certas palavras, expressdes ou
construgdes linguisticas contribuem para a produgdo de sentido de cada texto
(MENDONCA, 2006).

Para tanto, como aponta Batista (1991), o ensino do portugués deve ser
realizado através das praticas de leitura e producédo de texto em situacdes o mais
possivelmente reais e concretas de interlocugdo e através da pratica de analise
desses textos lidos e produzidos ampliando os conhecimentos que o aluno ja possui,
vinculados as suas praticas linguisticas, culturais e sociais que desenvolveu dentro e

fora de sala de aula.

Em consonancia com o autor supracitado, Mendonga (2006), afirma que a AL
€ parte das praticas de letramento escolar consistindo numa reflexdo explicita e
sistematica sobre a constituigdo e o funcionamento da linguagem nas dimensdes
sistémicas (ou gramatical, textual, discursiva e também normativa, com o objetivo de
contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura/escuta, de producéo de

texto orais e escritos e de analise e sistematizacdo dos fenémenos linguisticos.

Desse modo, a atividade de reflexdo da lingua, ou seja, de AL, perpassa
necessariamente sobre a organizagéo do texto, pois este se define no proprio uso da
linguagem, que concretiza os discursos articulados nas diversas situagbes
cotidianas. Sendo assim, o ensino deve partir do trabalho com textos “pois estes, ao
revelarem usos da lingua e levarem a reflexdo, contribuem para a criagcdo de

competéncias e habilidades especificas” (PCNEM+, 2002).
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CAPITULO 1l
ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Apresentaremos neste capitulo a maneira como foi realizada a geragéo e a
analise de dados de todo o CORPUS e da pesquisa para que pudéssemos realizar
este estudo.

Com efeito, faremos a analise do percurso inicial de investigagao, relatando a
descricdo do CORPUS, demonstrando o tipo de pesquisa, bem como os motivos
que nos despertaram para escolher o livro didatico objeto deste estudo. Utilizando
como conhecimento basico, os encaminhamentos e passos analitico-metodoldgico,
citados por Barros-Mendes (2005) para a analise de diversos documentos que se

inter-relacionam de algum modo na pesquisa.

3.1. SELECAO E DESCRICAO DO CORPUS

Observamos que nos ambientes académicos, bem como na realidade escolar
€ notdria a discusséo acerca da analise linguistica dos livros didaticos utilizados nas
salas de aula. Por este motivo, optamos por desenvolver esta pesquisa acerca deste

assunto.

Para iniciarmos nossa pesquisa, utilizamos como base a analise do Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) de 2009, composto por
ficha de avaliagao e resenha encontrada no Catalogo do Programa, com a finalidade

de se observar possiveis mudancas nas fichas avaliativas supracitadas.
Compde-se assim, o CORPUS desta pesquisa:

e As fichas de avaliagdo do PNLEM (2009)

e Um livro didatico do Ensino Médio, utilizados por professores do ensino médio,
em salas de aula de escolas do municipio de Macapa
¢ Resenha do Catalogo do PNLEM.
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3.2 AS FICHAS DE AVALIAGAO

E um instrumento de suma importancia para a escolha do livro didatico.
Constitui-se por formularios que se compdem por critérios destinados a avaliar os
aspectos conceituais, éticos e metodoldgicos das obras didaticas. E na estrutura de
tais fichas, que encontramos as orientagbes que indicam quais as linhas de estudo

da obra em analise.

Desde o PNLD de 1994, algumas reformulagdes foram feitas, dentre as quais
destacam-se a parceria do MEC com algumas Universidades contando com a
participacédo de diversos professores nessas analises feitas pelo MEC, no caso aqui
da UNIFAP, como se pode constatar nos guias de livros didaticos publicados pelo
MEC, houve a participagdo de professora durante os anos de 2002 a 2011,
envolvendo avaliagbes ndo sO de livros didaticos, mas também de dicionarios e
livros para a biblioteca do professor. Vale lembrar também que a avaliagdo do livro
didatico, que agora é feita por colegao, tem o intuito de manter uma coeréncia entre

conteudos e metodologia aplicada.

A ficha de avaliagdo contempla trés critérios eliminatorios que, se nao
respeitados a obra sera excluida. Os critérios sdo: corre¢do e articulagdo dos
conceitos e informagdes basicas; coeréncia e pertinéncia didatico-metodoldgicas e
construcado da cidadania. Os demais critérios sdo: a natureza material do texto; as
atividades de leitura e compreensao de textos; as atividades de producao de textos
escritos; o trabalho com a compreensdo e a produgcao de textos orais; o trabalho
sobre os conhecimentos linguisticos; o manual do professor; os aspectos grafico-
editoriais.

A seguir um exemplo de uma ficha de avaliagdo do Livro Didatico referente

aos conhecimentos linguisticos.
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ANEXD

CATALOGO DO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO PARA 0 ENSIND MEDIO . LINGUA PORTUGLESA

31 Coneceitos gerais

a) A concepgio de lingua contemplz s dimenstes estrutural e sociocomunica- [Ism [ Inin
tiva da linguagam?

Clo [ s [
b} A concepeiio de lingua contempla sua natureza dindmica e varidvel, como um l:‘ bl l:‘ i
sistema adaptdvel ao contexto socioculiural? o [8 [Js [
¢} A gramética é considerada um sistema de regras de funcionamento da lingua. |:| SIM |:| Win
que toma forma nas diversas situacies de uso?

[Jo [I8 [Is [D

£ considerada um conjunto de regras normativas 2 serem seguidas incondicio- -

nalmente, em qualquer situaciio? []sm [nio
d) A nogdo de norma contempla 2 concepedo de variedade concretizada social- [ Jsm [ Inin

mente - padrio de uso?
(0u se refere exclusivamente & variedade idealizada sacialmente - padrdonor- [ |0 [ 8 [ ]8 []I

mativo?)
e} A variagdo lingiistica & vista como um fendmeno praprio das linguas? [ Jsm [ Inio
Clo [ s [
£ avaliada negativamente? [ ]sm [ Inio
i) A obra apresenta problemas conceituais graves quanto aos conteddos D M D wio
lingiiisticos?

Figura 2- Ficha de Avaliagao do LD (conhecimentos linguisticos) PNLDEM 2009

3.3. AS RESENHAS DO CATALOGO

As resenhas que encontramos nos catalogos nos remetem, para os aspectos
mais relevantes da obra, com o objetivo unico de orientar de forma mais adequada,
o professor quanto a escolha que deve ser feita, ndo esquecendo que deve-se levar
em consideragao, entre outros aspectos, a proposta pedagogica da escola. A
escolha, conforme informagdes do catalogo, deve seguir um processo criterioso de
analise por parte do professor, visto que as obras recomendadas diferem entre si
“‘quer no grau de adesao aos critérios de qualidade, quer na forma com que
organizam suas propostas didaticas, propiciando dindmicas de trabalho as vezes
bastante diferenciadas” (BRASIL, 2007, p. 13).
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No PNLD/2009 as resenhas possuem a seguinte estrutura:

- Sintese avaliativa — apresenta uma visado geral da obra e uma sintese de

seus aspectos relevantes e deficiéncias.

- Sumario da obra - mostra como a obra esta organizada (volume, unidade e

capitulos).

- Anadlise da obra — detalhada a obra, destacando exemplos do préprio
volume, comega pelos aspectos de corregdo conceitual e pedagogico-
metodoldgicos. Segue com a abordagem do conhecimento cientifico na obra e
sua contribuicdo para a construgdo da cidadania do aluno, as caracteristicas do
Manual do Professor para chegar, enfim, aos aspectos graficos editoriais.

- Recomendagbes aos professores — da sugestdes sobre como valorizar os
aspectos mais vantajosos de cada obra e como superar as deficiéncias que ela

apresenta.

3.4. QUESTOES DA PESQUISA

Partindo do principio de que os PCNEM, PCN+ e OCNEM e os livros didaticos
deveriam ter a mesma perspectiva de ensino, pois 0os mesmos tém origem no
Ministério da Educagédo- MEC, € que buscamos investigar se o livro didatico em
analise apresenta atividades que levem o aluno a refletir sobre o uso linguistico, a
ampliar a competéncia comunicativo-discursiva do sujeito em formagao, e se estéao
em consonancia com o que € apregoado pelas atuais teorias de ensino e

documentos oficiais.

Sendo assim, fez-se necessaria uma pesquisa de cunho bibliografico e
documental. Bibliografico por realizar um levantamento bibliografico das pesquisas
cientificas sobre a pratica de analise linguistica. E documental, devido ao fato de
recorrer a uma analise de documento oficial de ensino e o livro didatico, objetivando
contrapor as teorias de analise linguistica e as atividades de reflexdo sobre a lingua
propostas no livro didatico analisado.

Para Lakatos (1992) a pesquisa bibliografica tem por objetivo conhecer as

diferentes contribui¢des cientificas disponiveis sobre determinado tema. Ja a
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pesquisa documental, de acordo com a mesma autora, assemelha-se muito a
pesquisa bibliografica. A diferenga essencial entre ambas esta na natureza das
fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuigbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que nao recebem ainda um tratamento analitico, ou

ainda podem ser re-elaborado de acordo com os objetos da pesquisa.

Para tanto, realizamos um levantamento bibliografico sobre o que as teorias
de ensino da lingua materna tém defendido sobre a pratica de analise linguistica,
com intuito de buscar subsidios para a analise e reflexdo das atividades sobre a

lingua no livro didatico em estudo.

Por esse motivo, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa-interpretativa,
uma vez que nossa pretensdo nédo € o de quantificar dados, mas analisa-los e

produzir sentido sobre a situacao encontrada.

Guerra (2006) considera que a indugdo analitica estda em oposicdo aos
métodos estatisticos e define a mesma como um processo légico que consiste em
partir do concreto ao abstrato identificando as caracteristicas centrais do fenémeno,
0 que reforga a ideia de que a pesquisa ora apresentada seja de cunho qualitativo.
Deuslaurier (1977) define a pesquisa qualitativa interpretativa:

“A pesquisa qualitativa parte de uma indugéo analitica, que é um
modo de colheita e analise de dados, que tem como finalidade clarificar os
elementos fundamentais de um fendmeno, e deduzir se possivel, uma

explicagéo universal.”(Deuslaurier 1977,pag.295-296).

O levantamento das atividades presentes no livro didatico esteve voltado para
os aspectos referentes a abordagem gramatical, de modo a responder os
guestionamentos anteriormente mencionados e para identificar de forma geral se a
proposta da obra é mais tradicional ou se, apresenta-se mais contextualizada. Com
isso, tornou-se fundamental a escolha de objetos de conhecimentos linguisticos
especificos, de modo a analisar profundamente como é trabalhado o fenbmeno

gramatical no livro em questéo.
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3.5. DA ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO E CONTEUDO GRAMATICAL
ANALISADO

O livro didatico aqui analisado foi escolhido a partir da utilizagdo do mesmo
em uma escola da rede publica de ensino médio de Macapa, no ano de 2010,

durante o estagio de observagao.

Nosso objeto de investigagao encontra-se na unidade 2 - Morfologia; séo eles:
adjetivo, pronome e numeral. Tal escolha se justifica devido ao fato de, durante o
estagio de observagdo, percebermos que tais conteudos geravam duvidas
frequentes aos alunos. Assim, restou-nos a inquietagao para verificar como se dava
0 processo de transposicdo e didatizacdo feito pelo livro. Na analise séo
considerados como categorias, critérios utilizados para a avaliagdo do livro didatico
pelo PNLEM, como, por exemplo, os de correcdo e adequacgao conceituais, corregao
das informacgdes basicas; e coeréncia e pertinéncia metodoldgicas. Tao importante
quanto esses aspectos € observar também a relagdo género textual e gramatica,
pois o estudo gramatical s6 faz sentido para entendermos o funcionamento da lingua
que se organiza dentro de um determinado texto. Esse entendimento perpassa por

uma analise reflexdo de como se deu a organizagao do texto.

Desse modo, cabe-nos observar se as propostas do livro didatico induzem a
uma reflexdo sobre o funcionamento da lingua na abordagem dos conteudos
gramaticais e exercicios, tais como se assume hoje a concepgdo de ensino de

lingua materna, dentro da perspectiva socionteracionista de linguagem.

3.6. PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A pesquisa perpassa pela analise de um Livro didatico de lingua portuguesa
do ensino médio aprovado pelo PNLD/2009, mais especificamente dos conteudos
gramaticais, além dos documentos oficiais, 0 que gerou dois momentos de analise,

necessarios para chegarmos ao objetivo proposto por essa pesquisa.

O primeiro momento centrou-se na analise documental, ou seja, no estudo

dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino médio (PCNEM e PCN+), das
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Orientagbes Curriculares do Ensino Médio (OCNEM), bem como das resenhas e
fichas de avaliagdo contidas no catalogo do PNLEM. Em seguida, a analise volta-se
para o livro didatico escolhido. Partiremos de uma apresentagao geral de como a
obra estd organizada, apresentacdo da obra pelos autores, analise da ficha de

avaliacao e apresentacéo da resenha do livro.

No segundo momento de analise, para titulo de comparagdo, sera
demonstrado em um quadro sintese, as diferencas de perspectivas no tratamento
dado aos fenbmenos linguisticos quando se segue a linha da gramatica normativa e
de outro lado, as proposta de pratica de analise linguistica. Por fim, a analise
centrar-se-a no livro didatico escolhido, através da anadlise das atividades dos

conteudos linguisticos gramaticais: adjetivo, pronome e numeral.

53



CAPITULO IV
ANALISE DOS RESULTADOS E DADOS
4.1. PRIMEIRO MOMENTO DE ANALISE

De acordo com os documentos oficiais (PCNEM, PCN+ e OCNEM) os
conhecimentos gramaticais devem ser trabalhados a partir de textos,
contextualizando-os e abrindo espacgo para diferentes abordagens do conhecimento.

Entre outros pontos, os Parédmetros Curriculares do Ensino Médio criticam o
ensino da nomenclatura gramatical como eixo principal; os PCN+ propdem temas
estruturados no ensino da gramatica e as Orientagbes Curriculares do Ensino Médio
sugere usar a gramatica como estratégia para compreensdo, interpretacdo e

producgao de textos.

A tabela abaixo indica

PCNEM PCN+ OCNEM
Representacéo e Temas estruturadores — Usar a gramatica como
comunicagao; Investigagao Ensino de Gramatica: estratégia para
e compreensao; e algumas reflexdes. compreensao, interpretagao
Contextualizagéo socio- e produgédo de textos.
§ %) cultural.
E § Considerar na  andlise Conceber a gramatica Organizar as praticas de
¢§, g gramatical a dimensao como uma disciplina ensino por  meio
g § dialégica da linguagem viva, em revisdo e agrupamentos de textos.
8 © como ponto de partida. elaboragao constante.
Critca ao ensino da Distinguir gramatica Usar recursos linglisticos
nomenclatura gramatical descritiva e normativa, em relagdo ao contexto em
como eixo principal, a partir da adequagao que o texto é construido.
ou nao a situagdes de
uso.

Tabela 1. Orientagdes contidas quanto aos conteudos de ensino da Lingua Materna nos
Documentos Oficiais: PCNEM, PCN+ e OCNEM.
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4.1.1. ANALISE DA OBRA PELO PNLEM/2009

A obra esta organizada em volume unico e constituida de trés segbes
(Producéo de texto, Gramatica e Literatura) com capitulos que contem: Leitura de
texto e questbes sobre o conteudo do capitulo; andlise dos conteudos textuais,
linguisticos ou literarios; proposta de discussédo ou de exposigao oral e, na primeira
secao, proposta de producao textual. As duas primeiras se¢des contem atividades

para compreensao e fixagao dos conteudos explanados (A teoria na pratica).

A primeira secao tem 24 capitulos que tratam de importantes conhecimentos
da teoria dos textos. A segunda subdividi-se em trés unidades: Fonologia, com trés
capitulos, Morfologia com seis e Sintaxe com sete capitulos, além de um apéndice
sobre crase. A terceira secdo é composta de 19 capitulos que focalizam a arte
literaria. Em toda secdo ha questdes selecionadas em exames de vestibulares de
diversas instituicbes, ENEM/MEC.

4.1.2. A APRESENTAGAO DA OBRA PELOS AUTORES SE FAZ POR MEIO DE
TEXTOS QUE SEGUE:

Na referida obra os autores apresentam aos estudantes a importancia do ato
comunicativo, ressaltando que para se construir de modo eficiente as nossas falas é
preciso ter o dominio das estruturas que a lingua nos oferece o que significa dizer
que é fundamental “saber claramente com quem estamos falando, por que estamos
falando, o que queremos com nossa fala; ao mesmo tempo precisamos ter o
dominio das estruturas que a lingua nos oferece, para que possamos construir de
modo eficiente as nossas falas.” (TERRA e NICOLA, 2005).

Ernani Terra e José de Nicola também mencionam que “este livro passou por
algumas transformacdes apos sete anos de seu langamento devido as mudangas na
pratica de ensino dos conteudos gramaticais, das escolas literarias e de seus
autores mais representativos e, principalmente de leitura e produgao de texto”.

Os autores ainda afirmam ter feito “alguns ajustes na distribuicdo dos tdpicos

gramaticais para intensificar o trabalho de analise e interpretacdo de texto,
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valorizando atividades que criem condi¢des para a formacédo de leitores atentos e
competentes produtores de textos”.

Contudo, mesmo depois das referidas mudancgas, € mencionado que a obra
tem como caracteristica a objetividade e a praticidade, “sem abrir mao do rigor da
informagao de um conteudo abrangente”, além disso, ressalta-se que o livro “contem

todos os itens tradicionalmente estudados em aulas de portugués”.

4.1.3. ARESENHA

No PNLEM/2009, a resenha destaca que os conhecimentos linguisticos sédo
abordados de forma diferente e com diversos graus de especificidades. Na seg¢éo
Produgdo de texto, o conhecimento linguistico do aluno é suscitado a partir
exercicios e atividades que promovem a reflexdo. Na secao Gramatica predomina
uma postura normativa, com observa¢des pontuadas pelo verbo dever e similares,
que indicam a preocupacdo em ensinar, o0 que ocorre, sobretudo, nas
recomendacgdes relativas a colocagcdo de pronomes obliquos e a escolha de
preposicdes. Nesses casos ndo sdo consideradas as variantes consagradas

socialmente.

Os avaliadores consideram louvavel o reconhecimento, no entanto, da
variedade de normas, evidenciada pela referencia a certos usos da lingua como o de
advérbios com sufixo diminutivo, de valor superlativo (“cedinho”) ou a repeticao de

adverbio como estratégia de intensificacéo (“cedo, cedo”).

Na primeira seg¢do, convivem uma descricdo pertinente de “niveis de
linguagem” e um tratamento da “norma culta”, que as vezes, deixa transparecer uma
identificacdo (indevida) entre norma culta e “padrdo formal culto”. Isso pode ser
constatado nas PP. 304-305, em que se listam verbos cuja regéncia no “uso popular

esta em desacordo com a norma culta”.

A nocdo de lingua apresentada pela obra enfatiza o aspecto estrutural,
embora ndo deixe de considerar sua dimensao séciocomunicativa. Nesse sentido, €
ilustrativa a atividade proposta na pagina 244, em que se exploram a articulacéo de

conteudos expostos em diferentes capitulos da obra, a inter-relacdo dos
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conhecimentos da norma culta padrdo e da norma concretizada com os
conhecimentos dos alunos “como os falantes nativos da lingua”. O enunciado dessa
proposta esta em consonancia com a concepgao de gramatica como “um sistema de
relagbes internalizadas na mente dos falantes de uma lingua”, conforme declarado

na pagina 6 do Manual do professor.

Os pareceristas observam que ha oportunas alusées ao fenbmeno da
variagao linguistica, quando, por exemplo, sdo comentados “desvios” (e n&o “erros”)
da gramatica normativa e certos usos sao classificados como “adequados” a
situagdo de comunicagdo. A alternéncia dos pronomes tu/vocé e a variacdo dos
pronomes dos casos obliquo/reto na expressao do objeto direto sdo alguns dos

temas postos em discussao.

No que se referem aos conceitos linguisticos, alguns enganos podem ser
atribuidos a opgéo teodrica pela abordagem tradicional que implica a n&o
consideragao de resultados de pesquisas linguisticas. Citam-se dois deles a titulo de
exemplo: a) considerar grau como flexao; b) classificar os pronomes obliquos me/lhe
(em “Roubaram-me os documentos”, “Escutei-lhe os conselhos”) como adjunto
adnominal devido a equivaléncia semantica com uma estrutura com pronome
possessivo em fungdo de adjunto adnominal (“Roubaram meus documentos”) nas
paginas 242 e 279.

Os pareceristas ainda notam que, na parte denominada Gramatica
determinados tdépicos estdo num grau de detalhamento aquém do nivel da
escolaridade e da experiéncia sociocultural (real ou esperada) que se busca

desenvolver no nivel médio, como os capitulos dedicados a Fonologia e a

Ortografia.

4.2. SEGUNDO MOMENTO DE ANALISE

Dadas as orientagbes pelos documentos oficiais (PCNEM, PCN+, OCNEM)
da necessidade de mudangas do tradicional ensino da gramatica nas aulas de
Lingua Portuguesa, consideramos oportuno apresentar uma tabela comparativa, de

autoria de Mendonga (2009) do ensino tradicional com a proposta atual da pratica de
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analise linguistica, no sentido de analisar o que cada pratica toma como objeto de

ensino, como este € explorado e quais habilidades sdo esperadas. Tal verificagao

servira de suporte para as consideragdes acerca do livro didatico em analise.

O esquema abaixo apresenta o procedimento do ensino da gramatica com os

realizados na pratica de analise linguistica para o eixo da leitura.

ENSINO DE GRAMATICA

Objeto de
ensino Estratégia de ensino Habilidade esperada

- Exposicdo de frases e - ldentificar e classificar os termos

Adjetivos, periodos (ora inventados, ora em oragao e periodos.

locucgoes retirados do textos de leitura) - Transformar adjetivos em locugéo

adjetivas e para identificacao e adjetivas.

oragoes classificagao dos termos - Conhecer e reproduzir em

adjetivas - Exposicdo de listas de exercicios escolares,
adjetivos relativos a certas correspondéncia entre locucgdes
locugdes, a serem adjetivas e adjetivo, geralmente de
memorizadas. uso menos comum (de gelo = glacial;
- Uso das explicacbes das de chumbo =plumbeo etc.)
gramaticas como texto

didatico de base para a
abordagem do assunto

Tabela 2. Esquema do Ensino de Gramatica

FONTE: Portugués no ensino médio e formagé&o do professor (BUNZEN &MENDONCA, 2006)

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Objeto de
ensino Estratégia de ensino Habilidade esperada
- Leitura e comparagao Percebe-se que:
de textos; observacao de - a adjetivacdo pode ser construida
Processos casos particulares para por meio de varias estratégias e
de se chegar a conclusdes recursos, criando diferentes efeitos

adjetivacao/
qualificagao

mais gerais.

- Consulta a manuais e
gramaticas e dicionarios
para ampliar as
discussbes e 0s proprios
repertorios de expressoes
etc.

de sentido;

- géneros diferentes admitem certas
adjetivagdes e ndo outras, como as
noticias com descricdes mais
‘contidas” que uma fabula ou um
artigo de opiniao;

- 0s processos de
adjetivagao/qualificagdo, incluidos
numa descricdo, podem estar além
do uso dos adjetivos, revelando-se
na escolha dos verbos (esbravejou
no lugar de afirmou) por exemplo.

Tabela 3. Pratica de Analise Linguistica

FONTE: Portugués no ensino médio e formagao do professor (BUNZEN &MENDONGCA, 2006)
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Nota-se que o ensino da gramatica na sua estratégia enfatiza o conhecimento
gramatical como objeto de ensino ao privilegiar a palavra, a frase ou periodo. Esse
mecanismo vai de encontro as criticas dos PCN+ (2002) quando mencionam que “o
ensino da gramatica nao deve ser visto como um fim em si mesmo, mas como um
mecanismo para a mobilizacdo de recursos uteis a implementacdo de outras
competéncias como a interativa e a textual”’. Desse modo, o que se tem é um ensino
ainda alicergado nas bases antigas de memorizagao e regras sem significado efetivo

nos usos da lingua.

Lembramos que no ensino gramatical também se excede quanto ao uso da
nomenclatura e sua identificagdo em termos isolados. O método utilizado para a sua
memorizagao, por meio de listas do conteudo tomado como objeto de ensino ndo
tem ajudado os alunos no entendimento do mesmo. Isso ndo quer dizer que néo se
deva ensinar nomenclatura pois, conforme Mendonga (2009) nomear os fendmenos
€ necessario para a construgao de qualquer saber cientifico, e que deve ser vista
como uma ferramenta a mais no processo de ensino aprendizagem “o que n&o

equivale a elegé-la como objeto das aulas do dominio dos termos técnicos”.

De forma geral, a estratégia utilizada no ensino de gramatica é transmissiva,
dedutiva, onde parte-se da regra para o treino através de exercicios estruturais para
fixa-las. Tais regras, nessa proposta, servem apenas para definir e classificar as
unidades da lingua, quando na verdade deveriam, segundo Antunes (2003) ter a
finalidade de estabelecer os padrbes de uso e funcionamento dessa lingua. E
afirma:

O wvalor de qualquer regra gramatical deriva de sua

aplicabilidade, da sua funcionalidade, na constru¢cdo dos atos
sociais da comunicagao verbal aqui e agora.(p.89)

Analisando o quadro sobre a proposta de pratica de analise linguistica,
observa-se que na estratégia muda-se o objeto de estudo, o foco agora é o texto, é
através dele que o funcionamento da lingua é trabalhado. Parte-se da pratica de
leitura para se chegar a uma reflexdo sobre a lingua, sendo que o uso de materiais
auxiliares, como gramaticas e dicionario, por exemplo, se torna indispensavel por

permitir o conhecimento de novas palavras.
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Como afirma Mendonga (2006) a metodologia utilizada no trabalho de Pratica
de AL, é reflexiva, baseada na indugdo (observagdo de casos particulares para a
conclusado das regularidades/regras). Em outras palavras, o quadro mostra que a
pratica de analise linguistica induz a uma reflexao sobre os elementos e fendmenos
linguisticos e sobre estratégias discursivas, com o foco nos usos da linguagem.
Parte-se de atividades linguisticas e epilinguisticas para se chegar as atividades
metalinguisticas, quando a reflexdo € voltada para a descrigdo, categorizagao e

sistematizacdo dos conhecimentos, utilizando-se nomenclatura.

421. ANALISE GERAL DA ORGANIZACAO DOS CONHECIMENTOS
LINGUISTICOS GRAMATICAIS NA OBRA.

Nesse momento, apresentaremos um quadro sintese dos aspectos referentes
a organizagdo dos conhecimentos linguisticos gramaticais do livro didatico
“Portugués: de olho no mundo do trabalho”, de Ernani Terra e José de Nicola,

destinado ao Ensino Médio em volume Unico.

FONOLOGIA SINTAXE
Conteu N2 de Conteudo N2 de
do atividad Ativida
e de
Fonolog 2 Estrutura e 2 Termos 2
ia formacéao essenciais da
das oragao
palavras
Ortograf 2 O Termos 2
ia substantivo integrantes da
e o artigo oragéo
Acentua 2 O adjetivo e Termos 2
cao o0 numeral acessorios da
Grafica oragao —
Vocativo
O pronome O periodo 3
composto e as
oragodes
coordenadas
O verbo As oracodes 4
subordinadas
As Sintaxe de 2
categorias concordancia
gramaticais
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invariaveis
Sintaxe de 2
regéncia
Crase
TOTAL 6 17 19

Tabela 4. Organizagdo dos Contetdos Gramaticais do LD

FONTE: Construida pelas autoras da pesquisa.

A partir desse quadro, observa-se que a forma como os conteudos foram
distribuidos mostra que ainda se conserva uma organizagéao tal qual encontramos na
gramatica tradicional. E o que Mendonga (2006, p.203) denomina de organizacdo
cumulativa e acrescenta afirmando que “nessa perspectiva, a listagem de topicos
gramaticais a serem ensinados, assemelha-se, muitas vezes, ao sumario de uma
gramatica normativa: da fonologia para a morfologia, dai para a sintaxe e dai para a

semantica (da frase), onde parece acabar o universo dos fendbmenos linguisticos.

Na parte referente a morfologia os conteudos estdo organizados
separadamente em classes denominadas Classes de palavras ou Classes
gramaticais que, segundo os autores, ajuda a compreender o papel que as palavras

desempenham no processo de comunicagao.

No entanto, na visdo de Mendonga (2006) essa organizagdo cumulativa
ignora dois aspectos fundamentais. “O primeiro dele é o fato de que a aquisi¢ao da
linguagem se da a partir da producgao de sentido em textos situados em contextos de

interacao especificos e ndo da palavra isolada”.

A Organizagao dos conhecimentos gramaticais no livro didatico Portugués de
Olho no Mundo do Trabalho esta exposto da seguinte maneira:
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UNIDADE2 ~ MORFOLOGIA

Capitulo 4 - Estrutura e forr das palavras, 205.
A gramatica no texto: Carnaval (Celso Pedro Luft), 205.
Estrutura das palavras, 206. Morfemas, 206. Radical (ou
semantema), 206. Desinéncias, 206. Vogal temética, 207.
Afixos, 207. Vogais e consoantes de ligacdo, 207. Radicais e
prefixos, 207. Radicais de origem grega, 207. Radicais de
origem latina, 210. Prefixos de origem grega, 212. Prefixos
de origem latina, 212. Sufixos, 213. Principais sufixos nomi-
nais, 214. Alguns sufixos verbais, 215. Sufixo adverbial, 215.
Formagao das palavras, 215. Principais processos de forma-
¢do de palavras, 215. Composicdo, 215. Derivagdo por acrés-
cimo de afixos, 215. Outros tipos de derivacdo, 216. Ono-
matopéia 216. Abreviacdo, 216. A teoria na prética 217.

; 0 0 substantivo e o artigo, 218. A graméti-
ca no texto: Familia (Carlos Drummond de Andrade) 218. As
classes de palavras, 219. O substantivo, 219. Formacéo dos
substantivos, 219. Classificagdo dos substantivos, 219.
Flexdes do substantivo, 220. Flexdo de género, 220. Subs-
tantivos biformes, 220. Substantivos uniformes, 220. Mu-
danca de sentido com mudanca de género, 220. Flexdo de
ndmero, 221. Plural dos substantivos compostos, 221. Flexdo
de grau, 222. Morfossintaxe do substantivo, 222. A teoria na
pratica, 223. O artigo, 223. Classificacdo dos artigos, 223,
Propriedades dos artigos, 223. Emprego dos artigos, 224.
Morfossintaxe do artigo, 224. A teoria na pratica, 225.
Capitulo 6 - O adjetivo e o numeral, 226. A gramética
no texto: Endecha das trés irmas (Adélia Prado), 226. O
adjetivo, 227. Classificacdo dos adjetivos, 227. Locugdo adje-
tiva, 227. Adjetivos péatrios, 227. Flexdo do adjetivo, 227.
Flexdo de género, 227. Flexdo de nimero, 228. Adjetivos
compostos, 228. Flexdo de grau, 228. Grau comparativo,
228. Comparativos sintéticos, 228. Grau superlativo, 229.
Superlativos irregulares, 229. Morfossintaxe do adjetivo,
229, A teoria na pratica, 230. O numeral, 231. Classificacéo
dos numerais, 231. Emprego e flexdo dos numerais, 231.
Morfossintaxe do numeral, 232. A teoria na prética, 232.

Capitulo 7 - O pronome, 233. A gramética no texto: Se
ndo tem sexo, ninguém assiste (Folha de S.Paulo), 233. O
pronome, 234. As pessoas do discurso, 234. Pronomes pes-

soais, 234. Pronomes de tratamento, 235. Emprege dos pro-
nomes pessoais, 235. Pronomes possessivos, 236. Concor-
dancia dos pronomes possessivos, 236. Emprego dos prono-
mes possessivos, 236, Pronomes demonstrativos, 236, Em-
prego dos pronomes demonstrativos, 237. Pronomes relati-
vos, 238, Emprego dos pronomes relativos, 238, Pronomes
indefinidos, 239. Emprego dos pronomes indefinidos, 239.
Pronomes interrogativos, 240, Colocacdo pronominal, 240,
Morfossintaxe dos pronomes, 241. A teoria na pratica, 243.

Capitulo 8 - O verbo, 245. A gramatica no texto: Janela
sobre as paredes (Eduardo Galeano), 245. O verbo, 246. Lo-
cucdo verbal, 246. Estrutura do verbo, 246. Flexdes do verbo,
246. Flexdo de pessoa, 246. Flexdo de nimero, 247, Flexdo de
tempo, 247. Flexdo de modo, 247. Flexdo de voz, 247. Formas
nominais, 248. Classificacdo dos verbos, 248. Emprego dos
modos e tempos verbais, 249, Modo indicativo, 249. Modo
subjuntivo, 250. Modo imperativo, 250, Emprego do infiniti-
vo, 250. Infinitivo impessoal, 250. Infinitivo pessoal, 250.
Morfossintaxe do verho, 251. A teoria na pratica, 251.
Capitulo 9 - As categorias gramaticais invariaveis,
253. A gramética no texto: Recruta Zero (Mort Walker), 253.
As categorias gramaticais invaridveis, 254. O advérbio, 254.
Locucdo adverbial, 254. Classificacdo dos advérbios, 254. Fle-
xao de grau, 254, Grau comparativo, 255. Grau superlativo,
255. Emprego dos advérbios, 255. Palavras denotativas, 255.
Morfossintaxe do advérbio, 255. A teoria na pratica, 256. A
preposicdo, 256. Locucdo prepositiva, 256. Classificacdo das
preposicoes, 257. Emprego das preposicoes, 257. Morfossin-
taxe da preposicdo, 257. A teoria na pratica, 257. A conjun-
¢do, 258. Locucdo conjuntiva, 258. Classificacdo das conjun-
¢Oes, 258. Conjuncbes coordenativas, 258. Conjunces
subordinativas, 259. Morfossintaxe das conjungdes, 259. A
teoria na pratica, 259. A interjeicdo, 261. Morfossintaxe da
interjeicdo, 261. A teoria na pratica, 261.

Figura 3. Apresentacdo dos contetidos do LD, pag.4

Verificamos também que no inicio de cada capitulo é apresentado um texto

(géneros de varias esferas) e atividades voltadas aos conhecimentos linguisticos. No
entanto, a maior parte do estudo gramatical encontra uma estrutura dedutiva. As
definigdes das classes gramaticais envolvem na maioria os critérios semantico,

sintatico e morfoldgico e, seguido dessas definicdbes encontram-se os exemplos.
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UNIDADE 2 MORFOLOGIA

W0 0

6 . OADIETIVO-EONUMERAL 37 [ OPRONOME

- L Peruminig .

“SE NAO TEM SEXO, NINGUEM ASSISTE"

C. AP;‘)

ENDECHA DAS TRES IRMAS A novela *As filhas da mie' acabou em clima de festa, mas com gosto amargo.
o " 0 aufor Silvio de Abreu critica a ditadura da audiéncia e disse ao TV Folha que estd
assustada com 0 baixo nivel intelectual do telespectador brasileiro.

As trés irmds conversavam em bindrio lentissimo,
A mais nova disse: tenho um abafamento aqui,

€ pos a mdo no peito.

A do meio disse: sei fazer umas rosquinhas,

A mais velha disse: fago quarenta anos, ja.

A mais nova tem a moda de ir chorar no quintal.
A do meio estd gravida,

A mais cruel se enterneceu por plantas.

Nosso pai morreu, diz a primeira,

nossa mie morrey, diz a segunda,

somos trés 6rfls, diz a terceira,

Vou recolher a roupa no quintal, fala a primeira.
Sera que chove? fala a segunda.

Jé viram minhas sempre-vivas? falou a terceira,
a de coragio duro, e solugou.

Quando a chuva caiu ninguém ouviu os trés choros
dentro da casa fechada.

EXISTE COBRANCA QUANTO A IBOPE?

Niio ha outra maneira de se fazer TV a ndio ser em funcfo da audiéncia

A AUDIENCIA INTERFERE NO PROCESSO CRIATIVO DO AUTOR?

Interfere, porque a gente tem que atingir aquele patamar.

(QUE JMPACTO A REJEIGAQ DO PUBLICO CAUSOU EM VOCE?

0 que me assustou ndo foi o fato de que o povo ndo esta-
va gostando da novela, mas sim de que ele nio estava enten-
dendo. O que para as classes A ¢ B ¢ estimulante ¢ positivo, para
aD & incompreensivel: todo o feedback que eu tinha de conhe- [RS8
cidos era de que a novela era uma maravilha. Quando vi as pes-
quisas, cai do cavalo. 0 problema da TV ¢ que quem manda na
audiéncia ¢ uma maioria que so busca entretenimento. Por
outro lado, ninguém discute se o programa ¢ ruim. 0 que inte-
ressa & 0 sucesso, que justifica qualquer coisa. Diane disso, fica
diffcil falar de qualidade, j4 que ndo € isso que as pessoas pro-
curam na TV,

PRADO, Adélia. Poesio reunida. 2. ed,

A
Saa Paulo: Siciliano, 1991, p. 53, Fatha de S.Poulo, 20 jan. 2002. TV Folha, p. B-8. 1 0 auter Sihvio de Abrey,

Figura 4. Textos que introduzem os estudos linguisticos.(pag.226 e 233)

A importancia da presenga do texto iniciando o conteudo gramatical, segundo
Terra e Nicola (2005), valoriza a analise e interpretagdo e ajuda a criar condigdes
para a formacao de leitores atentos e competentes produtores de textos. Porém,
observamos que a analise e interpretagdo estdo limitadas a questdes puramente
gramaticais, embora haja algumas excec¢des, em exercicios que criam condigdes

para que o aluno se torne competente produtor textual.

Notamos também, como demonstra o quadro acima, que o numero de
exercicios ndo é grande, pois boa parte esta destinada a apresentacdo do assunto

de cada conteudo linguistico-gramatical. Vejamos como o conteudo € abordado.
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0 ADJETIVO

Observe os exemplos:
mulher cruel
coragao duro

Os termos destacados referem-se aos substan-

tivos com a fungao de atribuir-lhes uma caracteristi-
ca, ou seja, uma gualidade, um estado, um modo
de ser. As palavras que exercem essa funcdo sdo
chamadas de adjetivos. Portanto:

poema melancolico
pobre moca apaixonada

Adjetivo & a palavra variavel em género,
nimero e grau que caracteriza o substantivo,
indicando-lhe qualidade, estado, modo de
ser ou aspecto.

Classificacdo dos adjetivos

= simples — quando apresentam um Gnico radical
dia ensolarado, comida italiana.

= compostos — quando apresentam mais de um
radical: acordo nipo-lusitano, programa sociocul-
tural.

= primitivos — quando nac provém de outra
palavra da lingua portuguesa: gravata amarela,
inimigo leal.

= derivados — quando provém de outra palavra
da lingua portuguesa: gravata amarelada, inimi-
go desleal, homem brasileiro.

Locucdo adjetiva
Locucdo adjetiva & a expressac formada de
preposicac + substantivo (ou advérbio), com valor
de adjetivo.
dia de chuva (= dia chuvoso)
pneu de tras (= pneu traseiro)

Flexdo de numero
Os adjetivos simples formam o plural da mesma
maneira que os substantivos simples, ou seja, a ter-
minagao do plural varia conforme a terminacao do
singular.
pessoa honesta / pessoas honestas
regra facil / regras faceis
Os substantivos empregados como adjetivos fi-
cam invariaveis.
blusa vinho / blusas vinho
mulher monstro / mulheres monstro
camisa rosa / camisas rosa
homem aranha / homens aranha

Adjetivos compostos
1. Como regra geral, nos adjetivos compostos so-
mente o ultimo elemento varia, tanto em género
quanto em numero.
pacto socio-politico-econdémico
pactos sacio-politico-econémicos
causa socio-politico-econdmica
causas socio-politico-econdmicas
acordo luso-franco-brasileiro
acordos luso-franco-brasileiros
lente céncavo-convexa
lentes concavo-convexas
camisa verde-clara
camisas verde-claras
sapato marrom-escuro
sapatos marrom-escuros
2. Se o ultimo elemento for substantivo, o adjetivo
composto fica invariavel.
camisa verde-abacate
camisas verde-abacate
sapato marrom-café
sapatos marrom-café
blusa amarelo-ouro
blusas amarelo-ouro
3. Os adjetivos compostos azul-marinho e azul-
celeste ficam invaridveis.
blusa azul-marinho
blusas azul-marinho
camisa azul-celeste
camisas azul-celeste

atitudes de anjo (= atitudes angelicais}
menino do Brasil (= menine brasileira)

Em alguns casos, a locucdo adjetiva nao apre-
senta um adjetivo correspondente, mas nem por
isso deixa de ser uma locucdo adjetiva. E o gue
ocorre com:

discurso sem pé nerm cabecga
piano de cauda

Adjetivos patrios
Adjetivos patrios sao aqueles que se referem a
paises, continentes, cidades, regides, etc., exprimin-
do a nacionalidade ou a origem do ser:
amazonense {relativo ac Estado do Amazonas ou & regiio
amazdnica)
buenairense ou portenho (relative a Buenos Aires, capi-
tal da Argentina)
catarinense ou barriga-verde (relativo ac Estado de
Santa Catarina)
rio-grandense-do-sul, sul-rio-grandense ou gad-
cho (relativo ao Estado do Rio Grande do Sul)

Flexdao do adjetivo

O adjetivo apresenta flexdo de género e nimero,
concordando com o substantivo a que estiver se
referindo, e grau.

Flexao de género
No que se refere ao género, a flexdo dos adje-
tivos & semelhante & dos substantivos: podem ser
do género masculino ou feminino.
homem honesto / mulher honesta
homem simples / mulher simples
homem corrupto / mulher corrupta
homem inteligente / mulher inteligente
aluno feliz / aluna feliz

4. No adjetivo composto surdo-mudo, ambos os
elementos variam.
menino surdo-mudo
meninos surdos-mudos

menina surda-muda
meninas surdas-mudas

Flexdo de grau

O adjetivo apresenta-se no grau comparativo
quando a qualidade que ele expressa esta em com-
paracdo com a de outros seres, € No grau superla-
tivo quando essa qualidade se apresenta em grau
elevado.

A mudanca de grau pode ser obtida por dois
processos:
= sintético — a alteragao de grau & feita através de

sufixos: Esta casa é agradabilissima.

= analitico — a alteracdo de grau é feita pelo
acréscimo de alguma palavra que modifique o
adjetivo: Esta casa é muito agradavel.

Grau comparativo
O comparativo pode ser:

* de igualdade — a qualidade expressa pelo adje-
tivo aparece com a mesma intensidade nos ele-
mentos que se comparam. O comparativo de
igualdade apresenta, geralmente, a seguinte
forma:

Esta casa é t3o arejada quanto aguela.
to + adjetive + quanlto fau comoy

* de superioridade — a qualidade expressa pelo
adjetivo aparece mais intensificada no primeiro
elemento da relagéo de comparagdo. O compa-
rativo de superioridade apresenta, geralmente, a
seguinte forma:

Esta casa & mlais arejada (do) que aguela.

mais + adjstivo + (do) que

= de inferioridade — a qualidade expressa pelo
adjetivo aparece menos intensificada no pri-
meiro elemento da relagdo de comparagao. O
comparativo de inferioridade apresenta, geral-
mente, a seguinte forma:
Esta casa ¢ menos arejada (do) que aquela.
menos + adjetivo + (do) gue
Comparativos sintéticos
Normalmente, o grau comparativo é obtido pelo
processo analitico. H3, no entanto, alguns adjetivos
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que formam o comparativo de superioridade pelo
processo sintético.
comparativo de superioridade

adjetivo analitico sintético
bom rmais bom melhor
mau mais mau pior
grande mais grande maior
pequeno mais pequeno menor

Messes casos, deve-se preferir a forma sintética
na comparacao entre dois seres. SO se deve usar a
forma analitica quando se comparam duas quali-
dades do mesmo ser.

Esta sala &€ mais grande que arejada. (comparacso
de duas gualidades da mesmao ser)

As formas mais pegqueno e menor podem ser
usadas indiferentermmente, mas na linguagem mo-
derna tem-se dado preferéncia & forma sintética.

Esta sala € menor que a outra. ou
Esta sala € mais pequena gue a outra.

Grau superlativo
O superlativo pode ser:
* absoluto — a qualidade atribuida pelo adjetivo
nao é expressa em relacdo a outros elementos.
Este exercicio € muito facil. (superiative absoluto
analitico)

Este exercicio é facilimo. (superlativa absoluto sintético)

* relativo — a qualidade atribuida pelo adjetivo &
expressa em relacao a outros elementos.
Este exercicio & o mais facil do capitulo. (superla-
tivo relativo de superioridade)
Este exercicio € o menos facil do capitulo. (su-
perlativo relativo de inferioridade)
O superlativo absoluto sintético é feito pelo
acréscimo dos sufixos superlativos: -issimo, -ilimo
ou -érrimo.

Morfossintaxe
do adjetivo

Alguns superlativos absolutos sintéticos apresen-
tam mais de uma forma: uma erudita, mantendo
intima relacdo com a origem da palavra; outra mais
popular, consagrada pelo uso:

agudo acutissimo ou agudissimo

cruel  crudelissimo ou cruelissimo

livre libérrimo ou livrissimo

magro macerrimo ou magerrimo ou magrissimo
pobre paupérrimo ou pobrissimo

Superlativos irregulares
Em portugués, quatro adjetivos de largo uso

possuem um superlativo absoluto sintético regular e
outro irregular.

adjetivo forma regular forma irregular

bom bonissimo Stimo

mau malissimo péssimo
grandissimo ou
grandessissimo
pequeno  peguenissimo

grande maximo

minimo
Em resumo, podemos esquematizar o estudo
dos graus do adjetivo da seguinte maneira:
a) de igualdade: tao + adjetivo
+ como (ou quanto)
b) de superioridade: mais +
adjetivo + (do) que

o) de inferioridade: menos +
adjetivo + (do) que

1. comparativo <

sintético
a) absoluto i
; analitico
2. superlativo 4

b

=

z de superioridade
relativo
de inferioridade

Na oracdo, o adjetivo (e as locucoes adjetivas) podera exercer as seguintes funcdes sintaticas: adjunto adnomi-

nal, predicativo do sujeito e predicativo do objeto.

= adjunto adnominal — quando acompanha o substantivo diretamente, isto &, sem mediacdo de verbo.

Coisas assustadoras ocorrem naquela casa. Colecionavam objetos antigos.

As dores de estdmago prostravam-no.

No primeiro exemplo, o adjetivo assustadoras caracteriza o substantivo coisas, que é nucleo do sujeito; no
segundo, o adjetivo antigos caracteriza o substantivo objetos, que é nucleo do objeto direto. No terceiro exem-
plo, a locucdo adjetiva de estémago especifica o substantivo dores, nticleo do sujeito.

* predicativo do sujeito — quando se refere ao sujeito da cracio com a mediacdo de um verbo (de ligagéo ou nao)
Os professores ficaram satisfeitos com o resultado da prova.

Os professores compareceram & reunido satisfeitos.
O anel era de ouro.

) No exemplas, o adjetivo satisfeitos e a locugdo adjetiva de ouro referem-se, respectivamente, aos substan-
tivos professores e anel, que funcionam como nucleo do sujeito.

* predicativo do objeto — quando se refere ac objeto, mediante um verbo transitivo,

Considero sua proposta extravagante.

Considero sua proposta sem pé nem cabeca.

Nos exemplos, tanto o adjetivo extravagante como a locucio adjetiva sem pé nem cabeca referem-se ao
substantivo proposta, que funciona como nticleo do objeto direto.

O estuda da gramatica deve partir do texto, no entanto muitos autores utilizam

o texto como forma de trabalhar de forma arcaica a gramatica normativa.
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Percebe-se que desta forma, persiste o velho exercicio de classificacéo,
identificacao, reescrita, substituicdo, corre¢cdo de nomenclatura, fazendo com que o

objetivo de ensino, seja posto em duvidas.

4.2.2. ANALISE DOS CONTEUDOS E ATIVIDADES SOBRE ADJETIVO, NUMERAL
E PRONOME.

Nesta unidade, faremos a analise dos seguintes conteudos gramaticais:

adjetivo, numeral e pronome.

Os autores iniciam a abordagem gramatical sobre o adjetivo e o pronome
apresentando um texto para que, a partir do mesmo, o professor possa explorar o

conteudo gramatical a ser analisado.

No capitulo 6, por exemplo, os autores elegeram o texto: ENDECHA DAS
TRES IRMAS, de Adélia Prado, sendo que, logo em seguida, séo retiradas do texto
algumas frases e solicitado ao aluno que responda as questdes referentes a classe

gramatical: ADJETIVO sem explorar o texto, como em:

1- Analise as duas frases seguintes.
A) Ninguém ouviu os trés choros dentro da casa fechada.
B) A casa foi fechada pela policia.
Dé a classe gramatical das palavras destacadas, considerando a relagdo que elas estabelecem

com as demais palavras que formam as frases.

O mesmo acontece quando é apresentado um trecho de uma entrevista: “SE
NAO TEM SEXO, NINGUEM ASSISTE” para introdugdo dos estudos sobre

pronome, no capitulo 7. Vejamos o exemplo:

1-Analise atentamente a palavra ninguém, que aparece no titulo da matéria para responder as
questdes seguintes:

a) A quem se refere a palavra e de que modo se refere?

b) Que tipo de relagdo a palavra ninguém estabelece com a forma verbal assiste?

c) A palavra ninguém é um pronome. Considerando que, em portugués, o pronome pode ser de seis
tipos - pessoal, possessivo, demonstrativo, relativo, indefinido e interrogativo -, como vocé a

classificaria?
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Observa-se que, a principio, os autores mostram dar importancia ao texto no
trabalho de ensino da lingua, no entanto, ao analisar as atividades presentes no
livro, constatamos que o texto, ndo € explorado, ou seja, a forma como este esta

organizado.

Na verdade, como observa Mendonga (2006) a afirmagao de que se trabalha
com a gramatica “contextualizada” oculta muitas vezes, o fato de que essa
contextualizag&o se refere normalmente a retirada de frases e periodos de um texto,
sem qualquer referéncia ao funcionamento do fendmeno gramatical em estudo na
producado de sentido dos discursos. Em outras palavras, o texto € pretexto para

ensinar gramatica, tal qual ja se vinha fazendo.

Sabe-se hoje da necessidade de trabalhar a gramatica a partir de textos, mas
no sentido de possibilitar uma reflexdo sobre a estrutura e funcionamento da lingua.
Destacar trechos do texto e solicitar que se faga a classificagcdo de um conteudo
gramatical ndo é exatamente uma proposta de analise e reflexdo sobre a lingua,
ainda que seja importante saber, por exemplo, os diferentes tipos de pronomes ou
que funcdo determinada palavra exerce no texto, mas sua aplicabilidade nos
diferentes textos, ultrapassa a simples diferencia¢ao ou classificacdo dos seus tipos.

Em consonancia com a autora, Antunes (2007) afirma que ndo basta saber,
por exemplo, que o0 pronome € uma palavra que substitui o nome, & preciso saber
que efeitos seu uso provoca na sequéncia do texto; e propde que “o texto (ndo a
gramatica seja o centro do programa. O eixo. Ele € que comanda. A gramatica vem
como mediagdo. Na verdade s6 no convivio com a analise de texto é possivel a

descoberta do quanto a gramatica é importante” (p.138).

Além dos exercicios de classificagdo, ja apresentados, s&o comuns os de

identificacdo, como os que se observa a seguir.
A teoria na pratica: questao 2. Adjetivo

2 - Dos textos seguintes, destaque apenas os adjetivos.

a) “Aroma complexo, penetrante e persistente, sabor agridoce, equilibrado e elegante: assim pode
ser descrito o aceto balsdmico, uma das maiores contribuicées da ltalia a boa mesa universal.”
(Gula, n.91, maio 2000, p.59).
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b) “Gostava de formula, achava-se engenhosa, compendiosa e eloquénte, além de verdadeira e
profunda.” (Machado de Assis).

c) “Uma mocga bonita
de olhar agateado
deixou em pedacgos

0 meu coragao”. (Alceu Valénga)

O mesmo tipo de questdo é solicitado na seg¢do de igual nome s6 que na
classe de palavra: pronome. Veremos como exemplo apenas as letras “a” e “e” da

questao numero 1, que traz trechos de diferentes géneros textuais.

1- Dos textos seguintes, destaque os pronomes.

a) “Nunca foram claras as razdes que conduzem as pessoas ao rarefeito das altas montanhas.
Quem quiser entender o sentido dessa busca obsessiva encontrara boas pistas na personalidade
tempestuosa do austriaco Reinhold Messner, escalador nascido em 1944 na regiao do tirol.”(Os
Caminhos da Terra, n. 97, maio 2000, p.98.)

e) “Eu nunca sonhei com vocé
Nunca fui ao cinema
N&o gosto de samba

Nao vou a Ipanema” (Tom Jobim)

Na atividade sobre numeral, também na secdo denominada A feoria na

pratica, é solicitado além da sua identificagao a sua classificacao.

5- Na frase seguinte, aponte e classifique os numerais.

a) Tomou sozinho meio litro de leite.

b) Ele passou a ganhar o triplo do que ganhava.
c) Era a sétima vez que ele viajava sozinho.

d) Dezesseis pessoas receberam o prémio.

e) Metade da sala faltou.

Chama a atencéao as atividades de reescricdo onde, em alguns casos, pede
que se corrija frases segundo as regras da norma culta. O termo “corrigir’,
demonstra, de certa forma que as frases estdo incorretas, quando na verdade o que

acontece é uma inadequacdo a norma culta da lingua e ndo exatamente um erro.
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5- Reescreva as seguintes frases, corrigindo-as segundo as regras da norma culta.

a) Convidei ela para a festa de aniversario.
b) Viele no cinema.

c) Deram o livro para eu.

d) Emprestaram o caderno para tu.

e) Receberam nds com muita atencéo.

f) Entre ela e eu ndo ha qualquer problema.

Nessas atividades destacadas, nota-se a predominancia de atividades de
metalinguagem que se atém a classificagao, o que se distancia das orientagbes do
OCNEM (2006) que objetivam um aluno que tome a lingua escrita e oral, bem como
outros sistemas semidticos, como objeto de ensino/estudo/aprendizagem, numa
abordagem que envolva ora ag¢des metalinguisticas (de descrigdo e reflexdo
sistematicas sobre aspectos linguisticos), ora ag¢des epilinguisticas (de reflexdo
sobre 0 uso de um dado recurso linguistico, no processo mesmo de enunciagao e no
interior da pratica em que ele se da), conforme o propdsito e a natureza da

investigacao empreendida pelo aluno e dos saberes a serem construidos.

Segundo os PCN (1997) se o objetivo principal do trabalho de analise e
reflexdo sobre a lingua é imprimir maior qualidade ao uso da linguagem, as
situacbes didaticas devem, principalmente nos primeiros ciclos, centrar-se na
atividade epilinguistica, na reflexdo sobre a lingua em situagdes de produgéo e
interpretacdo, como caminho para tomar consciéncia e aprimorar o controle sobre a
prépria produgao linguistica. E, a partir dai, introduzir progressivamente os
elementos para uma analise de natureza metalinguistica. O lugar natural, na sala de
aula, para esse tipo de pratica parece ser a reflexdo compartilhada sobre textos
reais.

O uso do termo “progressivamente” equivale a dizer que desde o ensino
fundamental até o ensino médio a atividade epilinguistica deve pressupor as de
metalinguagem, ndo que esta ndo deva ser explorada, mas devem ser oferecidas a
medida que se tornarem necessarias para a reflexao sobre a lingua.

Podemos destacar, apesar do numero bem maior de atividades
“‘gramatiqueiras”, questdes que exigem, mesmo que timidamente, a reflexdo sobre o

conceito de adjetivo e de numeral. Antes que o conceito fosse dado, foi apresentada
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algumas consideragdes sobre substantivo, adjetivo e alteragées propostas para a
partir deles, o aluno formar o conceito de adjetivo. Para a criagdo do conceito de
numeral, é retirado um trecho do texto “Endecha das trés irmas” e com base nos

numerais destacados é solicitado a sua definicdo. Observe:

3- Na expresséo coragdo duro, temos um substantivo (coragcdo) e um adjetivo (duro). Alterando o
adjetivo, poderiamos ter as seguintes expressodes: coracdo mole / fechado / cruel / ardente / de
pedra.

A partir dessas observagoes, escreva uma definicdo para adjetivo.

6- “As trés irmas”; “faco quarenta anos”; “diz a primeira”; “falou a terceira”.

a) As palavras destacadas sdo numerais, Analise-as e escreva uma definicdo para numeral.
b) Considerando os exemplos do enunciado comente a relagdo que o numeral pode estabelecer com
0 substantivo.

As atividades que mais se aproximam do que se entende por pratica de
analise linguistica se encontra no capitulo sobre pronome, por tratar de uma questéo
fundamental relacionada a compreensao e organizagao de ideia no texto, que é a

coesao textual. Veja no exemplo abaixo:

4- Para que um texto constitua um todo significativo (caso contrario, nem podera ser chamado de
texto!), é necessario que as palavras sejam bem articuladas, amarradas, conectadas. A essa

conexao, entre as varias partes de um texto, da-se o nome de coesao.

Na ultima frase do texto — “Diante disso, fica dificil falar de qualidade, ja que nido é isso que as
pessoas procuram na TV.”- temos a ocorréncia de duas palavras fundamentais para a coesao textual,
ja que elas retomam palavras e ideias mencionadas anteriormente. Aponte-as e indique quais sao as
palavras ou ideias retomadas.

Em outra proposta, ainda sobre pronome, encontramos uma questdao que

consideramos relevante, porque explora essa classe de palavra através do texto,

70



considerando que para sua compreensao seria fundamental o uso adequado do
pronome. Notamos que esta atividade exige certa reflexdo sobre a lingua.

Lixeiro é morto
Por pegar doce com a mao

“O lixeiro Olivio Martinho de Souza foi morto com dois
tiros nas costas anteontem por ter posto a mao em um
doce em uma lanchonete que ndo ia comprar. O
assassino seria o dono da lanchonete Vinicius Gennari,
65, que segundo a policia, estava foragido até a noite de
ontem”(Folha de S. Paulo)

3-0 texto acima apresenta pronome relativo empregado inadequadamente.
a) Diga em que consiste essa inadequacao;

b) Reescreva o texto, tornando-o mais claro.

Esse tipo de atividade esta de acordo com o que propde Antunes (2008)
quando diz que o texto deve ser analisado, entre outros aspectos, nos seus recursos
de coesdo e estabelecimento de sua coeréncia e que por causa disso, os itens

gramaticais comparecem.

Segundo Antunes (2010) a coes&do é uma das propriedades que fazem com
que um conjunto de palavras funcione como um texto. E numa dimensdo mais
linguistica, ndo se pode separar o léxico e a gramatica do conteudo e da fungao do
texto. Quer dizer, o sentido de um texto resulta das propriedades lexicais e

gramaticais das palavras que o constituem (além é claro, de determinagdes

pragmaticas de seus contextos de produgao e articulagéo).

A pertinéncia de atividades desse tipo nos faz perceber que o estudar sobre
pronome, por exemplo, s6 se torna significativo a partir do momento que este é
compreendido num sentido amplo e real, ou seja, de atividade que produzimos
através da lingua, que é o desenvolvimento da propria linguagem em uso; o texto. E
analisa-lo por esse viés é refletir o funcionamento da lingua. Por isso Antunes (2010)
reafirma:

o sentido de qualquer texto se constréi na articulagéo: entre
partes e o todo, entre o lexical e o gramatical, entre o linguistico
e o0 pragmatico; entre o texto e a situagdo de comunicagao.

Qualquer isolamento de um desses elementos reduz a
significagao e a funcionalidade das agbes de linguagem (p.175).
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Em outras palavras, a analise que se pretende nas atividades sobre a lingua
deve ter como objetivo primeiro, o entendimento das ideias, das informagdes,

etc,que perpassam o texto como um todo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esse estudo nos permitiu constatar alguns modos de como as orientagdes
tedrico-metodoldgicas para as inovagdes do ensino da lingua materna no que se
refere a gramatica s&o operacionalizadas em um dos maiores suportes do professor:
o livro didatico.

Com a andlise dos conhecimentos linguisticos proposto no livro didatico
“Portugués: de olho no mundo do trabalho” do ensino médio, pudemos verificar que
as atividades referente aos conteudos investigados (adjetivo, numeral e pronome),
de forma geral apresenta uma proposta desarticulada do ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa nos seus eixos de uso e reflexdo sobre a lingua proposta pelos
documentos oficiais.

A abordagem dos conhecimentos linguisticos na sua maioria € prescritiva, ou
seja, se faz numa perspectiva predominantemente metalinguistica. A maior parte
das atividades prioriza a gramatica normativa em que vigora uma linguagem como
expressdo do pensamento em que estdo presentes exercicios mecanicos e
descontextualizados.

Os conteudos s&o abordados de forma isolada e as nomenclaturas s&o
evidenciadas, enfatizando um ensino baseado na mera transmissdo do
conhecimento. Poucas foram as questdes que “desafiaram” o aluno para uma
postura mais reflexiva e atenta a gramatica em uso. E, apesar do numero
relativamente expressivo de textos, de diferentes géneros discursivos, estes nao
foram explorados nas multiplas possibilidades de leitura, situacdo de uso e efeitos
discursivos; ou seja, perde-se boas oportunidades para a pratica de analise
linguistica voltadas para questdes, de fato, relevantes no estudo da lingua.

E importante ressaltar que os tedricos da linguagem tomados como base para
esse estudo sdo de consenso de que o ensino-aprendizagem da lingua materna seja
centrado na inter-relagdo, de forma contextualizada, das praticas de leitura,
producao e analise linguistica, o que implica dizer, que o texto ndo deve ter como
propésito a identificacéo e classificagdo de classe de palavras. A analise linguistica é
a pratica de reflexdo sobre a lingua e objetiva a constru¢do de conhecimentos

necessarios para aprimorar o uso da linguagem nas mais diversas situagdes sociais.
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Com isso, percebe-se que esta havendo um processo de mudanga no
contexto de ensino da lingua materna, mas como em todo processo, este requer um
tempo para que os agentes envolvidos no mesmo, ou seja, professores e autores de
livros didaticos, possam rever, sistematizar e didatizar conhecimentos dentro de
novos parametros e procedimentos de ensino-aprendizagem da lingua.

Observamos que, embora o livro em questdo tenha sido aprovado pelo
PNLEM/2009, acreditamos que o0 mesmo precisa se adequar ao que orienta os
documentos oficiais (com as quais compartilhamos a visdo de lingua e de ensino) e
também aos avancos cientificos da area linguistica.

Contudo, observamos que se deve ter um olhar especial sobre o Livro
Didatico de Lingua Materna, para que o processo ensino-aprendizagem ganhe um
novo sentido, fazendo valer as premissas contidas nos documentos oficiais. Tal
olhar deve possibilitar ao professor construir uma visao interdisciplinar, compreender
seu objetivo de ensino e intervir na realidade dos alunos.

Desta forma, tanto os PCN, as OCNEM quanto os PCNEM+ s&o orientagdes
que refletem o compromisso social de re/pensar e sinalizar a constru¢cao de pontes,

criando e ampliando as discussdes sobre a praxis do ensino da Lingua Materna.
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ATIVIDADES ANALISADAS

5. Analise as duas frases seguintes.

a) Ninguém ouviu os trés choros dentro da casa
fechada.

b) A casa foi fechada pela policia.

Dé a classe gramatical das palavras destacadas,
considerando a relagcdo que elas estabelecem com
as demais palavras que formam as frases.

1. Analise atentamente a palavra ninguém, que apa-
rece no titulo da matéria, para responder as ques-
tGes seguintes.

a) A quem se refere a palavra e de que modo se
refere?

b) Que tipo de relacéo a palavra ninguém estabe-
lece com a forma verbal assiste?

¢) A palavra ninguém é um pronome. Conside-
rando que, em portugués, o pronome pode ser
de seis tipos — pessoal, possessivo, demonstrati-
vo, relativo, indefinido e interrogativo —, como
vocé a classificaria?

2. Dos textos seguintes, destague apenas os adjetivos.

a) “Aroma complexo, penetrante e persistente,
sabor agridoce, equilibrado e elegante; assim
pode ser descrito o aceto balsdmico, uma das
maiores contribuicdes da Italia & boa mesa uni-
versal.” (Gula, n. 91, maio 2000, p. 59.)

b) "Gostava da férmula, achava-a engenhosa,
compendiosa e eloqliente, além de verdadeira
e profunda.” (Machado de Assis)

¢) "Uma moca bonita
de olhar agateado
deixou em pedacos
0 meu coracao” (Alceu Valenca)



1.

Dos textos seguintes, destaque os pronomes.

a) “Nunca foram claras as razées que conduzem
as pessoas ao ar rarefeito das altas montanhas.
Quem quiser entender o sentido dessa busca
obsessiva encontrara boas pistas na personalida-
de tempestuosa do austriaco Reinhold Messner,
escalador nascido em 1944 na regido do Tirol.”
(Os Caminhos da Terra, n. 97, maio 2000, p. 98.)

e) “Eu nunca sonhei com vocé
Nunca fui ao cinema
Nao gosto de samba
Nao vou a Ipanema” (tom Jobim)

- Nas frases seguintes, aponte e classifique os nu-
merais.

a) Tomou sozinho meio litro de leite.

b) Ele passou a ganhar o triplo do que ganhava.
c) Era a sétima vez gue ele viajava sozinho.

d) Dezesseis pessoas receberam o prémio.

e) Metade da sala faltou.

5. Reescreva as seguintes frases, corrigindo-as segun-
do as regras da norma culta.

a) Convidei ela para a festa de aniversario.
b) Vi ele no cinema.

¢) Deram o livro para eu.

d) Emprestaram o caderno para tu.

e) Receberam ndés com muita atencao.

f) Entre ela e eu ndo h& qualquer problema.




3. Na expressao coracao duro, temos um substantivo
(coracdo) e um adjetivo (duro). Alterando o adjeti-
VO, poderiamos ter as seguintes expressdes: coracio
mole / fechado / cruel / ardente / de pedra.

Se alterassemos o substantivo, poderiamos mon-

tar: julgamento duro, palavras duras, carne dura,
0sso duro.

A partir dessas observacées, escreva uma definicio
para adjetivo.

6. “As trés irmas”; “faco quarenta anos”; “diz a
primeira”; “falou a terceira”.
a) As palavras destacadas sdo numerais. Analise-
as e escreva uma definicdo para numeral.
b) Considerando 0s exemplos do enunciado,
comente a relagdo que o numeral pode esta-
belecer com o substantivo.

4. Para gue um texto constitua um todo significativo
(caso contrario, nem podera ser chamado de tex-
tol), & necessério que as palavras estejam bem arti-

culadas, "amarradas”, conectadas. A essa conexao
entre as varias partes de um texto, da-se o nome
de coesdo.

Na Ultima frase do texto — “Diante disso, fica difi-
cil falar de qualidade, j& que ndo & isso que as pes-
soas procuram na TV.” — temos a ocorréncia de
duas palavras fundamentais para a coesdo textual,
ja que elas retomam palavras e idéias mencionadas
anteriormente. Aponte-as e indique quais sdo as
palavras ou idéias retomadas.



Texto para a questao 3.

i

3. O texto acima apresenta pronome relativo empre-
gado inadequadamente.
a) Diga em que consiste essa inadequagao;
b) Reescreva o texto, tornando-o mais claro.
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DESCRICAD GERAL DA DBRA

FICHA 1. AVALIAGAD DE ASPECTOS GERAIS

{1 Aspectos formais

a) (I sumario reflete a organizagdo interna da obra e permite a rapida localizagdo mE
da informagfo?

[N

b) s recursos gréficos, relativas & estrutura hierdrquica (seciies, ttulos, sub- M
titulos), auxiliam na localizacéio e na compreenséo das informagtes?

N

¢) [ desenhn, a cor & o tamanho da letra, bem como o espago entre letras, ] s
palavras e linhas, atendem a critérios de legibilidade?



d) As referéncigs biblisgréficas, citadas ao longo da obrs, estéo completas e

atualizadas de acordn com = ABNT?

[ amM

&) A impressén prejudica a legibilidade no verso da pagina?

1) A obra estd isenta de erros de revisdo grafica?

o
.2 Aspectos

a) A obra organiza os conteddos em sagfes, capftulos, subitens?

[ sm

b) 0Is contedidos distribuem-se pela obra de maneira dosada?

[ ] om

1o

c) Entre os capfulos que comptiem cada lives, bé unidade de principios, que
resulta em abordagem e encaminhamento coerentes & harmbnicos?

d} Entre os volumes que compdem as colegies, hd unidade da principios, que
resulta em abordagem e encaminhamento coerentes e harmanicos?

3. Linguagem -

a) As ilustragfies sstén integradas an cantaida?

L
[0
[ s
[ 1o

e

Hd uso excessivo de flustractes?

b) s textos, os gréficos as tabelas e as ilustragiies estio identificadns em

relacdo as fontes?

¢} A linguagem estd adequada an grau de escolaridade & que se destina o livro?

d} A linguagem apresenta clareza na expresséo das idéias?

g} A linguagem apresenta graves inadequagdes no que se refers ao uso da va-

riedade padran?
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|4, Preceitos éticos

a) A obra veicula preconceitos e discriminacties (de origem, eor, condigge so-
rin-eeondrmico-cultural, stnia, géners, linguagem), privilegianda grupo, cemada
social ou regido do Pais?

R

b) A abra divulga matéria contréria 2 legislacéa vigente para a crianga e o ado-
irscente, no que diz respeito & fumo, bebidas aleolicas, medicamentos, drogas
g armamenios, entre outros?

[ s

t) A obra taz publicidade de artigns, servigos oy orgenizagtes comerciais
{salvaguardada & exploragin estritamente diddtien-pedagdgica do discurso
publicitarin)?

[ s

d) A obra faz doutrinagéo refigivsa? [ ] s
&) A obra veicula idgias que promavam o desrespeito ag meio ambienie? [l sm I nip

~ FICHAS DE AVALIACAC RELATVAS A ASPECTOS TEORICO-HETAOOLOG

 DAS AREAS DE LINGLA PORTUBLIESA £ LITERATURA BRASILEIRS

FICHA 2. LEITURA E PRODUCAD DE TEXTOS
21, Conceitos gerais

a) [l texta & concebide eoma um processo construido em situagan de interapgn?
{Du & considerado apenas um produto, desvinculado da situacio comunicativa?)

[ ]sm
[]o

L1

b) A concepedn de leitura contempla a possivel multiplicidade de sentidas cons-
trufdos g partiv do texte?
{{lu contempla o texto como dotado de um dnico sentido hegemonico?)

[T sm

1o [8

| wan

18 [

¢} A pradugfo textual & concebida em suas diversas etapes do processe de
construgén: planejamento, execugin e revisan?

[ sm

o [Js

[ | nig

s

[

d) A obra apresenta problemas conceituais graves quante 4 coneeprdn de texto
e quanto aos fatores de textualidade {aceitabilidads, situacionalidade, informa-
tividade, intertextualidade e conectividade)?

[ ] o

Llo []8

[ I

s [



221 Daleitura
R [ NAg
a) A selegdo de texios propicia o contato do aluno com diversos géneros textuais? 1 8 “s M
| L | B
b) A selegfin de textos contempla:
tanto textes literdrios guanto néo-literdrios? LM || A
tanto textos da modalidade oral quants de modalidede escrita? L [ N
géneras de maiar circulagéo social, ligados & experiéncia do aluno? M I Nig
opoiies gue levam em conta o compromisse de ampliar o repertorio cultural do W B A i
aluno? L) S I NAD
¢) Hé predominancia de texios apresentados na integra? (oM | NAg
Caso contrério, os fragmentos constituem unidade cosrente? | ] sm [ | NAD
O iragmentos estéo contexualizados am relagdo  obra de que foram edraidos? | | S | Nip
AS ATIVIDADES DE LEIT
d) levam em consideragéo os fatores de textualidade para a construggodo sen- || g | NAD
tido do texto? — y ——
Lo s s
e) exploram os texdtos em seus aspectos mais significatives e pertinentes - _l SIM F ] NAD
i 3 7 — - - —
quanto ao conteddo e 2 forma? e e s [
f) propdem questdies de cardter interpretative, inferencial e critico? [ ]am [ A
(s se limitam & propicier digressties de cardter subjetiv e/ou a festar acom- . - —
preensan do texte?) R L
g} exploram os elementos fingiisticos coma recursos para & construgan do sen- | | i
tido textual? (Do selimitam a wilizar o texto como pretexto pars exploragio de ;..ﬂ - 1
conteldos gramaticais?) L6 [ |8 Lt
, : » [ Ism || N
h} desenvalvem estratégias que promovam a ampliagio de vocabulério? ‘"“‘ o :_ i
[ 1o [ 18 i__mi 8 'mj |
i) exploram os implicitos como elementos fundamentais & construcdo do sentido ij_ M r; NED
do texto? - —
jo pis 18 [
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i} exploram os constituintes de cada género aplicadas 3 construgo dotexte? [ M
(D se limitam & descrever os géneros teduais desvineulados da construgiis.
i}
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do texto?) (1o []s ml

i ™1 ut
I} contemplam a intertextuslidade, de modo a motivar @ inter-relagio de con- |1 SIM || NAD

1 7 —— - -
tetidos &/ ou formas? Me 8 s [
m) propiciam a abordagem da interdisciplinaridade e o conseqtiente didlogn || SIM LM

; 7 . i .
com #ress afins? CJo [J8 s [
n) descansideram a articulagdn com as atividades de produgdo textual ecom || SiM | wia
os conhecimentos lingiifsticos e literdrios?
&) objetivam a formagfo do sluno como autor, que visa a atingir propdsitos L [ | nAg
comunicativas nas diversas situagiies de interacdo sociel? g 8 s M

o | T
. ; | S || Nl

b) levam em consideraco os fatores de textuglidade? - !

1o [ 8 [18 [t
¢) consideram os elementos de contextualizagio, em especial o destinatérin s | M | NAD
situactn, a finalidade? (Du se §mitam a propoe um tema para redacso?) o [J8 s [

el LJ R |
d} consideram as etapas de planejamento, execugdo e revisao? Ll SM LN

it b = — — |
([ privilagiam a produto final?) Mo [J8 [Is [T
’ ; » [ | s | N
&) desenvalvem estratégias para garantir a progresséo temédtice no desewol-
vimento de textas? 1o [:‘[ g E_‘; ?:-f i
) desenvolvem a capacidade de construgdo textual a partic de elementos | | S [ ] Na
formais. tais como usn do vocabuldrio, mecanismos coesivos, organizagdodo PN
perinds, estruturagéio em pardgraios? IR L
o . [ ] oM | wio
g) exploram a estrutura dos tipos bésicos de texto (descrigi, narragio, diss —
sertagan expositiva/arqumentativa)? 10 18 []s [




h) propiciam o desempanho do aluno em relagéo a diversos géneros textuais da k]
modalidade oral? - o o
Lio L LIt
i) propiciam o desempenho do aluno em relagao a diversos géneros textuais da | | SIM
modalidade eserita? — - . -
{ ~.,; 1 B 8 - S ;”__E l
i) desconsideram a articulagdo com as atividades de leitura & com os canheci- L—l SIM
mentos lingfifsticos e lterarins? g g

FICHA 5. COI

a) A concepgao de lingua contempla as dimenstes estrutural e sociocomunica- |
tiva da linguagem?

b} A concepgdo de lingua contempla sua natureza dindmica e varisvel, comoum |
sistema adaptdvel ao contexto sociocultural?

&) A gramética & considerada um sistema de ragras de funcionamento da lingua, | [ wio
que toma forma nas diversas situacties de uso? Aa Ms M
|
Ll Lok | O
£ cansiderada um conjunto de regras normativas a serem seguidas incondicio- - 1 Nin
nalmente, em qualguer sifuagan? ! b
d) A nogAa de narma contempla a eoncepedo de variedade concretizada social- ] WD
mente - padrio de use? o - o
(Il se refere exclusivamente & variedade idealizada socialmente - padrén nor- LB g8 [
mativn?)
&) A variagin lingiiistica @ vista como um fendmens prépric das Iinguas?
(e [ [s [
; ri ™ i
b avaliada negativamente? LS || N
f) A obra apresenta problemas eonceituais graves quanto aos conteddos L ] WD

lingiifstizns?
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3.2 Metodologia de ensino

AS ATIVIDADES PROPOSTAS:

a) apresentam a metalinguagem come um recurso para a compreensan dofato ;___i SiM || nig
lingiitstico? (Du como um fim em si mesmo?) . . :
[Jo [ [Os [
b) pramavem a construgfo dos conhecimentos gramaticais a partie de ativida- D SiM i:} NAD
des reflexivas e produtivas? e g
CJe [ [Os [N
c) consideram os eomponentes lingiisticos fangtico-fonoldgics, morfossintti- D M !—:1 NAD
b i io? B . *
cq, sintatico e seméntico-pragméatico D 0 J B D g D |
d) contemplam a pluralidade de normas/usos quanto 2 modalidades registros | | S [ | N
& variedades?
CJo s s O
e} abordam as modalidades, registros e variedades gradualmante, eomo con- ] sm [ Nip

tinuns? (Qu dicotomicamente, como se howvesse limites precisos entre as ca-
tegorias?)

(o

) estén integradas ao texta, considerandn o material lingdistice come recurso
para a construcan do sentido?
{Du se limitam 2 andlise e & classificagan de unidades descontextualizadas?)

[ sm
[ ]o

g} desconsideram a articudagie com as atividades de leitura e produgs tex-
tugis?

[ ]smM



