UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

ANA CLAUDIA OLIVEIRA SOARES
CRIS EVELIN DA COSTA DALMACIO
MARESSA MARA REIS CORDEIRO
ROBERTA SANTOS DO NASCIMENTO

SEQUENCIA DIDATICA
Uma estratégia para o ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa através dos

géneros textuais discursivos

Macapa — AP
2010



ANA CLAUDIA OLIVEIRA SOARES
CRIS EVELIN DA COSTA DALMACIO
MARESSA MARA REIS CORDEIRO
ROBERTA SANTOS DO NASCIMENTO

SEQUENCIA DIDATICA
Uma estratégia para o ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa através dos

géneros textuais discursivos

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado a Universidade Federal do
Amapa como requisito para a obtencao
do diploma de Licenciatura Plena em
Letras.

Orientadora: Prof2 Dr2 Adelma Barros Mendes

Macapa — AP
2010



ANA CLAUDIA OLIVEIRA SOARES
CRIS EVELIN DA COSTA DALMACIO
MARESSA MARA REIS CORDEIRO
ROBERTA SANTOS DO NASCIMENTO

SEQUENCIA DIDATICA
Uma estratégia para o ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa através dos

géneros textuais discursivos

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado a Universidade Federal do
Amapa como requisito para a obtencao
do diploma de Licenciatura Plena em
Letras.

Banca Examinadora:

Prof2 Dr2. Adelma Barros Mendes

Orientadora

Prof 2 Dr2 Marta Cristina Ferreira Zoni do Nascimento

Professora Convidada

Prof2 Celeste Maria da Rocha Ribeiro

Professora Convidada

Macapa, 14 de outubro de 2010.



AGRADECIMENTOS

A Deus, o qual esteve, esta e sempre estara
conosco, tanto nas alegrias quanto nos momentos
de aflicao.

A nossa orientadora, Adelma, pela paciéncia e
dedicacdo que teve para conosco durante a
realizacao deste trabalho.

Aos alunos que participaram da aplicacdo desta
pesquisa, proporcionando-nos, além dos dados
necessarios para a obtencdo dos resultados,
momentos bastante agradaveis.

Aos funcionarios da escola estadual Sebastiana
Lenir de Almeida, pela cortesia e disposicdo em
ajudar-nos.

Aos nossos familiares e amigos, pelo incentivo e
contribuicbes valiosas — mesmo que tenham sido
somente por ndo atrapalhar-nos.

A todos o0s que colaboraram direta ou
indiretamente com nossa pesquisa, especialmente
aqueles que torceram por nés € nos motivaram com
palavras encorajadoras.



RESUMO

A presente pesquisa foi realizada com o intuito de verificar a eficacia das
Sequéncias Didaticas (SD) para o ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa (LP),
especialmente quanto a formacdo dos alunos enquanto leitores e produtores
autébnomos de textos. Os estudos de Bakhtin (1952-53/1979) e Dolz e Schneuwly
(2004) constituiram os principais suportes tedricos deste trabalho. Para obter os
resultados foram feitas gravacées em video da SD realizada com 12 alunos do 3°
ano do ensino médio da escola estadual Sebastiana Lenir de Almeida. Também
fizemos uso de entrevistas e questionarios avaliativos com os participantes da
pesquisa. Ao final, a andlise desses dados e das producdes textuais (Cartas do
Leitor) produzidas pelos discentes durante a aplicacdo da SD possibilitou concluir
que a utilizacdo desse procedimento de ensino/aprendizagem nas aulas de lingua
materna contribui significativamente no que se refere ao aprimoramento das
capacidades de leitura e producao textual dos alunos.

Palavras-chave: sequéncia didatica, géneros textuais/discursivos, produgdo de
texto.



RESUME

Cette recherche a été menée afin de vérifier I'efficacité des Séquences Didatiques
(SD) pour l'enseignement et l'apprentissage de la Langue Portugaise (LP), en
particulier pour la formation des étudiants en tant que lecteurs et producteurs de
textes avec autonomie. Les études de Bakhtin (1952-53/1979) et Dolz et Schneuwly
(2004) ont été les principaux supports théoriques de ce travail. Pour les résultats ont
été faites des enregistrements vidéo de la SD avec 12 éleves au Licée a I'école d'état
Sebastiana Lenir de Almeida. Nous avons également fait recours a des entrevues et
des questionnaires aux participants a la recherche évaluative. Enfin, I'analyse de ces
instruments et des productions textuelles (Reader Lettres), produits par les étudiants
au cours de la SD, nous a amenés a conclure que l'utilisation de cette procédure de
I'enseignement et I'apprentissage dans les classes de la langue maternelle contribue
de maniere significative par rapport a I'amélioration des compétences des étudiants
en lecture et en production textuels.

Mots-clés: séquence didactique, genres de discours, production de texte.
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INTRODUCAO

Desde a década de 70, o ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa (LP)
vem sendo alvo de estudos que visam mostrar caminhos mais eficazes para seu
ensino/aprendizagem, de maneira que seja possivel substituir o ensino
essencialmente gramatical e descontextualizado, minimizando as dificuldades que
os alunos enfrentam com relacdo a proficiéncia em leitura e producéo de textos.

Algumas mudangas vém ocorrendo paulatinamente, como a inclusdo dos
géneros textuais/discursivos' em alguns livros didaticos. Apesar desse avanco,
percebe-se que a abordagem acerca dos géneros do discurso em sala de aula ainda
€ muito superficial. Além disso, o ensino/aprendizagem da LP no Brasil continua
pautado, em grande parte, no estudo da gramatica normativa descontextualizada,
em que os textos tornam-se, quase sempre, apenas um pretexto para tal estudo.

Nos casos em que os professores tentam introduzir a producao de textos em
sala de aula, na maioria das vezes fazem com que seus alunos produzam textos
seguindo as tipologias narracdo, descricao ou dissertacdo, o que ndao garante aos
discentes que aprendam os mecanismos que envolvem a producao/circulacéo eficaz
de um texto em uma situagao real de comunicagao.

Os resultados insatisfatérios desse modo de ensino tém sido tema de
inumeros trabalhos de conclusao de curso (TCC), os quais abordam a inabilidade
dos alunos em compreender e produzir textos, habilidade basica que deveria ser
desenvolvida, principalmente, nas aulas de LP. Os exames nacionais e
internacionais de avaliacdo da educacdo no Brasil também indicam que o
ensino/aprendizagem da LP néo estd demonstrando os resultados que deveria.

O relatério anual do Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA),
do ano de 2006, mostra que mais da metade dos alunos brasileiros estao abaixo do
minimo desejavel. Apenas 1% encontra-se no nivel 5, o mais alto na escala de
leitura, enquanto 28% nem conseguiram chegar ao nivel mais baixo, o nivel 1, em
que sao cobradas habilidades simples, como identificar o tema de um texto e situar
um fragmento de informagéo. Levando-se em consideracdo que o PISA 2006 avaliou

! Utilizou-se “géneros textuais” ou “géneros do discurso/discursivos” entendendo-os como de mesma
carga semantica.



alunos na faixa dos 15 anos, essa é uma realidade bastante preocupante e que
merece ser repensada para que sejam tomadas medidas que a alterem.

Os esforcos em melhorar o ensino/aprendizagem de LP tém produzido
algumas modificacdes, pelo menos no que se refere aos documentos que norteiam
as praticas em sala de aula. Como exemplo temos os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), do ano de 2000.

Segundo esse documento, “apenas o estudo do codigo restrito nao resulta no
sucesso da comunicacao” (p.11). Como proposta, os PCNEM apontam o estudo da
linguagem vista como interagdo social, imersa em um contexto, para que o aluno
saiba utilizar a lingua em situagdes subjetivas e/ou objetivas e assumindo uma
postura critica para com a linguagem que utiliza (p.11). Para isso, indicam que o0s
géneros textuais discursivos devem ser objeto de estudo em sala de aula.

Dessa forma, ndao ha como deixar passar despercebida a necessidade de
mudancas no ensino/aprendizagem da LP, pois a compreensao dos géneros orais e
escritos € a base para todas as demais areas do aprendizado, sem a qual o aluno
nao pode desenvolver uma educacao formal adequada e nem participar ativamente
de todos 0s eventos sociais.

Diante dessa realidade e de posse do conhecimento de novas teorias e
estratégias para o ensino/aprendizagem da LP, propds-se nesta pesquisa a adocao
de uma nova possibilidade de trabalhar com essa disciplina em sala de aula, de
forma que haja um ensino reflexivo da lingua, considerando a realidade de seus
usos e objetivando a formacgéo de alunos que compreendem o que leem e escrevem
de forma eficaz. Com esse objetivo, escolhemos trabalhar com os géneros textuais
discursivos, especificamente com o género Carta do Leitor, mediado pelo
procedimento de Sequéncias Didaticas (SD), o qual sera detalhado ao longo deste
trabalho.

Apesar de ser um procedimento pouco conhecido e utilizado em sala de aula,
a SD foi escolhida devido estar em consonancia com as orientacées dos PCNEM
(2000) e por acreditar-se que auxilia na formacao de sujeitos-leitores através do
aprendizado dos géneros do discurso e mediante o estudo contextualizado da
gramatica®. Além disso, ha uma pesquisa® que vem sendo desenvolvida sob a

? Nesse trabalho, utilizamos “gramatica” com referéncia & gramatica normativa.



10

perspectiva de SD que tem mostrado eficiente essa estratégia de ensino. As SD
também vém ganhando espag¢o nos meios de comunicacao, sendo apontadas pela
revista Nova Escola* como um mecanismo produtivo para o ensino/aprendizagem da
LP.

Quanto ao género Carta do Leitor, esse foi selecionado para exemplificar o
procedimento em funcdo de que possibilita, entre outras coisas, o desenvolvimento
de uma habilidade muito importante para o aluno, no ambiente escolar e fora dele: a
argumentacao, que segundo os PCNEM (2000: 5) “é essencial para que o aluno
participe do mundo social”.

Portanto, através da SD com o género Carta do Leitor, levou-se para a sala
de aula uma perspectiva de ensino/aprendizagem que esta de acordo com as mais
recentes pesquisas concernentes ao ensino da LP, objetivando avaliar de que forma
essa estratégia pode contribuir para a aprendizagem efetiva dos géneros textuais
discursivos e, consequentemente, para a formacdo do aluno enquanto leitor e
produtor de textos.

Dessa maneira, as seguintes questdes de pesquisa nortearam este trabalho:
A SD permite o ensino/aprendizado de determinado género do discurso? Favorece o
estudo critico/reflexivo da lingua e seus contextos de produgdo/circulagdo? Auxilia
na formacdo de sujeitos leitores/produtores de textos? Com base nesses
questionamentos, realizou-se uma pesquisa-acao, através da qual executamos a SD
na escola estadual Sebastiana Lenir de Almeida, no periodo de 03 a 14 de
novembro de 2008, no turno da tarde, com uma carga horaria de 50h, na qual
contamos com uma frequéncia média de doze alunos do 3° ano do Ensino Médio. A
SD seguiu a ordem do Caderno do Aluno (apéndice A), o qual foi escrito e
organizado por nos a partir das orientacdes tedricas de Dolz e Schneuwly (2004)
para o desenvolvimento de uma SD.

® Pesquisa desenvolvida sob a coordenagdo da Prof? Dr? Adelma Barros Mendes, cujo objetivo é
trabalhar com o fortalecimento das capacidades de letramento das criancas e adolescentes de uma
escola agricola do municipio de Santana.

* A revista Nova Escola é uma publicagdo da Fundac&o Victor Civita, sem fins lucrativos, que publica
mensalmente materiais destinados a auxiliar na capacitacdo de professores, gestores e demais
responsaveis pelo processo educacional. E a maior revista de educagdo do Brasil e circula desde
1986.
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Os dados que serdo descritos e analisados no decorrer da pesquisa foram
obtidos através de: a) gravacao em video da aplicacdo da SD; b) entrevistas com os
alunos participantes da SD para verificar a opiniao desses sobre o ensino da LP,
entre outros aspectos importantes para este trabalho (apéndice B); ¢) Cartas do
Leitor produzidas pelos discentes no decorrer da SD (ver capitulo 3); d)
questionarios avaliativos que foram entregues ao final da SD para que os alunos
pudessem expor suas opinides acerca do procedimento de ensino utilizado
(apéndice C).

Este trabalho esta organizado em trés capitulos, sendo o primeiro destinado
aos pressupostos tedricos, entre os quais figuram Bakhtin (1952-53/1979) e Dolz e
Schneuwly (2004). O segundo capitulo contém a descricdo e a andlise da aplicacao
da SD, divididas em sub-tépicos de acordo com a estrutura pertinente a essa
estratégia de ensino, nos quais se podem ver trechos das transcricbes das
interagbes realizadas no desenvolvimento da SD. No terceiro capitulo, estdo
expostas as produgdes iniciais e finais das Cartas do Leitor dos alunos e suas
respectivas analises comparativas, avaliando-se os avancgos obtidos pelos discentes
a partir dos conteudos trabalhados nos modulos da SD.
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1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

O ensino/aprendizagem de LP requer mudanca de paradigma, tanto motivada
pelos estudos linguisticos realizados nos ultimos anos, quanto pela ineficiéncia dos
métodos vigentes — centrados sobretudo nos conhecimentos estruturais da lingua —
em formar sujeitos-leitores, comprovada pelos resultados pouco satisfatorios
apresentados pelos alunos em provas de LP a nivel nacional e em sondagens
internacionais feitas com os alunos de nossa rede de ensino.

Nos PCNEM (2000) podemos encontrar muitas propostas de mudancgas, as
quais estdo em concordancia com as mais recentes pesquisas efetuadas no campo
dos estudos sobre linguagem e que, apesar de pouco postas em pratica, devem ser
levadas em consideracao por todos que buscam melhorias para o ensino da LP.
Explanaremos adiante as principais orientacdes indicadas por esse documento.

A mudancga primordial apontada nos PCNEM, a qual norteia todas as demais
mudancas, estd em sintese na seguinte colocagéao exposta no documento: “o estudo
da lingua materna na escola aponta para uma reflexao sobre o uso da lingua na vida
e na sociedade.” (p.16). Vé-se, dessa maneira, que a lingua nao pode ser
desvinculada do contexto social, ou seja, ndo pode ser analisada sem levar em
conta seu produtor, seu(s) destinatario(s), seus objetivos € o meio em que é
produzida.

Vendo o estudo da LP sob esse prisma, podemos concordar com os PCNEM
quando afirmam que o estudo apenas do aspecto formal da lingua sem considerar
os demais aspectos que Ihes sdo pertinentes, como os semanticos e os contextuais,
desvinculam o aluno, dentre outras coisas, do aspecto social da linguagem (p.7).

Vale ressaltar que o estudo centrado no entendimento da nomenclatura
gramatical é amplamente criticado pelos PCNEM e classificado por eles como uma
camisa de forca incompreensivel, ja& que acaba tornando-se um fim em si mesmo
quando deveria auxiliar os alunos a falar, escrever e ler melhor. Em suma, os
PCNEM afirmam que a aula de LP no Ensino Médio é uma “aula de expressao em
gue os alunos ndo podem se expressar” (p.16).

O que fazer entdo? Deixar de ensinar a gramatica normativa em sala de aula?

Os PCNEM nos dao a resposta: “os conteudos tradicionais de ensino da lingua, ou
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seja, nomenclatura gramatical e histéria da literatura, sdo deslocados para um
segundo plano. O estudo da gramatica passa a ser uma estratégia para
compreensao/interpretagao/producéo de textos (...)” (p.18).

Outro aspecto importante abordado pelos PCNEM é o tratamento dado as
variantes linguisticas em sala de aula. Enquanto nela a variante padrao €
geralmente tratada como a Unica correta e digna de estudos gramaticais, os PCNEM
indicam que “(...) a abordagem da norma padrdo deve considerar a sua
representatividade como variante linguistica de determinado grupo social, e o valor
atribuido a ela, no contexto das legitimagdes sociais.” (p.7).

Dessa forma, os PCNEM alertam-nos para esclarecer aos alunos que a
variante padrao é a variante prestigiada porque reflete o prestigio daqueles que a
utilizam, ou seja, a lingua reflete a sociedade. Assim, o aluno “deve aprender a
respeitar as linguagens (...)” (p.9).

Uma outra mudancga que pressupde os PCNEM é o fato de que o aluno pode
manter uma postura critica para com os conceitos expostos em LP, nas palavras do
documento: “(...) a linguagem, na escola, passa a ser objeto de reflexao e analise,
permitindo ao aluno a superagao e/ou transformacdo dos significados veiculados”
(p.7). Com esse pensamento, a escola permite ao aluno refletir e questionar
determinado conceito.

Porém, essa atitude €& pouco incentivada, pois o aluno é, geralmente,
considerado como um recipiente vazio a ser preenchido no ambiente escolar. Para
gue essa situacao seja modificada, os PCNEM deixam claro que “essa postura exige
a aceitacao por parte dos professores e alunos da capacidade de avaliar-se perante
si mesmo e o outro de forma menos prepotente” (p.19). Diante dessa realidade, os
PCNEM norteiam o professor para que, inicialmente, analise o que o aluno sabe € o
qgue ele ndo sabe, para que possa iniciar seu trabalho em sala de aula.

Quanto ao que deve ser ensinado nas aulas de LP, torna-se evidente, pelo
que foi exposto anteriormente, que os PCNEM sao contrarios ao estudo de palavras
e frases isoladas. Em lugar dessas, propdéem o estudo dos géneros textuais
discursivos, pois afirmam que esses “proporcionam uma visdo ampla das
possibilidades de usos da linguagem” (p.8). Mas, 0 que vem a ser os géneros
textuais discursivos?

Para Bakhtin (1952-53/1979: 279), os géneros textuais discursivos ou géneros

do discurso, sao tipos relativamente estaveis de enunciados elaborados em uma
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determinada esfera de comunicacdo. Convém esmiucar o conceito de género dado
por Bakhtin para melhor entendé-lo.

O enunciado, segundo Bakhtin, é a unidade de comunicacao verbal que tem
como fronteira a alternancia dos sujeitos falantes, mesmo que essa alternancia nao
possa ser claramente observada. Em um didlogo, por exemplo, essa alternancia
pode ser visualizada de forma clara quando ha uma pergunta seguida de sua
respectiva resposta, ou quando ha concordancia ou discorddncia da parte do
interlocutor para com o que foi dito/escrito.

Um enunciado, para Bakhtin, s6 pode ser considerado como acabado quando
puder gerar no interlocutor uma compreensao responsiva ativa, seja verbal ou nao-
verbal, que néo precisa ser necessariamente imediata, podendo ser manifesta em
longo prazo. Quando isso ocorre, ha o que Bakhtin denomina de “compreensao
responsiva ativa de agéo retardada” (p. 291).

Como vimos na definig&o inicial de géneros do discurso, Bakhtin considera os
enunciados como ‘“relativamente estaveis”, pois, apesar de cada enunciado ser
individual, eles manifestam caracteristicas em comum dentro de uma mesma esfera
de comunicacdo, sendo que o género textual ird refletir as especificidades de cada
esfera (p.279). Por exemplo, em uma carta pessoal, pertencente a esfera familiar, os
assuntos variam dependendo do destinatario, do remetente e do objetivo deste ao
escrevé-la. Porém, alguns elementos sdo comuns em todos esses tipos de carta,
como a presenca de data e local, as saudacdes iniciais e finais, a assinatura, entre
outros.

Quanto as esferas de comunicacdo de que fala Bakhtin, sdo as esferas da
atividade humana, que sempre estdo relacionadas ao uso da lingua e que
influenciam esse uso. Essas esferas sdo extremamente variadas, o que reflete na
quantidade inesgotavel e na heterogeneidade dos géneros textuais discursivos (p.
279). A era da internet, por exemplo, nos trouxe novos géneros do discurso, como o
e-mail e o chat, e outros poderdo surgir, tanto nas esferas de comunicagao
existentes, quanto naquelas que porventura forem criadas, visto que o ser humano é
um ser em constante busca de transformacgéo. Entre as esferas existentes, podemos
citar a esfera escolar, a esfera jornalistica, a esfera cientifica, a esfera religiosa, a
esfera literaria, a esfera médica, a esfera do cotidiano, das quais decorrem,
respectivamente, os géneros redacdo escolar, carta do leitor, artigo cientifico,
sermao, poema, bula de remédio e o dialogo.
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Ha ainda alguns aspectos importantes a serem citados sobre os géneros
textuais discursivos. De acordo com Bakhtin, cada género textual é formado por trés
elementos que se fundem indissoluvelmente no todo do enunciado, séo eles: o tema
(conteudo, o que se pode dizer através do género); o estilo (selecdo vocabular, a
qual reflete a posicao do locutor e as caracteristicas composicionais do género) e a
forma de composicao — forma de organizacado do género, que estabelece o tamanho
do texto, sua organizacao e sequéncia de desenvolvimento temporal (p.279).

Dessa forma, temos géneros com fins (temas) diversos, como informar, fazer
rir, emocionar, convencer, opinar. Também h& géneros com estilos diferentes, sendo
que em alguns se prioriza 0 uso da linguagem conotativa e figuras de linguagem,
como no poema, enquanto em outros se exigem palavras técnicas e linguagem
denotativa, como na bula de remédio. Temos ainda formas de composicao variadas,
como o romance, o qual é um género textual extenso, e o bilhete, o qual se
caracteriza pela brevidade e objetividade.

Ainda segundo Bakhtin, os géneros textuais discursivos podem ser
classificados como primarios e secundarios. No primeiro grupo, encontram-se 0s
géneros considerados simples, os quais, de acordo com o autor, ocorrem em “uma
comunicagao verbal espontanea” (p.281). E o caso do bilhete e do dialogo informal.

No segundo grupo, estdo os géneros considerados complexos, ndo por serem
dificeis, mas porque, como afirma Bakhtin, eles “aparecem em circunstancias de
uma comunicagdao cultural mais complexa e relativamente mais evoluida,
principalmente escrita (...)” (p. 281). Como exemplo, podemos citar 0 romance, a
carta do leitor, os artigos cientificos, a reportagem, etc.

Bakhtin (1952-53/1979) afirma também que o processo de aprendizagem dos
géneros ocorre quase da mesma forma como aprendemos a lingua materna. E o

que verificamos na seguinte citacdo do autor:

Esses géneros do discurso nos sdo dados quase como nos € dada a lingua
materna, ndao a aprendemos nos dicionarios e nas graméticas, a
adquirimos mediante enunciados concretos (orais e escritos) que ouvimos
e reproduzimos durante a comunicagéo verbal viva, que se efetua com os
individuos que nos rodeiam (p.301).

Levando em consideragdo essa afirmacao, fica claro o motivo pelo qual a
mera inclusdo dos géneros em sala de aula como conteudo a ser verbalizado,

explorando suas caracteristicas basicas, nao tornara o aluno proficiente em produzir
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e compreender os géneros textuais, pois, assim como a lingua materna, a qual
aprendemos na pratica, os géneros textuais discursivos devem ser, acima de tudo,
praticados — de preferéncia no contexto mais real possivel de sua circulacéo.

Quanto a isso Koch (2003: 55) ressalta que toda instrucdo de géneros na
escola deve ter objetivos claros de aprendizagem, a saber, levar os alunos a
dominar o género textual estudado, bem como produzi-lo na escola ou fora dela,
além de colocar esses mesmos alunos em situagbes de comunicacdo 0 mais
préximo possivel das verdadeiras, a fim de que possam domina-las como realmente
sao.

Marcuschi (2002: 35) defende a utilizagdo dos géneros do discurso nas aulas
de LP por entender que “(...) a comunicacao verbal s6 & possivel por algum género
textual”. Sendo assim, estes devem ser alvo de estudo em LP, pois, como afirma o
autor: “(...) o trabalho com géneros textuais € uma extraordinaria oportunidade de se
lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia-a-dia” (p.35). Além
disso, Marcuschi relata que a utilizacdo dos géneros textuais € uma forma de colocar
em pratica as perspectivas para o ensino de LP expostas nos Parametros
Curriculares Nacionais (p.36).

Rojo (2005: 72) também vé o uso dos géneros textuais/discursivos como uma
perspectiva de ensino que traz varios beneficios aos alunos. Apesar de entender
que os professores sdo atraidos pela descricdo da lingua e pelo ensino da
gramatica, seja pela formacdo profissional ou pela falta de formacao, a autora
argumenta que os discentes nao precisam ser gramaticos do texto e nem conhecer
uma metalinguagem sofisticada. Pelo contrario, o que precisam, de fato, é ter
acesso aos mais diversos géneros do discurso e fazer uma leitura critica e cidada
deles.

Caretta (2007: 27) declara a importancia do estudo dos géneros textuais
quando diz que “Conhecer e respeitar as coercées impostas pelo género é
importante para a producao do enunciado, pois assim se conseguira estabelecer um
processo comunicativo eficiente”.

A nao compreensdo acerca dos aspectos que envolvem a produgcdo e
recepcao dos géneros do discurso, segundo Bakhtin (1952-53/1979: 282),
desvincula a lingua e a vida, ou seja, desassocia a linguagem do seu contexto de
uso. E o que ocorre na maioria das escolas, nas aulas de LP, em que os géneros
sao retirados de seu contexto e as oracdes desvinculadas dos enunciados aos quais
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pertencem, gerando, em muitos casos, compreensdes equivocas acerca da lingua,
principalmente quando ndo se aborda o contexto de producéo e o(s) destinatarios(s)
dos enunciados.

Sendo assim, os géneros do discurso nao devem ser desvinculados do ensino
da LP, pois estdo presentes em nosso cotidiano, em todas as atividades que
realizamos, tornando-se, dessa forma, ideais para vinculacdo do estudo da lingua
materna a realidade de seus usos, conforme preconizam os PCNEM (2000: 16).
Com isso, qualquer proposta de ensino da LP que nao inclua o uso dos géneros
textuais discursivos esta descontextualizada da realidade do aluno.

As Sequéncias Didaticas (SD) tornam-se, dessa maneira, uma possibilidade
de inserir os géneros textuais discursivos no ambiente escolar, nas aulas de LP, de
forma que o aluno possa entender e produzir o género estudado, e ndo apenas ter
algumas informagdes sobre esse. Passaremos, nesse momento, para um estudo
mais detalhado sobre essa estratégia de ensino.

A SD é, segundo Dolz e Schneuwly (2004: 97), “(...) um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual discursivo oral ou escrito”, que visa “(...) ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situacao de comunicacao”. Dessa forma, aponta-se para o
uso dos géneros textuais como elementos centrais das atividades em sala de aula.

Porém, apesar de a SD ter como base um género textual, Dolz e Schneuwly
deixam claro que esse procedimento deve ser utilizado para o ensino de géneros
que o aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente, ou que sao pouco
acessiveis para ele (p. 97). Conclui-se, portanto, que a SD prioriza 0 ensino dos
géneros secundarios de que fala Bakhtin, os quais ja foram explicados
anteriormente.

As SD s&o estruturadas da seguinte forma (p.98):

Figura 1- estrutura geral da SD

Apresentacio da FRODUGAD PRODUGAD
situagio IR 1AL FIrMAL
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Conforme o esquema acima, a apresentacdo da situacao é a primeira etapa
de uma SD. Nessa etapa, apresenta-se o0 género que sera estudado, o0s objetivos da
SD e a tarefa de expressao oral ou escrita que os alunos deverao realizar. Apos, 0s
alunos realizardo sua producio inicial do género proposto. Dolz e Schneuwly
declaram que essa fase tem como objetivo “(...) avaliar as capacidades ja adquiridas
pelo aluno e ajustar as atividades e 0s exercicios previstos na sequéncia as
possibilidades e dificuldades reais da turma” (p. 98).

Nos mddulos, o professor trabalhara a partir das dificuldades apresentadas
pelos discentes na producao inicial — inclusive problemas gramaticais — através de
atividades diversas que visam dirimir os problemas que surgiram e fazer com que os
alunos possam dominar de forma eficaz o género. Ja na producéo final, os discentes
colocarao em pratica o que foi aprendido nos médulos, podendo mensurar 0s
avancos em relacao a producéo inicial.

1.1 O género Carta do Leitor

A partir do que foi exposto, escolhemos trabalhar com o género textual Carta
do Leitor em uma perspectiva de SD. Esse género, apesar de ser acessivel aos
alunos, visto que estd presente em quase todos o0s jornais e revistas, ndao é
totalmente dominado por eles, pois poucos o produzem. Em uma oficina realizada
por nos sobre esse género, percebemos que muitos alunos confundiam o género
Carta do Leitor com a Carta Pessoal. Convém explicar melhor algumas
caracteristicas do género em questao.

A Carta do Leitor, apesar de conservar algumas caracteristicas da Carta
Pessoal, tém aspectos que a diferenciam dessa. Quanto a esse fato, Passos (2002)

comenta que

a Carta de Leitor, em seu estado original, de quando enviada a redacao,
compde-se dos elementos estruturais peculiares ao género carta. No
entanto, ao chegar a redacdo da revista, atravessa um processo de
transformagéo no que diz respeito a sua estrutura, adquirindo a carta, ao
ser publicada, uma nova forma (p.84).

Entre as modificacdes efetuadas pelas redacdes de jornais e revistas, a
autora cita o desaparecimento do vocativo, a mudanca do lugar em que aparecem a
data e o local, entre outras. Quanto ao(s) destinatario(s), apesar de a Carta poder
ser dirigida especificamente a alguém, como ao redator, a equipe produtora ou a



19

autores de artigos, os destinatarios também sao os préprios leitores da revista/jornal
(p-86). Sarmento e Tufano (2004:414) afirmam que € possivel também fazer alusao
a outras cartas de leitores, para concordar ou ndo com o ponto de vista expresso
nelas.

Outra peculiaridade do género Carta do Leitor € que ele se desdobra em
variados tipos que surgem das emocdes suscitadas nos leitores pela leitura da
revista ou jornal. Assim, o leitor pode exprimir em suas Cartas duavidas,
agradecimentos, criticas, reclamacoes, reflexdes, sugestdes, solicitacoes, etc.

Passos aborda a importancia da forma de interagcdo que o género Carta do
Leitor permite, quando afirma que ele “(...) cumpre importante papel social na
medida em que possibilita o intercambio de informagdes, ideias e opinides entre
diferentes pessoas de um determinado grupo” (p.81).

Outro aspecto que deve ser ressaltado com relacao a esse género é que ele
auxilia, entre outras coisas, no desenvolvimento de capacidades argumentativas,
visto que a manifestagdo de opinides que ocorre nas Cartas geralmente é feita na
tentativa de convencer sobre determinado ponto de vista ou modificar a opiniao de
alguém. Como afirma Bonini (2005):

argumentar, no sentido mais elementar, € direcionar a atividade verbal do
outro ou, mais especificamente, é a construgdo por um falante de um
discurso que visa modificar a visdo do outro sobre determinado objeto,
alterando, assim, seu discurso (p. 221).

Dessa forma, notamos a importancia de favorecer junto aos alunos o
desenvolvimento das competéncias ligadas a argumentacao, pois € uma capacidade
que o aluno necessita nas mais diversas situacoes, escolares e nao escolares, além
de ser necessaria em outros géneros textuais. Assim, quando o aluno adquire essa
competéncia em um género textual, ha transferéncia para outros géneros em que

seja preciso utiliza-la.
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2 DESCRICAO E ANALISE DO DESENVOLVIMENTO DA SD

Para a aplicacdo da SD em sala de aula, escolhemos como sujeitos os alunos
do 3° ano do Ensino Médio da escola estadual Sebastiana Lenir de Aimeida. Apés
a autorizacao obtida junto ao setor pedagdgico da referida escola, procedeu-se a
abertura de inscrigcdes para realizar a SD em horario diferenciado do que os alunos
estudavam, pois os professores afirmaram que a utilizagdo do horario normal de
aula prejudicaria a execucao de seus planejamentos. Apesar de ter havido mais de
quarenta inscricdes, somente doze alunos participaram da SD, sendo que alguns
justificaram sua auséncia por estarem fazendo curso pré-vestibular.

A SD foi desenvolvida conforme o esquema geral dessa estratégia de
ensino/aprendizagem (p. 17). Além de organizarmos a SD, preparamos um material
de apoio para sua aplicacao, o Caderno do Aluno (apéndice A), o qual foi entregue a
todos os discentes para que acompanhassem os conteudos e as atividades
previstas para a sequéncia, da qual participamos, também, como professoras.

2.1 Apresentacao da Situacao °

No primeiro dia da sequéncia, iniciou-se a interacdo com os alunos mediante
uma dindmica de apresentacédo. Apds esse momento, foi explicado qual género seria
abordado no decorrer da SD, assim como seus objetivos, conforme expostos no
Caderno do Aluno (CA, Apéndice A, p. 110). Posteriormente, os discentes foram
questionados se sabiam o que é uma Carta do Leitor. Para nossa surpresa, a
maioria afirmou que nao sabia, apesar de esperar-se que tivessem pelo menos
nocoes sobre o género.

Realmente, nas entrevistas realizadas com os participantes da SD (apéndice
B), poucos alunos afirmaram ler algo além do que os conteldos dos livros escolares.
Apenas dois discentes disseram que tinham o habito de ler revistas, nas quais,

assim como nos jornais, encontram-se as Cartas do Leitor.

® As interagdes da apresentagdo da situacdo ndo puderam ser gravadas devido a problemas nos
equipamentos de gravagdo. Por esse motivo, foi feita apenas a descricdo das atividades realizadas
nessa fase da SD.
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Esse fato, longe de ter se tornado um empecilho, mostrou-se bastante
enriguecedor para a andlise dos dados da SD, visto que, dessa maneira, a eficacia
dessa estratégia para a aprendizagem dos alunos ficou mais notavel. Além disso,
Dolz e Schneuwly (2004:97), colocam em evidéncia que “o trabalho escolar sera
realizado, evidentemente, sobre géneros que o aluno ndo domina ou o faz de
maneira insuficiente”.

De qualquer forma, ja estava prevista uma breve definicdo do género no
Caderno do Aluno (CA, p. 111), na qual constavam suas principais caracteristicas,
0s possiveis destinatarios e o contexto de producao/circulacdo em que esté inserido.
Apés a leitura dessa definicao, foram dados trés exemplos de Cartas do Leitor (CA,
p. 111), as quais apresentavam elogio, critica e sugestdo, para que os alunos
pudessem visualizar, de inicio, 0 que pode ser abordado através desse género. Os
alunos, mesmo questionados, ndo apresentaram duvidas sobre a defini¢ao inicial do
género Carta do Leitor.

Em seguida, juntamente com os participantes da SD, foram lidas as duas
entrevistas que serviram de base para a producéo inicial (CA, pp. 112-115), as quais
abordavam o tema “internet” e nas quais cada entrevistado expunha sua concepgao
sobre a tematica, havendo, porém, divergéncia entre eles, ja que um era contra e o
outro a favor do uso da internet.

Quanto a isso, Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que, no caso de uma Carta
do Leitor, “os alunos deverdo compreender bem a questdo colocada e o0s
argumentos a favor e contra as diferentes posicdes” (p. 100). Para atender a essa
orientacdo, além da ficha de analise das entrevistas (CA, p. 116), a qual pediu-se
aos alunos que preenchessem, foi proporcionado um didlogo para que eles
expusessem também oralmente suas opinides acerca do material lido.

Essa discussao foi bastante produtiva, pois os discentes mostraram-se muito
interessados, conforme esperavamos quando escolhemos um tema ligado a
realidade deles. O didlogo foi direcionado para que percebessem o foco das
entrevistas e as opinides contrarias dos entrevistados. Os alunos, por sua vez,
opinaram baseados em suas experiéncias pessoais e posicionaram-se a favor ou
contra as ideias expostas, ou mesmo concordando em parte com cada entrevistado.

Tal posicionamento é essencial para a produgdo de uma Carta do Leitor,
posto que a manifestacdo de opinides € o cerne desse género e é também aquilo
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que 0s meios de comunicacdo esperam receber de seus leitores quando lhes
reservam espago para expressar-se.

Vale ressaltar que a escolha do tema “internet” como norteador da producao
inicial deu-se, sobretudo, pela necessidade de representar um contexto o mais
proximo possivel do original, pois dificilmente um leitor envia Cartas para opinar
acerca de algo que nao lhe cause interesse ou de que pouco saiba. Sendo assim,
visava-se que os alunos escrevessem sobre um assunto que Ihes fosse realmente
relevante.

A apresentacao da situacdo nao pode ser subestimada, apesar de o género
textual discursivo ndo ser abordado de forma profunda e detalhada nessa fase da
SD, o que sera feito nos médulos. Para Dolz e Schneuwly trata-se de uma fase
crucial e dificil, pois deve preparar os alunos para a producao inicial, sendo nesse
momento que o aluno “constr6i uma representacdo da situacao de comunicagao e
da atividade de linguagem a ser executada” (p. 99). Para isso, os autores dizem que
pode ser dado, inicialmente, um exemplo do género visado, conforme foi feito em
nossa SD.

Diante de tais consideracbes, teve-se especial cuidado em verificar se os
discentes tinham duvidas e em garantir-lhes o necessario para que o projeto
comunicativo da producédo de uma Carta do Leitor ficasse claro para eles, o que sera
mensurado a partir da analise das producdes iniciais (capitulo 3), pois, de acordo
com Dolz e Schneuwly, quando a apresentacao da situacao é feita de forma eficaz,
os alunos conseguem produzir o género, mesmo que ainda haja falhas a corrigir

durante o desenvolvimento da SD (p. 101).

2.2 Producéo Inicial °
Logo apés a apresentagao da situacao, foi solicitado aos alunos que, a partir
do material lido e analisado, escrevessem uma Carta do Leitor, no local destinado a
primeira producao (CA, p. 117), supondo que essa Carta seria enviada a revista
Superinteressante — a qual publicou as entrevistas que foram discutidas.

®As interagdes da Producao Inicial ndo puderam ser gravadas devido a problemas nos equipamentos
de gravacgdo. Por esse motivo, foi feita apenas a descricdo das atividades realizadas nessa fase da
SD.
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Nao obstante o fato de que esse envio seria ficticio, isso nao prejudicaria o
entendimento dos discentes sobre o género, pois segundo Dolz e Schneuwly (2004:
101) “Somente a producao final constitui, bem frequentemente, a situacao real, em
toda a sua riqgueza e complexidade”, podendo a producao inicial ser realizada de
forma simplificada, inclusive com destinatérios ficticios. Além disso, foi explicado aos
alunos que, ao final da SD, as trés melhores Cartas do Leitor produzidas por eles
seriam publicadas em um jornal local. Esse incentivo refletia dois aspectos
importantes para a SD.

Em primeiro lugar, Dolz e Schneuwly orientam que, de acordo com as
possibilidades, a SD deve ser realizada também como um projeto de classe,
apresentado antes da producdo inicial, o que visa tornar as atividades de
aprendizagem mais “significativas e pertinentes” (p. 100). Esse projeto pode ser, na
opinido dos autores, “parcialmente ficticio, a medida que a motivacao pode nascer
mais diretamente do desejo de progredir, de adquirir novas capacidades” (p. 101).
Em segundo lugar, tinha-se a necessidade de fazer com que os discentes
vivenciassem o0 ato de escrever com o objetivo de que seu texto fosse publicado,
sabendo que, assim como ocorre com o género Carta do Leitor, nem todos o seriam.

Dessa forma, apesar de que as melhores Cartas ndo seriam publicadas na
revista a qual pertenciam as entrevistas — o que ndo era possivel viabilizar —
colocou-se a publicacao no jornal como um projeto de classe parcialmente ficticio, o
qual ajudaria os alunos a melhor compreender, na pratica, o contexto de producao e
circulagdo de uma Carta do Leitor, além de tornar a SD mais atrativa para eles.

Diante disso, os participantes da SD puderam iniciar sua tentativa de
producdo do género, a partir da definicdo da tarefa que deveriam realizar e da
apresentacao do projeto de classe. Em seguida, solicitou-se aos discentes que
preenchessem a ficha de autoavaliagdo de suas producdes textuais (CA, p. 118),
para que, a partir das questoes propostas nesse instrumento, pudessem relé-las e
avalia-las.

As andlises das produgdes iniciais das Cartas do Leitor estdo expostas no
capitulo 3 e serviram de base para a escolha dos conteudos dos modulos da SD,
visto que, conforme declaram Dolz e Schneuwly, é a partir da producéo inicial que o
docente pode visualizar as dificuldades que os alunos apresentam ao produzir o
género e buscar solucdes para ajuda-los a supera-las (p. 102). Sendo assim, é
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impossivel ndo concordar com esses autores quando afirmam que as producdes

iniciais “constituem momentos privilegiados de observacao (...)” (p. 102).

2.3 Moédulos

2.3.1 Médulo |

No segundo dia, teve inicio o primeiro médulo da SD, o qual teve o propdsito
de demonstrar certas caracteristicas do contexto de produgdo e circulagcdo das
Cartas do Leitor, como o processo de selecdo das Cartas, o conteudo a elas
pertinente, seus destinatarios, os tipos pelos quais se apresentavam, entre outros
aspectos, alguns dos quais foram trabalhados de forma mais detalhada nos demais
médulos.

Para isso, primeiramente foram entregues aos alunos exemplares das
revistas Veja e Superinteressante, solicitando-se a eles que encontrassem a secao
onde eram publicadas as Cartas do Leitor. Pediu-se ainda que respondessem o
questionario referente ao tema: “conhecendo melhor o género” (CA, p. 119). Apés o
tempo necessario para que o questionario fosse respondido, procedeu-se a
verificagcdo das respostas e a discussdo das caracteristicas das Cartas do Leitor,

conforme expostas, de forma resumida, nos trechos a seguir:

Legenda: A indica Aluno (a); P indica Professor (a); Os numeros indicam os diferentes professores7 e

alunos.

P1: (...) a primeira pergunta é “a se¢do onde sao publicadas as cartas do leitor fica em que parte da
revista... inicio... meio ou final?”...

ALUNOS: inicio...

P1: (...) vamos para a segunda pergunta... a se¢cao tem um titulo?... qual?...
ALUNOS: cartas...

P1: na revista Veja qual é o titulo?...

ALUNOS: cartas...

P1: cartas... e na Superinteressante?...

ALUNOS: desabafa...

P1: (...) “quantas cartas foram publicadas na secdo?”... quantas A77...
A7:nove...

" P1, P2, P3 e P4 representam-nos como professoras durante a aplicagdo da SD.
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P1: (...) entdo vocés percebem que o nimero de cartas que é enviado € bem diferente do nimero
publicado... foram enviadas duas mil cartas... mil cartas... oitocentas cartas... e foram publicadas
vinte... nove...

A1: mas eles leem todas?

P2: leem... eles levam em conta coisas como a criatividade... em relacdo a boa argumentagéo... em
relacdo a estrutura da carta (...) eles vao escolher as melhores cartas...

P1: (...) vamos para a pergunta nimero seis... “as cartas publicadas sdo apenas de elogios?”...
ALUNOS: néo...

P1: ndo... que outros tipos de cartas vocés identificaram?...

A1: critica... opinides no caso... éh... sugestoes...

A7:tem também cartas... onde alguém ta se defendendo...

P1: (...) isso € muito importante vocés perceberem... porque as vezes a gente pergunta ah eu sé
posso mandar uma carta se eu tiver elogiando ou se eu tiver sé criticando?... ndo... vocé pode
mandar uma carta que vocé critica e ao mesmo tempo faz uma sugestao...

P2: (...) “as cartas destinam-se somente a revista jornal em geral ou ha destinatarios mais
especificos?... quais?”...

P3: todas as cartas que vocés leram sao destinadas apenas a revista... ou a um autor?...

A1: esta destinada ao autor...

P3: a maioria... teve alguma que falou da revista... do padrdo da revista... da estética... ou alguma
coisa assim?...

A4: ((balancga afirmativamente a cabeca))

P1: (...) entdo aqui vocés percebem que as cartas tém destinatérios diversos...

P4: (...) “h& presenca de opinides divergentes nas cartas publicadas?”... divergentes... que séo
diferentes... que se opdem...

A1: ((balanga afirmativamente a cabeca))

P1: (...) “vocé identifica cartas que foram publicadas por terem algo criativo?”.

A2: (...) eu vi aqui um rapaz fazendo uma critica né... éh... que ninguém percebeu até o fechamento
da edicdo... parece que foi tudo feito de Ultima hora... tanto que na capa tinha varios erros de
portugués (...) ai no final ele fala desculpe pela minha chatice... ai os editores fizeram varios elogios
pra ele porque ele percebeu esses erros...

P1: (...) por que eles colocam no inicio da revista as cartas do leitor?... porque é uma segao
importante pra eles... os outros leitores leem essas cartas... entdo se ndo fosse uma segao
interessante eles ndo teriam na revista... entdo essa criatividade ela é importante nas cartas...

P4: “como vocé classifica a linguagem apresentada pela maioria das cartas publicadas?... formal ou
informal?... o tipo de linguagem das cartas combina com o perfil da revista?”...

A1: formal...

A4: na Veja é formal...

P1: na Veja é formal... e na Superinteressante?...

A2: informal...
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P3: “em sua opinidao por qual motivo a grande maioria dos jornais e revistas destina um espaco para
publicar a opinido dos leitores?”...

A7: éh porque eles dao importancia a opinidao dos leitores sobre o conteddo dado ( )...

A2: também pra ver a opinido dos leitores... pra saber se estdo gostando da revista... se estdo

precisando de alguma coisa...

A partir das respostas apresentadas pelos alunos ao questionario e da
discussao realizada juntamente com eles, percebemos a facilidade que os discentes
tiveram em responder as perguntas acerca do contexto de producao/circulacao das
Cartas do Leitor a partir da analise das revistas que lhes foram entregues.

Para consolidar esses conhecimentos iniciais sobre o género, foi preenchido o
quadro “Tracando Perfis” (CA, p. 120). O objetivo dessa atividade era fazer com que
eles notassem as diferengas entre as revistas Veja e Superinteressante, verificando
de que forma isso influenciava nas Cartas do Leitor, especialmente quanto a selecéao
vocabular. Além dessa atividade, foi feita uma lista das principais caracteristicas do
contexto de producao e circulacdo das Cartas do Leitor (CA, p. 120) em paralelo
com os questionamentos realizados sobre 0 género, para que os discentes fixassem
tais caracteristicas.

Conforme os trechos da transcricdo referente a esse mddulo, os discentes
perceberam que na revista Veja a linguagem é predominantemente formal, enquanto
a Superinteressante admite Cartas com linguagem informal. Assim, os participantes
da SD puderam identificar uma das caracteristicas de estilo do género, bem como
sua instabilidade, tal como aponta Bakhtin (1952-53/1979). Além disso, os alunos
verificaram que o perfil da revista pode alterar o tipo de linguagem das Cartas,
conforme foi enfatizado no modulo I, no qual os tipos de linguagem desse género
foram abordados detalhadamente.

Como pode ser observado a partir da leitura da transcricdo apresentada,
foram explanados aspectos que, apesar de serem gerais, por abordarem ao mesmo
tempo caracteristicas do conteudo, estilo e forma de composicdo das Cartas do
Leitor, eram essenciais para que os alunos tivessem uma visdo ampla e ao mesmo
tempo mais aprofundada sobre o género do que a definicAo exposta na
apresentacao da situacgao.

Esse aprofundamento ainda generalizante fez-se necessario pelo fato de que
os discentes pouco sabiam sobre o género textual que estava sendo estudado, e
mesmo tratava-se de um movimento natural da SD, que parte do geral para o
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particular, ou do “complexo para o simples”, como afirmam Dolz e Schneuwly (2004
103).

Dessa forma, o médulo | tornou-se importante para a continuidade da SD no
que se refere a aprendizagem dos alunos, fazendo com que estivessem mais
habilitados a iniciar o estudo pormenorizado dos elementos do género. Dolz e
Schneuwly (2004) endossam essa posi¢ao quando alertam-nos de que

o carater modular das atividades ndo devera obscurecer o fato de que a
ordem dos modulos de uma sequéncia didatica nao é aleatéria. Se varios
itinerarios sdo possiveis, certas atividades apresentam uma base para a
realizagdo de outras (p.111).

2.3.2. Modulo Il

No segundo médulo da SD, foi viabilizado o estudo aprofundado do estilo das
Cartas do Leitor, ou seja, da selecao vocabular. As abordagens tiveram como foco a
andlise dos termos e expressdes mais comuns ao género, dos tipos de linguagem
concernentes a ele, além da aprendizagem sobre as variantes linguisticas e acerca
da adequacao da linguagem as situagdes de comunicacao.

Com esse objetivo, os alunos foram orientados a lerem a selecao de Cartas
para analise do vocabulario (CA, p. 140), preenchendo, em seguida, a tabela
referente a essa andlise (CA, p. 121), a qual visava que fossem percebidas as
peculiaridades vocabulares do género. Apds o cumprimento dessa tarefa, pediu-se
aos discentes que expusessem as expressdes e termos que haviam encontrado,

como se pode ver nos excertos abaixo:

P1: que expressdes elogiosas vocés encontraram?...

A1: oportunissimas... inteligentes...

P2: (...) tem bastante interessante ai também (...) e as expressdes de criticas?...

A1: de mau gosto (...) a revista foi injusta...

P1: foi injusta... deselegante (...) essas sdo na verdade as expressdes que aparecem mais né... de
critica e de elogio porque a maioria das cartas segue esse tipo né... as sugestivas ja sdo mais... ja
sd0... aparecem pouco... geralmente sdo... sdo as cartas de elogio e critica que aparecem mais...
expressdes sugestivas vocés encontraram?...

A1:(...) GOSTARIA...

P1: (...) ah ta... gostaria sim... gostaria...

A2: éh... sugiro...
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P1: sugiro... por exemplo tem uma expressao também que néo sei se apareceu em alguma carta mas
coloquem ta... 1a em expressao de sugestdo né... ESPERO QUE... (...)

A1: SERIA INTERESSANTE...

P1: expressdes de discordancia... vocés encontraram?...

A2: SOU CONTRA... NAO CONCORDO...

P2: DISCORDO...

P1: (...) esses trés sdo os mais comuns né... DISCORDO... NAO CONCORDO... SOU CONTRA...
A1:NAO GOSTEI também...

P1: ahn ahn... e as expressdes de concordancia?...

A4: eu achei sou a favor...

P1: SOU A FAVOR...

A4: tem achei 6timo...

P1: (...) CONCORDO... vocés acharam algum concordo?...

A1: ((balanca a cabeca afirmativamente))

P3: ou sou da mesma opinido né...

P1:1SSO... aparece muito... sou da mesma opinido do autor... do leitor...

P2: (...) as vezes a gente... acaba fazendo a nossa carta ficar simples demais por ndo usar certos
termos... as vezes... por exemplo se vocé quer enfatizar a tua sugestdo vocé tem que colocar um
termo ali que diga isso (...)

P4: (...) quais... quais os termos depreciativos que vocés encontraram?...

A7: foi injusta e deselegante... fiquei indignada...

P1: INDIGNADA... INFELIZMENTE (...) e verbos de opinido?...

A3: eu acho...

P1: EU ACHO

A2: concordo (...)

P1: entdo... vocés utilizaram algumas dessas expressdes nas cartas de vocés?... quais expressdes
vocés usaram?... que vocés lembram... por exemplo... de todas que nés tratamos aqui... verbos de
opinido... termos apreciativos... depreciativos... concordancia... discordancia... quais vocés
utilizaram?(...)

A2: concordo...

A1: achei legal... interessante (...)

P1: (...) a maioria de vocés aqui usou sou a favor... sou contra... concordo... discordo... parabéns...
muito interessante... isso ja € um bom caminho né... quer dizer que vocés entenderam o vocabulario
que é pertinente ao género carta do leitor (...) mas é interessante vocés analisarem... AH eu acho que
a minha carta t4 precisando de um termo assim pra ficar mais legal... ai vocés ja analisam e ja vao

pensando no que vocés podem melhorar a carta de vocés (...)

Durante a exposicao das expressdes afins as Carta do Leitor, percebeu-se
que os participantes da SD nao tiveram dificuldades em localizar nas Cartas os itens

solicitados, executando o exercicio com eficiéncia. Além disso, a maior parte dos
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alunos, ao elaborar a primeira produgao, colocou em seu texto pelo menos um termo
ou expressao caracteristica do género. Apenas uma aluna nao conseguiu apresentar
algum elemento de estilo das Cartas.

Assim, foi bem produtivo trabalhar esse tema com todos os discentes de
maneira detalhada, com o objetivo de que eles tomassem conhecimento das
variadas formas de expressar-se nas Cartas do Leitor. Dessa maneira, os alunos
notariam as possibilidades que tinham para modifica-las ou aperfeicoa-las, caso
fosse necessario. Para Dolz e Schneuwly, esse é o objetivo dos mdédulos, ou seja,
fazer com que os aprendizes apropriem-se “dos instrumentos de linguagem proéprios
ao género”, ficando “mais preparados para realizar a produc¢do final.” (2004: 102).

Para dar continuidade as atividades do médulo Il, no dia seguinte, foi possivel
trabalhar com os alunos os tipos de linguagens que podem ser usados no género
Carta do Leitor, através do tépico “Refletindo: que linguagem utilizar?” (CA, p. 122).
Antes que fizéssemos a leitura das definigbes de linguagem formal e informal,

verificou-se ser importante saber o conceito que os alunos tinham sobre a primeira:

P3: (...) antes de a gente comecar a fazer a leitura daqui da apostila... eu quero saber de VOCES... o
qué que vocés imaginam que seja a linguagem formal... vamos comegar com o A3...

A3: uma linguagem sem erros né... que obedece a lingua portuguesa... a gramatica...

P3: ok...

A2: é uma linguagem correta gramaticalmente (...) € uma linguagem sem erros... ndo tem... ndo tem
girias né... na linguagem...

A5: (...) € uma vocabulario raro né... € mais voltado pra palavras dificeis também...

A1: bom formal vem de uma coisa séria né... correta... eu acho que seja isso... eu acho que... acho
gue... 0S que conhecem palavras legais...

A4: bom éh... eu acho que a compreensao é uma ... uma linguagem... linguagem sem erros... é tipo
uma corregao né... acho que é isso...

A4: uma linguagem... sem erros ((risos))... ja falaram...

A7: eu acho isso ai também ((risos))

A8: é... também...

A partir dessas exposicdes observou-se que, apesar de a maioria dos alunos
ter nocdes corretas sobre a linguagem formal, houve alguns conceitos equivocados,
conforme denotaram os alunos A1 e A5, os quais consideravam que a eficiéncia no
uso dessa linguagem consistia no dito “falar bonito” e em usar palavras “dificeis”.

Diante dessas ideias, foi necessario desconstrui-las, o que foi feito mediante
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explicagdes e através do conteudo exposto sobre o tema no Caderno do Aluno (p.
122), o qual ja possuia uma observagao sobre o assunto:

P1: 1é a observacao...

A1: “apesar do nome que a designa... usar a linguagem culta ndo significa... estritamente usar
palavras dificilimas ou vocabulario pomposo... pode-se usar a linguagem culta utilizando vocabulario
simples... contudo deve-se atentar para... para as regras gramaticais” (...)

P1: (...) éh... sobre o comentéario da observagdo... usar a linguagem formal ndo significa que vocés
vao usar aquele vocabulario que ninguém entende... vocabulario de dicionario... aquele vocabulario
cheio de palavras dificeis (...) no caso a linguagem formal... vocé t4 usando desde que atente as
regras gramaticais...

Também foram lidos e explicados os conceitos dos tipos de linguagem, com
os respectivos exemplos (CA, p. 122), a partir dos quais fizemos uma reflexdo com
os alunos para que entendessem o preconceito linguistico, enfatizando a utilizacao
apropriada da linguagem nas variadas situacdes de fala e escrita:

P3: (...) vocé falando... conversando com um amigo... como ta dizendo aqui... na linguagem informal...
coloquial... em determinadas situagdes ela é totalmente aceitavel... € porque eu ndo posso chegar
conversando com um amigo utilizando uma linguagem culta... culta... cultissima...

P4: ai é pra gente se ADEQUAR...

P2: (...) mas é interessante também que 0 ser humano ele tem que se adequar né?... entdo eu nao
VOu... por mais que eu tenha uma linguagem muito polida (...) eu ndo vou chegar com um grupo de
amigos que ta falando coisas assim bem dos jovens... e falar assim que (...) de certa forma eles vao
me excluir...

A1: (...) eu acho feio aqui no aqui no Norte... assim palavras que falam pé meu... égua...

P1: (...) mas é normal gente... a lingua ela é muito variada... entdo ndo tem como a gente discriminar
a mesma (...) a grande questao é que vocé tem que se adequar... tem que pensar... onde eu estou?...
pra quem eu vou falar?(...) vocés podem usar a linguagem informal desde que vocés tenham essa
nogao... pra quem eu t6 falando?... onde vocés estao?...

A1: pra ndo se tornar inconveniente né?...

P1: isso...

P1: éh... queria sé perguntar pra vocés... por que que a norma culta é norma culta?... por que?... por
que o certo € nés vamos e ndo o nés fumo?...

A9: porque é certo... eu acho...

P2: mas quem diz o que é certo?...

A10: a gramatica...

P1: quem foi que criou a gramatica?...

P2: (...) e o tipo de expressdes que a gente mais utiliza?... eu digo eu te amo ou amo-te... hoje em dia

ja ha uma discussao muito grande em relacdo a esses termos... em relacdo a essas normas...
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porque... 0 que a gente utiliza realmente no dia-a-dia... e 0 que é a gramatica?... 0 que é essa norma
culta?...

P1: (...) quem é que fala o n6s vamos?... € o médico... o engenheiro... € o professor... quem é que
fala n6és fumo?... é o ribeirinho... € 0 que chamam de caboco... mas por qué que o nos fumo é
errado?...

A2: é que nem a histéria do latim né?...

P3: (...) ahn ahn... latim vulgar e latim culto...

P1: (...) por que... que é considerado nés fumo errado?... porque quem fala é o pobre... é o
analfabeto... né... &€ s6 uma questao de reflexdo pra que vocés saibam... a norma culta é considerada
norma culta... porque as pessoas que falam tém um certo poder na sociedade... a nossa lingua ela...
P3: reflete a sociedade...

P1: isso... a lingua reflete a sociedade... se chegar um médico e inventar uma palavra... essa palavra
€... nossa... uma palavra bonita... se o ribeirinho falar... inventar uma palavra... € a caboquice... é que
nem moda... ((risos))...

P3: (...) que fique claro que a gente ndo é contra a norma culta... pelo contrario...

A8: a gente t4 fazendo uma reflexao né?

P1:isso (...

Esses esclarecimentos, por varios motivos, eram muito importantes para a
aprendizagem dos alunos, tanto referente ao género Carta do Leitor, quanto ao
préprio cotidiano deles. Primeiramente pelo conhecimento da énfase dada ao ensino
da norma culta em sala de aula, o que em si ndo é errado, mas que € repassada
como unica forma legitima de expressar-se, sem que se leve em conta os diferentes
espacos pelos quais a linguagem perpassa e que influenciam em seu uso.

Além desse fator, os PCNEM (2000) incentivam o estudo da linguagem em
uma reflexdo sobre seu uso social, em que se deve ajudar os alunos a respeitarem
os diferentes tipos de linguagens (pp. 7 e 16). Soma-se a isso a necessidade, por
parte dos discentes, de analisar e perceber em que situacdes utilizar cada tipo de
linguagem, mensurando os aspectos que envolvem a producao e circulacdo de cada
género, como os destinatarios e o meio em que é produzido.

No caso das Cartas do Leitor, foram propostos aos alunos alguns
guestionamentos para que pudessem identificar se utilizariam a linguagem formal ou
informal (CA, p. 122), ja que, conforme visto também no médulo |, esse género
admite as duas formas, dependendo do meio de comunicagdao em que as Cartas sao

publicadas:

P1: (...) € aquilo que nos dissemos pra vocés... tem que verificar pra quem eu estou falando?... se

vocé tiver escrevendo uma carta vocé tem que verificar... se a revista é destinada a quem?... a
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jovens... ta... entdo eu ndo vou usar um vocabulario muito pomposo porque jovem gosta de
linguagem simples...

P3: (...) é uma questdo de adequacdo... assim como nés vimos que nas cartas... 0 qué que nos
percebemos?... que as cartas da Veja... por exemplo... eram cartas... vocés viram... algo diferente
ali...

A1: formal...

P3: cartas formais... ai a Superinteressante ja tem cartas o qué?... informais... € o0 que ela disse... é
uma questao de se adequar (...)

P1: a gente deve se adequar... analisar a revista... o perfil dos leitores... analisar olha... como agora
aqui... analisar as préprias cartas... vocés leram la... as cartas da Veja ndo foram publicadas cartas
com girias... cartas com expressodes coloquiais... expressoes regionais... entdo ndo coloquem... ai se
vocés virem que tem uma abertura vocés podem até colocar se vocés quiserem ta... ndo é

obrigatorio...

No momento seguinte, foi aplicado um pequeno exercicio referente aos tipos
de linguagem (CA, p.122), no qual os alunos verificaram, na pratica, os elementos
das linguagens formal e informal presentes nas Cartas para analise do vocabulario
(CA, p. 140), expondo-os logo em seguida:

P4: que expressoes formais vocés encontraram?...

A3: oportunissimas... inteligentes...

A2: (...) tem também profundamente indignada...

A1: magnifica...

A5: fascinio...

A1: fidedigno...

A2: (...) tem outra... Veja foi injusta e deselegante...

P1: (...) expressoes coloquiais vocés encontraram?...

VARIOS ALUNOS: muito legal... super legal...

A1: a minha galera...

P2: expressodes regionais... alguém encontrou?...

A4: eu coloquei... porque a gente ndo encontrou aqui... ai a gente pensou que podia colocar algumas
gue a gente conhece... ai eu coloquei guri... éh... éh... pretinha... muita gente usa essas expressoes
em Sao Luis... pretinha é muito conhecido Ia...

A1:0 égua... massa né... massa...

A4: pé meu...

P1: girias e palavrdes vocés encontraram?...

A2: bombar...

A9: foda (...)
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Nessa atividade os alunos também nao tiveram dificuldades em encontrar os
tipos de expressdes solicitadas, apenas nao identificando as expressdes regionais,
as quais realmente ndo havia, especialmente relativas a nossa regidao. Diante disso,
colocaram algumas expressdes que conheciam, como verbalizou a aluna A4.

Avaliou-se 0 médulo I como bastante produtivo, pois os alunos mostraram-se
interessados nos temas, havendo maior participacdo deles nas discussdes, mais
especificamente naquelas relacionadas as variantes linguisticas e a adequacao da
linguagem, conforme se pode notar em alguns trechos das transcricbes expostas.

2.3.3 Médulo 11l

A forma de composicao das Cartas do Leitor foi o tema do terceiro médulo da
SD, em que foram analisados os aspectos estruturais do género, assim como suas
diferengas em relagdo ao género Carta Pessoal. Esse modulo, embora tenha sido
breve, foi essencial na obtencdo de instrumentos para eliminar as dificuldades
quanto a estrutura da Carta do Leitor, porque, nas primeiras producoes, todos os
alunos apresentaram problemas nesse sentido.

Assim, solicitou-se aos discentes que lessem a selecao de Cartas para
analise da forma de composicao (CA, p. 141), para que respondessem as perguntas
que serviriam de base para as discussdes desse tépico (CA, p. 123). Apds a
resolucado do exercicio, abriu-se espaco para que os alunos compartilihassem suas
respostas. As primeiras questdes referiam-se a extensao das Cartas, 0 que se pode

observar na transcricdo abaixo:

P1: (...) a primeira pergunta... “as cartas do leitor sdo formadas geralmente por quantos
paragrafos?”...

VARIOS ALUNOS: um...

A1:um ou dois...

P1: um ou dois no méximo né... sdo cartas pequenas... €h... 0 que nds percebemos é assim... éh...
uma coisa que € interessante que vocés saibam é que as cartas... elas... as vezes elas séo
editadas... por exemplo... vocé manda uma carta enorme... eles tiram s6 o pedaco que interessa e
publicam... no maximo um paragrafo... vocés veem... é muito pequeno... € um paragrafo e é
pequeno... ou entdo dois... se a carta for uma carta bem interessante... que ndo dé pra eles
cortarem... eles publicam uma carta maior... mas é muito dificil... geralmente é s6 um paragrafo
mesmo e bem pequeno... aqui a segunda pergunta ja foi respondida né... “as cartas publicadas sédo
curtas ou longas?”...

VARIOS ALUNOS: curtas...
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P1: curtas... todas as cartas sdo bem curtas... sdo bem sucintas... como a gente colocou... sdo claras

e objetivas... vao direto ao ponto (...)

Como se nota, os discentes conseguiram constatar que as Cartas
estruturam-se, de forma geral, em no maximo dois paragrafos curtos. Para que esse
entendimento fosse ampliado, informou-se que os textos, as vezes, sdo editados
para que figuem mais claros, sucintos e objetivos, sendo encontradas poucas Cartas
extensas, nas quais é imprescindivel um texto excelente para a sua publicacdo na
integra. Como afirma Passos (2003:84), “a carta do leitor adquire caracteristicas
particulares ao ser editada para publicagdo, sofrendo modificacbes que podem
implicar até mesmo em reformulacao do texto original”. (grifos da autora)

Essas observacdoes foram especialmente necessarias a grande parte dos
alunos, os quais ndo se adequaram a forma de composicdo do género em suas
producgdes iniciais, apresentando Cartas muito longas, 0 que nao € admissivel no
género Carta do Leitor, o qual prima pela brevidade e objetividade.

Outra dificuldade quanto a composicao do género na primeira producao foi
verificada na auséncia da identificacao do leitor, a qual é exigida para que as Cartas
sejam publicadas, posto que raramente sdo encontradas Cartas anénimas. Esse
problema foi apresentado pela totalidade dos discentes.

Consequentemente, durante o méodulo Il foram trabalhadas as informagdes
requeridas sobre o autor da carta, assim como o local em que sao dispostas,
conforme previsto no conteudo da SD através da atividade proposta aos alunos (CA,

p. 123), de acordo com o que pode ser visto nos seguintes trechos:

P1: (...) éh... a pergunta trés... “quais informagdes sobre o leitor sédo colocadas geralmente nas
cartas?”... sobre o autor da carta... quais as informagdes que séo colocadas?...

A2: nome...

A10: nome... cidade...

AG6: estado...

P1: nome cidade e estado... éh... em algumas cartas € colocada a profissao... colocam la... Luiz
Inacio Lula da Silva... virgula... presidente do Brasil... acontece de colocarem assim... ou entdo as
vezes s aparece o nome da pessoa e colocam virgula... por e-mail... mas geralmente o que vem... é
0 nome... a cidade e o estado... a quatro... “em que local essas informagdes sao colocadas?”...
VARIOS ALUNOS: no final... no fim da carta...

P1:isso (...



35

Por fim, discutiu-se a ultima questdo do exercicio, na qual os alunos deveriam
estabelecer as diferengcas entre a Carta do Leitor e a Carta Pessoal. Para isso,
poderiam recorrer ao material de apoio — as Cartas do Leitor selecionadas (CA, pp.
140-142) e o exemplo de Carta Pessoal exposto no Caderno do Aluno (p. 123).

Solicitou-se que cada aluno expusesse suas respostas, as quais veremos a seguir:

A1: a carta do leitor... ela expressa uma ideia sobre um determinado assunto... no caso... vai incluir a
tua opinido sobre o assunto... vai expor um pouco do teu conhecimento sobre o0 assunto... vai
sugerir... vai opinar... vai criticar... a carta normal... aqui ela fala do que ta se passando na vida dela...
no caso da mée dela... como ela ta se sentindo... é isso... € uma carta pessoal...

P1: e quanto a estrutura?...

A1: a estrutura?... a carta pessoal é maior (...) tem data... “Macapa vinte e oito de abril de dois mil e
oito”... tem mais termos coloquiais do que na carta do leitor (...)

A10: “a carta do leitor na maioria das vezes é formal e bem elaborada... ja a pessoal é mais coloquial
e existe um pouco mais de intimidade” (...)

A9: a carta do leitor tem criticas... ai a carta pessoal é mais sentimental...

A6: eu coloquei quase a mesma coisa... a carta pessoal é mais a intimidade da pessoa... a vida
dela... a carta do leitor € mais opinido...

A8: a carta do leitor é destinada a um publico... e a carta pessoal é para... é para... s6 uma pessoa...
destinada sé pra uma pessoa...

A4: as cartas do leitor elas destinam-se a varias pessoas... varias pessoas leem ela... e ja é pra
alguma revista... algum jornal né... j& a carta pessoal € somente pra uma pessoa (...) pode mandar
pra um amigo... um irm&o... mas so6 aquela pessoa vai ler... mais ninguém... e a carta do leitor néo (...)
A12: a carta do leitor todos podem ler... a carta pessoal ndo... s6 uma pessoa... tem que ter
intimidade...

A2: a carta do leitor ela expressa opinidao éh... e a carta pessoal ela expressa mais o sentimento
dela... e 0 que ela escreve é pessoal... entdo fica entre ela e a pessoa pra quem ela mandar (...)

P3: éh... fora isso... vocés falaram muito quanto ao conteldo né... da carta... mais uma perguntinha...
quanto a estrutura... vocés ndo observaram mais nada?... éh... comparando por exemplo... a pessoal
com a carta do leitor vocés ndo observaram nada?... nada mais?... ai vocés observaram também que
na carta pessoal tem despedida?... coisa que ndo tem na carta do leitor... tem o vocativo... que € isso
aqui 6... querida amiga... caro amigo... né... sdo coisas... sdo caracteristicas préprias da carta

pessoal... € na carta do leitor ndo tem...

Notou-se que o0s alunos conseguiram visualizar muitas caracteristicas
contrastantes entre os géneros, referentes ao conteudo (A1, A2 e A6), estilo (A10),
destinatarios (A4, A8 e A12) e forma de composicao (A1). Todavia, como era
enfatizada a andlise deste dltimo elemento, os discentes foram instigados a
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apresentarem o0 que tinham encontrado com relacdo a estrutura das Cartas.
Também foram apontadas algumas diferengcas que nao foram notadas por eles,
conforme fica patente na fala da professora P3.

Vale ressaltar que os aspectos diferentes entre 0os géneros apontados pelos
discentes sdo coerentes com a seguinte afirmacao de Passos (2003):

A Carta do Leitor esta inserida dentre as cartas de carater pessoal, mas se
diferencia por ser uma carta aberta que se dirige a alguém publicamente,
através de jornais, revistas ou outro meio de comunicagao impresso e de
grande penetracdo, enquanto as cartas de carater pessoal, em sua maioria,
tém cunho privado, totalmente intimo, pessoal (p. 83).

Faz-se necessario explicar que a diferenciacao entre a Carta Pessoal e a
Carta do Leitor foi incluida na SD com base em uma oficina realizada sobre o género
em questdo e na qual houve interferéncia dos elementos do primeiro sobre o
segundo, 0 que se pensava ser possivel ocorrer novamente.

Entretanto, apesar de nenhum aluno ter incorporado em sua produgéo inicial
elementos da Carta Pessoal, optou-se por manter esse exercicio, pois através dessa
analise comparativa os discentes seriam levados a compreender o fato de que os
géneros textuais sdo diferentes, auxiliando-os a entender a importancia da

aprendizagem das caracteristicas do género para produzi-lo com eficacia.

2.3.4 Modulo IV

O quarto modulo foi o0 mais longo da SD, desenvolvido em quatro dias, nos
quais foram trabalhados aspectos referentes a argumentacdo. Essa sequéncia
tipologica é a mais recorrente nas Cartas do Leitor, apesar de que, em alguns casos,
aparece mesclada com outras tipologias, como a narracao e a descricao.

Nas producdes iniciais dos alunos foi possivel observar que todos, de alguma
forma, tentaram argumentar em defesa de suas opinides, mostrando, dessa
maneira, que ja haviam desenvolvido algumas capacidades argumentativas.
Entretanto, muitos discentes tiveram dificuldades em organizar suas ideias,
apresentando argumentos mal encadeados e por vezes confusos, em alguns casos
pela ndo utilizagdo dos operadores argumentativos necessarios (ver capitulo 3).

Para auxiliar os aprendizes quanto a essas necessidades, iniciou-se 0 médulo
com uma breve definicdo de argumentacdo (CA, p.124), demonstrando sua
importancia com relacao ao género estudado e dando énfase ao fato de que se trata
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de algo que ndo exercemos somente em sala de aula, mas também em variadas

situacdes do cotidiano:

A8: “para que se possa produzir bem o género carta do leitor deve-se sabe argumentar... ja que as
cartas como vimos apresentam opinides pessoais de cada leitor... as quais muitas vezes sao
divergentes... portanto nesse momento aprenderemos mais sobre a arte de argumentar relacionada
ao género carta do leitor”...

P1: alguém Ié o proximo topico “o que é argumentacao?”...

A6: “a argumentagado € um recurso que tem como propésito convencer alguém... para que esse tenha
a opinido ou o comportamento alterado... sempre que argumentamos temos o intuito de convencer
alguém a pensar como nés”...

P1: s6 por esse contexto a gente pode ver que a argumentacao ela ta presente na nossa vida diaria...
(...) acredito que todos os dias vocés precisam argumentar...

P3: principalmente agora no Natal... as criangas vao usar todo o poder de argumentagdo pra
convencer o Papai Noel... ((risos))

A4: meu irmao fala... mas eu fui bem na escola pai... 0 mesmo argumento ele usa todo ano...

P1: até as criancas né... elas ja sabem argumentar...

P2: qual é... qual é o objetivo de querer argumentar?... aqui no texto tem...

A4: a gente argumenta quando quer alguma coisa...

P2: (...) aqui no texto diz que (...) a gente utiliza o argumento com o intuito de convencer alguém a
pensar como nos... entdo o argumentar... 0 ato de argumentar... ele... o principal objetivo dele é fazer

com que tu penses igual a mim ou pelo menos semelhante (...)

Apés essa definicao, foram conceituados e exemplificados os trés tipos mais
comuns de argumentacao, comecgando pela argumentacao por citacao (CA, p.124),

como podemos ver abaixo:

P1: (...) tu podes ler A127...

A12: “as vezes para defender uma ideia procuramos pessoas consagradas... que pensam como nés
acerca do tema em evidéncia... e apresentamos no corpo de nosso texto a mencdo de uma
informacao extraida de outra fonte... o trecho citado deve estar de acordo com as ideias do texto...
assim tal estratégia podera funcionar bem... esse tipo de argumentagao é pouco utilizada... porém ¢é
de grande valor... desde que sejam respeitadas as caracteristicas de objetividade presentes nas
cartas... ou seja... as citagdes ndo podem ser muito extensas”...

P1: quem pode ler o exemplo?...

A2: “Mahatma Ghandi dizia que se tivermos de morrer entdo que a morte seja Util de alguma forma...
se pudermos usar as pesquisas realizadas naquela época para auxiliar a humanidade hoje... que isso

seja feito...
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P1: entdo a argumentagao por citagcdo ela € uma argumentagdo muito valorizada porque ela mostra
qgue vocé tem conhecimento... € muito facil vocé chegar e colocar uma ideia ali... mas chegar e dizer
gue algum autor tem uma ideia que parece com a minha... d4 muita forga a qualquer redagéo...
qualquer texto...

P2: (...) mostra que tu buscaste... que tu tens outras bases pra falar aquilo... ndo surgiu do nada...
entendeste (...)

P1: entdo... se vocé tiver... se vocés SOUBEREM utilizar uma citagédo... uma ideia de um autor que
vocés tenham certeza... vocés utilizem... porque vale muito realmente pra redagéo de vocés...

P3: é isso mesmo (...) adequando realmente... (...) agora ndo adianta eu pegar... eu tenho um monte
de citacdo legal... vou encher minha redagao de citagdo... pelo contrario... ai causa um efeito
totalmente contrario ao que tu queres (...)

P1: entdo vamos so verificar qual foi a pessoa consagrada citada na carta?...

A2: Mahatma Ghandi....

P1: Mahatma Ghandi... e 0 pensamento em comum entre ele e a leitora que enviou a carta?...

A4: que se tivermos de morrer... entdo que a morte seja util de alguma forma...

P1:isso (...

De acordo com o trecho do mdédulo apresentado acima, mostrou-se aos
alunos a importancia da argumentacao por citacao no contexto das Cartas do Leitor,
colocando-se, porém, algumas ressalvas com relagdo a seu uso, expostas no texto
lido pela aluna A12 e na fala da professora P3. Foram identificadas com facilidade
pelos discentes as questdes propostas sobre o exemplo desse tipo de
argumentacao, como se pode ver na ultima parte da transcrigao.

Passou-se entao para o estudo da argumentagcdo por comprovacao. Apds a
leitura da definicao e do respectivo exemplo, contidos no Caderno do Aluno (p. 124 e
125), fez-se uma breve explicagdo sobre a validade desse tipo de argumentacéo,
além de pedir-se aos alunos que o identificassem no exemplo dado, o que foi feito
sem problemas.

Em seguida, foi abordada a argumentagao por raciocinio l6gico, seguindo os
mesmos parametros das explicacbes dos tipos anteriores. Como nessa forma de
argumentar prevalece a relagdo de causa e consequéncia, foram apresentadas aos

discentes algumas expressoes indicativas dessa relagdo (CA, p. 125):

P1: aqui nés temos algumas expressodes indicadoras de causa e consequéncia (...) por exemplo... pra
expressar causa vocés podem usar POR CAUSA DE... GRACAS A... EM VIRTUDE DE... EM VISTA
DE... DEVIDO A... POR MOTIVO DE... por exemplo... por causa da poluigéo... a floresta esta sendo
destruida (...) ai... as expressdes indicadoras de consequéncia... CONSEQUENTEMENTE né... t4
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6bvio... EM DECORRENCIA... COMO RESULTADO... COMO EFEITO DE... entdo essas expressdes
que vocés vao utilizar nas cartas... quem utilizou a argumentagao por raciocinio l6gico utilizou alguma
dessas expressoes?... utilizou?... quais vocés utilizaram?...

A2: como resultado... efeito de...

P1: utilizou A10 alguma?... qual... quais foram?...

A10: por motivo de...

P1: hum... isso... éh... é importante que vocés utilizem essas expressdes ta... que ai a argumentagao

de vocés vai ficar bem mais destacada...

Conforme se visualiza no trecho transcrito, perguntou-se aos alunos se
haviam utilizado alguma das expressdes estudadas em suas producdes iniciais, 0
que também foi feito quanto aos tipos de argumentacao vistos, como se percebe no
trecho que segue:

P1: (...) vocés utilizaram algum desses trés tipos de argumentagédo na redacdo de vocés... alguém
utilizou? ( )... € importante que vocés utilizem na carta que vocés fizeram...

A1:nacarta?...

P1: usou qual tipo?...

A1: sim essa por raciocinio logico... e essa segunda por comprovagao...

P1: por comprovagao?... alguém mais utilizou algum tipo desses argumentos?... ndo?

A10: comprovacao...

P1: comprovacao...

A10: raciocinio légico...

P1: raciocinio légico... sdo os trés tipos de argumentos mais importantes ta... que vocé pode utilizar
nas cartas do leitor...

Esses questionamentos, feitos ndo s6 nesse modulo, mas também ao longo
da SD, visavam que os alunos n&o perdessem de vista a intima ligagdo entre o
conteldo dos moédulos e o género produzido. Também por esse motivo, vale
ressaltar, foram utilizadas Cartas do Leitor como exemplos dos tipos de
argumentagao.

Parece estranho ter que fazer essa relacao, ja que o género Carta do Leitor é
o tema da SD. Porém, sem isso, muitos assuntos poderiam ser considerados como
independentes, principalmente aqueles que, como no caso da argumentacao,
geralmente sdo vistos pelos alunos na escola sem nenhuma relagdo com um género

textual discursivo.
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O momento seguinte a essas questdes teve como pauta a antecipacdo e
refutacdo de posicdes contrarias (CA, p. 126), as quais também foram
exemplificadas mediante uma Carta do Leitor:

P1: (...) quem pode ler?... o colega que ainda néo leu...

A9: “esse tipo de argumentagdo é a mais utilizada nas cartas do leitor... apesar de poder gerar
contestagdes... por isso... caso o leitor note que sua opinido serd contestada... pode antecipar
posicdes contrarias e refuta-las... como ocorre no exemplo abaixo... na edi¢gdo de outubro... desabafa
pagina catorze... uma leitora usou um adjetivo nada convencional para expressar seu carinho pela
Super... sei 0 quanto vocés redatores sao contra a censura... todavia penso que depois desse
exemplo... muitos vdo comegar a entender que também tém o direito de ver suas opinides serem
publicadas na integra... s6 Deus sabe o que poderemos estar lendo daqui para a frente... sendo
assim gostaria que vocés voltassem a triar melhor o que publicam...”

P1: (...) essa carta gente... ela t4 fazendo referéncia... vocés ja leram uma carta |a na selegcao que
falava ah a Super é PI:.... tem aquele palavréo (...) entdo... a leitora... como ela ndo gostou... ela fez
uma carta se referindo a outra carta do leitor... o que também é possivel... a gente estudou... entdo
éh... essa leitora ela previu que a sua... que a sua argumentacao ia ser contestada... onde € que
vocés podem ver isso?...

A5: “sei 0 quanto vocés redatores sao contra a censura”...

P1: isso... ela pensou... ah com certeza eles vao dizer... ah nés somos contra a censura... entdo ela ja
antecipou... ela disse eu sei... eu ja sei disso (...) e ai ela fez uma refutagdo... ela rebateu o
argumento ou objecdes do adversério... onde é que vocés podem verificar isso?...

A7: “s6 Deus sabe 0 que poderemos... 0 que poderemos estar lendo daqui para a frente...”

P1: isso (...) essa é a refutacdo dela... vocés podem também fazer isso... se vocés verificarem que
vocés sabem que o argumento de vocés vai ser rebatido... vocé ja refuta (...) € uma opgao inteligente

até (...)

Fica notério a partir do que disseram os alunos A5 e A7 que nao houve
problemas para identificar a antecipacdo e a refutacdo da leitora no exemplo
utilizado. Com isso, foi encerrado o primeiro dia do moédulo IV com um bom
aproveitamento dos alunos, que ndo apresentaram duvidas e demonstraram, através
das atividades, que haviam entendido os primeiros temas apresentados sobre a
argumentacgao.

No segundo dia, em continuagdo ao médulo, foram trabalhados os temas
“contra-argumentacdo” e “operadores argumentativos”. No primeiro, os alunos
tiveram dificuldades em identificar, no exemplo dado, a contra-argumentacao do

leitor, mesmo apds a definicdo desse recurso argumentativo (CA, p.126), havendo a
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necessidade de intervencdes para que pudessem atingir o objetivo da atividade.
Assim, os discentes foram auxiliados a encontrar a contra-argumentacao na Carta,

assim como o argumento que |he serviu de base:

P3: (...) quem pode ler?...

A2: “além de argumentar em uma carta do leitor vocé pode contra-argumentar ou seja a partir de
argumentos apresentados vocé pode contrapor seus argumentos” ...

P4: alguém pode ler o exemplo?...

A7: “troca-troca... numa época em que a industria do entretenimento sobrevive de revivais e
coletaneas por pura falta de criatividade é incrivel o ato de apontarem a troca de arquivos pela
internet como a responsavel pela sua crise... André Brandao Melo... Uberaba”...

P2: ai n6s temos uma carta... nessa carta ndés temos uma contra-argumentagdo... a partir de um
argumento que foi apontado (...) a gente consegue identificar qual foi 0 argumento que ele contra-
argumentou?... as vezes o argumento... ele... ndo o encontramos tao explicito...

A2: troca de arquivos pela internet?...

P4: (...) éh:: é um ponto... mas é mais fechado... vamos fazer assim... primeiro analisar a contra-
argumentacao dele... alguém de vocés ja encontrou?...

A3: “é incrivel o ato de apontarem a troca de arquivos pela internet como a responsavel pela sua
crise”... contra-argumento...

P1: éh:: ai... olha s6... 0 tema central da carta é a troca de arquivos pela internet... entdao qual foi o
argumento utilizado?... que essa troca de arquivos pela internet estava causando a crise da industria
do entretenimento né?... entdo esse é o argumento... qual é a contra-argumentagao que ele coloca?...
qual é a causa segundo ele?... ele ndo concorda né?... ele da uma outra hipoétese... qual é a
estratégia segundo o leitor?

A1: ndo tem criatividade...

P1:isso (...) a contra-argumentagéo dele é o seguinte... que a industria de entretenimento na verdade
ta despencando por falta de criatividade... que eles vivem fazendo revivais e coletaneas por pura falta
de criatividade... entdo... 0 que seria isso... eles pegam.. ah... vamos pegar as melhores musicas de
Roberto Carlos.. ndo que nao sejam bonitas né?... as melhores de Adriana Calcanhoto... as melhores
de Faébio Junior... ai vao criando as coletaneas... nunca tem musica nova... sempre coletanea...
entdo o leitor ele aponta... ele da uma contra-argumentacao... a revista argumentou de uma forma

que ele ndo concordou e ele contra-argumenta (...)

z

E interessante notar que, nas producgdes iniciais, parte significativa dos alunos
utilizou a contra-argumentacao, o que torna contraditério, de certa forma, o fato de
nao terem conseguido identifica-la, sem nossa ajuda, na Carta do Leitor que serviu

como exemplo.
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Isso mostra que, apesar de os discentes ndo conseguirem, em alguns casos,
conceituar ou mesmo reconhecer certos elementos da lingua, ndo é certo dizer que,
por esse motivo, ndo sabem aplica-los corretamente. Em muitos casos o0s
aprendizes nao tém consciéncia daquilo que sabem porque suas capacidades pouco
sdo sondadas, e os assuntos sdo apresentados em sala de aula como se néo
tivessem conhecimento algum sobre eles.

Essa perspectiva é totalmente diversa da apresentada nas SD, pois, de
acordo com Dolz e Schneuwly (2004:101) estas permitem, através da producao
inicial, “circunscrever as capacidades que o0s alunos ja dispdem e,
consequentemente, suas potencialidades”. Dessa forma, ndo obstante boa parte dos
alunos ter usado a contra-argumentagdo, mostrando que essa era uma
potencialidade que ja possuiam, foi importante abordar esse tema para que
aprendessem a reconhecé-lo e conceitua-lo.

Quanto aos operadores argumentativos, esses foram estudados de acordo
com o conteudo previsto no Caderno do Aluno (p. 127). Inicialmente, foi lido um
conceito para esses operadores, e, em seguida, comecaram a ser expostos seus
tipos mais comuns.

Apesar de ndo estarem inclusos no material escrito exemplos para cada tipo
de operador, foram utilizadas algumas Cartas selecionadas para anadlise dos
elementos do género (pp. 140-142) com o fim de exemplifica-los, como se pode

averiguar no trecho abaixo:

A3: “operadores que introduzem enunciados que exprimem conclusdo ao que foi expresso
anteriormente... LOGO... PORTANTO... ENTAO... CONSEQUENTEMENTE e etc’...

P1: vamos s6 dar um exemplo de uma carta pra vocés... pra ficar mais claro... 14 atras na pagina trinta
e dois na terceira fileira... a quarta carta de cima pra baixo... todos acharam?... pode ler?...

A2: “acreditar que s6 ha vida fora da Terra em planetas iguais ao nosso é o mesmo que acreditar em
Chapeuzinho Vermelho... a vida surgiu ao acaso aqui € pode surgir ao acaso em qualquer lugar...
basta que o ser que viva em um lugar adverso se adapte a ele... Darwin mostrou que os mais
preparados sobrevivem... entdo a vida pode existir ndo somente em condi¢des iguais as nossas”...
P1: ele conclui com o ENTAO... poderia ser ENTAO... PORTANTO... CONSEQUENTEMENTE... tem
também... POR CONSEGUINTE...

P4: LOGO...

A1: entretanto entra aqui?...

P1: ndo... entretanto indica argumentos opostos... a gente vai estudar... aqui sdo argumentos que

vocé usa quando vocé vai encerrar a sua carta (...)



43

Isso foi feito para que os alunos apreendessem melhor o contexto de uso
desses elementos da lingua, especialmente em relagcdo ao género estudado, posto
que havia necessidade desse conhecimento para que os discentes pudessem
encadear e organizar melhor seus argumentos, ou mesmo para dar-lhes coeréncia.
Também tivemos bastante interesse em tirar as duvidas que surgiram, como as
expostas pelo aluno A1 quanto ao operador “entretanto”. Além disso, colocamos em
foco a importancia do uso correto dos operadores, ressaltando que apenas
colocando-os em pratica pode-se realmente saber se sua aprendizagem foi efetiva:

P4: (...) é importante pra ndo confundir né... utiliza-los corretamente pra que teu texto néo fique
confuso... ndo fique com falta de coeréncia...

P1: tém pessoas que usam de forma errada esses conectivos... as vezes usam como eu falei pra
vocés naquele caso l4::... Maria é bonita no entanto ela tem olhos lindos... né... as vezes as pessoas
usam sem saber o sentido... por isso que & importante vocés saberem o conceito e verem um
exemplo pra vocés terem essa nog¢do de como utilizar (...)

P3: gente alguém tem alguma duvida quanto a esses operadores argumentativos?... alguém tem?...
P2: na verdade esses operadores eles parecem assim bem faceis olhando eles soltos... a gente vai
mesmo aprender a utiliza-los na pratica... s6 quando a gente tiver exercitando mesmo pra ficar mais
claro...

P1: tem uma atividade que a gente vai exercitar... mas vocés vao utilizar mesmo nas cartas de vocés

(...)

Apébs o assunto explanado anteriormente, demos mais algumas orientacoes
aos alunos acerca de uma boa argumentacdo, referentes, principalmente, a

exposicao e organizagao dos argumentos (CA, p. 127):

P2: (...) aqui tem algumas dicas pra melhor argumentar... P4 1é pra gente...

P4: “se vocé possui varios argumentos... organize-os... uma boa opgao € abrir e fechar com os
melhores argumentos... vocé pode também organiza-los de forma crescente ou decrescente se
preferir... 0 mais importante é que vocé nunca esquec¢a de encadear os argumentos e produzir uma
conclusao coerente com os argumentos apresentados”...

P1: as vezes vocé tem muitos argumentos mas nao sabe como organizar... vocé tem que organizar...
vocé ndo pode terminar com um argumento fraquinho... porque o ultimo argumento ele vai fechar a
sua carta... abre com argumento bom e fecha com argumento bom ou entdo em ordem crescente...
coloca o mais fraco e vai colocando os mais fortes e termina com um bem forte... ai € uma tatica pra

vocé... chamar atencao pros teus argumentos na carta do leitor...
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P3: (...) e nunca esquecer de encadea-los né... vocé ndo pode ir largando argumentos por la sem
encadea-los... como ta aqui né... colocar o apesar de... se forem argumentos contrarios... se vocé for
complementar colocar o também... 0 E... 0 além disso ( )...

P2: é nesse momento que esses conectivos entram porque eles servem de coeséo e sdo eles que
vao ligar o teu texto... entdo vocé tem que saber que operador utilizar que de repente vocé usa um
elemento errado ele vai prejudicar muito o teu argumento...

P1: aqui tem outro ponto “se vocé tiver apenas um argumento ndo encha linguica... lembre-se que
mais vale um bom argumento do que varios ruins”... entdo se vocé tem sé um argumento nao fique
inventando... coloque o seu argumentado defenda e continue sua carta porque nao adianta vocé
colocar um monte de coisa que vocé nem sabe o0 que é... que vocé nem tem certeza que ta correto...
que vocé nao sabe defender direito... entdo coloque um argumento... mas um bom argumento que
saiba defender... € melhor do que colocar varios que vocé ndo vai saber utiliza-los de forma correta...
P3: “o0 que convence é a convicgdo... acredite no argumento que vocé esta langando... se vocé nao
acreditar vocé esta perdido... a outra pessoa sentird que esta faltando alguma coisa e nenhum
encadeamento racional ndo importando quéo loégico elegante ou brilhante seja... ird ganhar o caso
para voceé...”

P1: (...) as vezes vocé convence a pessoa porque vocé acredita no seu argumento... vocé acredita no

gue voCé escreveu e as vezes vocé acaba fazendo uma coisa boa (...)

Dessa forma, tais orientacoes foram ao encontro das necessidades de muitos
alunos que, como foi dito no inicio desse médulo, ndo conseguiram organizar seus
argumentos, assim como nao obtiveram éxito em apresenta-los de forma objetiva em
suas primeiras produgodes.

No terceiro dia referente ao modulo IV, ap6s a devida explicacao e tempo
necessario para a resolucao do exercicio sobre a argumentacéo (CA, p. 128), houve
a verificacdo das respostas. De acordo com a primeira questdo, os discentes
deveriam sublinhar os argumentos presentes nas Cartas do Leitor selecionadas para
analise da argumentacdo (CA, p. 142). Porém, os discentes encontraram grande

dificuldade em realizar essa atividade, conforme podemos visualizar neste trecho:

P1: “leia a selecdo de cartas da pagina trinta e trés e sublinhe os argumentos que encontrar”... entao
vamos la pra pégina trinta e trés verificar que argumentos vocés selecionaram... A12 quais foram os
argumentos que tu encontraste na primeira carta?...

A12: ((balanga a cabecga negativamente))

P1: ndo encontrou nenhum?... A4 encontrou algum?

A4: ((balanga a cabeca negativamente))

P1: nd0?... ndo encontraste?... encontrou A107... tu fizeste essa?...

A10: ((balanca a cabeca negativamente))
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P1:
A2:
A4:
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P4:
P1:
A8:
P1:
A8:
P1:
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nao?... Al...

nao...

ninguém fez a selegao?... ou vocés nao encontraram?...
(...) nés tentamos mas...

néo é que eu nao fiz... eu ndo achei...

ah ta... alguém achou?... tu achaste A37...

0 A8... 0 A8...

A8 achou?... pode falar...

MAS... QUE... MAS

ndo sdo os operadores... S840 0s argumentos...

ah... os argumentos... (...) “gracas a internet dividimos conhecimentos... ideias e informacoes”...

isso... esse & um dos argumentos dessa carta né... (...) alguém achou mais um argumento?... na

segunda carta... que vem logo abaixo...

A4:
P1:
A4:

portanto...
qual foi 0 argumento?...

portanto...

P1:tem certeza?...

A4:
P1:

Al

“portanto devemos fazer do nosso habito de vida o principal remédio a ser consumido”...

iss0... esse é 0 argumento conclusivo dele né... éh... na terceira carta... logo abaixo...

: “quanto a reportagem sobre as drogas”... sobre drogas...
P1:

no caso ai ele ta sé introduzindo a carta dele... inserindo num contexto né... ele ta falando da

reportagem sobre as drogas... € s6 0 inicio... mas ele ainda ndo comegou a argumentar (...)

Como se verifica na transcricdo acima, a maioria dos discentes ndo conseguiu

identificar os argumentos nas Cartas. Além disso, os alunos A4 e A8 confundiram os

operadores argumentativos com os argumentos em si. O aparecimento de

dificuldades por parte dos alunos € natural durante a SD, especialmente quando se

realizam atividades novas ou pouco comuns. Sobre isso, Dolz e Schneuwly (2004)

afirmam que

Com efeito, o simples fato de “fazer” — de realizar uma atividade delimitada
de maneira precisa — constitui um momento de conscientizagcdo do que esta
em jogo e das dificuldades relativas ao objeto de aprendizagem, sobretudo
se o problema comunicativo a ser resolvido ultrapassa parcialmente as
capacidades de linguagem dos alunos e confronta-os, assim, a seus proprios
limites (p. 103).

Cabe nesses casos, segundo o0s autores, adaptar a sequéncia as

necessidades dos alunos, o que requer por parte do professor “prever e elaborar

para o0s casos de insucesso, um trabalho mais profundo e intervencdes
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diferenciadas no que diz respeito as dimensdes mais problematicas” (p. 111). Tendo
em vista tais consideracdes, os discentes tiveram ajuda para encontrar 0s
argumentos nas Cartas, além de dicas sobre a forma de identifica-los. Também

foram diferenciados “operadores argumentativos” e “argumentos”:

P2: s6 ha uma pequena confusao ai... o argumento ele ndo vai se dar apenas pelos conectivos... 0s
conectivos... na maioria das vezes eles vao iniciar o argumento...

P3: vai anteceder o argumento (...)

P1: o importante é que vocés identifiquem qual é a opinido... identificando a opinido que o leitor quis
colocar vocés vao identificar depois os argumentos dele... no caso dessa carta a opinido dele é o
seguinte...

A1: ele é contra as drogas...

P1: é... ele opinou da seguinte forma... que a revista tratou de forma muito errada a questao das
drogas porque ela ndo apontou os efeitos maléficos... ai 0 que ele vai argumentar com isso... ele diz
qgue “um dos caminhos para o combate ao vicio € discernir os seus efeitos maléficos”... se eu ndo
identificar os efeitos maléficos da droga é capaz de eu acabar incentivando outros a consumir... entao
vocés tém que identificar a opinidao do leitor... ai vocés vao identificar a justificativa dele... o que
justifica essa opiniao dele... ndo € pra confundir... os operadores que nos estudamos ontem... como a
P2 falou e a P3... eles vao introduzir... eles ndo sado os argumentos em si (...)

P2: é uma questao de leitura... sé isso...

A partir dessas discussdes, os discentes passaram a indicar corretamente os
argumentos presentes nas Cartas, ndo os confundindo mais com os operadores

argumentativos, como nos mostra o seguinte trecho:

P1: (...) na quarta... que argumentos vocés identificam... quem ainda néo fez pode ler agora e tentar
identificar ta...

A1: “ou serd que a inteligéncia esta ligada a um poder de calculos inigualavel?”...

P1: isso... € uma forma de argumentar também... no caso dele ele joga as perguntas... € uma questao
de fazer a pessoa pensar né... ele pergunta assim... “uma pessoa culta nao seria inteligente?” (...) ai
€ isso que o Leandro... o leitor... ele critica (...)

P2: ele questiona os parametros que foram utilizados pra definir os outros como inteligentes (...)
vamos analisar a ultima t4... a quinta aqui...

A4: “agora acredito que alguns ja nascem com boa vocacdo para algo e ser inteligente € uma
delas”...

P2:isso (...
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Ao serem analisados, juntamente com os alunos, os argumentos das Cartas
do Leitor, também se buscou demonstrar 0s mecanismos que os leitores utilizaram
para argumentar, além de explicar-se que, pelo fato de as cartas serem editadas,
muitas delas sédo, no seu todo, argumentos:

P1: nesse caso o que nds podemos perceber é que hd uma forma atipica de argumentagao... uma
forma incomum... que sd0 no caso as perguntas... ele joga as perguntas...

A1: ah eu fiz isso aqui... aqui eu fiz... coloquei a argumentacdo e as perguntas... eu fazia as
perguntas mas dava as respostas automaticamente... bem sutil né (...)

P1: é uma forma de argumentar t4 gente... éh... mas desde que vocés saibam no final colocar a
opinido de vocés... ndo adianta colocar um monte de perguntas... tem que jogar as perguntas pra
fazer refletir... e depois no final colocar sua opinido e outras argumentagdes... como foi colocado na
carta (...)

P1: as vezes também toda a carta é uma argumentagao (...)

P2: nas cartas do leitor eles retiram exatamente ali 0 argumento... porque se a gente for falar ali sobre
algo a gente vai ainda dar umas voltas... vai introduzir... vai escrever como quiser... mas na carta eles
pegam exatamente o argumento...

P1: a opinido e o argumento... as pessoas até enviam cartas com toda uma introducgéo... s6 que eles
retiram essa parte... até porque na revista eles colocam 14 um titulo né da reportagem tal... ai colocam
as cartas referentes a essa reportagem... mas quando vocé for enviar vocé tem que esclarecer sobre

0 qué vocé estd falando... mesmo que eles tirem depois... vocés tem que esclarecer (...)

Partiu-se entdo para a analise da segunda questdo do exercicio, em que 0s
alunos foram instigados a argumentar acerca dos temas “aborto” e “desarmamento”.
Foi explicado que a apresentacdo da argumentacéao poderia ser lida ou comentada.
Essa atividade visava fazer com que os discentes utilizassem seu potencial
argumentativo, possibilitando a obtencdo de mais dados — além dos que foram
adquiridos através da producéo inicial — para que fosse possivel auxiliar os alunos a
argumentarem adequadamente nas Cartas do Leitor.

Os participantes da SD realizaram dialogos, as vezes breves debates sobre o
tema em discussdo. Foi permitido que eles se expressassem livremente para que as
argumentacdes fossem surgindo, porque, dessa forma, objetivava-se que eles
percebessem, na pratica, que a razao para argumentar era convencer 0s outros
sobre determinada opinidao. Essa discussdo foi bastante agradavel, apesar de
polémica, sendo que mesmo o0s alunos que ja haviam colocado seus pontos de vista

quiseram manifestar-se.



As

48

argumentacdes expostas pelos alunos, assim como algumas

consideracgdes acerca delas podem ser verificadas, em sintese, a seguir. Para isso,

foi levado em consideracédo o primeiro argumento colocado por cada discente, visto

que os comentarios adicionais deles apenas corroboraram o posicionamento que ja

tinham em relacdo ao aborto. Os argumentos estdo organizados de acordo com a

ordem em que foram apresentados no médulo.

Argumentacao 1

Aluno (a) : A12 (contra o aborto)

Argumentos : “se elas ndao querem ter filho né... por que elas fazem
isso né? ...é crime né... abortar uma crianga...”

Operadores utilizados: pelo fato de que; se. Utilizados corretamente.
Nivel de convencimento da argumentacdo: Baixo. Apresentou
argumentos inconclusos e que, apesar de validos, precisavam ser

expostos de maneira mais clara.

Argumentacao 2

Aluno (a): A4 (contra o aborto)

Argumentos: “... porque acho errado uma pessoa ter coragem de tirar a
vida de uma crianga... pois temos que parar para pensar que ela nao
lida com bichos mas também seres humanos... € horrivel uma crianca
crescer sabendo que sua mae tentou contra sua vida...”

Operadores utilizados: porque; pois. Utilizados corretamente.

Nivel de convencimento da argumentacdo: Razoavel. Apresentou
argumentos claros e encadeados, apesar de comuns. O segundo
argumento baseia-se na superioridade da vida humana sobre a dos
demais seres vivos, 0 que nem sempre é aceito, e o ultimo argumento
necessita de uma explicacao adicional, pois, nesse caso, é abordado o
fato de a crianga sobreviver a tentativa de aborto.

Argumentacao 3

Aluno (a): A10 (sem posicao definida)

Argumentos: “... hoje em dia temos muitos métodos para evitar uma
gravidez... temos que ser conscientes ao tomarmos uma decisao de
extrema responsabilidade ... porém cabe a cada um a responsabilidade

de tomar a decisdo... afinal temos livre arbitrio...”
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Operadores utilizados: porém; afinal. Utilizados corretamente.

Nivel de convencimento da argumentacdo: Bom. O primeiro argumento
da aluna indica uma tendéncia a ser contra o aborto, mas a aluna deixa
claro em seu argumento final ndo ser a favor nem contra esse ato.
Apesar disso, apresentou uma argumentacdo bem elaborada e
coerente em defesa de sua opinido de que cada pessoa faz sua

escolha, deixando implicito que nao julga mal as pessoas que abortam.

Argumentacao 4

Aluno (a): A1 (contra o aborto)

Argumentos: “o aborto provocado € um ato de extrema repugnancia...
pois ceifa a vida de um ser humano... no Brasil a vitima de estupro é
amparada legalmente caso fique gravida... isto é... quando essa mae
insiste em fazer o aborto ela esta passando de vitima para homicida...
pois estd matando a vida de um inocente que ndo pediu para vir ao
mundo... porque eu acho que a partir do momento que existe uma
vida... de uma maneira ou de outra sofre... entdo por isso eu sou
totalmente contra...”

Operadores utilizados: pois; isto é; porque; mas; entdao. O operador
“isto é” seria melhor substituido por um conectivo adversativo. Os
demais operadores foram utilizados corretamente.

Nivel de convencimento da argumentacdo: Otimo. Assim como a
maioria dos discentes, o aluno A1 usou como argumentos o valor da
vida humana e a fragilidade da vitima de um aborto. Porém, o aluno
também suscitou a questdo sobre o amparo legal que, no Brasil, é
dado as vitimas de estupro, que, caso figuem gravidas, podem abortar
sem que isso seja configurado como crime. Quanto a esse fato, o aluno
apresentou um argumento pouco comum e convincente, afirmando que
quem aborta, nessas situacoes, deixa de ser vitima e passa a ser

homicida. O discente tem um bom vocabulario e coeréncia textual.

Argumentacao 5

Aluno (a): A9 (a favor e contra — de acordo com a situagao)
Argumentos: “por causa que tem uma vida né.. tem suas
responsabilidades... suas éh... € uma vida né... de uma crianga...”

Operadores utilizados: por causa de. Utilizado corretamente.
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Nivel de convencimento da argumentacdo: Baixo. O aluno utilizou
apenas uma argumentacao, baseada no valor da vida de uma crianca
e em suas responsabilidades. Trata-se de um argumento que, apesar
de ser valido, ja se tornou um cliché no que se refere ao aborto, 0 que

torna o argumento pouco convincente.

Argumentacao 6

Aluno (a): A8 (contra)

Argumentos: “... porque n&o ha coisa pior no mundo do que matar uma
criancga... um indefeso... ndo ha coisa pior... no caso a pessoa ta la... ja
€ uma pessoa... € indefeso... ndo sabe o que esta... ndo sabe o que
faz... ndo sabe o que esta acontecendo...”

Operadores utilizados: porque. Utilizado corretamente.

Nivel de convencimento da argumentacdo: Baixo. Argumenta que é
uma coisa horrivel matar uma crianca, mostrando a agravante de ser a
vitima um indefeso. E uma argumentacéo fraca por ser dbvia demais

nas discussoes contra o aborto.

Argumentacao 7

Aluno (a): A2 (a favor do aborto)

Argumentos: “... ndo seria pior... pior pecado se tivesse... tu acabar
com a vida de uma pessoa pouco a pouco... assim tu criando...
maltratando... xingando... éh... éh de tudo quanto fosse... as piores
formas possiveis... eu acho assim... essa seria pior... porque o fruto de
um aborto... a mae com certeza ia tratar o filho desse jeito... seria o
pior jeito da crianga ser rejeitada... ja a adogdo... a gente ndo sabe ao
certo pra onde a crianga vai... tem muito caso ai de trafico de 6rgaos
humanos de crianga... como a gente viu aquela crianca... ndo sei se foi
em Brasilia... a mae deu ela pra outra pessoa criar porque tinha
condicbes melhores... s6 que essa que tinha condicdes melhores
trancava a crianga dentro de um banheiro (...) entdo isso nao é pior?...
isso ndo martiriza a vida da pessoa pra sempre?... nunca ela vai
esquecer... nunca... pode pagar os melhores psicélogos... éh tudo...
nunca ela vai esquecer... entdo eu acho que isso é pior... mas antes é
poupar o sofrimento...”

Operadores utilizados: porque; entdo; ja; mas. Utilizados corretamente.
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Nivel de convencimento da argumentacdo: Otimo. Em resumo, o que o
aluno afirma € que, nos casos de estupro, € muito melhor abortar do
que ter o filho e mata-lo aos poucos, através de maus tratos. Além
disso, o aluno é contra entregar a crianga para adocgao, pois, segundo
ele, ha muitas pessoas mal intencionadas. Para tentar comprovar
essas afirmacodes, foram apresentados exemplos reais. Dessa forma, a
argumentacao apresentada pelo aluno A2 superou os clichés que a
maioria dos alunos apresentou, defendendo de forma bastante valida

uma posicao contraria a de seus colegas.

Argumentacao 8

Aluno (a): A6 (contra o aborto)

Argumentos: “... porque € o seguinte... quando a mulher né... aborta o
filho... até porque também quando ela faz isso ela leva um peso na
consciéncia dela a vida toda...”

Operadores utilizados: porque. Utilizado corretamente.

Nivel de convencimento da argumentacdo: Baixo. O aluno deixou
incompleta sua primeira tentativa de argumentar; apdés, ponderou os
resultados psicoldgicos maléficos do aborto para a mae. Tal argumento
é fraco e facilmente contestavel, pois ndo ha garantia de que sempre

havera remorso por parte de quem comete um aborto.

Argumentacao 9

Aluno (a): A11 (contra o aborto)

Argumentos: “... ah... porque € uma vida...”

Operadores utilizados: porque. Utilizado corretamente.

Nivel de convencimento da argumentacdo: Baixo. A aluna foi
extremamente lacénica em seu argumento, o que prejudicou sua
argumentagdo, a qual seguiu a ideia da maioria dos alunos sobre a
importancia da vida, o que, como ja afirmamos, é muito previsivel para

o tema em questao.

Argumentacao 10

Aluno (a): A3 (contra e a favor — dependendo das circunstancias)
Argumentos: “... quando a mulher toma aqueles remédios... as vezes a
criangca absorve aqueles remédios ai... vem pelo cordao umbilical... a

crianga nasce com problema (...) ai sem falar que a mulher ela sofre
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muito quando ela tem um aborto... ai aquele negécio fica la... ela vai la
passar por toda uma limpeza... ai € horrivel isso (...) tem casos que
aparece que a crianca nasce... ta sem o cérebro... ai... ai eu acho
que... porque a crianga ia ser vegetativo mesmo né... nao ia prestar pra
nada... no caso de estupro também eu sou a favor do aborto... por
causa que... da mae engravidar por uma coisa... uma coisa tao terrivel
né (...)”

» QOperadores utilizados: por causa de; porque; e/também. Ultilizados
corretamente.

= Nivel de convencimento da argumentacdo: Razoavel. Em sua
argumentacao contraria ao ato de abortar, o aluno abordou as
consequéncias fisicas para a crianga que sobrevive a uma tentativa de
aborto e para a mulher no “pés-aborto”, o que foi um diferencial em
relacdo as demais argumentagdes. JA na argumentacdo a favor do
aborto, o aluno pecou ao afirmar que as criancas que nascem sem o
cérebro ficam vegetativas, quando, na verdade, estas sobrevivem
apenas alguns minutos apés o parto. Falta também ao aluno organizar

melhor seus argumentos.

De acordo com os dados supracitados, todos os alunos tentaram defender
suas opinidbes acerca do aborto. Porém, metade dos que participaram dessa
tentativa ndo obtiveram um bom rendimento. Apenas dois discentes conseguiram
alcancar um 6timo nivel de convencimento em suas argumenta¢cées. Como o maior
problema nas argumentacdées dos alunos foi relacionado ao uso de argumentos
fracos e comuns, foram feitas as seguintes observacdes para ajuda-los a aprimorar
suas capacidades argumentativas:

P1: (...) ndo adianta vocé colocar argumentos que todo mundo coloca... ndo é tao valido... éh aqueles
argumentos... ah... eu sou contra o desarmamento porque a violéncia € muito grande no pais... € uma
coisa assim... pode ser a tua opinido... mas aborda de uma forma mais profunda... porque até a
sociedade ta cansada de ouvir isso...

P3: ja viraram jargdes né?... fica uma coisa assim que todo mundo ja sabe (...)
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Vale dizer que o bom desempenho dos alunos A1 e A2, os quais
apresentaram opinides divergentes (A1 contra o aborto e A2 a favor), foi muito
significativo para tentar alcancar o objetivo do mbdulo, pois a partir dos
posicionamentos e suas respectivas defesas os demais discentes puderam ver a
importancia de uma boa argumentacao para sustentar determinada opiniao, mesmo
qgue ela ndo seja acatada pela maioria (caso de A2), o que é essencial nas Cartas do
Leitor.

Antes de passar para as discussdes sobre o desarmamento, ha a
necessidade de fazer uma observacao importante. Como vimos, a aluna A11 nao
expbs uma boa argumentagcédo contra o aborto. Ressalta-se que durante a SD essa
aluna mostrou-se extremamente timida, e como a exposi¢cdo da argumentacao
acerca do aborto transformou-se em um dialogo, ela ndo leu o que havia escrito e
resolveu expor oralmente seu argumento. Porém, analisando a argumentagéo
escrita de A11, percebeu-se que ela apresentou uma argumentacao razodavel,
apesar de que ainda havia deficiéncias a corrigir, conforme podemos verificar
abaixo:

“Eu sou contra porque é uma vida que esta se gerando. Se nao queria ter o filho ela nao devia abortar
a crianga, pois ela ndo tem culpa do que aconteceu, ela ndo pediu pra nascer, mas ela também quer

vir ao mundo.”

O contrario aconteceu com o aluno A2, o qual, oralmente, fez uma 6tima
defesa de seu ponto de vista, porém, na escrita, contraditoriamente, colocou-se
contra o aborto, apresentando argumentos que, apesar de serem bons, foram bem
menos originais do que aqueles que lhe garantiram a 6tima sustentacdo de sua
opini&do a favor do aborto:

“Nao é certo uma pessoa tirar a vida de outra por motivos torpes. A vida é algo sagrado, é divino e

pra quem acredita em Deus sabe que ndo é dever nosso determinar quem vive e quem morre.”

Isso reflete a heterogeneidade das formas de aprendizagem dos alunos.
Enquanto alguns conseguem expressar-se melhor na escrita, outros 0 conseguem

através da fala. E ha ainda os que possuem a capacidade de expressar-se bem das
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duas formas. Por esse motivo, foram propostas aos alunos atividades variadas,

alternando entre o oral e o0 escrito, pois Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que

em cada modulo, é muito importante propor atividades as mais
diversificadas possiveis, dando, assim, a cada aluno a possibilidade de ter
acesso, por diferentes vias, as no¢des e aos instrumentos, aumentando,

desse modo, suas chances de sucesso (p. 105).

Dessa forma, além da argumentacao escrita, foi permitido aos alunos que
também argumentassem oralmente nas discussdes sobre o aborto. No entanto,
deixou-se claro que deveriam ser desenvolvidas suas argumentagdes escritas, pois

era dessa maneira que estariam nas Cartas do Leitor:

P2: “(...) agora eu queria que vocés organizassem bonitinho escrito... porque a gente quer ver esse
escrito... porque 0 que vai contar na hora é o escrito... nas cartas do leitor os argumentos vao estar o
qué?...escritos... vocé nao vai estar la pra estar debatendo... pra estar falando... expressando... vai
contar o que esta escrito... e ai a gente vai ver os outros aspectos da gramatica... a gente vai ver a
coesdo... a coeréncia... vai ver 0os conectivos... todos esses aspectos que a gente ta trabalhando
aqui...”

No ultimo dia do médulo IV os alunos expuseram suas argumentacdes sobre
o desarmamento. Como na discussdo do primeiro tema enfatizou-se a exposicao
oral, nas abordagens sobre o desarmamento deu-se énfase ao escrito, pedindo-se
que os alunos apenas lessem as argumentagdes que haviam feito. Os resultados
das argumentacdes sobre o desarmamento serdo analisados do mesmo modo que o

foram os argumentos sobre o aborto:

Argumentacao 1
= Aluno (a): A3 (contra o desarmamento)
* Argumentos: “... porque na medida em que nés ndo podemos comprar
armas o ladrao fica com mais poder sobre nés... porque ele tem armas
e nés nao temos...”
» QOperadores utilizados: porque. Utilizado corretamente.
= Nivel de convencimento da argumentacdo: Razoavel. Apresentou uma

justificativa plausivel, baseada na seguranca pessoal, através de uma
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argumentagdo concisa e clara. Poréem, € um argumento contestavel
porque o desarmamento visaria principalmente tirar as armas dos
ladrées; portanto, o argumento de A3 ficaria completo se ele explicasse

que os ladrbes teriam armas porque as conseguiriam ilegalmente.

Argumentacao 2

Aluno (a): A7 ( a favor do desarmamento)

Argumentos: porque muitos adolescentes e criancas morrem
através das armas... e ao mesmo tempo adolescentes e criangas estao
matando... e isso acontece frequentemente...”

Operadores utilizados: porque; e. Utilizados corretamente.

Nivel de convencimento da argumentagdo: Bom. A aluna deu énfase a
influéncia das armas para as criangcas e adolescentes, tanto as
tornando vitimas quanto autoras de crimes. Dessa forma, a

argumentacao de A7 ficou convincente.

Argumentacao 3

Aluno (a): A2 (a favor do desarmamento)

Argumentos: “... porque a gente ndo vive numa terra sem lei... a gente
tem policia € pra isso... ela que tem o poder de ter armas... ta certo que
algumas situagdes acontecem no nosso cotidiano que fazem pensar
que vivemos em uma terra sem lei... mas devemos deixar tudo em
nome da justica...”

Operadores utilizados: porque; mas. Utilizados corretamente.

Nivel de convencimento da argumentagdo: Otimo. Assim como em sua
argumentacdo sobre o aborto, o aluno utilizou argumentos
convincentes e originais, desta vez a favor do desarmamento. Além
disso, foi utilizada a refutagdo, pois o aluno antecipou uma possivel

contra-argumentacao e a rebateu, reafirmando seu ponto de vista.

Argumentacao 4

Aluno (a): A1 (a favor do desarmamento)

Argumentos: “... 0 desarmamento com certeza acabaria com as mortes
provocadas por arma de fogo... embora o que adianta?... pois até
mesmo a policia é fornecedora do armamento... prova € o que nao falta
para comprovar essa corruptividade... um exemplo que posso citar é

em presidios... que é um local onde hoje com as medidas de
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seguranga que o visitante passa é impossivel de entrar com algum
armamento... sendo assim quem fornece as armas?... essa € a grande
pergunta...”

Operadores utilizados: embora; pois; sendo assim. Utilizados
corretamente.

Nivel de convencimento da argumentacdo: Otimo. O aluno mostrou-se
a favor do desarmamento, porém nao acredita em sua eficacia devido
aos meios ilicitos que sdo usados para conseguir armamentos. Como
exemplo, A1 citou a facilidade com que os presidiarios conseguem
armas, mesmo com as medidas de segurangca que sao adotadas nos
presidios. Dessa forma, os argumentos do aluno foram bastante
validos para defender sua opinidao acerca do desarmamento.

Argumentacao 5

= Aluno (a): A5 (a favor do desarmamento)

» Argumentos: “... muitas vezes alguns tipos de armas sao favoraveis
as pessoas como defesa pessoal... mas nem sempre € assim... isto
€... as armas caem em maos erradas e por isso 0 mundo esta como
hoje...”

» QOperadores utilizados: mas; isto é; por isso. Utilizados corretamente.

= Nivel de convencimento da argumentacdo: Bom. A aluna apresentou
uma argumentacao valida, ponderando que apesar da utilidade das
armas essas geralmente ndo sao utilizadas para um fim pacifico,
sendo assim, foi antecipada uma possivel contestacédo, a qual foi

devidamente contra-argumentada.

Argumentacao 6

Aluno (a): A11 (contra o desarmamento)

Argumentos: porque existem muitos marginais que atacam as
pessoas e se elas nao tiverem portando uma arma elas nao podem se
defender de forma alguma... os mais prejudicados em tudo isso sdo os
pobres vigilantes que arriscam a vida para seu sustento...”

Operadores utilizados: porque. Utilizado corretamente.

Nivel de convencimento da argumentacdo: Baixo. A aluna também
baseou seu argumento contra 0 desarmamento na defesa pessoal,

apresentando como mais prejudicados os vigilantes, o que
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empobreceu seu argumento, uma vez que esses profissionais podem
ter posse legal de armas. Nesse caso, faltou a aluna um conhecimento
prévio sobre o assunto, o que é essencial para uma boa
argumentagao.

Argumentacao 7

Aluno (a): A10 (contra o desarmamento)

Argumentos: “... armar ou desarmar?... eis a questado... o dominio das
armas leva-nos a crer que a melhor op¢ao seria uma proibicéo total do
uso de armas... mas haveria de fato uma total protecdo contra o
crime?... sendo assim... na sociedade violentissima em que vivemos
nao termos acesso a defesa é o mesmo que abrirmos mao de nossa
paz...”

Operadores utilizados: mas; sendo assim. Utilizados corretamente.
Nivel de convencimento da argumentagdo: Otimo. A aluna iniciou seu
texto parodiando Shakespeare em sua célebre frase, trazendo, dessa
forma, um elemento inusitado para iniciar sua argumentagdo. Além
disso, foi utilizada a antecipacdo e a contra-argumentacdo, pois a
aluna expds que apesar de sermos levados a crer que nao devemos
ter armas, isso nao significa que realmente teremos a paz que

desejamos.

Argumentacao 8

Aluno (a): A9 (a favor do desarmamento)

Argumentos: “... porque tirariam a maioria das armas de circulagéo... o
que vem prejudicando a maioria da sociedade... causa
desentendimentos e leva a violéncia...”

Operadores utilizados: porque. Utilizado corretamente.

Nivel de convencimento da argumentag¢do: Baixo. O aluno utilizou um
argumento muito geral e comum, o que tornou sua argumentacao

pouco convincente.

Argumentacao 9

Aluno (a): A6 (a favor do desarmamento)
Argumentos: “... porque a maioria dos jovens andam com armas nas
maos... portanto devemos acabar com o crime... isto é... quem pode

acabar com a paz € vocé...”
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» Qperadores utilizados: porque; portanto; isto é. Utilizados
corretamente.

» Nivel de convencimento da argumentagdo: Razoavel. O aluno
enfatizou a influéncia das armas para os jovens e salientou que cabe a
cada um de nds acabar com o crime ou com a paz. Faltou ao aluno
desenvolver seu argumento antes de partir para a conclusdo de sua
argumentacdo. Mesmo assim, o argumento utilizado foi valido.

Argumentacao 10
= Aluno (a): A12 (contra o desarmamento)

»  Argumentos: porque do que adianta ter campanha de
desarmamento se mais tarde os bandidos voltam a ter armas de
novo...”

» QOperadores utilizados: porque; se. Utilizados corretamente.

= Nivel de convencimento da argumentacdo: Razoavel. A aluna
apresentou uma argumentagdo clara e breve, mostrando seu
descrédito para com o desarmamento porque os bandidos conseguem
armas novamente. A aluna poderia ter incluido detalhes de como essa
aquisicao ocorre, 0 que enriqueceria seu argumento.

Argumentacao 11

= Aluno (a): A4 (contra o desarmamento)

= Argumentos: “... € uma questdo que deve ser muito discutida porque
muitos precisam delas... mas o que adianta desarmar quem deve ser
desarmado se logo mais terdo como conseguir essas armas?... ai sim
a populacao ficara desprotegida...”

» QOperadores utilizados: porque; porém; se. Utilizados corretamente.

= Nivel de convencimento da argumentacdo: Razoavel. Essa aluna
também se mostrou contra o desarmamento devido as formas ilegais
de conseguir armas e também pela necessidade que algumas pessoas
tém delas para se proteger. Assim como no caso da aluna A12, a
apresentacao de exemplos dessa ilegalidade tornaria o argumento

mais convincente.

Pode-se notar claramente que, relativamente a argumentagédo sobre o aborto,

houve vérios avancos por parte dos alunos na tentativa de argumentar a favor ou
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contra o desarmamento. Em primeiro lugar, a variedade de argumentos e posi¢cdes a
favor e contra foram bem maiores. Enquanto nas argumentagdes sobre o aborto
apenas um aluno posicionou-se contra, quanto ao desarmamento cinco alunos
tomaram essa posicao, sendo que seis se colocaram a favor.

Quanto ao nivel de convencimento da argumentacdo os resultados também
foram melhores do que os apresentados em relagédo ao aborto. Nesse, metade dos
discentes teve conceito “baixo”, apenas dois alunos tiveram conceito “6timo”,
somente um teve conceito “bom” e dois alcangcaram um nivel “razoavel’. J& nas
discussdes acerca do desarmamento, trés discentes alcangaram conceito “6timo”,
dois obtiveram um nivel “bom”, quatro tiveram conceito “razoavel’” e apenas dois
apresentaram um baixo nivel de convencimento em suas argumentacoes.

Além disso, foi possivel perceber que a maioria dos alunos procurou
aprofundar-se em seus argumentos, tanto que alguns apresentaram antecipacoes,
refutacbes e contra-argumentacées, valendo-se também de perguntas para causar
reflexdao acerca de suas opinides, o que mostra que procuraram colocar em pratica o
conteudo visto no médulo 1V.

Dessa forma, ndo obstante alguns discentes ainda terem apresentado
dificuldades ao argumentar — as quais necessitaram de intervengdes individuais — as
argumentacdes sobre o aborto e o desarmamento foram muito importantes para que
os alunos tivessem nocdo de suas dificuldades e capacidades argumentativas,
ajudando-os na obtencdo de instrumentos para que pudessem aprimorar 0S
argumentos utilizados nas Cartas do Leitor.

A terceira e ultima questao do exercicio sobre a argumentacao solicitava que
fossem utilizados nos espacos tracejados o0s operadores argumentativos que
conviessem (CA, p. 128). Em alguns casos os alunos apresentaram dificuldades em
colocar o conectivo correto, causadas, principalmente, pela falta de compreenséao
das frases, o que refletia uma leitura superficial feita pelos discentes. Por esse
motivo, foi relatada a eles a importancia de analisar o sentido das frases para que
pudessem fazer o uso adequado dos conectivos de acordo com o contexto:

P1: A3 responde a letra A pra gente...
A3: “nés mulheres possuimos tanta capacidade quanto os homens... pois temos mais expectativas de
vida... portanto devemos ganhar tanto quanto eles”...

P1: vocés concordam com a resposta do A37?...
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A1: eu coloquei pois € ou seja...

P3: prestem atencdo... leiam... “n6s mulheres possuimos tanta capacidade quanto os homens” ai
vocés colocaram um operador ai explicativo nao foi?... foi ...“pois temos mais expectativa de vida”...
vocés tem certeza que isso justifica o que foi dito anteriormente?...

P1: no caso... as mulheres terem mais capacidade que os homens esta ligado a expectativa de
vida?... porque se nao tiver eu ndo posso justificar... entdo eu ndo posso utilizar o pois entendeu?...
caberia o0 além disso...

P3: é isso que é importante... essa leitura...

P1: tem que analisar o significado da frase... por isso que a P2 até falou antes de vocés fazerem...
analise o contexto... analise a frase pra vocés utilizarem os conectivos corretos... por isso que as
vezes as pessoas erram nos textos... elas utilizam conectivos que nao tem a relagao correta...

P3: (...) todo mundo entendeu?... isso que € interessante... que todo mundo entenda o sentido...
porque... 0 que a gente percebeu aqui... quando vocé ndo entende o sentido da frase ali... ai vocé

coloca o conectivo inadequado (...)

Dessa forma, foi encerrado o moédulo IV, no qual, apesar das diversas
dificuldades expostas pelos alunos quanto a argumentacao, foi possivel observar,
ainda durante as atividades dessa etapa da SD, os avancos dos discentes no

desenvolvimento de suas capacidades argumentativas.

2.3.5 Moédulo V

Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que as atividades desenvolvidas nos
mobdulos s6 tém sentido completo se “(...) forem determinadas pelas dificuldades
encontradas pelos alunos na realizacao da tarefa proposta” (p. 127). Sendo assim, o
quinto médulo foi consagrado aos temas coesédo e coeréncia, 0s quais se fizeram
presentes na SD pelo fato de a maioria dos discentes ter apresentado, em suas
produc¢des iniciais, trechos incoerentes e/ou pouco coesos (ver capitulo 3). Antes de
iniciar o conteludo do modulo, explicou-se aos alunos sua importancia e a
necessidade de que as duvidas fossem expostas para que ndao houvesse prejuizo na

compreensao dos temas que seriam apresentados:

P1: bem... agora nés vamos passar pra um assunto muito importante... requer muita atengdo de
vocés... acredito que vocés ja estudaram em sala de aula... mas esse assunto ele é muito amplo...
sempre tem um pouco a mais pra vocés aprenderem... entdo eu gostaria que vocés se tivessem
alguma duvida tirassem... porque é um assunto que vocés utilizam nos textos... nas cartas do leitor...
no vestibular cai muito... entdo se vocés tiverem alguma duvida... podem perguntar... ndo tenham

vergonha (...)
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Logo depois, foi exposta a definicdo de coeréncia (CA, p. 129). Procurou-se
trabalhar esse conceito de forma mais simples e clara possivel, apresentando-se

exemplos que levassem os alunos a compreendé-lo:

A10: “(...) ao ler uma frase como no verdo passado quando estivemos na capital do Ceara...
Fortaleza... ndo pudemos aproveitar a praia... pois o frio era tanto que chegou a nevar... percebemos
que ela é incoerente em decorréncia da incompatibilidade entre um conhecimento prévio que temos
da realidade com o que se relata... sabemos que considerando uma realidade normal... em Fortaleza
n&o neva... ainda mais no verao”...

P1: “(...) entdo vocés veem que tem algum erro gramatical nessa frase?... ndo tem né?... mas ela é
incoerente por qué?... porque nés sabemos que em Fortaleza ndo neva... ainda mais no verao né...
entdo... se uma pessoa ndo conhece Fortaleza... ndo conhece porque vem de fora por exemplo... ela
nao iria achar esse texto incoerente... porque gramaticalmente ele ta perfeito... as virgulas no lugar
certo... as palavras estdo com sentido correto... s6 que ele... ele usa um conhecimento que pra nés é
incoerente né... entdo é isso que vocés precisam perceber... a incoeréncia ndo depende sé da
organizagao das frases... depende também do conhecimento de mundo que a gente tem... entdo...
um resumo mesmo do que é coeréncia é algo que faga sentido tanto pra quem fala... pra quem

escuta... pra quem lé...

Em seguida, apés verificar-se insistentemente se os alunos tinham duavidas,
0S quais nao as apresentaram, passamos para o estudo acerca da coesao, tema
que esta imbricado com o apresentado anteriormente. Pode-se acompanhar através
das transcricdes abaixo 0 conceito de coesao dado aos participantes da SD (CA, p.
129):

P3: tem uma escritora... que ela diz assim... que a coesao é a parte visivel da coeréncia... éh... vocé
pode ver por meio dos conectivos... desses operadores né... por isso que eu disse... é a linha que vai
costurando as ideias...

P1: (...) pode ler o conceito A2... s6 o primeiro paragrafo...

A2: “uma definicdo bem simplificada de coesdo é amarrar as idéias... trata-se da ligacdo... da
relagcdo... da conexao entre as palavras de um texto... através de elementos... elementos formais que

assinalam vinculo entre os seus componentes (...)".

Posteriormente, foram apresentadas, através de exemplos, formas lexicais e
gramaticais de realizar a coesao (CA, pp. 129 e 130). Apesar de ter sido exposta
uma lista grande de exemplos, esses foram essenciais nao sé para auxiliar os

alunos a efetuarem uma coesado adequada em suas Cartas, mas também para que
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obtivessem meios para eliminar um problema apresentado por grande parte deles
nas producoes iniciais: a repeticado desnecessaria de palavras (ver capitulo 3). Por
esse motivo, aproveitaram-se as explicacoes sobre a coesdo para alerta-los das
consequéncias do uso repetitivo de uma palavra em um texto, j& que muitos
elementos coesivos servem também para substituir palavras ou expressodes,

evitando que se repitam exacerbadamente ao longo de uma producgéo textual:

P2: na verdade essa lista aqui sobre coesao... vocés podem usar tudo isso aqui... vocés podem usar
perifrase... nominalizagdes... palavras e expressdes sindbnimas... tudo isso vocés podem utilizar... isso
que vai ajudar o teu texto ficar mais diverso... mais rico... (...) ndo tem porque eu ficar repetindo... se
torna até cansativo... entdo eu vou trocar... eu sabendo essas regrinhas aqui... algumas nogoes...
pronto... (...) se eu tenho conhecimento que automovel... carro... veiculo... tem o mesmo sentido
dentro desse contexto eu uso qualquer um desses trés... eu ndo vou ficar repetindo automével
automovel automovel... porque vai ficar uma coisa enfadonha...

P1: (...) vocé até pode usar uma repeticdo... mas desde que ela esteja afastada na tua redacéo... e
desde que ela seja o tema central... porque as vezes quando nds vamos trabalhar um tema a gente
tem que usar ele varias vezes... e nem sempre a gente vai ter um sindnimo pra cada vez que a gente
for falar ou escrever...

P2: as vezes é importante também pra ficar claro... porque sendo pode ocorrer ai uma ambiguidade...
desde que seja um pouco longe... ndo vai retomar também na mesma linha...

P1: (...) olha... também esse tema dos pronomes é importante... porque muitas vezes nds acabamos
repetindo demais uma palavra por nés nao substituirmos por pronomes... olha... “vitaminas fazem
bem a salde mas ndao devemos toma-las”... uma palavrinha tdo pequena que ele colocou e nem foi

preciso repetir vitaminas... entdo é importante vocés utilizarem os pronomes (...).

Para finalizar as atividades desse médulo, foi apresentado aos alunos um
exercicio visando consolidar a aprendizagem dos temas trabalhados (CA, p. 132).
Nessa atividade, os alunos foram instigados a colocar em ordem as frases de dois
textos, marcando a alternativa correspondente a organizacao correta desses, com
base nos elementos sobre a coesdo e a coeréncia vistos durante o médulo V.
Apesar de tratar-se de um exercicio com certo nivel de dificuldade, a maioria dos
discentes conseguiu organizar os textos de modo a torna-los coerentes e coesos,
conforme o comando da atividade, assinalando a alternativa certa em cada um dos
casos.

Levando-se em conta o desempenho dos alunos nesse modulo e nas

producgdes finais da Carta do Leitor (ver capitulo 3) pode-se concluir que a fase da
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SD descrita anteriormente mostrou-se bastante relevante para o aprimoramento das
producgdes iniciais dos aprendizes no que diz respeito a coesdo e a coeréncia,
dotando os discentes de possibilidades para superar as incoeréncias e,
principalmente, a auséncia de coesao em alguns trechos de suas primeiras Cartas.

2.3.6 Modulo VI

No sexto e ultimo médulo da SD foram abordados alguns tépicos de ortografia
e pontuacdo, de acordo com as dificuldades apresentadas pelos alunos nas
producgdes iniciais. Foi verificado, nas primeiras tentativas de producdo do género
Carta do Leitor, que sete dos onze alunos apresentaram dificuldades relacionadas
ao uso da virgula. Portanto, esse foi o primeiro tema trabalhado nesse médulo da
SD. A primeira informacao repassada aos discentes foi que o uso da virgula nao
esta relacionado as pausas para respirar, como alguns alunos acreditavam que
fosse. Para isso, foi lido o texto do Caderno do Aluno (p. 133):

A9: “como usar a virgula... seu uso esta relacionado a respiragdo?”... ndo... a virgula depende da
estrutura sintatica da oragdo... a pausa que fazemos na fala nem sempre corresponde a pausa na
escrita... veja o exemplo abaixo... o diretor de recursos humanos da empresa brasileira de correios e
telégrafos declarou que ndo havera demissdes neste més”...

P1: vocés verificam né que é uma frase enorme... porém ela ndo tem virgula né... as vezes a gente
pensa ah é uma frase muito grande... eu vou colocar uma virgula aqui... uma virgula aqui e uma
virgula ali... ndo é assim... muita gente fala... ah na fala eu parei aqui vou colocar a virgula aqui...

A1: eu pensei que era assim...

P1: ndo é assim... tem professor que ensina isso mas néo é...

A2: tinha um professor que ensinava que... era pausa... pausa pra respirar...

P1: é... mas ndo é assim... a pessoa que... que tem leitura ela percebe quando ela deve colocar uma
virgula... mas algumas vezes a gente precisa ter esse auxilio da gramatica... como... como nessa
frase... € uma frase enorme... olha s6 o que diz aqui... “n@o ha virgula na frase acima... apesar de ser

uma frase extensa... isso ocorre porque entre sujeito verbo e complemento ndo ha virgula”...

A partir desses esclarecimentos, elencaram-se varios exemplos de uso da
virgula (CA, pp. 134 e 135), dando atengao especial as duvidas apresentadas pelos

aprendizes quanto ao conteudo exposto, como comprova o fragmento abaixo:

A3: “antes de mas... com sentido de porém... porém... contudo... entretanto... todavia... portanto... por

isso... etecétera...”
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P1:1é o exemplo...

A3: “jogou bem... mas perdeu”...

P1: isso € muito importante pras cartas do leitor... porque vocés usam esses... esses éh... esses...
essas conjuncdes né... MAS... POREM... CONTUDO... ENTRETANTO... vai ter uma virgula antes
ta... éh... ele jogou... ele jogou bem... contudo perdeu... ai ele jogou bem... virgula... contudo perdeu...
a virgula vai vir antes... (...) sé que éh... quando éh... quando... quando essas conjungdes elas
iniciarem uma frase... por exemplo... vocés terminaram o periodo e deram um ponto... ai vocés
colocam CONTUDO... ai a virgula ja vem depois ta...

A1: ah vem antes e depois?...

P1: é... nesse caso aqui...

A1: perai... para tudo... volta a fita...

P1: presta atencdo... nessa frase aqui “jogou bem mas perdeu”... a conjungdo vem no meio da frase
né?... entdo a virgula vem antes... agora se essas conjungdes iniciarem a frase... por exemplo... vocé
deu um ponto ali... vocé vai iniciar uma outra... uma outra oragdo... POREM eu ndo gostei dela... ai
essa virgula ja vem depois... porém... virgula... eu ndo gostei dela... entendeu?...

Al:ahta..

Conforme mostra o trecho acima, buscava-se mostrar a importancia do tema
gue estavamos estudando para as Cartas do Leitor. Além disso, apresentou-se aos
alunos um texto sobre o poder da virgula (CA, p. 135), a fim de salientar a
necessidade de seu uso correto para a compreensao correta de qualquer texto:

P1: (...) entdo a gente vai ver um texto sobre o poder da virgula... éh que fala justamente sobre a
guestao de como a virgula pode mudar o sentido de uma frase... olha sé... “na Inglaterra... certa vez...
um oficial foi condenado a morte... seu pedido de perdao recebeu a seguinte sentenga do rei...
perdoar impossivel... mandar para a forca... antes de a mensagem ser enviada ao verdugo... passou
pelas maos da generosa rainha... que compadecida da sorte do oficial... tomou de uma caneta e
alterando a posicdo da virgula... simplesmente mudou o significado da mensagem... perdoar...
impossivel mandar para a forca”... entdo vocés podem ver como uma virgula pode mudar o sentido
de um texto...

P2: (...) isso... por isso que vocé tem que saber utilizar... porque a virgula ela vai influenciar na

coeréncia do texto...

Apbés essas explicagdes, os discentes colocaram em pratica o0s
conhecimentos acerca da virgula através de um exercicio (CA, p. 135), o que
possibilitou verificar o grau de assimilagdo do assunto explanado. Apesar de 0s
alunos ainda terem apresentado dificuldades na resolucéo do exercicio, aproveitou-
se essa oportunidade para dirimir as duavidas que surgiram, ajudando-os a
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compreender sobre a utilizagdo adequada da virgula, conforme se observa no

seguinte trecho:

P1: vamos la... éh... A2 como foi que tu pontuaste pra ficar com sentido de que nao vai morrer?...

A2: iras voltaras virgula... ndo morreras...

A1: a virgula foi em voltaras que tu colocaste?...

P1: a virgula... a virgula ficou sé depois de voltaras?...

A2: uhn uhn...

P1: ta... ficou com sentido de que nao vai morrer... sé que ai teria que ter colocado uma virgula
depois de irds também... porque sdo oracdes diferentes... irds virgula... voltards virgula... nao

morreras...

Os outros assuntos ortograficos abordados foram o uso dos porqués e dos
vocabulos mas/mais/ mas, os quais foram apresentados através de um quadro com
conceitos e exemplos claros e breves (CA, pp. 136 e 137). O conhecimento acerca
desses tdpicos foi intensificado com exercicios que foram resolvidos pelos alunos e
compartilhados com toda a turma, como aconteceu durante toda a SD. A partir da
apresentacao das respostas, foram feitos comentarios para reforcar o aprendizado
sobre os temas estudados, o que pode ser visualizado, em resumo, no excerto

abaixo:

P1: vamos comegar a corrego... letra A... A5...

A5: eu coloquei o porqué separado sem acento...

P1: sem acento...

A5: porque é uma pergunta...

P1: porque é uma pergunta que esta no inicio... usa o porqué separado sem acento... letra bé... A6...
A6: porque junto...

P1: com acento ou sem acento?

A6: sem acento...

P1: porqué junto sem acento?... nesse caso aqui ele é com acento porque ele esta tendo a funcdo de
um substantivo... quando tem o artigo na frente...

(...)

P3: A9...vai la... “eu compreendo”...

A9: mais comi...

P3:semi...

P3: por que tu usaste mais com i?...

A9: eu coloquei aqui sem i... eu confundi... t4 aqui olha...

P3: ah sim... ta... td bom... MAS conjungéo... MAS conjungéo adversativa né?...
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P1: é s6 substituir por porém... eu compreendo porém crianga é crianga... na primeira também... eu
sabia disto... porém ndo tinha autoridade para avisa-los...

A1: ah ta... porém...

O fato de esses assuntos terem sido abordados apenas no ultimo médulo da
SD néao foi por acaso, ja que refletia a seguinte orientacdo de Dolz e Schneuwly
(2004):

Sem querer negar a importancia da ortografia, &€ necessario atribuir-lhe seu
devido lugar: um problema de escrita, sem divida, mas que, como tal, deve
ser tratado, de preferéncia, no final do percurso, apds o aperfeicoamento
de outros niveis textuais (p. 118).

Quanto a organizacdo desse modulo também vale dizer que nao foram
trabalhados todos os problemas apresentados pelos discentes no que se refere a
ortografia e a pontuacao, pois, como afirmam Dolz e Schneuwly (2004: 117), “em
funcéo da frequéncia de erros, alguns pontos deverao ser abordados com todos os
alunos; outros, apenas com um pequeno grupo; e outros, ainda, com alunos que
necessitam de atencao individual.

Dessa forma, os temas abordados nesse modulo foram reflexos das
necessidades da maioria dos discentes. As demais dificuldades quanto aos aspectos
ortograficos e acerca da pontuacado — encontradas nas producgdes iniciais da Carta
do Leitor — foram trabalhadas em intervengdes individuais.

2.4 Producao Final

Apbs o estudo pormenorizado do género Carta do Leitor realizado nos
mébdulos da SD, os quais visavam dar aos alunos meios para compreender e
produzir melhor esse género, pediu-se aos discentes que refizessem suas
producgdes textuais, escrevendo-as no espaco correspondente (CA, p. 139), as quais
constituiriam as producgdes finais.

Inicialmente, falou-se novamente sobre o projeto de classe parcialmente
ficticio apresentado no inicio da SD, através do qual as trés melhores Cartas seriam
publicadas em um jornal local e, conforme feito em todos os médulos, ressaltamos
que deveriam utilizar os conhecimentos adquiridos durante a SD para melhorar suas
Cartas.
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Deixou-se que os aprendizes modificassem livremente suas produgdes
iniciais, pois, dessa forma, objetivava-se verificar o nivel de compreensao obtido
através dos moédulos, visto que Dolz e Schneuwly expéem que “No momento da
producgédo final, o aluno pode pbr em pratica os conhecimentos adquiridos e, com o
professor, medir 0os progressos alcancados.” (pp. 98 e 99, grifos do autor). Além
disso, foi possivel observar em algumas Cartas que muitos erros poderiam ser
evitados se 0s alunos apenas relessem suas produgdes (ver capitulo 3).

Por essa razao, nossa participagdo no aprimoramento das Cartas foi a menor
possivel e posterior a correcao dos proprios discentes, geralmente voltada para a
correcao de erros ortograficos que nao foram trabalhados no médulo VI, devido
terem sido apresentados por um ou poucos participantes da SD.

As analises das produgdes iniciais e finais dos alunos proporcionaram meios
de verificar a efetividade da aprendizagem dos conteudos que foram construidos nos
seis modulos da SD, e, consequentemente, permitiram mensurar 0 progresso
alcancado pelos discentes ao produzir o género Carta do Leitor. Esse progresso
podera ser visualizado também no capitulo 3.
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3 ANALISE COMPARATIVA DAS PRODUCOES INICIAIS E
FINAIS

A seguir, poderao ser visualizadas as produgdes iniciais e finais das Cartas do
Leitor dos participantes da SD, bem como suas respectivas analises comparativas

apresentadas nas tabelas ao longo desse capitulo.

Figura 2 — Produgdo Inicial — Aluno A1
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Tabela 01 — Analise das producées iniciais e finais — aluno A1
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Aluno A1

PRODUCAO INICIAL

PRODUCAO FINAL

CONTEUDO

@) aluno expressou-se
adequadamente na  Carta,
apresentando sua opinido e a
respectiva argumentagao,
conforme as exigéncias do
género. Foi transcrito
corretamente um  pequeno
trecho da entrevista, fazendo-
se corretamente o0 uso de

aspas.

O aluno fez modificagcdes na
Carta, enfatizando sua critica
ao entrevistado Bauerlein por
dizer que a internet nos deixa

estupidos.

ESTILO

O aluno fez uso de termos
apreciativos e depreciativos,
como “infeliz’, “objetivo”; foi
utilizada a linguagem formal.

- Tipo de Carta: critica.

Foram retirados os termos
“‘infeliz” e “objetivo”. A
linguagem continuou formal.

- Tipo de Carta: critica.

FORMA DE
COMPOSICAO

A Carta do aluno foi de
tamanho razoavel para o
género; nao foi colocada a
identificacdo do leitor no final
da Carta.

A Carta ficou mais concisa e

o aluno identificou-se.

ARGUMENTACAO

O aluno argumentou de forma
valida, apresentando
argumentos  baseados no
raciocinio l6gico, com
demonstracées dos efeitos do
uso adequado e inadequado da
internet. Foram utilizados os
operadores argumentativos
‘mas”, “pois” e “porém”, o0s
quais auxiliaram na coesao dos

argumentos. O aluno

Apesar de a primeira
argumentagao ter sido boa, o
aluno conseguiu superar-se e
apresentar uma
argumentagdao ainda melhor,
mantendo 0S aspectos
positivos da producéo inicial e
colocando um desfecho muito
bom, concluindo de maneira
eficaz sua critica ao modo

como o entrevistado abordou
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mencionou a globalizagdo, o
que demonstrou conhecimento
e deu forca a argumentacao
apresentada.

0 uso da internet.

COERENCIA E
COESAO

A Carta ficou coerente e coesa
devido a boa organizacao das
ideias e correta utilizacdo dos

conectivos.

A Carta, na producao final,

continuou coerente e coesa.

ORTOGRAFIA E
PONTUAGAO

O aluno apresentou algumas
dificuldades quanto a:

- regéncia nominal e
concordancia verbal (“foi infeliz
no dizer’ / “os saites... é uma
parte”);

- “saites”;

- “pessoas e jovens’. jovens
nao sao pessoas?;

- falta de crase;

- tem em lugar de tém;

- alguns usos inadequados da

virgula.

Foram eliminados os erros
ortograficos e de pontuacéo,
assim como os de regéncia
nominal e  concordancia
verbal, conforme o trabalho
feito individualmente e, de

forma geral, nos modulos.

Tabela 01 — Analise das produgées iniciais e finais — aluno A1
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Figura 4 — Producéo Inicial — Aluno A2
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Tabela 02 — Andlise das producédes iniciais e finais — aluno A2

72

Aluno A2

PRODUCAO INICIAL

PRODUCAO FINAL

CONTEUDO

O aluno expressou sua

opinido, concordando em
parte com cada entrevistado
e apontando os fatos que

endossam seu ponto de vista.

A Carta foi resumida, mas o
aluno manteve suas ideias

principais.

ESTILO

- Presenga de termos tipicos
do
“concordo” e “acho”;

das Cartas Leitor:
- O aluno, ao apresentar
termos coloquiais (“ligados” e
‘teclando”), colocou-os entre
aspas, o que foi correto, pois
o aluno optou pela linguagem
formal.

- Tipo de Carta: critica e

elogio.

Permaneceram o0s termos
utilizados na primeira Carta.
Entre os termos coloquiais
entre aspas o aluno incluiu

de

net’, como reducéo
internet.

- Manteve-se a linguagem
formal.

- Tipo de Carta: critica e

elogio.

FORMA DE
COMPOSICAO

A Carta ficou muito longa
para o género, pois 0 aluno
valeu-se de muitos exemplos
para mostrar 0 uso
inadequado da internet. Nao
foi colocada a identificacao

no final da Carta.

O aluno sintetizou a Carta,
tornando-a de tamanho mais
adequado ao género. Houve
a identificacéo do leitor.

ARGUMENTACAO

O aluno fez uma boa

argumentagao, apresentando
fatos para demonstrar o mau
uso da internet, utilizando,
dessa forma, a argumentacao
Uso

por comprovagao.

apenas do operador “porque”.

Inclusédo do operador
“portanto”, visto nos médulos,
além do operador “porque’,
usado na primeira producao.
A demonstracéo de hipocrisia
do aluno deu um diferencial a

Carta.
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Apesar de apresentar um

periodo longo no inicio da

A Carta continuou coerente e

o periodo que havia ficado

. Carta (A maioria dos | longo foi reduzido.
COERENCIA E _ ]
- jovens... se tudo esta certo”),
COESAO 5

nao houve problemas com a
coeréncia € a coesao na
Carta do aluno.
- Alguns problemas com | Eliminados os problemas
acentuacao e virgulas; apresentados na primeira
- muitas repeticbes de | Carta; as repeticbes foram
palavras: “‘internet”, | eliminadas pelo uso de

ORTOGRAFIAE | “pesquisa” (irés vezes no |pronomes e  sinbnimos,

PONTUACAO mesmo paragrafo); conforme visto nos médulos.

- periodo longo no inicio da

Carta.

Tabela 02 — Andlise das producédes iniciais e finais — aluno A2




74

Figura 6 — Produgdo Inicial — Aluno A3
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Tabela 03 — Analise das producées iniciais e finais — aluno A3
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Aluno A3

PRODUCAO INICIAL

PRODUCAO FINAL

CONTEUDO

O aluno expressou sua
discordancia para com um dos
entrevistados, justificando-a.
Portanto, o aluno compreendeu
0 que se deve abordar em uma

Carta do Leitor.

O aluno manteve suas
ideias, apresentando-as de

forma mais reduzida.

ESTILO

Houve a utilizacdo da expressao
“‘Eu nao gostei”, para indicar
Foi

linguagem formal.

discordancia. utilizada a

- Tipo de Carta: critica

Foi utilizada novamente a
expressdao “Eu ndo gostei”,
assim como o0 uso da
linguagem formal.

- Tipo de Carta: critica

FORMA DE
COMPOSICAO

A Carta do

apresentou-se

A3
de

acordo com as exigéncias do

aluno

concisa,

género, mas o aluno ndo se

identificou.

A produgéo final do aluno
ficou mais concisa ainda,
sem prejuizo do conteudo.
colocou

O aluno sua

identificacado na Carta.

ARGUMENTACAO

A argumentacao ficou um pouco
confusa, pois apesar do aluno
crer que a internet ndo deixa os
jovens

estupidos, apresenta

alguns argumentos que

denotam o contrario. Uso

apenas do operador “pois”.

Dessa vez, a argumentacao
ficou de acordo com a
opinido do aluno, o que
tornou a argumentacao

valida. O aluno utilizou

corretamente os operadores
argumentativos “pois”,
“porém” e “portanto”,

garantindo um bom

encadeamento dos

argumentos.

COERENCIA E
COESAO

Devido a argumentacgao, a Carta
ficou, em parte, incoerente e a
conclusao ficou confusa, pois 0

aluno abordou a maturacdo sem

O texto tornou-se coerente
e coeso, jA que o aluno

retirou o0s temas que

haviam gerado
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muito conhecimento do assunto,
abordando, em seguida, os
valores de uma pessoa, sem
fazer uma conexao logica entre

os dois temas.

estranhamento em sua

primeira Carta. A Ultima
frase da Carta ficou bem
ousada, tipica de Cartas do
Leitor que envolvem
criticas, o que € possivel,
pois a opiniao do leitor é

livre.

ORTOGRAFIA E
PONTUAGAO

O aluno nado apresentou

grandes problemas com a
ortografia e a pontuacao.
- “Eu ndo gostei o que o Mark
falou...” (regéncia verbal);

- “dependencia”.

Nao houve problemas com
a pontuacao e a ortografia.

Tabela 03 — Analise das producées iniciais e finais — aluno A3
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Tabela 04 — Analise das producdes iniciais e finais — aluna A4
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Aluno A4

PRODUCAO INICIAL

PRODUCAO FINAL

CONTEUDO

A aluna mostrou sua
concordancia com Weinberger
e sua discordancia com
Bauerlein, apresentando sua

justificativa nos dois casos.

A aluna optou por manter
apenas sua discordancia
com Mark Bauerlein,
juntamente com a

argumentagao.

ESTILO

A aluna utilizou termos de
concordancia e discordancia
(“ndo concordo” / “concordo”).
Foi utilizada a linguagem
formal e a Carta foi mesclada

entre elogio e critica.

A aluna manteve o termo
“néao concordo”.

Foi utilizada a linguagem
formal e a Carta configurou-

se em uma critica.

FORMA DE
COMPOSICAO

A Carta ficou um pouco longa
para o género e a aluna nao se

identificou ao final da Carta.

A Carta ficou em bom
tamanho para o género,
sendo que a aluna colocou
sua identificacao na Carta.

ARGUMENTACAO

A aluna utilizou um forte
argumento a favor da internet:
a facilidade de encontrar livros
que nao podem ser comprados
pelos alunos, entretanto, foi
prolixa em sua argumentacao,
apesar de serem argumentos
plausiveis. Isso aconteceu
porque foram usados muitos
exemplos, inclusive repetitivos.
Foram utilizados 0S
marcadores argumentativos

‘porque”, “mas” e “entao”.

A aluna manteve o foco de
sua argumentacdo a favor
do uso da internet,
apresentando-a, porém, de
forma mais concisa, o que
garantiu melhor adequacao
ao género em relacdo a
primeira  Carta. Foram
utiizados os marcadores
argumentativos “pois”,

“porém” e “porque”.

COERENCIAE
COESAO

Ndo houve problemas para
compreender as ideias da

aluna.

A aluna apresentou uma
Carta coesa e coerente.
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ORTOGRAFIA E
PONTUACAO

A aluna nado apresentou
grandes problemas com a
ortografia e a pontuacéo;

- utilizacdo inadequada de
“‘mas” (adversidade) em lugar
de “mais” (intensidade), o que
ocorreu trés vezes na carta;

- por que em vez de porque;
de

“internet” e “livro”.

- repeticéo palavras:

Foram corrigidos os poucos
problemas apresentados em

ortografia e pontuacao.

Tabela 04 — Analise das producédes iniciais e finais — aluna A4
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Tabela 05 — Andlise das producédes iniciais e finais — aluna A5

81

Aluna A5

PRODUCAO INICIAL

PRODUCAO FINAL

CONTEUDO

A aluna compreendeu o
objetivo da Carta do Leitor,
expressando sua opinido e
tentando argumentar sobre o

uso da internet.

A aluna modificou sua Carta,
apresentando suas opinides e

argumentos de forma clara.

ESTILO

- Foram utilizados termos
apreciativos e depreciativos,
como “muito interessante” e
“equivocado”.

- Foi utilizada a linguagem
formal.

- Tipo de Carta: elogio e

critica.

- Foram utilizados termos
apreciativos: “bastante
interessante” e “corretos”. Além
disso, a aluna incluiu o verbo
de opiniao “achei”.

- Foi utilizada a linguagem
formal.

- Tipo de Carta: elogio.

FORMA DE
COMPOSICAO

A Carta nao ficou tao longa,
mas a aluna poderia ter se
expressado de forma mais
breve. Nao houve a

identificacado da leitora.

A Carta ficou mais concisa e
objetiva, adequando-se melhor
a forma de composicao do
género; a aluna colocou sua

identificacdo na Carta.

ARGUMENTACAO

A argumentagdo da aluna
ficou confusa, tanto pela
falta de organizacdo das
ideias quanto pelo uso
inadequado de certas
expressoes. Uso do
operador argumentativo

“apesar de”.

Houve a organizacdo das
ideias, em que a aluna pdde
mostrar-se de acordo, em
parte, com cada entrevistado.
Foram incluidos corretamente
alguns operadores
argumentativos  vistos no
médulo IV e que nao estavam
presentes na producdo inicial,

como “pois”, “portanto”, “ou

seja” e “porém”.

COERENCIA E

O texto ficou um pouco

incoerente no inicio, pois a

A Carta ficou coerente e coesa

em seu todo, visto que a aluna
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COESAO aluna apresentou | soube organizar seu texto,

dificuldades em expressar-se | dotando-o de clareza, mediante
de forma clara, deixando | o uso correto das palavras e
ideias incompletas. expressoes.
A aluna nédo apresentou | A aluna dirimiu os problemas
muitos problemas | de ortografia e pontuacéo
ortograficos: apresentados, utilizando
- Utilizou o “mais” em lugar | corretamente as virgulas.
de “mas” (duas vezes);

ORTOGRAFIA E -, muitas omissdes de

PONTUACAO virgulas;

- “internete” (talvez falta de
revisdo do texto, pois a aluna
escreveu a palavra outras
vezes no texto de forma

correta).

Tabela 05 — Andlise das producédes iniciais e finais — aluna A5
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Tabela 06 — Andlise das producées iniciais e finais — aluno A6
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Aluno A6

PRODUCAO INICIAL

PRODUCAO FINAL

CONTEUDO

O aluno expressou seu
ponto de vista, concordando
com um dos entrevistados e
discordando  do  outro,
apresentando as

respectivas justificativas.

Houve alteracbes, pois 0
aluno n&do mais criticou o
entrevistado Bauerlein,
apenas elogiando
Weinberger, com o qual
concordou, expondo o0s
argumentos que

comprovavam sua opiniao.

ESTILO

Foram utilizadas
expressbes tipicas das
Cartas do Leitor, como “eu
ndo concordo”, “achei muito
interessante”.

- Houve a tentativa de
utiizagdo da linguagem
formal.

- Tipo de Carta: elogio e

critica.

O aluno utilizou a linguagem
formal, mantendo a
expressao apreciativa “achei
muito interessante”.

- Tipo de Carta: elogio

FORMA DE
COMPOSICAO

A Carta ficou longa para o
género, necessitando ser
resumida, além de que nao
houve a identificacdo do
leitor.

A Carta ficou em tamanho
ideal e o aluno identificou-se.

ARGUMENTACAO

O aluno mostrou-se contra
Bauerlein e a favor de
Weinberger, porém sua
argumentagao ficou
comprometida, pois 0s
argumentos ficaram muito
confusos, pouco
encadeados e mal

A Carta final apresenta
melhora bastante satisfatéria
quanto a argumentacao, com
argumentos claros e
consistentes na defesa dos
beneficios atuais da internet.
Foram incluidos 0S

operadores  argumentativos
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organizados. Foram
utilizados repetidamente os
operadores argumentativos
“porque” e “mais” (em lugar

de “mas”).

“isto é”, “portanto”, “nao

so6/mas também”.

COERENCIA E
COESAO

O aluno apresentou
dificuldade em expressar
por escrito sua opinido,
apesar de ser possivel
entender suas ideias
principais, o que foi
ocasionado pela auséncia
de certos esclarecimentos
referentes as entrevistas
lidas, assim como pela
omissao de palavras,
utiizacdo  incorreta  de
conectivos, entre outros
aspectos, o que afetou a
coeréncia € a coesao

textuais.

A Carta ficou bem
organizada, coerente e
coesa, havendo uma grande
evolugdo na  expressao
escrita das opiniées do aluno,
o qual eliminou a falta de
clareza  apresentada na

producéo inicial.

ORTOGRAFIA E
PONTUACAO

O aluno teve muitos
problemas com a ortografia
e a pontuacao:

- “ndo se importamos”, “a
maioria dos jovem’;

- falta de virgulas;

- utilizagdo equivocada do
conectivo “mais” com
sentido adversativo (quatro
vezes);

- “por que” em vez de

“porque”;

O aluno nao apresentou os
problemas de ortografia e
pontuacao da primeira

producéao.
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- repeticdo exagerada de
palavras: “mais”, “porque”,
“jovens”, “a maioria”;

- utilizacdo inadequada de
letras maiusculas;

- Falta de acentuacdo de
algumas palavras: “historia”,

“politica”. “tambem”.

Tabela 06 — Analise das producédes iniciais e finais — aluno A6
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Figura 14 — Producao Inicial —Aluna A7
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Aluno A7

PRODUCAO INICIAL

PRODUCAO FINAL

CONTEUDO

Houve a expressao da opiniao
da aluna, a qual demonstrou
concordar em parte com cada
um dos entrevistados,
demorando-se mais em sua
concordancia com Weinberger
e seus respectivos

argumentos.

Na segunda versao, a aluna

expressou apenas sua

concordancia com
Weinberger, com a respectiva

argumentagao.

ESTILO

A aluna valeu-se da palavra
“concordo” para marcar seu
ponto de vista relativo as
entrevistas.

- Tipo de linguagem: formal

- Tipo de Carta: elogio e

critica.

A aluna manteve a palavra
“concordo” e incluiu o termo
“‘D+” (reducdo de “demais”),
tipico da linguagem informal,
porém, como foram utilizadas
devidamente as aspas e na
auséncia de outros elementos
da linguagem coloquial, o
texto continuou formal. O uso
do termo em questao garantiu
certa jovialidade a carta e foi
coerente com o argumento da
aluna a favor da internet, ja
que as abreviacbes sao
amplamente utilizadas pelos
internautas.

- Tipo de Carta: elogio e

critica.

FORMA DE
COMPOSICAO

A Carta ficou muito longa para
0 género, além de repetitiva,
devido ao uso de exemplos
muito parecidos; a aluna nao
se identificou.

Foi feita a adequacdo do

tamanho da Carta, sem
prejuizo das ideias da aluna,
ja que a primeira Carta havia

sido repetitiva em alguns
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pontos; a aluna identificou-se.

ARGUMENTACAO

Argumentacdo baseada em
fatos que sustentam a posicéao
da aluna. Apesar de utilizar
bom

um argumento  (a

importancia dos pais no
controle dos filhos em relacao
a internet), a discente foi muito
prolixa ao apresentar seu
argumento de que 0s jovens
nao usam a internet somente
para coisas futeis. A aluna
utilizou os operadores “mas” e

“além de”.

A argumentagdo da aluna
ficou bem melhor, mais clara
e objetiva, o que ocorreu pela
eliminacao das repeticbes de
ideias e palavras, assim
como pela inclusdo de outros
operadores argumentativos:
“porque”, “entretanto”, “dessa
forma”, “entdo”. A aluna
manteve o bom argumento
apresentado em sua primeira
producdo e encerrou sua
Carta com um argumento
bastante plausivel, apesar de

comum.

COERENCIA E
COESAO

O texto ficou coerente, no

entanto faltou coesdo em
alguns trechos, como no inicio
do segundo paragrafo, sendo
de

conectivos para que a Carta

necessario 0] uso

ficasse mais coesa.

A inclusdo dos operadores
garantiu melhor
encadeamento dos
argumentos e maior coesao a

Carta.

ORTOGRAFIA E
PONTUAGAO

Pela extensao do texto, a

aluna nao possui muitos
problemas gramaticais:

- Falta de ponto final (trés
vezes);

- virgulas mal/ndo colocadas;

- “focalizam” em vez de focam;
- repeticdo exagerada de

palavras: “muito(s)”, e”,

“site(s)”.

Foram eliminados 0s

problemas gramaticais
apresentados, de acordo com
os conteldos apresentados
médulos e

nos nas

orientagbes individuais.

Tabela 07 — Analise das producgées iniciais e finais — aluna A7
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Figura 16 — Producé&o Inicial — Aluno A8
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Tabela 08 — Andlise das producédes iniciais e finais — aluno A8
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Aluno A8

PRODUCAO INICIAL

PRODUCAO FINAL

CONTEUDO

Apesar de o aluno apresentar
sua opinido ao longo da Carta,
essa ficou mais parecida com
uma resenha critica, pois o
aluno abordou as entrevistas,
descrevendo-as e analisando-
as e, a partir disso, emitiu
suas opinides sobre elas, o
que descaracteriza uma Carta
do

expostos,

Leitor, em que sao
na maioria das
vezes, apenas opinides e

argumentos, sem Iongas

descricbes sobre o que foi
lido.

Na producédo final o aluno
expds somente sua opinido,
convém em
do
eliminando as descricées que

como melhor

uma Carta Leitor,

havia feito sobre as

entrevistas.

ESTILO

Foram usados alguns termos
pertinentes ao género Carta
do Leitor: “na minha opiniao”,
“no meu modo de pensar”.
- Tipo de linguagem: formal
- Tipo de Carta: elogio e critica

Mantiveram-se 0s termos
indicativos de opinido, como
‘em minha opinidao”, “acho”,
“tenho uma opinido contraria”.
- Tipo de linguagem: formal

- Tipo de Carta: critica

FORMA DE
COMPOSICAO

Como o aluno distanciou-se
do
explanacdo que fez antes de

género, devido a
emitir suas opinides, sua Carta
ficou muito longa; o aluno nao

se identificou.

Ao
Carta, o aluno adequou-se a

contrario da primeira

forma de composicao do
género, apresentando uma
Carta breve e devidamente

identificada.

ARGUMENTACAO

A argumentacdo do aluno
pode ser melhor visualizada
na ultima parte da Carta, em
que ha sua opinidao sobre a

Houve evolugdo em relacéo a
argumentagdo inicial, pois o
utilizou

aluno argumentos

mais convincentes,
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entrevista de Weinberger, na
qual enfatiza o autocontrole
como aliado ao acessar a
internet e ndo somente
restringir o uso dela. O aluno
argumentou de forma vélida,
falhando ao enfatizar a
descricdo das entrevistas em
vez de sua argumentacao.

- Operadores utilizados: “mais”

encadeando-os mediante o

uso dos operadores
argumentativos “mas”, “dessa
forma” e “porém”, além de
outros elementos coesivos,
conforme vistos nos médulos.
O aluno deu énfase a leitura
e destacou o comodismo das
das

pessoas diante

facilidades da internet. Houve

(sic), “ja”. um bom desfecho da Carta,
onde o aluno abordou a
moderacao no uso da rede.

O aluno ndo apresenta| O aluno soube organizar as

dificuldades em expor seus

ideias de forma que seu texto

COERENCIAE pensamentos. Seu  texto, | ficou coerente e coeso, assim

COESAO apesar de ser longo, ficou|como foi verificado em sua
claro e coeso, em sua maioria. | primeira produgao.

Foram apresentados muitos | Ao contrario do que ocorreu

erros gramaticais pelo aluno: na primeira tentativa de

- “abos”, “abas” em lugar de | producdao do género, o aluno

ambos/as; nao apresentou erros

- falta de virgulas; gramaticais, eliminando

- mais em lugar de mas |aqueles apresentados na

(quatro ocorréncias); producdo inicial, de acordo

ORTOGRAFIAE |- falta de acentuacdo em |com os conteudos vistos nos

PONTUACAO algumas palavras: “estupidas”, | modulos, assim como nas

“noticias”,  “maquina”, e
(verbo);

- redundancia: “auto controle
de nés mesmo”;
- falta de concordancia

nominal: “as entrevista”;

orientacgdes individuais.
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- muitas repeticées da palavra
“internet”;

- uso inadequado do operador
“{a” sem que houvesse um

“wr z

enunciado pressuposto: “ja

Mark...”.

Tabela 08 — Analise das producédes iniciais e finais — aluno A8
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Figura 18 — Producé&o Inicial — Aluno A9
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Tabela 09 — Analise das

roducées iniciais e finais — aluno A9
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Aluno A9

PRODUCAO INICIAL

PRODUCAO FINAL

CONTEUDO

O aluno A9 expressou sua

opinido, assim como sua
argumentagao. Dessa forma, o
aluno compreendeu o que é

“dizivel” através do género.

Apesar de ter mantido sua
posicdo a favor da internet e
também o foco de sua
argumentagcdo, o aluno fez
modificacées que trouxeram

melhorias para sua Carta.

ESTILO

Foi

opinido “Eu vejo” para iniciar a

usada a expressdo de

Carta. O aluno tentou utilizar a
linguagem formal.
- Tipo de Carta: elogio e

critica.

O aluno fez wuso das
expressdes “ndo concordo” e
“‘concordo”, as quais nao
foram utilizadas na primeira
produgdo e sao importantes
para identificar a opinido do
leitor, conforme visto no
médulo II.

- Tipo de linguagem: formal.

- Tipo de Carta: elogio e

critica.

FORMA DE
COMPOSICAO

A producédo inicial foi breve,
assim como exige o género, no
o aluno néao

entanto, se

identificou ao final da Carta.

A producéao final manteve-se
breve e o aluno colocou ao
final da Carta seu nome e a
cidade onde mora, conforme
visto no modulo 1l sobre a
identificacéo do leitor.

ARGUMENTACAO

O aluno apontou como pontos
positivos a favor da internet a
facilidade de pesquisa e a
de
dessa forma,

variedade opgoes,
apresentando,
argumentos validos a favor da
devido a

internet. Porém,

auséncia de certos operadores

Na producédo final o aluno
manteve o cerne de sua
argumentagdo, porém fez
algumas alteragdes, incluindo
0s pontos principais das
opinibes dos entrevistados.
Em

producéo,

relagio a primeira

houve uma
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argumentativos e pontuagéo

incorreta, entre outros
aspectos, sua argumentagao
ficou desorganizada e mal
encadeada. O aluno utilizou

apenas o conectivo “mas”.

melhora  significativa  no

encadeamento dos
argumentos, sendo que para
isso 0 aluno utilizou alguns
operadores  argumentativos
vistos no modulo IV, como

“‘no entanto”, “pois”, “por

iSSO”.

COERENCIA E
COESAO

A Carta ficou pouco coesa, e,
por isso, incoerente em certos
trechos. O aluno iniciou-a de
modo razoavel e o desfecho
ficou bom, contudo as ideias
apresentadas entre o inicio e o
fim ficaram pouco interligadas,
causando, juntamente com a
ma construcdo de algumas

frases, falta de clareza.

O texto final ficou coerente e
coeso, devido, em parte, a
utilizagéo correta dos
operadores argumentativos e
a melhor organizacdo do

conteudo da Carta.

ORTOGRAFIA E
PONTUAGAO

O aluno apresentou muitos
erros gramaticais:

- Muitos erros ortograficos:

“‘internete”, “exsesso’,
“menhor”, “opcoes’,
“‘compriedemos”, “discusdes”,
“filnoes” “exsessivo”, “trou-se”.

- erros de acentuacao: “esta”
(verbo), “jovéns”;

- erros de pontuagdo: uso
inadequado do ponto e virgula.
- “gerdao” em vez de “geram”;

- “‘com” em vez de “como”;
Percebe-se que alguns erros
do aluno

poderiam  ser

A pontuagdo correta também
ajudou na coeréncia. O aluno
eliminou os erros gramaticais

da primeira producao.
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eliminados pela simples
releitura do texto, por serem
tipicos de falta de atencéo,

como trocar ou omitir letras.

Tabela 09 — Anélise das produgdes iniciais e finais — aluno A9
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_ Figura 20 - Produgéo Inicial —Aluna A1‘0“‘ o

Lo __e!
_I’ﬁm_
! \J-@J‘a

l‘f—l/,_x.&___j_(_tj_kﬁ_x):.\ ____________ . ._',,_—__.‘Q?T’.ﬁ::_‘_. -5 S

9.4;@x,.mﬂ,w,p”-_w_ﬁ___“____._‘-,, __________________________________

T T . S . S—— _k

g e s AR T e s SR e b0 S el A ...._.............,.,..‘_ 7 Sl Ve O G TR ST, S o= N ot I SO i O e o

¥
! g .._wmz.._‘l..-. gt s — oy z o 1
_@z‘e:r:,ﬂm,@mn,m%ﬁak@&w D@w&?ﬁgw_yg:ﬁa«zmjp_g‘mgxwf %
1 ame uOte Moot _-_:fw_}f:’sa MJU\L o deoase o é

b

1 2.0 bdmapy
ﬁ: -":‘%in

__Q.@A LR
: (6"*’%“3%“ AL LA,
| Ao adundm,

o
% ;%‘ifﬁa%“ “’C%L

oA R, A o a wn R

- n——n————- —--..-—-. -.-. X ..,u.

GE o o v s nm e o e s mm s e Um e e e Sk AL s Bh e M e s s mew o om et e e aoh e o A G e e e T e m A e A e N e e b M et G S e e Ak




Tabela 10 — Andlise das producédes iniciais e finais — aluna A10
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Aluna A10

PRODUCAO INICIAL

PRODUCAO FINAL

CONTEUDO

A aluna A10 iniciou sua Carta
elogiando as entrevistas
realizadas e, em seguida,
apresentou sua opinido, o
que é perfeitamente possivel
através do género Carta do
Leitor. Entre as Cartas
produzidas pelos alunos, foi a
que apresentou melhor os
elementos do género desde a

primeira producgao.

Visto que na producao inicial
a aluna conseguiu apresentar
bem o0s componentes do
género Carta do Leitor, ndo
houve grandes modificagbes

na producéo final.

ESTILO

Para elogiar, a aluna usou a
expressao “‘quero

parabenizalos (sic)’. Para

expor sua opinido, utilizou
“estou plenamente de
acordo”. A aluna optou pela
linguagem formal.

- Tipo de Carta: elogio.

Sem alteracoes.

FORMA DE
COMPOSICAO

A aluna expressou de forma
breve sua opinido, porém nao
se identificou no final da

producéo.

A aluna incluiu sua

identificagdo no final da

Carta.

ARGUMENTACAO

A aluna argumentou
brevemente em concordancia
com Weinberger, destacando
o limite entre a tecnologia e a
juventude como essencial
para que a geracao dos “mais
Foram

burros” diminua.

utiizados os  operadores

Sem alteracoes.
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argumentativos “sendo

assim”, “conforme” e “se”.

A carta ficou coesa e
coerente, pois a aluna soube

organizar seu texto, utilizando

Sem alteracoes.

COERENCIA E
- corretamente os operadores
COESAO _
argumentativos e a
pontuacao.
A aluna teve pouquissimos | Foram corrigidos 0s poucos
erros ortograficos e de | erros ortograficos que a aluna
ORTOGRAFIA E | pontuacao: apresentou em sua producao
PONTUACAO “parabenizélos” e “os | inicial.

leitores poderam”.

Tabela 10 — Analise das producgédes iniciais e finais — aluna A10
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Tabela 11 — Andlise das producées iniciais e finais — aluna A11
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Aluno A11

PRODUCAO INICIAL

PRODUCAO FINAL

CONTEUDO

A aluna expressou sua opiniao,

porém pecou ao colocar
demasiadamente a posi¢cao do
entrevistado, transcrevendo
algumas partes da entrevista, o
que nao € necessario, ja que
se subentende que os leitores
jA saibam. Dessa forma, a
aluna fez com que sua Carta
ficasse parecida com uma
dissertacdo. Nas Cartas do
Leitor a énfase esta na opiniao
do leitor, de forma mais breve

possivel.

A aluna deu mais espaco
para seus argumentos e
para sua opinidao, mantendo
apenas um comentario de
Weinberger para embasar
sua opinido, o que garantiu
adequacao ao conteudo do
género Carta do Leitor.

ESTILO

No texto pouco foi possivel
identificar o estilo de uma Carta
do Leitor, ndo contendo, por
exemplo, verbos de opinido,
termos de concordancia ou
discordancia, entre outros
elementos do estilo do género
em questao.

- Tipo de linguagem: formal.

- Tipo de Carta: elogio.

A aluna utilizou a expressao
“sou  extremamente de
acordo”, a qual endossou
sua opiniao a favor da
internet, no desfecho da
Carta. A

manteve-se formal e o tipo

linguagem

de Carta continuou de

elogio.

FORMA DE
COMPOSICAO

A aluna utilizou um titulo para
sua Carta, o que ndo é comum
para o género, apesar de nao
ser proibido, o que demonstra
a “invasao” de caracteristicas
de outros @géneros textuais,
como a dissertacdo, a qual é

Foi retirado o titulo e a
Carta foi resumida para
ficar de acordo com a
caracteristica da brevidade
presente no género, sem
alteracao das ideias
principais da aluna, a qual,
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mais conhecida pelos alunos. | inclusive,  colocou  sua
Além disso, a Carta ficou muito | identificagdo na Carta.
longa e nado houve a

identificacado da leitora.

A aluna, apesar de expor mais | A aluna manteve sua
as ideias do entrevistado com o | argumentacéo inicial,

qual concordou, apresentou

sua argumentagédo no segundo

apenas resumindo-a, além

de incluir alguns operadores

e no terceiro paragrafo de sua | argumentativos, conforme
Carta, apresentando fatos a | estudado nos moddulos,
ARGUMENTAGAO favor da internet, os quais, | como “pois”’, “porque” e
apesar de serem comuns, sdo | “portanto”.
pertinentes para justificar a
opinido da discente. Os
operadores argumentativos
utilizados foram “por que” (sic)
e “também”.
O texto néo ficou incoerente, | O texto ficou bem mais
apesar da expressao “livre para | coeso e claro, pois a aluna
qualquer restricdo de assunto”, | “enxugou” as ideias,
a qual nado coaduna com o |tornando sua Carta mais
sentido geral do texto. A aluna | interessante de ler.
deveria ter utilizado mais
COERENCIAE elementos coesivos, 0 que
COESAO garantiria menos repeticdes de
palavras e mais ligacdo entre
os paragrafos e as oragoes.
Apesar disso, pode-se
entender o objetivo da aluna
em defender o uso da internet.
Apresenta alguns erros que a | A aluna substituiu algumas
ORTOGRAFIA E prépria releitura poderia | palavras  repetidas  por

PONTUAGAO

corrigir, como a repeticdo de

sindnimos ou pronomes, de
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palavras lado a lado e ao longo
da Carta.

- A palavra “internet”, apesar
de ser o tema, ficou muito

repetida, o que torna o texto

acordo com o0 que vimos

nos modulos. Também

houve a correta utilizacao
das virgulas e a eliminacao
demais

dos problemas

cansativo; apresentados na primeira

- utiliza muito mal as virgulas, | produgao.
colocando-as onde ndo devem
estar e deixando de colocar
onde deveria;

- “por que” no lugar de “porque”
e “em fim” em vez de “enfim”;
de

juntamente com os termos que

- Utilizacao pronomes

deveriam substituir: “os alunos

eles precisam...”.

Tabela 11 — Andlise das producédes iniciais e finais — aluna A11

3.1 Discussao dos Resultados

A partir das producgdes iniciais e finais apresentadas e de suas respectivas

andlises, foi possivel notar que:

1) Nas producdes iniciais, excetuando os alunos A8 e A11, todos os discentes
conseguiram adequar-se a proposta de producao do género Carta do Leitor exposta
no inicio da SD, o que mostra que os dados apresentados na apresentacdo da
situacado foram compreendidos por eles. Quanto a isso, Dolz e Schneuwly (2004)

dizem que

se a situacdo de comunicacao é suficientemente bem definida durante a
fase de apresentacdo da situagdo, todos os alunos, inclusive os mais
fracos, sdo capazes de produzir um texto oral ou escrito que responda
corretamente a situagdo dada, mesmo que nao respeitem todas as

caracteristicas do género visado (p. 101).
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2) Apesar de nas producgdes iniciais ter sido predominante a tentativa de
utilizagdo da linguagem formal, nas produgdes finais alguns alunos incluiram termos
da linguagem coloquial — j& que a Carta tinha como destinatario ficticio a revista
Superinteressante — o0 que demonstra que os discentes compreenderam a
possibilidade de utilizar esse tipo de linguagem nas Cartas do Leitor, dependendo do
perfil da revista/jornal ao qual a Carta sera enviada, conforme visto no médulo 1.

3) Quanto a forma de composicdo do género, os alunos que apresentaram
Cartas muito longas demonstraram ter compreendido a necessidade de resumi-las,
tornando-as sucintas. Além disso, no médulo Il os discentes puderam verificar quais
dados sobre o leitor sdo colocados nas Cartas, ao final dessas. Com isso, ao
contrario do que ocorreu na producao inicial, na producao final os alunos
identificaram-se, colocando o nome, cidade e estado, como ocorre na maioria das

Cartas do Leitor.

4) Foi possivel ver que o0 ensino sobre os operadores argumentativos atingiu o
objetivo almejado, pois, na producao final, nove dos onze alunos incluiram algum
operador visto no modulo IV e, dos nove, sete utilizaram pelo menos trés novos
conectivos que aprenderam nessa etapa da SD, sendo que todos foram utilizados
corretamente. Também foram eliminados os problemas quanto a falta de clareza e
organizacao dos argumentos. Dessa maneira o modulo IV teve uma influéncia
bastante positiva para o aperfeicoamento das argumentacdes dos alunos nas
producgdes finais das Cartas do Leitor, garantindo-lhes a superacao das dificuldades

apresentadas nas producdes iniciais referentes a argumentacao.

5) Também foram superadas as incoeréncias e as auséncias de elementos

coesivos, o que mostra a eficacia do modulo V em atingir o objetivo a que se propés.

6) Os proprios alunos identificaram e corrigiram, nas produgdes finais, 0s
erros referentes ao uso da virgula, dos porqués e dos vocabulos mas/mais. Dessa
forma, acreditamos que o modulo VI surtiu o efeito desejado. Além disso, os
discentes perceberam os demais erros ortograficos e de pontuacao, através da
releitura ou de nossas intervencdes individuais. Isso demonstra que os alunos sao

capazes de identificar seus erros quando lhes sdo dados os instrumentos para isso,
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nao havendo necessidade de o professor sempre apontar o erro e corrigi-lo
diretamente nas producbes textuais dos alunos, como a maioria dos discentes

declarou que seus professores de LP fazem (ver entrevistas, apéndice B).

7) De forma geral, o progresso alcancado pelos alunos foi notavel,
principalmente levando-se em consideracao que o género Carta do Leitor ndo era
dominado nem conhecido por nenhum deles, pois os discentes foram proficientes
em detectar e corrigir a maioria dos erros contidos em suas producdes, utilizando os
instrumentos capitalizados nos médulos da SD, de acordo com o que foi descrito nos

itens anteriores.

Ao final da SD, as Cartas do Leitor dos alunos A1, A2 e A10 — producodes
finais — foram publicadas no Jornal do Dia (CARTAS dos leitores, alunos do ensino
médio. Jornal do Dia, Macapa, 29 nov. 2008. Caderno de Opinides, p. A2.),
concretizando o projeto de classe idealizado no principio da SD, na apresentacao da

situacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A aplicagdo da Sequéncia Didatica com o género Carta do Leitor esteve de
acordo com as orientagdes dos PCNEM (2000) — como foi exposto no decorrer
dessa pesquisa — e apresentou varios aspectos positivos no que se refere aos
objetivos pretendidos com o trabalho.

Foi possivel verificar que em uma perspectiva de SD os alunos ndo sao
considerados como tabula rasa, visto que se supde inicialmente que eles possuem
capacidades e conhecimentos acerca do género estudado, pelo menos em parte.
Por esse motivo, durante toda a SD deixou-se espaco para que os discentes se
expressassem, e, mesmo que nem sempre estivessem corretos, muitas vezes
expuseram oOtimas opiniées referentes aos temas apresentados.

Além disso, notou-se que o docente tem autonomia para avaliar e escolher o
que deve ser ensinado em razdo das necessidades de seus alunos, posto que, ao
analisar as produgdes iniciais, o professor pode incluir em seu planejamento os
aspectos nos quais os discentes apresentaram dificuldades, podendo também retirar
ou deixar para depois os conteudos nos quais tiveram bom desempenho.
Igualmente, esse diagndstico inicial possibilita que se leve em conta a
heterogeneidade dos alunos e das turmas entre si, 0 que é essencial no ambiente
escolar brasileiro, no qual ha turmas com uma média de 40 alunos.

O trabalho com SD também favorece a interdisciplinaridade, pois os géneros
do discurso circulam em diversas esferas de comunicacao. Assim, podem ser alvo
de estudo em sala de aula géneros textuais nos quais estardo presentes assuntos
de histéria, geografia, ciéncias, artes, lingua estrangeira, entre outras disciplinas.

Outro fator importante observado quanto a esse procedimento é que ele
permite a aprendizagem contextualizada da gramatica, como se viu especificamente
no moédulo VI. O conteudo gramatical ndo deixara de ser ensinado, mas tera em
vista um objetivo maior: aprimorar a comunicacao oral ou escrita, de acordo com o
género estudado.

Outrossim, a variedade de atividades pressupostas pela SD dota a aula de
dinamicidade. Para os discentes, essa caracteristica € essencial, pois nas
entrevistas realizadas com eles (apéndice B), sete dos onze alunos entrevistados
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utilizaram a palavra “dinamica” para descrever a forma como desejavam que a
matéria que menos gostam fosse ensinada.

Sendo assim, a SD foi aprovada por unanimidade pelos discentes, como é
possivel verificar nas avaliacoes deles sobre a estratégia de ensino em questao
(apéndice C). Coincidentemente, os alunos justificaram a aprovacdo da SD
classificando-a como dinamica, afirmando que se esse procedimento fosse utilizado
nas aulas de LP estas seriam mais interessantes e os conteudos mais faceis de
aprender.

Ressalta-se ainda que, durante a SD, os discentes puderam refletir
criticamente sobre a lingua, especialmente acerca das variantes linguisticas,
havendo relacao entre o conteldo estudado e a realidade social. O género Carta do
Leitor também foi esmiugado tendo em vista seu contexto de producgao e circulacao,
o que difere da apresentacao de textos isolados amplamente utilizada — infelizmente
—nas aulas de LP.

Valida ainda mais o procedimento notar que, apesar de a maioria dos
discentes ter demonstrado ndao escrever nada além do que o conteudo que os
professores passam em sala de aula (ver apéndice B), todos os alunos
conseguiram, em suas produc¢des finais, produzir Cartas do Leitor de acordo com as
exigéncias do género, mesmo nao apresentando nenhuma afinidade com esse antes
da SD. Logo, verifica-se que a SD estad centrada em fazer com que o aluno
realmente aprenda a comunicar-se, na oralidade e/ou na escrita, atendendo ao
principal objetivo do estudo da LP, o qual deve nortear as praticas em sala de aula.

Portanto, de acordo com os resultados apresentados, acredita-se que a
aplicacao das Sequéncias Didaticas em sala de aula pode auxiliar na formacao do
aluno enquanto leitor e produtor de textos, propiciando o dominio dos géneros
textuais/discursivos e ensejando um ensino reflexivo da lingua portuguesa,
considerando a realidade de seus usos e minimizando as lacunas que a tradicao
essencialmente gramatical causou — e continua causando — ao ensino/aprendizagem

da Lingua Portuguesa em nosso pais.
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1- APRESENTANDO O GENERO CARTA DO LEITOR

Caro aluno (a),

Nesta Seqiiéncia Diddtica abordaremos o género textual Carta do Leitor. Nosso objetivo
¢ que vocé domine esse género, bem como as capacidades de linguagem necessdrias para
produzi-lo. Durante a Sequéncia estudaremos detalhadamente o género mediante
diversas atividades, para que, ao final, vocé seja capaz de produzir uma Carta do Leitor
de forma adequada, levando em consideragdo o contexto em que o género estd inserido.
A escolha do género Carta do Leitor deu-se pelo fato de o mesmo proporcionar o
desenvolvimento de capacidades argumentativas, as quais sdo essenciais para um bom
desempenho no ambiente escolar e fora dele.

> Mas, dfinal, o que é uma Carta do Leitor?

A Carta do Leitor é um género textual que nasce do espago que a maioria dos jornais,
revistas e outros meios de comunicagdo destinam ao leitor para que ele elogie, critique,
reflita ou faga sugestdes a partir de uma matéria publicada. Os comentdrios podem
referir-se as idéias de um texto, com as quais o Leitor concorda ou ndo; a maneira como
o assunto foi abordado; & qualidade do texto ou da revista em si. E possivel também
fazer alusdo a outras cartas de leitores para concordar ou ndo com o ponto de vista
expresso nelas. O tipo de linguagem da Carta costuma variar conforme o perfil dos
leitores da revista ou jornal. Para serem publicadas, as cartas passam por uma selegdo
baseada em critérios que variam de acordo com o perfil da revista/jornal e precisam ser
claras e objetivas, pois o espago destinado a elas geralmente é pequeno. E muito
importante ftambém que as cartas possuam boa argumentagdo a partir das ideias
apresentadas pelo leitor. As Cartas podem ter destinatdrios diversos: a revista, o autor
da reportagem/artigo, os demais leitores, etc. Lembrando que apesar disso, a Carta
pode ser lida por qualquer pessoa que entre em contato com a revista/jornal, jd que a
carta é publica, por isso fambém denominada de Carta aberta.

> Leia abaixo exemplos de Cartas do Leitor:

 IncFivelmente bem escritaareportagem
de capa. Gostei de saber que basta lerum

Sou leitor da revista desde 2003, quando.

texto cgr‘n,adescrigéq deumaacdo para Muito infeliz a declmagﬁoﬁJdO ganhei uma assinatura de presente de Natal,
que G céhdfas do cérebro disparem, como se _ i?gﬁ;;lﬁii %ﬂagﬁéfnﬁf&gi Escrevo para sugerir uma segdo Quem Foi?
E5UV9559lmUS executando o que E‘Sté_ESUim sil. Em primeiro lugar, nem todo | com o americano Claude Elwond Shannon,
Talvez sejaporisso que'e aleituraéuma. - presidente deFONG compactua 0 carasimplesmente revolucionou a
atividade tao mdgica. E como se a gente com corrupgao. Em segundo,

4 Ry ot nem todos 30 incompetentes. literatura matematica de sua épocaao
MR HTRONRIR D OC EaRa pee0nanem Anderson Freire criarum ramo da probabilidade que lida
dolivro. Apropdsito, obrigada por fazerem Recife, PE com a criptografia e a codificagdo.
uma revista que dé gosto d :
’ q : HUstode ler,numa LEONARDD ARAUJD, ARARAS, 5P
epoca com tanto lixa cultural nasbancas.
GABRIELA BLANCO PEREZ 3



2- PREPARANDO-SE PARA PRODUZIR
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Para produzirmos nossa primeira Carta do Leitor leia as entrevistas abaixo,
p.26-29):

publicadas na revista Superinteressante (set/2008,
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PARA 0 AMERICAND MARK BAUERLEIN, E PRECISO TIRAR DS JOVENS DA REDE PARA QUE PASSEM
MAIS TEMPO COM 05 PAIS - E, ASSIM, FIDUEM MRIS INTELIGENTES. sor epunrao szs1arz

Serd que a era digital faz bem aos nossos neurénios? Para o professor
americano Mark Bauerlein, a resposta € ndo: se vocé tiver menos de
30 anos, considere-se membro da geracdo mais estipida da histéria.
E desse jeito, sem meias palavras e com altas doses de provocagio,
que ele descreve os estragos gerados pela era digital, em seu livro
The Dumbest Generation (“A Gera¢do Mais Burra”, inédito no Brasil).
Bauerlein diz que os jovens andam téo distraidos com celulares, MSN
e orkut que deixam de prestar atencdo em assuntos importantes, co-
mo histéria e politica. Encerrados em seu casulo tecnoldgico, onde
s6 falam com pessoas da mesma idade, os jovens estdo vivendo como
Peter Pan — numa eterna adolescéncia alienada dos conhecimen-
tos mais elementares. Professor de inglés da Universidade Emory,
nos EUA, Bauerlein analisa essa transformacéo citando dados: em
2001, 52% dos teens americanos nfo sabiam que a Unifo Soviética
foi aliada dos EUA na 22 Guerra Mundial. Ou: os jovens de 15 a 24
anos léem sé 8 minutos por dia, mas passam quase 4 horas vendo
TV. “Nenhum grupo na histéria abriu tamanha fissura entre suas
condicdes materiais e suas realizacdes intelectuais”, diz.

£b SUPER | SETEMBRD ' 2008

Como a internet piora a inteligéncia das jovens?
Eu me refiro principalmente a 4 elementos: curio-
sidade intelectual, conhecimento histérico, consci-
éncia civica e hébitos de leitura. Os jovens tém lido
cada vez menos nos EUA. E estou dizendo livros,
jornais e revistas, que ainda sdo o principal e o mais
importante acesso ao conhecimento.

Mas a web ndo pode ser iitil para o conhecimento?
Poderia, mas os garotos ndo se importam com essas
coisas. Eles ndo visitam um site de um grande museu
para ver as pinturas. Preferem visitar seu perfil pes-
soal na internet ou fazer upload das fotos da tltima
festa, ou escrever em seu blog como odejam a escola.
Segundo o instituto Nielsen Media Research, 9 entre
os 10 sites mais populares entre os adolescentes sdo
redes de relacionamento. E isso que as ferramentas
significam para eles: um meio social.

Hlustracde | irmiorama
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Como ainternet estd mudando nossa sociedade?

Paraser saudavel, qualquer sociedade precisater uma
interacdo entre Jovens € adultos. Uma relagdo
05 garotos por se-

forte
em que os adultos possam criticar
rem ignorantes, inexperientes € egoistas. Quando
eu era adolescente, ia 3 escola, jogava basquete coIll
meus amigos, evitava meus inimigos e, a0 voltar para
casa, a vida social terminava. Durante 0 1esto dodia,
eu tinha de estar junto dos meus pais e escuté-los
conversar sobre dinheiro, responsabi]idades dacasa,
a Guerra do Viemnd... Hoje, um garoto de 15 anos vai
para casa € sé fecha no quarto para falar pelo celu-
Jar, entrarnobloge mandar mensagens detexto. Os
adolescentes estdo formando seu préprio UNIverso,
longe da realidade adulta.

Essafaltade convivéncia é falha dos pais?

Pais e professores deram muita liberdade e respon-
sabilidade aos jovens. Muitos pais gostarn de inter-
net, TV e videogames porque eles servem de babds.
Por isso, os adolescentes s se preocupam Com eles
mesmos. Se os pais ndo forem ativos e vigilantes, 08
£arotos vao pasear todaa suarealidade—suas idéias,
valores e gostes —uns n0s outros.

E qual seriaa solugao? Proibira internet?
De forma nenhuma. O problemando é atecnologia,
& sim como a pessoa a utiliza. 0O desafio é quebrar 0

dominio de redes de relacionamento.

E possivel tirar os jovens da internet?
E possivel estabelecer um MOMmento enm
liguem o celular, apaguemo computador e Jeiam um
jornal, uma revista ot 1um livro. Nessa “hora da Jeitu-
ra”, 0s meninos podem ler o que quiserem. Nao tém
que ler Jorge Luis Borges ou Moby Dick. O importante
4 que possam ficar sentados, sem interrupeao, fo-
car-se 1o texto. Depois disso, podem voltar a jogar
videogame! A idéia & colocar wm muro entre elese
os amigos durante uma pequena parte do dia.

queelesdes-

Acha que isso vai dar certo?

J4 vem dando certo com alunos meus. Quando thes
digo que precisam passar um tempo desplugados, ot
nio fazer o devercomaTV ligada, vejoque elesrela-
xam. Acho que muitos jovens jaestdo cheios detantas
conexoes, celulares e e-mails. Realmente gostariam
de dar um tempo. Mas pense no queé aconteceria. Ima-
gine que voce esta pa faculdade endo tem orkut. Vocé
esté fora! A pressio € enorme. E como se tivesse 5
anos € Ninguém quisesse brincar com vocé.

B L e PRn e
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PRECISAMOS MOSTRAR
A0S JOVENS QUE ELES NAO
510 TA0 ESPECIAIS, TAO
DIFERENTES E NEM TRO
BRILHANTES ASSIM.”

ofilésofoDavid Weinbergerdizquea internetincen-
tiva o conhecimento compartilkado. Concorda?
Hssa idéia de conhecimento como um processo cole-
tivo é interessante, mas ainda existem muitas incerte-
7as sobre ela, Por exemplo, no caso do conhecimento
histérico. Muitos se perguntam qual o sentido de sa-
ber sobre dom Pedro 2° quando dé para procura-lo
na Wikipédia. Masa questdo é: estudamos dom Pedro
2056 para saber quando ele nasceu, as coisas queele
fez e 0 ano em que morreu? Ou estudamos figuras
histéricas como essa para desenvolver idéias sobre
carater, honra, inteligéncia e moral?

MARK
BAUERLEIN

Tem 49.anos e vive

o a familiaem

Atlanta, EUA.

“‘posta de romances
policiais de Raymond
Chandler, John
MacDonald e Jim
Thompseon. Para
leitura “séria’,
prefere Dostoiévski
¢ Dante.

Tem ficado mais
temponainternet
do que gostaria,
respondendod
e-mails de pessoas
revoltadas com Sed
liveo The Dumbest
Generation. Masele
levao debate com
humar. “lsso mostra
fue ps jovens se
impartam”, diz.

"~ Estaveltandoa
praticar artes
marciais, depois
de machucar o joelho
treinando chutes
de carate.

Como assim?

As informacdes devem remeter a
do, que faca vocé pensar sobre quem é 0u nas Coisas
em que acredita. Quem 530 0s seus herdis? E 0s seus
viloes? Portanto, as pessoas que defendem aidéiade
conhecimento coletivo talvez nio entendam o quanto
¢ importante €552 formagio individual.

algo mais profun-

Weinberger também diz que mais impartante do
gue o conhecimento 63 compreensao dos fatos...
Sim, concordo, mas 2 compreensao ¢ um processo
bastante lento. Eainternet agita tanto os garotos que
muitos professores 1108 EUA ja acham diffeil mandar
os alunos ler um livro com mais de 200 paginas. Os
adolescentes nao conseguerm se concentrar por muito
tempo. Um argumento complexo ou um poema dificil
viraram coisas irritantes para set assimiladas.

as velhas geragdes ja criti-

Na Antiguidade grega,
Héalgo

cavam o comportamento das mais novas.
de novo nessa histéria?

Frealmente uma hist6riavelha, mas acho que precisa
ser repetida. Os adolescentes Tunca crescerar com
tanto dinheiro nem com tanto acessoa Jivrarias, mu-
seus, faculdadese entretenimento. Muitos deles pen-
sam; “NGS somos 08 imaiores!" Precisamos botar um
freio nisso e mostrar que eles niio sio tio especiais,
o diferentes nem tao brilhantes assim. Enatural que
faz parte da natureza humana

pensem dessa forma,
cultiva essa atitude. B

_e ainternet inclusive

SETEMBAQ ¢ 2008 ¢ SUPER [
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INTELIGENTES L

QUANTO MAIS CONTATO COM A REDE, MELHOR.PARAD FILOSOFD DAVID LEINBERCER, JOVENS
LUCRAM (E MUITO) COM COMUNIDADES VIRTURIS E PESQUISAS NA LEB. por epuarno szeuarz

A discusséo sobre os efeitos da internet no nosso cérebro continua.
Sevocé ficou achando que a web pode estar deixando os adolescen-
tes mais burros, néo se preocupe. De acordo com um dos fildsofos
mais festejados da atualidade, os jovens na verdade nunca foram
téo inteligentes — e o mérito é da rede. Para o americano David
Weinberger, a era digital est4 quebrando a nogéo do conhecimen-
to monopolizado por especialistas. Através do didlogo global, os
adolescentes estio conseguindo interpretar e discutir esse conhe-
cimento, e realmente entender o que acontece ao seu redor. Wein-
berger é professor do Centro Berkman para Internet e Sociedade,
da Universidade Harvard, onde mestres, alunos, empreendedores,
advogados e arquitetos virtuais se dedicam a explorar a internet.
“A web, um mundo de pura conexdo, livre de qualquer restricdo de
assunto, esta nos mostrando quem somos — e desfazendo alguns
de nossos mais profundos mal-entendidos sobre o que significa ser
humano no mundo real”, diz. Nesta entrevista, Weinberger descreve
0 que sdo esses enganos e explica por que a desordem do mundo
digital é altamente positiva para a nossa massa cinzenta.

2B | SUPER ( SETEMBRD 1 2008

Comoainternet melhora a intefigéncia dos jovens?
A grande mudanga da era digital é fazer com que os
meios, o conhecimento e a autoridade agora sejam
de todos. Estamos produzindo conhecimento juntos,
n3o de forma individual, e no precisamos mais car-
regar os fatos conosco. Em vez de memorizar o PIB da
india, podemos consulta-lo na Wikipédia. A compre-
ensdo nio é tio simples como o conhecimento; ela é
sempre objeto denovas interpretagdes e discussoes. E
¢ justamente nesse ponto que a internet € melhor do
que os outros meijos. Ela permite que as pessoas dis-
cutam e, assim, compreendam melhor o mundo.

Como ainternet esta mudando nossa sociedade?
Primeiro, é preciso compard-la com a cultura da qual
viemos, dominada pelos meios de comunicacio de
massa. Nela, existia arelacio “um para muitos”, onde
apenas uma pessoa falava e todas as demais escuta-



vam. ATV, o radio e as publicacdes impressas operam
numa economia de escassez, ja que poucos falam.
Como esses meios falam com um grande niimero de
pessoas, o resultado € que as mensagens precisam
ser simplificadas o maximo possivel,

0 escritor Mark Bauerlein diz que a internet estd
emburrecendo o5 jovens, parque substituiu as
relacdes verticais (entre jovens e adultos) pelas
herizentais (entre pares). 0 que acha?

Nao € assim! Esse ¢ o argumento da echochamber
[“cdmarade eco”, termo usado nos EUA paradescrever
negativamente grupos que pensam parecido e que repe-
temn sewis pensamentos entre si]. Por atrds dessanocéio
existe uma profunda falta de entendimento sobre a
naturezada conversa. As pessoas sempre conversam
com quem concordam, de um jeito ou de outro. Néio
hé nada de errado nisso. F assim que avancamos.

Por exemplo?

Quando queremos debater algum assunto, procura-
mOs Pessoas com quem temos coisas em comum. Se
hé divergéncias grandes demais, nio levamos o papo
adiante. Quantas vezes vocé conseguiu discutir poli-
tica com um necnazista? N&o da, porque ndo ha nada
em comum. Vocé pode tentar, mas ndo vai convencé-lo
de que 0 nazismo é ruim. N#io é confrontando diferen-
cas radicais que a compreensio humana avanga. Nés
avancamos, e mudamos nossas crengas, conversando
com pessoas com quem basicamente concordamos.
Qual o problema de garotos falando entre si?

Bauerlein diz que os jovens ndo estao crescends, e
simn criando um universe longe dos adultos.
Talvez ele pense que crescer é tornar-se como ele, ndo
sei. Anogdo de “crescer” muda a cada geracdo.

Eletambém fala da necessidade que temos de tem-
po e espaco, coisas que estao se perdendo com 3
velocidade da internet. Concorda?

Concordo que precisamos de tempo e espaco, mas
discordo de que a internet seja apenas velocidade. Ha
sites que as pessoas visitam rapidamente, mas tam-
bém ha blogs onde as pessoas escrevem uma vez por
anoe deixam textos maravilhosos. Sempre podemos
escolher entre entabular uma conversa répida oudar
uma caminhada lenta, E assim também na web.

0 que a weh tem mostrado sobre ngs?
Sevocé viesse de outro planeta e entrassena internet,
pensaria que somos uma espécie cheia de contradi-

NOS AVANCAMOS QUANDO
‘ ‘ CONVERSAMOS COM

PESS0A5 COM OUEM

CONCORDAMOS

chesedificil de caracterizar. Provavelmente, vocé ab-
servaria duas coisas em particular: 0 quanto estamos
desesperados por nos conectar uns com os outros, o
quanto curtimos a companhia alheia; e o ranto que
estamos entusiasmados com a possibilidade de criar
coisas. Veria um racismo impressionante mas tam-
bém atos de generosidade. Até podemos ficar choca-
dos ao ver tanta coisa, mas nio deverfamos. Porque
simplesmente € assim que somos.

Porquevocé costumadizer que ainternet é apenas
um “meig” que possibilita enviar e receber dadgs
entre uma pessoa e outra?

Ainternet tem urm comportamento préprio e, se nos
convencermos de que ele é prejudicial, podemos ten-
tar muda-lo. Isso € improvével, e ela deixaria de ser a
internet. Mas, acima de tudo, penso que a web est4
permitindo a humanizacio do conhecimento ao re-
fletir quem nés realmente somos. Com a ajuda dela,
podemos fazer uma imagem de nés mesmos melhor,
do que poderiamos fazer com qualquer outro meio. A
Wikipédia expressa melhor nossos interesses do que
a Enciclopédia Britannica por motivos bvios: a Bri-
tannica tem um nimero de tépicos determinado pelo
custo da impressdo e pelo setor de vendas. A Wikipé-
dia reflete os assuntos que nos importam.

Qual é o papel de pais e professores na era digital?
Nos EUA, muitos professores deixatn os alunos usar
862 ou 3 fontes da internet para seus trabalhos, Acho
que € um erro. A internet é mais importante do que
tudo: ela contém maior quantidade de informagdes
e idéias, tanto boas como ruins.

Entao @ certo é aproximar os jovens da internet?

Os professores precisam estimular os alunos a sair da
sala e voltar com fontes para serem debatidas, para
concluir quais sdo confidveis. Nao devem ensind-los a
trabalhar individualmente, mas trein4-los para fazer
0 que nos, adultos, fazemos: consultara informacao
nainternet e avalid-la com outras pessoas. Atualmen-
te, temos que entender coisas demais para confiar
apenas em um individuo. $6 podemos cumprir essa
tarefa juntos - e é para isso que a internet serve. B

SETEMBRO 1 2008 | SUBER { 29
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3- DISCUTINDO AS ENTREVISTAS

Ficha de andlise das Entrevistas

1) Qual o tema central das entrevistas?

2) Quem sdo os entrevistados e suas profissdes?

3) Qual a posigdo de cada entrevistado sobre a internet?

4) Que argumentos Mark Bauerlein apresenta para afirmar que a internet nos
deixa mais estipidos?

5) Que argumentos David Weinberg apresenta para afirmar que a internet nos
deixa mais inteligentes?
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4- PRODUZINDO

Agora produza uma Carta do Leitor, com base nas entrevistas que ja lemos e
discutimos. Imagine que a Carta serd enviada a revista Superinteressante. Caso
necessario retorne a definigdo inicial do género na pagina 2. Apés terminar sua
produgdo textual, faga uma auto-avaliagdo a partir do quadro exposto na
préxima pdgina.

Minha primeira produgdo de uma Carta do Leitor




5- AVALIANDO-ME
FICHA DE AUTO-AVALIACAO DA PRODUCAO TEXTUAL

Orientagoes:

> Leia sua Carta do Leitor.

> Leia com atengdo este quadro de auto-avaliagdo.

118

> Preencha o quadro marcando um X conforme sua avaliagdo. Coloque

observagdes se achar necessario.

SIM

NAO

EM PARTE

OBSERVACOES

1-Percebe-se a
quem se enderega
sua Carta?

2-Percebe-se o
tema de sua
Carta?

3-percebe-se
quem escreveu a
carta?

4-Aparece
claramente sua
opinido na Carta?

5-Aparece(m)
argumento(s) que
sustenta(m) sua
opinido?

6-Vocé acredita
que esse(s)
argumento(s)
¢é/sdo
suficiente(s) para
justificar sua
opinido?

7-0(s)
argumento(s)
utilizado(s) é/sdo
antecedido(s) de
palavras que o(s)
destaquem?

8-0 nivel de
linguagem
(formal/informal)
que vocé usou é
adequado ao
perfil da revista?

9-Seu texto estd
claro e objetivo?

10-0O texto tem
um bom
desfecho?

11-Vocé acha que
sua carta poderia
ser publicada?

Produzido por Adelma Barros Mendes- (Adaptado)
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6- CONHECENDO MELHOR O GENERO

Passaremos agora para um estudo mais aprofundado das Cartas do Leitor. Estudaremos
detalhadamente os aspectos que foram explanados de forma breve no inicio da sequéncia.
Além disso, a partir das primeiras Cartas produzidas, ajustaremos os contelidos para que os
assuntos abordados estejam em conexdo com as necessidades da furma como um todo e de
cada aluno, em especial. Para isso, pedimos que vocé reuna-se em dupla, abra a revista que
recebeu na segdo onde estdo publicadas as Cartas do Leitor e responda aos questionamentos
a sequir sobre o contexto de producdo/circulacdo das Cartas:

1-A secdo onde s@o publicadas as Cartas de Leitor fica em que parte da revista (inicio, meio,
final)?

2- A secdo tem um titulo? Qual?

3- A revista publica o nimero total de Cartas que foram enviadas?

4-Quantas Cartas foram publicadas na se¢@o?

6-As Cartas publicadas sdo apenas de elogios? Que outros tipos de Cartas vocé identifica? Ha
cartas em que os tipos mesclam-se (elogio e critica, por exemplo)?

7-As Cartas destinam-se somente a revista/jornal em geral, ou h4 destinatdrios mais especificos?
Quais?

8-Ha presenca de opinides divergentes nas Cartas publicadas?

9-Voce identifica Cartas que foram publicadas por terem algo criativo?

10-Como vocé classifica a linguagem apresentada pela maioria das Cartas publicadas? Formal ou
informal? O tipo de linguagem das Cartas “combina” com o perfil da revista?

11-Em sua opinido, por qual motivo a grande maioria dos jornais e revistas destina um espaco para
publicar as opinides dos leitores?

12- Que motivos vocé aponta para o fato de essas Cartas, € nao outras, terem sido publicadas?




7- TRACANDO PERFIS
A partir das suas respostas e das de seus colegas, vamos tragar o perfil das
revistas selecionadas, listando apés as principais caracteristicas do contexto de

produgdo/circulagdo das Cartas do Leitor.

Revista Superinteressante

Revista Veja

1) 1))
2) 2)
3) 3)
4) 4)
5) 5)
6) 0)
7) 7
8) 8)
9) 9)
10) 10)
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Principais caracteristicas do contexto de produgdo/circulagdo das Cartas do Leitor:

1-

10-

11-
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ANALISANDO O VOCABULARIO

Cada género textual possui um vocabuldrio especifico. Isso ndo quer dizer que
todas as Cartas sdo escritas de forma igual, mas que ha certas expressdes, tipos
de linguagem e classes de palavras que sdo mais presentes em um género do que
em outro. Vamos analisar nesse momento o vocabuldrio especifico do género
Carta do Leitor. Nessa etapa, também aprenderemos a adequar o tipo de
linguagem as situagdes de comunicagdo.

FICHA DE ANALISE DO VOCABULARIO DAS CARTAS DO LEITOR
Orientagoes:
e Leia a Selegdo de Cartas do Leitor para andlise do vocabuldrio (p.31) e
preencha a tabela abaixo, de acordo com o que se pede em cada item:

1- Expressoes elogiosas

2- Expressdes de Criticas

3- Expressdes sugestivas

4- Expressdes de discordancia

5- Expressdes de concordadncia

6- Termos apreciativos

7- Termos depreciativos

8- Verbos de opinido
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10- REFLETINDO: QUE LINGUAGEM UTILIZAR?

» Agora que jd sabemos os tipos de expressdes utilizados nas Cartas do Leitor,
vamos analisar como usar a Linguagem Formal e a Linguagem Coloquial nesse
género textual. Mas, antes disso, vamos relembrar rapidamente o conceito desses
tipos de linguagem:

Linguagem formal: caracterizada pela corregdo gramatical, auséncia de certos termos
regionais ou girias, bem como pela riqueza de vocabuldrio e frases bem elaboradas. Salvo
raras excegdes, € a linguagem dos livros, jornais, revistas. Ex.. Tu és uma excelente
pessoa

Obs.: Apesar do nome que a designa, usar a linguagem culta ndo significa estritamente
usar palavras dificilimas ou vocabuldrio pomposo. Pode-se usar a linguagem culta
utilizando vocabuldrio simples, contudo deve-se atentar para as regras gramaticais.

Linguagem informal ou coloquial: é aquela que usamos no dia-a-dia, has conversas
informais com amigos ou familiares, no bate-papo. Descontraida, dispensa formalidades
e aceita girias, diminutivos afetivos e termos regionais. Ex.: Egua, cara, tu € muito legal!

> Que tipo de linguagem utilizarei nas Cartas do Leitor: formal ou coloquial?

Antes de escolher que tipo de linguagem utilizar em sua Carta, vocé precisa responder a
algumas perguntas: 1- A qual tipo de publico a revista/jornal é destinada? A todos os
publicos? Jovens? Adultos? Mulheres? Homens? Pessoas de classe média, alta ou baixa?
2- As cartas que sdo publicadas nessa revista/jornal apresentam, em sua maioria,
linguagem culta ou coloquial? Admite girias? Palavrées? Expressdes regionais? Por
exemplo, se uma revista é destinada a adolescentes, provavelmente admitird Cartas com
girias. Porém, se for destinada a adultos de classe média, dificilmente girias aparecerdo
nas Cartas do Leitor dessa publicagdo. Portanto, o género Carta do Leitor possui a
singularidade de poder ser escrito com linguagem culta ou coloquial. Porém, deve-se
analisar bem o perfil da publicagdo a qual sua Carta serd enviada, pois caso a linguagem
ndo esteja adequada, sua Carta ndo serd de forma alguma publicada.

> Exercitando: Leia novamente a selegdo de cartas da pdgina 31. Dessa vez,
procure as seguintes informagoes:

-Expressoes formais: -Expressées cologuiais:

-Expressées regionars: -Girias/palavrées
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11- ANALISANDO A FORMA DE COMPOSICAO DO GENERO

> Leia a selegdo de Cartas da pdagina 32 para responder as perguntas que
seguem:

1- As Cartas do Leitor sdo formados geralmente por quantos pardgrafos?

2- As Cartas publicadas sdo curtas ou longas?

3- Quais informagdes sobre o leitor sdo colocadas, geralmente, nas Cartas?

4- Em que local essas informagdes sdo colocadas?

5- Que diferengas vocé consegue estabelecer entre a Carta do Leitor em comparagdo
com a Carta Pessoal, especialmente quanto a forma de composigdo? Para facilitar, leia o
exemplo de Carta Pessoal abaixo.

Macapd, 28 de abril de 2008
Querida Mamde,

Ndo quero que a senhora fique preocupada comigo, pois estou muito bem. Consegui arrumar um
emprego numa loja de calcados, o trabalho é cansativo, mas eu estou gostando de [d. Até jd fiz
vdrios amigos! Ah, e arrumei um namorado também. Ele é muito legal, também trabalha na loja.
Ontem eu pensei bastante sobre a sua proposta de voltar pra casa, mas pensei bem e resolvi que vou
ficar por aqui mesmo. Néo é por causa do namorado, nem do emprego, nem dos amigos. E porque eu
quero amadurecer, e estando perto da senhora nunca conseguirei, pois a senhora me protege muito.
Além disso, o papai ndo me deixa sair de casa e a senhora sabe que eu ndo suporto estar trancafiada
num quarto. Gosto de sair, me divertir...

Mdezinha, sinto muito sua falta e também dos meus irmdos. Por favor, escreve mandando
noticias do pessoal ai de casa. Desculpa a preocupagdo que estou lhe dando, mas a senhora também
jd foi jovem como eu e sabe como sdo as coisas nessa idade.

Betjos de sua filhota,
Walkiria.
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12- ARGUMENTANDO

'Sé senhor do argumento, e as palavras virdo.” (Catdo)

Para que se possa produzir bem o género Carta do Leitor, deve-se saber argumentar, ja
que as Cartas, como vimos, apresentam opinides pessoais de cada leitor, as quais muitas
vezes sdo divergentes. Portanto, nesse momento, aprenderemos mais sobre a arte de
argumentar relacionada ao género Carta do Leitor.

> O que é argumentagdo?

A argumentagdo € um recurso que tem como propdsito convencer alguém, para que esse
tenha a opinido ou o comportamento alterado. Sempre que argumentamos, tfemos o
intuito de convencer alguém a pensar como nos.

> Quais os tipos de argumentagdo existentes? Vejamos os mais comuns:
a) Argumentagdo por citagdo

As vezes, para defender uma idéia, procuramos pessoas ‘consagradas’, que pensam como
nés acerca do tfema em evidéncia e apresentamos no corpo de hosso texto a mengdo de
uma informagdo extraida de outra fonte. O trecho citado deve estar de acordo com as
ideias do texto, assim tal estratégia poderd funcionar bem. Esse tipo de argumentagdo é
pouco utilizado, porém é de grande valor, desde que sejam respeitadas as
caracteristicas de objetividade presentes nas Cartas, ou seja, as citagdes ndo podem
ser muito extensas.

Observe o exemplo abaixo:

Mahatma Ghandidizia, que, se tivermas

de morrer, entao que a morte seja Util

de algumaforma. Se pudermos usaras
pesquisas realizadas naquela época para
auxiliara humanidade hoje, que isso seja feito
MARCD ANTONIO BOAVENTURA, TAGUATINGA, DF

— Superinteressante, maio de 2006, p. 10.

- Pessoa "consagrada” citada:
- Pensamento em comum:
b) Argumentagdo por comprovagdo

A sustentagdo da argumentagdo se dard a partir das informagdes apresentadas (dados,
estatisticas, percentuais) que o acompanham. Nesse tipo de argumentagdo o leitor
precisa de dados que demonstrem sua tese. Assim como a argumentagdo por citagdo,
também € pouco utilizada, mas possui grande prestigio por demonstrar conhecimento por
parte de quem a utiliza. Veja:
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Sobre a reportagem “A poluiciio que vem
da mata” (18 de janeiro), o efeito estufa €
um fenémeno natural indispensavel a vida
no planeta e anterior &s agdes antropicas. O
aumento das concentragdes de diéxido de
carbono, cloroflucrcarboretos e outros ga-
ses toxicos provenientes da atividade hu-
mana acentua sobremaneira 0 aquecimento
proporcionado pelo fendmeno, mas ndo € a
sua causa. Faz muito tempo que as flores-
tas tropicais, em especial a Amazonica, nao
sdo consideradas os pulmdes do planeta; €
o fitopléncton que exerce essa funcio, res-
pondendo por quase 90% do oxigénio pro-
duzido no processo de fotossintese.
. Walter de Souza Silva
Belo Horizonte, MG
o R |

Veja, 1° de fevereiro de 2006, p.33.

-Tese:

- Dados que comprovam a tese:

¢) Argumentagdo por raciocinio ldgico

E realizada com base na criagdo de relagdes de causa e conseqiiéncia. E um recurso
utilizado para demonstrar que uma conclusdo (afirmada no texto) é necessdria, e ndo
fruto de uma interpretagdo pessoal que pode ser contestada.

Veja o exemplo abaixo:

A decisdo do ministro Nilson Naves, de |

“se eximir de aplicar a Lei de Crimes
Hediondos”, afirmando “que néo con-
corda com ela”, deve ser examinada e
punida pelo Conselho Nacional de Justi-
¢ca, pois coloca em liberdade, no regime
semi-aberto, segiiestradores perigosos e
cruéis, condenados por crime de extor-
sio mediante seqiiestro. Afrontando,
abertamente, a lei em vigor, o STJ deixa
a sociedade em total inseguranca (“Boa
noticia. Mas para os bandidos”, 28 de

' dezembro). |
Edson Antonio Velano
Reitor da Unifenas
Alfenas, MG
- Causa:

- Consegqiiéncias:

Veja, 11 de janeiro de 2006, p. 28.

Algumas expressées indicadoras de causa e conseqiiéncia:

Causa Por causa de, gragas a, em virtude de, em vista de, devido a, por
motivo de.
Conseqiiéncia | Conseqiientemente, em decorréncia, como resultado, efeito de.
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Esse tipo de argumentagdo € a mais utilizada nas Cartas do Leitor, apesar de poder
gerar contestagdes. Por isso, caso o leitor note que sua opinido serd contestada, pode
antecipar posigGes contrdrias e refutd-las, como ocorre no exemplo abaixo:

‘Na edi¢da de outubro (Desafaba, pagina 14),
uma leitora usou um adjetivo nada
convencional para expressar seu carinho pela
SUPER. 5ei o quantovacés redatores sio
contraacensura, todavia penso gue depois
desse exemplo, muitos vac comecar a entende
gue também tém o direito de ver suas opinides
serem publicadas ga integra. 56 Deus sabe o
que prnderemosrestar lendodagui paraa
frente. Sendo assim, gostaria gue vocés
voltassem a tfjar melhor o gue publicam.
EOMUNDO DIBNISIO DE CARVALHO JUNIDR, !
RUIBARBOSA, BA . ° Ay

Superinteressante, dezembro de 2006, p.11.

-Antecipagdo (prever os argumentos ou objegdes do adversdrio):

- Refutagdo (Rebater os argumentos ou objegdes do adversdrio):

> Contra-argumentagdo

Além de argumentar, em uma Carta do Leitor vocé pode contra-argumentar, ou seja, a
partir de argumentos apresentados vocé pode contrapor seus argumentos, conforme o
exemplo abaixo:

Troca-troca AT
Numa época em gue a indstria
doentretenimenta spbrevive de
revivais e coletaneas por purafalta
. decriatividade, éincrivel o atode
aponiarem a treca de arquivos pela
internet (“Troca-traca”, fevereirg, pag. 58)
como aresponsavel pela sua crise.
| ANDRE ERANDAG MELD, UBERABR, MG Super'in'rer'essan're, margo de 2007, p. 12.

- Argumento:

- Contra-argumentagdo:

Obs.: Para contra-argumentar é necessdrio utilizar certos marcadores conforme serd
visto no topico a seguir: “operadores argumentativos”.



127

> OS OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Sdo certos elementos da lingua, explicitos ha propria estrutura gramatical da frase cuja
finalidade ¢ a de indicar a argumentatividade dos enunciados. Introduzem variados tipos
de argumentos. As palavras que funcionam como operadores argumentativos sdo os
conectivos, os advérbios e outras palavras que, dependendo do contexto, ndo se
enquadram em nenhuma das dez categorias gramaticais.

> Tipos de operadores argumentativos

Os operadores argumentativos sdo utilizados para introduzir vdrios tipos de argumentos.
Os mais comuns sdo:

e Operadores que introduzem argumentos que se somam a outro, fendo em vista a
mesma conclusdo: e, nem, fambém, ndo s6... mas também, além disso, etc.

» Operadores que introduzem enunciados que exprimem conclusdo ao que foi
expresso anteriormente: logo, portanto, entdo, conseqiientemente, etc.

e Operadores que introduzem argumentos que se contrapde a oufro (contra-
ar‘gumenTagﬁo) visando a uma conclusdo contrdria: mas, por‘ém, todavia,
embora, ainda que, apesar de, etc. (utilizados na contra-argumentagdo)

o Operadores que introduzem argumentos alternativos: ou...ou, quer...quer,
seja... seja, etc.

e Operadores que estabelecem relagdes de comparagdo: mais que, menos que,
tdo... quanto, tdo... como, etc.

e Operadores que estabelecem relagdo de justificativa, explicagdo em relagdo a
enunciado anterior: pois, porque, que, etc.

e Operadores cuja fungdo ¢ introduzir enunciados pressupostos: agora, ainda, ja,
até, etc.

e Operadores cuja fungdo é introduzir enunciados, que visam esclarecer um
enunciado anterior: isto €, em outras palavras, seja, etfc.

* Operadores cuja fungdo € orientar a conclusdo para uma afirmagdo ou negagdo:
quase, apenas, s6, somente, etc.

> Algumas dicas para melhor argumentar:

* Se vocé possui vdrios argumentos, organize-os. Uma boa opgdo € abrir e
fechar com os melhores argumentos. Vocé pode também organizd-los de
forma crescente ou decrescente, se preferir. O mais importante é que
vocé nunca esquega de encadear os argumentos e produzir uma conclusdo
coerente com os argumentos apresentados.

e Se vocé tiver apenas um argumento, ndo “encha lingiiiga”. Lembre-se: mais
vale um bom argumento do que vdrios argumentos ruins.

e "O que convence é a convicgdo. Acredite no argumento que vocé estd
langando. Se vocé ndo acreditar, vocé estd perdido. A outra pessoa sentird
que estd faltando alguma coisa, e nenhum encadeamento racional, ndo
importando qudo légico, elegante, ou brilhante seja, ird ganhar o caso para
vocé." (Lyndon B. Johnson).
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EXERCITANDO A ARGUMENTACAO

1- Leia a selegdo de cartas da pdgina 33 e sublinhe os argumentos que encontrar.

2- A partir dos temas apresentados abaixo, tente argumentar de forma breve a
favor ou contra:

a) Aborto

3- Utilize nas frases abaixo os operadores argumentativos que convém:

a) Nés mulheres possuimos tanta capacidade quanto os homens. ----------- , Temos mais
expectativa de vida. ----------- , devemos ganhar tanto quanto eles.
b) O autor da reportagem escreve de forma excelente, ----------- , hdo gostei quando ele

diz que somos todos mentirosos.

c) Estou super contente com a revista, ----------- ela estd com um étimo conteldo e um
visual belissimo. Parabéns!

d) ----—--—--- estejamos bem, ------------- estejamos mal, devemos lembrar que temos
um Deus.
e) O governo de nosso pais € -------------- eficiente ------------- um guarda-chuva
quebrado.

f) - a educagdo pode salvar nosso povo.
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13- COERENCIA E COESAO

Muitos estudantes se atormentam com essas duas palavras. Mas € necessdrio defini-las,
pois sua compreensdo ajuda os discentes a elaborar um bom texto.

> O que é coeréncia?

Assim como a frase ndo € uma simples sucessdo de palavras, o texto também ndo € uma
simples sucessdo de frases, mas um todo organizado capaz de estabelecer contato com
nossos interlocutores, influindo sobre eles. Quando isso ocorre, temos um texto em que
ha coeréncia.

A coeréncia é a unidade de sentido do texto. Para um texto ser coerente, é necessdrio
que haja argumentagdo estruturada, auséncia de contradigbes e corpo sistemdtico de
enunciados bem deduzidos. Assim é que a coeréncia pode ser entendida como o fendmeno
da harmonia entre as idéias, opinides. A coeréncia é também resultante da adequagdo do
que se diz ao contexto extra verbal, ou seja, dquilo a que o texto faz referéncia, que
precisa ser conhecido pelo receptor. Ao ler uma frase como “No verdo passado, quando
estivemos na capital do Ceard Fortaleza, ndo pudemos aproveitar a praia, pois o frio era
tanto que chegou a nevar"”, percebemos que ela é incoerente em decorréncia da
incompatibilidade entre um conhecimento prévio que temos da realidade com o que se
relata. Sabemos que, considerando uma realidade "normal", em Fortaleza ndo neva (ainda
mais no verdol).

Dessa forma, a coeréncia ndo € independente do contexto no qual o texto estd inscrito,
isto €, ndo podemos ignorar fatores como o autor, o leitor, o espago, a histéria, o tempo.
Por isso, para construir um texto coerente, € preciso saber administrar habilidades
textuais e contextuais. Pode-se concluir, entdo, que texto coerente é aquele do qual é
possivel estabelecer sentido.

> O que é coesdo?

Uma definigdo bem simplificada de coesdo € “"amarrar as idéias". Trata-se da ligagdo, da
relagdo, da conexdo entre as palavras de um texto, através de elementos formais, que
assinalam o vinculo entre os seus componentes. Mas, como fazer a coesdo?

Existem, em Lingua Portuguesa, vdrios tipos de coesdo, entre elas a lexical e a
gramatical.

A coesdo lexical é obtida pelas relagdes de sindnimos, hiperdnimos, nhomes genéricos e
formas elididas. Ja a coesdo gramatical € conseguida a partir do emprego adequado de
artigo, pronome, adjetivo, determinados advérbios e expressdes adverbiais, conjungdes
e humerais.

Seguem alguns exemplos de coesdo:
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Perifrase ou antonomdsia - expressdo que caracteriza o lugar, a coisa ou a
pessoa a que se faz referéncia.

Ex.: O Rio de Janeiro é uma das cidades mais importantes do Brasil. A cidade
maravilhosa é conhecida mundialmente por suas belezas naturais, hospitalidade e
carnaval.

Nominalizagées - uso de um substantivo que remete a um verbo enunciado
anteriormente. Também pode ocorrer o contrdrio: um verbo retomar um
substantivo ja enunciado.

Ex.: A moga foi declarar-se culpada do crime. Essa declaracdo, entretanto, ndo
foi aceita pelo juiz responsadvel pelo caso. / O testemunho do rapaz desencadeou
uma agdo conjunta dos moradores para testemunhar contra o réu.

Palavras ou expressdes sinonimas ou quase sindnimas - ainda que se considere a
inexisténcia de sindnimos perfeitos, algumas substituigdes favorecem a ndo
repetigdo de palavras.

Ex.: Os automdveis colocados a venda durante a exposigdo ndo obtiveram muito
sucesso. Isso talvez tenha ocorrido porque os carros ndo estavam em um lugar de
destaque no evento.

Repeti¢do vocabular - ainda que ndo seja o ideal, algumas vezes hd a necessidade
de repetir uma palavra, principalmente se ela representar a temdtica central a
ser abordada. Deve-se evitar ao mdximo esse tipo de procedimento ou, ao menos,
afastar as duas ocorréncias o mais possivel, embora esse seja um dos vdrios
recursos para garantir a coesdo textual.

Ex.: A fome é uma mazela social que vem se agravando no mundo moderno. Sdo
varios os fatores causadores desse problema, por isso a fome tem sido uma
preocupagdo constante dos governantes mundiais.

Um termo sintese - usa-se, eventualmente, um termo que faz uma espécie de
resumo de vdrios outros termos precedentes, como uma retomada.

e

Ex.: O pais é cheio de entraves burocrdticos. E preciso preencher uma enorme
quantidade de formuldrios, que devem receber assinaturas e carimbos. Depois de
tudo isso, ainda falta a emissdo dos boletos para o pagamento bancdrio. Todas
essas limitacdes acabam prejudicando as relagdes comerciais com o Brasil.

Pronomes - todos os tipos de pronomes podem funcionar como recurso de
referéncia a termos ou expressdes anteriormente empregados. Para o emprego
adequado, convém rever os principios que regem o uso dos pronomes.



10.

11.

131

Ex.: Vitaminas fazem bem a saide, mas ndo devemos tomd-las sem a devida
orientagdo. / A instituigdo € uma das mais famosas da localidade. Seus
funciondrios trabalham |d hd anos e conhecem bem sua estrutura de
funcionamento. / A mde amava o filho e a filha, queria muito tanto a um quanto a
outra.

Numerais - as expressdes quantitativas, em algumas circunstdncias, retomam
dados anteriores numa relagdo de coesdo.

Ex.: Foram divulgados dois avisos: o primeiro era para os alunos e o0 segundo cabia
a administragdo do colégio. / As criangas comemoravam juntas a vitoria do time
do bairro, mas duas lamentavam ndo terem sido aceitas no time campedo.

Advérbios pronominais (classificagdo de Rocha Lima e outros) - expressoes
adverbiais como aqui, ali, 14, acold, ai servem como referéncia espacial para
personagens e leitor.

Ex.: Querido primo, como vdo as coisas ha sua terra - Ai fodos vdo bem - / Ele ndo
podia deixar de visitar o Corcovado. Ld demorou mais de duas horas admirando as
belezas do Rio.

Elipse - essa figura de linguagem consiste na omissdo de um termo ou expressdo
que pode ser facilmente depreendida em seu sentido pelas referéncias do
contexto.

Ex.: O diretor foi o primeiro a chegar a sala. (€/e) Abriu as janelas e comegou a
arrumar tudo para a assembléia com os acionistas.

Repeticdo de parte do nome proprio - Ex.: Machado de Assis revelou-se como
um dos maiores contistas da literatura brasileira. A vasta produgdo de Machado
garante a diversidade temdtica e a oferta de variados titulos.

Metonimia - outra figura de linguagem que € bastante usada como elo coesivo, por
substituir uma palavra por outra, fundamentada numa relagdo de contigliidade
semantica.

Ex.: O governo tem demonstrado preocupagdo com os indices de inflagdo. O
Planalto ndo revelou ainda a taxa deste més.
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> EXERCICIOS DE COERENCIA E COESAO TEXTUAL
» Nas questdes abaixo, humere os periodos de modo a constituirem um texto coeso
e coerente e, depois, indique a seqiiéncia numérica correta.

01- () Por isso era desprezado por amplos setores, visto como resquicio da era do
capitalismo desalmado.

() Durante décadas, Friedman - que hoje tem 85 anos e hd muito aposentou-se da
Universidade de Chicago - foi visto como uma espécie de pdria brilhante.

() Mas isso mudou; o impacto de Friedman foi tdo grande que ele ja se aproxima do
status de John Maynard Keynes (1883-1945) como o economista mais importante do
século.

( )Foi apenas nos dltimos 10 a 15 anos que Milton Friedman comegou a ser visto como
realmente é: o mais influente economista vivo desde a Segunda Guerra Mundial.

() Ele exaltava a 'liberdade’, louvava os 'livres mercados’ e criticava o ‘excesso de
intervengdo governamental.' (Baseado em Robert J. Samuelson, Exame, 1/7/1998)
a)4,2,5,1,3

b)1,2,5,3,4

c)3,1,5,2,4

d)5,2,4,1,3

e)2,5,4,3,1

03- () Na verdade, significa aquilo que um liberal americano descreveria (sem estar
totalmente correto, porém) como conservadorismo.

() Nos Estados Unidos, liberalismo significa a atuagdo de um governo ativista e
intervencionista, que expande seu envolvimento e as responsabilidades que assume,
estendendo-os a economia e a tomada centralizada de decisdes.

() A guerra global entre estado e mercado contrapde ‘liberalismo’ a ‘liberalismo’.

() No resto do mundo, liberalismo significa quase o oposto.

() Esta ultima definicdo contém o sentido tradicional dado ao liberalismo.

() Esse tipo de liberalismo defende a redugdo do papel do Estado, a maximizagdo da
liberdade individual, da liberdade econdmica e do papel do mercado. (Exame, 1/7/1998).
a)1,5,3,4,2,6

b)3,1,4,5,6,2

c)2,4,5,3,6,1

d) 4,2,1,3,6,5

e)1,3,2,6,5,4
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14- ORTOGRAFIA E PONTUACAO

Para escrever qualquer género textual é importante também atentar para os
aspectos ortogrdficos e de pontuagdo. Por esse motivo, escolhemos alguns
tépicos, com base has observages que fizemos em outra ocasido sobre as
maiores dificuldades apresentadas pelos alunos na produgdo de Cartas do Leitor,
no que diz respeito a ortografia e pontuagdo.

> USO DA VIRGULA

Como usar a virgula? Seu uso estd relacionado a respiragdo? Ndo, a virgula depende da
estrutura sintdtica da oragdo. A pausa que fazemos na fala hem sempre corresponde a
pausa na escrita. Veja o exemplo abaixo:

O diretor de Recursos Humanos da Empresa Brasileira de Correios
e Telégrafos declarou que ndo haverd demissées neste més.

Ndo hd virgula na frase acima, apesar de ser uma frase extensa. Isso ocorre porque
entre sujeito, verbo e complementos ndo ha virgula. "O diretor de Recursos Humanos
da Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos" é o sujeito do verbo "declarar". Foi
ele, o diretor, que declarou. Na seqiiéncia temos "... que ndo haverd demissées neste
més". Trata-se de objeto direto em forma de oragdo. Ele complementa o verbo
"declarar" — declarou o qué? Que ndo haverd demissdes.

Vejamos mais exemplos sobre o uso da virgula:

Antes de mas (com sentido de porém), porém, contudo, entretanto, todavia,
portanto, por isso etc: Ex: Jogou bem, mas perdeu

Isolar vocativo. Ex: - E agora, meu marido, aceito ou ndo o emprego?
Isolar aposto. Ex: Macapd, capital do Amapd, € uma cidade que tem belas mulheres.

Isolar complemento verbal ou nominal antecipados. Ex: De cobra, eu morro de medo!
(inversdo do complemento nominal)

Isolar adjunto adverbial antecipado. Ex: "Dizem muito que, no Brasil, os corruptos
ficam soltos enquanto os ladrdes de galinha vdo para a cadeia.”

Isolar nome de lugar, quando se transcrevem datas. Ex: Macapd, 23 de agosto de
2008.

Isolar conjungdes intercaladas. Ex: A ferida jd foi tratada. E preciso, porém, cuidar
para que ndo infeccione.

Intercalar expressées como “"em suma”, “isto &”, “ou seja”, “vale dizer”, “a
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proposito”. Ex: Preciso dar uma maquiada no texto, ou seja, subentender algumas idéias.

Separar itens de uma enumeragdo: Ex: Jd chegaram a concentragdo os jogadores Kakd,
Robinho, Ronaldinho Gaticho, Roberto Carlos, e Ronaldo.

Separar as oragoes coordenadas assindéticas e as sindéticas que ndo sejam
introduzidas pela conjungdo e: Ex: Cheguei, peguei o livro, voltei correndo para o curso.

E aconselhdvel usar a virgula quando a conjungdo e:

- Aparece repetida no periodo:
Ex: Passaram aqui para perguntar, e questionar, e amolar, e comprometer.

- Aparece entre oragdes de sujeitos diferentes:
Ex: O tempo estava hublado, e o piloto desistiu do vdo.

- Ndo tem sentido de adigdo:
Ex: A senhora apertou a campainha, e ninguém veio atender. (o e fem valor de conjungdo
adversativa)

Isolar oragdes intercaladas.
Ex: E o ladrdo, perguntei eu, foi condenado ou ndo?

Isolar oragoes adjetivas explicativas.
Ex: As frutas, que estavam maduras, cairam no chdo.

O poder da virgula

Na Inglaterra, certa vez, um oficial foi condenado a morte. Seu pedido de perddo
recebeu a seguinte sentenga do rei: ‘Perdoar impossivel, mandar para a forcal "
Antes de a mensagem ser enviada ao verdugo, passou pelas mdos da generosa rainha,
que, compadecida da sorte do oficial, fomou de uma caneta e alterando a posigdo da
virgula, simplesmente mudou o significado da mensagem: Perdoar, impossive/ mandar para
forcal
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> EXERCICIOS SOBRE USO DA VIRGULA
1. Pontue o periodo seguinte:
“Irds voltards ndo morrerds"
a) com sentido de que ndo vai morrer:
R.
b) com sentido de que vai morrer:
R.

2. (SANTA CASA) Os periodos abaixo apresentam diferengas de pontuagdo. Assinale a
letra que corresponde ao periodo de pontuagdo correta:

a) José dos Santos paulista, 23 anos vive no Rio.

b) José dos Santos paulista 23 anos, vive no Rio.

c) José dos Santos, paulista 23 anos, vive no Rio.

d) José dos Santos, paulista 23 anos vive, ho Rio.

e) José dos Santos, paulista, 23 anos, vive no Rio.

3. (FMU) Assinale a alternativa que contenha emprego incorreto da virgula:
Arrumou as malas, saiu, langou-se na vida.

Os visados éramos nos, e eles foram violentamente torturados.

Eu contesto, a justiga que mata.

Preciso ouvir, disse o velho ao menino, a causa desse ressentimento.
O periodo consta de dez oragdes, porque esse ¢ o nimero exato de verbos.

®c o0 o

4. (FMU) Em "A menina, conforme as ordens recebidas, estudou":
a) had erro na colocagdo das virgulas
b) a primeira virgula deve ser omitida
¢) a segunda virgula deve ser omitida
d) a forma de colocagdo das virgulas estd correta

e) nd.a



> ORTOGRAFIA: USO DOS PORQUES

Em perguntas

"Por que chegou

atrasada?”
Para expressar a idéiade | “Ndo sei por que ele se
Por aue motivo, razdo. atrasou.”
9 Como pronome relativo
(pode ser substituido por | “O caminho por que ele
"pelo qual”, "pela qual”, veio € muito perigoso”
"pelos quais”, etc.)
A Em perguntas, no finalda | ., . . . o
Por que perg Vocé ndo veio, por qué?”
frase.
Em respostas e "Eu ndo vou porque ndo
explicagoes quero.”
Porque Em perguntas WS B S ~
9 acom panl'?a das de Vocé ndo diz porque ndo
P . sabe?”
hipéteses
Porqué Como substantivo Ele ndo explicou o porqué

da sua agdo."

> EXERCITANDO...

1- Complete as frases abaixo:

a)

b) Ndo pago

vocé ndo paga a conta?

estou sem dinheiro.

¢) Nés jd sabemos o

d) A infdncia é a fase dos

e)

da revolta.

estamos neste mundo?

f) Foste |4,

?

2- Justifique o emprego dos "porqués":

a) Por que duvidaste de mim?

b) Nosso time ndo conseguiu vencer porque estava sem preparo fisico.

c) Poderia dizer-me o porqué de tanta alegria?

d) Sabe por qué?
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> ORTOGRAFIA: MAS/MAIS/MAS

MATIS = soma, adigdo. Ex: Tenho mais sapatos que voce.

MAS = restrigdo, sindnimo de porém, contudo, todavia. Ex:
Gosto de vocé, mas ndo posso desobedecer meu pai.

MAS = aquilo que é prejudicial. Sinénimo de ruim. Ex: Tenho
mds noticias: vocé ndo passou ho vestibular.

> EXERCITANDO...
01) Complete com MAS, MAS ou MAIS, conforme convenha:

a) Eu sabia disto, ndo tinha autoridade para avisd-los.

b) Eu compreendo, crianga € crianga.

c) Ndo furtariam os tucumds, ganhariam alguns.

d) Fale alto, sem gritar.

e) As idéias geram as agoes.

f) Os tiranos sdo os temidos, também os
odiados.

g) E uma drvore raquitica, valente.

h) Duque é valente do que Rex.

i) Desapareceu, foi encontrado.

J) Quanto se vive, se aprende.

k) Pode ir, volte logo.

I) Preciso de tempo para terminar o trabalho.

m) Ela € pobre, vive feliz.

n) vale a sabedoria que a riqueza.

o) Este cdo late, ndo morde.

p) ou menos das doze horas, queriamos dar-lhe a comida,

havia acabado a ragdo.

Obs: Conforme a andlise do desempenho da tfurma na primeira produgdo de uma Carta do
Leitor serdo acrescentados (ou ndo) mais alguns tépicos sobre a ortografia e a
pontuagdo, de acordo com as corregdes hecessdrias.
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15- REFAZENDO

Apés ter estudado o género Carta do Leitor, bem como as capacidades de linguagem a
ele relacionadas, chegou o momento de refazer sua produgdo inicial. Esse é o momento
mais importante de nosso estudo, pois através da refacgdo poderemos analisar até que
ponto os temas abordados foram compreendidos e se o género textual foi apreendido em
seus vdrios aspectos. Use o espago da proxima pdgina para escrever sua Carta. Boa
Sortel
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MINHA REFACCAO




> SELECAO DE CARTAS PARA ANALISE DO VOCABULARIO

Mortos que andam
Souaduolescente e tenha fascinio pelas
(insanas ou ndo} histdrias antropofdgicas,
mas nunca hiavia lido algo coma a matéria
“Mortos, mas Nao Muito” (ggnstu, pag. 60).
No dia sequinte, fiz propaganda da revista
aminha galera. £, se me permitem,

num palavreado chiulo, mas tipico

nosso:a SUPER é foda.

DIANA SARMENTE, UNIAO DOS PALMARES, AL

Sou afavordovatfinulo e discordodo gue
diz.ern Claudio Abramo e Bolivar Lamounier.
Se 05 politicas ndo se importam com o que
0pova pense; por que sou obrigado adar
meuyoto a eles?E mais: se ima eleitdo
fossevencida por 51% de votos nulos, por !
que iss0 ndo caracterizaria um pratesto
legitimodo povo hrasileira?

RENATG BRITO, FORTALEZA, CE

Achei bastante interessante a posi¢io
do ministro do ST, senhor Nilson Na-
ves, que, a0 ndo concordar com uma
lei, ndo a cumpre, Eu, por exemplo,
nio concordo em pagar imposto’ de
renda para sustentar funciondrio ptbli-
'co que ndo cumpre a lei. Assim, gosta-
ria de perguntar a esse ministro se eu
posso, ‘a partir do préximo ano, parar
de pagar imposto de renda. Depois os
integrantes do Poder Judicidrio recla-
mam da necessidade de controle exter-
no. Tem mais € que controlar-e punir
aqueles que ndo respeitam as leis.

; ‘Maro Anténio Pimenta Ferreira
s Sehlokionzonie MO,

. Oportunissimas ¢ inte-
ligentes a reportagem
“0 brilho do lado ocul-
“to das coisas” (16 de
novembro) e a entrevis-
ta com o americano
Steven Levitt, por sex:

Magnifica a reportagem sobre a linguagem
(“ALinguaSolta”, abril, pdg. 62). Pena
gue ainternet esteja contribuindo para gue
essa obra-prima dahumanidadetenha sua
1uz cadavez mais apagada. O uso correto
e preciso datinguagem € o primeiro passo
- paraum hom didlogo e, por consegiiéncia,
| para resolver os conflitos que nos afligem.
TILIANE PEREIRA EARVALHI},‘PARNAMIRIM,- RN

Parabéns a VEJA por mostrar mais uma
vez como € 0 programa de governo petis-

| ta: compra ‘de deputados com mensaldo,
I'compra dos votos dos pobres com esmo-
las de programas sociais €, agora, compra
dd opinifo piblica com mdtérias televisi-
wvas_ Era de esperar. ;
José Carlos de Souza Findchio

Cumprimento VEJA pela responsabilida-

de social representada pelas denvincias fei-
tas nos ultimos meses, que tém colabora-
do de maneira tremendamente 1til no pro-
cesso de investigacdo. O caso dos ddlares
cubanos €, sem ddvida, mais uma prova de
que esta revista ¢20 maior e melhor meio
de comunicagio social deste pais.
Fernandine Rodrigues, estudante
- Caruaru, PE

#K

Sou contra melhorias ou regalias nas

pristes ("0 que fazer comnossos presas?”,
abril, pdg. 68). Hoje, vivemos mais tempo numa
cadeia (em casas cercadas puftranc_as egrades)
queamaioria dos criminosos. Adnicasolucioéa
penade morte. Masndouma pena onerosa, como

vocés disseram, e sim uma baratae funtioﬁél,
baseada noirrecuperavel comportamento
doindividuo, independéntemente deraga,
cor, credo ou nivel social.,

ADEMIR KLAUCK, SAPIRANEA, RS

Muita legata forma como a SUPER explorou
' um dos majores enigmas do mundo:
| ass0nhos ("0s Sonfios Decifrados”, margo,
ag. 52). Nunca esperei tanto por uma revista
Depois de uma edigdo de fevereira animal,
erade esperar que a de margo viria para.
'detanar. Par/g:héns, vocés demonstram
‘gie, no Brasil, nemtudgé cuttura niitil.
VINICIUS MENDDNEA, MAUA, 5P

contetido ¢ pela acura-
da observagdo dos pro-
blemas  sociais. e suas
solugBes por meio da
aplicagao de uma filo-
sofia econdmica. Valem
para o-Brasil as ques-
{toes abordadas sobre
aborto, educacio, ado-
¢do, sexualidade.
.+ Madesto Laruccia
' Ség Paulo, SP

Fiquei muito feliz depois de ler essa matéria.
Ainda mais porque sou estudante de letras e
acabei de hombar minha primeira matéria de
literatura. Varias vezes as pessoas mentem '
sobre seu histdrica de leitura, e nda devemos
tervergonha de nds mesmos. Essa matéria
realmente fezmuito bem para o meu ego.
GABRIELA UEHARA, CAMPINAS, SP

VEIJA foi injusta e deselegante com Mara-

‘dona. Por tudo o que ele jd representou pa-

ra o futebol, merecia mais respeito. Uma
tristeza o deslize de VEJA. Dor-de-coto-
velo, 56 pode. Mas néo perco a f8. Vocés
ainda vfo, superar o complexo de inferio-
ridade com relagio aos argentinos. -
Matilde de Paula
Melbourne, Austrilia

Fiquei profundamente indignado apés ler a
.coluna de André Petry (“Serd deboche?”, 7
de dezembfo). O que nés, cidadios comums,
es_peramqﬁ’ﬁa Justica € igualdade de direitos
e imparcialidade na aplicagiio das leis. Infe-
lizmente, 0 que vemos € o Judicidrio agir de
_fofq]a parcial, privilegiando os que t€m di-
nheiro pata pagar a bons advogados. Ats
quando serd assim? Nio podernos esquecer
que o principio maior da democracia & a
igualdade perante a lei.
: < Heélio Sérgio Santa Clara
.. VilaVelha, ES

Achei 6timo que dois presas escreveram para
aredacdo (Pesabafa, novembro, pag. 16),
Pequena parte dos presas tem condicies de
exerceralgumtipo deatividade na priééu.

Se tivessem major incentivo a leitura de livros
e revistas, eles poderiam apraveftar melhor
otempoociosoa que ficamsujeitos. .
MARCID TADEY OLIVEIRA, AREADD, MG~ -

Achei superlegal a entrevista evou usar o
material em sala de aula - solicitarei ans alunos
a leitura da revista, gue € assinada pela escofa.

_ FERNANDA MENDONCA, IPATINGA, MG .
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Nao acho necessério fazer apelos na fapa -
como na edicao passada. Se aidéia era chamar
aatengao, cunseguiramf[onseguiram chamar
a atén;ag portamanho mau gosto. ﬁ_«capa :
estd absurdamente apelativa.

EVERTON FUMIO SATO, SOROCABA, 5P

0 texto sobre leis imbecis (SuperFetiche,
agosto, pag. 101) merece aprofundamento.
Principalmente em relagao a legislacao
brasileira - a comecar pela nossa Constituicao.
Para mim, a lei mais imbecil é a do salario
minimo, um exemplo fidedigno de obra

de ficcao! Sugiro até um campeonato, via
consultaaos leitores, para identificar qual
alei nacional mais absurda.

JACKSON MENDES

Nao sei se & impressao minha, mas
visualizei a figura de um cavalo correndo
paraa esquerda, na mancha criada pela
substancia que estd sendo adicionada a
outra. Na hora me lembrei daguele desenho
animado antigo, Cavalo de Fogo.

ADELAR MARTINS, SANTA MARIA, RS

Meus parabéns par mais uma excelente
matéria. Adorei a visdo imparcial da revista
¢ o recado deixado para os mais “radicais”:
vatando nulo oundo, vote consciente.
RONALDO RESENDE

_Ggico que existe vida fora da Terra. Nao sao
marcianos ala Spielberg, mas civilizacdes muito
mais avancadas que nés. Galileu foi morto por
:dizerque aTerra ndo era o centro do Universo e
estava certo. Se naquela época, sem avanco
nenhum, ele disse e provou que estava certo,
parque em pleno século 21, com tantas
tecnologias a nossa favor, diriamos que ndo ha
vida em outros planetas? Temos que acreditar,
porque hd ainda muito o que pesguisar e muitas
perguntas a responder.

ILANA WERTMAN, NO SITE DA SUPER

Gostei da tabela periddica dos responsaveis
peloaguecimento global e pelas emisstes de
carbono (SuperPdster, agosto). Querc
parabenizar arevista por mostrar que 0
conforto de hoje é a temperatura de amanha.se
nvao tomarmos medidas gue salvem o planeta,
podera ser tarde demais.

GABRIEL REIS B o

Fiqueiirritado ao ler o comentario do
iei;nrAtiIa Borges, autor de uma confusa
tabela periddica da qual ninguém tinha
ouvido falar. Acredito que a tal tabela
nao circulaliviemente por af devido

aos direitos autorais que o senhor

Atila deve cobrar. Se Mendeleiev tivesse
cobrado pela sua cldssica tabela, imagino —
gueelatambém niafosse pnpdlar

como ¢ hoje. Jd o professor Philip
apresentaa nova espiral comouma
descobertapublicaegratuita.

VICTOR PINHEIRD CUNHA
R e e B

Sempre vai haver pessoas com pensamentos
como Mark Bauerlein. Nos anos 70, essas
pessoas diziam que 0s jovens andavam
irresponsaveis como nunca, nos anos 80, que
eles andavam alienados como nunca, nos anos

90, indiferentes e, agora, burros. Parece que 0s

jovens nunca sao bans o suficiente paraa
geragao anterior. Nao é porque uso a internet
‘que deixo de ler, discutir ou pensar por mim
‘mesma - o que mudou foi a forma como o fago.
‘Eainternet ndo 6 s6 mais uma ferramenta?
fmn::nuns:s, NO SITE DA SUPER

Aexisténcia de vida em outros planetas (“Nao
Estamas Sozinhos”, agosta) € uma questao
quase matematica, e seriamuita arrogancia
insistir na idéia de que apenas nas fomos
dotados de inteligéncia. Entretanto, me
Preocupo com s nossos exocientistas. As
mensagens enviadas ao espago carregam

uma série de informacoes cruciais sobre
nossa composicdo, capacidade e localizagdo.
Ora, qualquer civilizacao capaz de receber
2responder tais mensagens estaria em um
astdgio evolutivo a frente do nosso. E€ comum
aser superior subjugar os inferiores, né?
MICHEL PAES, Ri0 BRANCO, AC

Nao sou radical, mas aprendi na minha
infancia (hd quase 40 anos) que o territdrio
de Rio Branco iria se chamar “Roraima”, mas
poderia estar enganado (SuperRespaostas,
agosto, pag. 54). Para tirar a divida, procurei
atlaine, irma da Gisldine que costumava subir
noandaime em sua fdina diaria, antes de
trabalhar na pldina da carpintaria do tio Jaime.
ADILSON PEDRD ROVERAN, CAMPINAS, 5P

Os 6 graus de separacao podem funcionar entre
famosos, como artistas, politicas e esportistas
(SuperRespostas, agosto, pag. 57). Mas serd
que funciona se considerarmos apenas cidadaos
comuns? Um pedo no Pantanal estd a apenas 6
graus de uma dona-de-casa nas ilhas Fiji?
EDUARDO YAMANISHI, SAQ PAULD, SP
Figuei aliviada ao ler a entrevista com
Pierre Bayard, na reportagem “Ler Nao E Tao -
Importante” (SuperPapo, agosto). Estou no
ultimo semestre do curso de letras e fico
chateada por ndo ler os (varios) livros que 0s
professores indicam. Eu até tento, mas quase
nunca consigo, por causa da correria do dia-a-
dia. Vocés nao tém idéia de como estou com @
consciéncia mais trangdila agora.
RENATA PASTRELLD BONO, PIRITUBA, SP

Acredito que exista vida 1a fora. Talvez até
inteligente. O Universo € muito extenso para
apostarmos todas as fichas apenas em um
planeta. Nao podemos nos limitar apenas ao
harizonte, sendo a Terra sempre serd planae
o centro do sistema solar.

THIAGO DA SILVA, NO SITE DA SUPER

Acreditar que s ha vida fora da Terraem
planetas iguais ao nosso é 0 mesmo que
:acreditar em Chapeuzinho Vermelho. A
vida surgiu ao acaso aqui.  pode surgir ao
acasoem qualquer lugar. Basta que o ser
:que vivaem um lugar adverso se adapte a
ele. Darwin mostrou que os mais preparados
sobrevivem. Entdo a vida pode existir nda
somente em candigdes iguais 3s nossas.
\rsups ROSA MACHADO, RIO DE JANEIRO, R}

Em primeiro lugar, parabéns & excelente
jornalista Thais Oyama pela entrevista. A
afirmagio do senador Tasso Jereissati so-
bre o seu colega de partido Eduardo Aze-
redo (“Ocorreu quando ele foi candidato
ao governo de Minas, antes de assumir a
presidéncia do partido”) é a mesma de-
claragdo do Zé Dirceu para se.eximir da
culpa e ndo ser cassado, pois era ministro
e ndo deputado federal quando ocorreram
as falcatruas de que €éacusado.
_.Ruy Humberto Godoy de Mesquita
v Jaboatdo dos Guararapes, PE

Para as pessoas que ainda ndo se
convenceram de que vale a pena tentar
modificar nossas habitos a favor do planeta
Terra, essa matéria é quase um tapa na cara.
FABIANA FREITAS
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Quando dizem que a internet é lugar de
obscenidades, bobagens e pornografia percebo
que é isso opiniao de quem nao entende do
assunto. Leia-se: de quem mal sabe ligar uma
cpu. Gracas a internet, dividimos conhecimento,
idéias e informacdes. Por essas duas entrevistas
{que, porsinal, foram excelentes) podemas
concluir que o problema estd em quem utiliza a
net. Aweh nada mais € do que um reflexo do
mundo, da sociedade e das pessoas.

HELVECID DIAS DA ROCHA, SETE LAGOAS, MG

O caminho para uma vida bem vivida estd
40 aleance da maioria. As opgdes que faze-
mos todos os dias — o que comemos, o
gue bebemos, © que lemos, os relaciona-
mentos pessoais, as medicagdes que inge-
l'lmes © 08 exercicios que praticamos. ou
ndo — exercem profunda influéncia sobre
a duragdo e a qualidade de nossa vida, Por-
tanto, devemos fazer do nosso hdbito de
wda o principal remédio a ser consumido.
Benedito Borges

Médico gastroenterologista

Cirurgido da obesidade

e f ok Oninha MV

' Quanto areportagem sobre drqgas
(5 Mil Affos de Viagem”, fevereirs, pag. 64),
‘me espantot a forma como elas foram
abordadas, sem alartar parags perigas.
“do ﬁnnsﬁmq. Um dos caminhios paran’
| combate ao vicin & discernir0s seus
| diferentes efeitos, mascitando ta mhém 0s
fﬁ'aiéficés. 0 gueasuPER fez foiuma apologia
‘ disfarcada sobuma roupagerh jovem.
MARCIO VIANASARAIVA -

Uma pessha tulta (“Inteligéncia”, setembro)
ndo seriainteligente? Saber conversar sobre
qualguerassunto com qualquer um ndc torna
uma pessoa inteligente? Ou sera que
inteligéncia est? ligada a um poder de calculos
inigualdvel? Isso 56 6 ser “diferente”. Na prética,
uma pessoa culta vale mais do que uma
talculadora humana.

LEANDRO ARAUIO RIS, NO SITE DA SUPER

Homem ou mulher? Fico com os dais. Um
complementa o outro, nao existe essa
disparidade. Féclarg fuea educacdo influencia,
i sim, pois sdo raras as mentes brilhantes, com
pouco ou nenhum acesso a educago. Agora,
acredite que alguns ja nascem tomvocacan para
algo, e serinteligente & uma delas,
THIAGD DA SILVA, MARALI RS

_ Inteligéncia, em minha opinido, € saberusar a

£ mais plausivel decidir o que fazer

com um éidadio para nao transfarma-lo

em um criminoso, do que decidir o que fazer
com ele apenas depois de preso. Como
dizuma frase atribufda a Pitagoras,
-éduqu'em ascriancas agora e nao

/serd precisocastigar os homens depois..
EDVALDD MARTINS, TABOAQ DA SERRA, SB

informacao. Tive professores arrogantesna
faculdade que precisavam tomar dois
elevadores: um para ele e outro para 0 seu ego.
Sempre me perqunto: “E mestre e doutor, mas
nao sahe lidar com pessoas. Para que serve
tanto estudo, entao?” Saber socializar-se é o
ponto-chave da inteligéncia. Na matéria temos

dois exemplos de superdotados que s3o capazes

de ler e samar em sequndas, mas nao
conversam 10 minutos sobre um assunto
qualguer. Paramim, 1sso ndo & inteligéncial
RENATO MOREIRA FONSECA, NO SITE DA SUPER

Mais uma vez VEJA impressiona pela qua-
lidade dos depoimentos. O relator demons-
tra, com propriedade, de uma maneira cla-
Ta e bastante precisa, as barbaridades come=
tidas no governo e pelo governo. Eviden-
cia, com efeito, a negligéncia do DOssO pre-
‘sidente.
* Fldvia Cristina Amaro da Silva
« 8o José do Rio Preto, SP

Me parece prudente que aredacdotome
cuidados ao abordar assuntos cumd dsdrogas
com tamanha liberalidade (“DrogaFaz Bemz”
setembro, pag. 20). Arepurtagem deuma’
certaforma, pode induzir aconceitos erréneas
einclusive fatais com relagdo aa uso de drugas.
Nauque 0 assuntn nao deva serabordado.

E claro quea mtem;an da rewsta deve ser
oesclarecimento, mas ndoé a primeiravez
que 0'assunto é tratado com tltulns ddbigs.
BLAS \S SANCHEZ

Mark Bauerlein talvez tenha o mesmo problema
de meu pai-o de ndo saber nem mesmao ligar
um computador (SuperPapo, setembro). 0 fato
de s jovens estarem criticando o livro que ele
BSCreveu mostra que se interessam por leituras
diferentes. Por exemplo, outro dia airmazinha
da minha namorada perguntou: “0 que significa
furacao?” Precisei de 5 minutos na rede para
descobrir que furacae vem da palavra maia
huracan. Estou indignado com a falta de
flexibilidade do senhor Mark Bauerlein.

IVAN CAPERUTD

Nio tenho nada da loirinha burra e igno-
rante que YEJA tentou demonstrar na en-
trevista “Sou a musa da cachorrada” (16
de novembro). Meu trabalho, além de sin-
cero, € também muito sério. Centenas de
cies e gatos sadios sdo sacrificados todos

.08 dias pelos centros de controle de zoo-

noses do pafs inteiro. Visando a acabar
com tal crueldade e injustica, estou lan-
gando um CD beneficente para a esterili-
zagilo de animais (cdes e gatos), que com-
provadamente € a linica maneira eficaz de

“ controle populacional. Um finico animal e

seus descendentes podem gerar até 80 000
animais em sete anos. Essa conta surgiu de

“estudos realizados pela Sociedade Mun-

dial de Protecio Animal (WSPA).
Luisa Mell
 Siio Paulo, SP.

Sou bispo da lgreja Anglicana Independente
(“lgreja Anglicana: Do Comego ao Fim”, agostn)
professor, casado com uma maravilhosa esposa
e muito feliz. Nao vejo problema em amar
alguém e nem em ser gay. 0 amor ndo tem sexo.
Sergay nao é pecado e muite menos doenca. .
Ninguém deve ser excluido da lgreja por ter um
desejo sexual diferente do da maioria. Gamor a
Si MEsSmO e a0 outro € o importante. Isso é
exigido dos héteros, dos bi, dos homos etc.

O restoe preconceite e fundamentalismo.

DOM PETERSON SALOMAD E ALVES, NOSITEDA SUPER

Eindiscutivel guea SUPER tem mfugrafrcas
fabulosos. Apesar disso, nao consequi
compreender.o dlalugn doquadrinho do
Wolverine na edi¢do de outubro. As cenas |,
fivaram fora de seqiéncia eisso prejudice
a entencliniento da histéria- !

'T'enho 18anos. Portanto, fago parte da geragao
fue MarkBauerlein considera a mais estipida
da histdria. Venho entao defenderaminha
'gera;éo e dizer que nem todos os jovens sio
coma ele diz. Tenho orkut e MSN, mas ndo sou
escrava deles, convivo muito com os meus paise
“Ieio de 3 a4 livros por més, Ainda saio e me
divirto muito com meus amigos, e posso garantir

_Quenenhum deles é estipido a ponto de passar
um dia inteiro em frente ag computador. Nossas

- assuntos quase nunca sao sobre internst,
falamos de tudo: livros, religido, filmes e 3té de

* palitica. Nao somos uma geracdo burra, mas,

| sim, uma geracao mais infarmada,

' NATALIA DEV(is
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APENDICE B - Transcricdo das entrevistas com os alunos

Legenda:
P — professor entrevistador
A — aluno entrevistado

ENTREVISTA 1

P4: boa tarde...

A1: boa tarde...

P4: bem... nesse momento vamos fazer um pequeno questionario... qual a disciplina
gue vocé mais gosta?... por qué?...

A1: bom... éh :: eu gosto mais de histéria e geografia... historia porque voltamos ao
passado... ajuda a relembrar os fatos do homem... da idade média... idade

éh... e sociologia porque trata mais sobre o homem... nés conhecemos ndés mesmos
no passado... tanto é que eu pretendo... me inscrevi na UEAP pra filosofia...

P4: vocé falou geografia...

A1: ndo... historia e sociologia...

P4: qual a disciplina que vocé menos gosta?...

A1: fisica...

P4: por que?...

A1: porque tem uns célculos muito chatos... assim... eu ndo me dou muito bem com
exatas... tirando quimica...

P4: como vocé gostaria que fisica fosse ensinada?...

A1: de uma forma mais dindmica... porque:.... assim... ndo que 0s professores ndo
fazem uma aula mais produtiva e dindmica... mas... no momento... meu professor &
muito tedrico... éh... até porque... a escola ndo da estrutura... principalmente em
fisica que é muito dificil de se lidar...

P4: como vocé aprendeu a ler?...

A1: bom:.... éh... na escola... mas... assim... porque a minha mae é analfabeta... ai
guem me ajudava muito era minha irma... mas...assim... eu fui aprender a ler mesmo
da segunda pra terceira série... tanto que foi na escola mesmo...

P4: e vocé costuma ler em sala de aula?...

A1: éh... bastante... mas eu gosto mais de temas religiosos... de temas mais
interessantes... eu ndo estudo muito... leio muito as questdes... assim... matéria...
quimica e biologia... eu gosto mais de coisas interessantes...

P4: como vocé faz a leitura em sala de aula?...

A1: essas que ndo é de acordo com a matéria... mas quando tem trabalho... é
assim... na hora da aula...

P4: vocé costuma ler em casa?...

A1: sim... todos os dias quando eu chego... tenho que ler...

P4: e 0 qué vocé costuma mais ler?...

A1: é como eu te falei... os temas religiosos... assim... leio a Biblia... leio alguns
livros de autores diferentes... gosto muito de ler coisas de otimismo...

P4: e 0 que vocé escreve em sala de aula?...
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A1: olha... eu tenho varios textos... eu tava pensando até em publicar um livro
assim... tenho uns cinquenta textos de poesias... redacdes... minhas opinides... s6
que eu publico muito na internet... ai ta la... sé que falta ajeitar algumas palavras...
espero com o curso aprender pra quando eu for escrever ja saber...

P4: mas vocé gosta de escrever isso?...

A1: gosto...

P4: e sobre 0 que vocé mais gosta de escrever é sobre isso?...

A1: é... gosto muito de escrever sobre o amor... éh... as coisas que eu t6 sentindo...
essas coisas...

P4: vocé aprendeu a escrever na escola ou em casa?...

A1:em casa...

P4: em casa?...

P4: e vocé utiliza dicionario quando ta escrevendo ou lendo?...

A1: bastante... principalmente quando quero usar aqueles termos bonitos... ai eu
vou la... pesquiso ... vejo 0 que é... ai eu coloco alguns... alguns... ndo todos...

P4: ta... e vocé costuma usar a gramatica?...

A1:nao...

P4: nem em sala de aula?...

A1: em sala de aula... as vezes...

P4: entdo vocé nao gosta de utiliza-1a?...

A1: é... eu ndo gosto muito de usar a gramatica... que € muito... eu particularmente
acho um pouquinho chato...

P4: e:: a professora de lingua portuguesa da importancia ao que vocé diz?...

A1: bastante... acho que quem conversa mais com a gente é a professora de lingua
portuguesa...

P4: TA... e quando vocé precisa de ajuda nessa disciplina... ela te auxilia?

A1l:sim...

P4: e vocé costuma expor trabalhos na turma... na sala de aula?...

A1: bom::... expor tipo 0 qué?...

P4: seminarios... apresentacao...

A1: seminarios... apresentacdo... até mesmo sobre a gramatica a gente tem que
apresentar os trabalhos...

P4: em quais disciplinas?...

A1: de acordo com a disciplina...

P4: mas... em quais disciplinas?...

A1: éh::... mais... sociologia... geografia... portugués também... ah... principalmente
em literatura...

P4: e como a professora de lingua portuguesa lida com os erros... tanto na fala e da
escrita?...

A1: bom... ela sempre procura ta auxiliando a gente... né... ndo tem muito com a
fala... € mais com a escrita... algumas palavrinhas... mas sempre ela ta la... néo é
assim... assim... muitas curiosidades que eu tenho assim das préprias palavras...
essas coisas... mas ela sempre t4 auxiliando...

P4: t4... e como vocé gostaria que fossem as aulas de lingua portuguesa?...

A1: bom... eu particularmente ndo sou muito chegado a lingua portuguesa... mas...
assim... nés estamos estudando... assim ... na sala... com uma professora que
entrou nesse periodo... que entrou agora no terceiro ano... acho sim... que ela
sempre traz atualidades... e ndo fica s6 naquela coisa chata de gramatica... entdo
questao assim... assim que deve ser... sempre tratando da atualidade... assim...
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porque a lingua portuguesa tem questao de gramatica e a gramatica nao é assim
muito legal... muito assim... um pouquinho chato... mas ai ela mistura atualidade....
um pouquinho disso... daquilo e vai se tornando mais interessante...

P4: e se vocé pudesse resumir em uma sO palavra o que é ensinado em lingua
portuguesa... que palavra seria?...

A1: como?...

P4: se vocé pudesse resumir em uma sé palavra todo o conteddo de lingua
portuguesa?... que palavra seria?...

A1: bom... deixa eu ver... uma palavra... legal...

P4: legal?...

A1: é... eu acho legal... até porque a gente vai aprender varias coisas... eu gosto.

P4: muito obrigada...

ENTREVISTA 2

P4: boa tarde... vamos fazer um pequeno questionario... qual disciplina vocé mais
gosta e por qué?...

A2:inglés... ()

P4: qual a disciplina que vocé menos gosta e por qué?...

A2: que eu menos gosto... matematica... nao pela matéria € mais pela professora
que deixa a matéria chata...

P4: e como vocé gostaria que a matéria fosse ensinada?...

A2: acredito que... com mais dinamicas...

P4: como vocé aprendeu a ler?...

A2: aprendi no 22 periodo... foi em casa...

P4: é inato... costuma ler em sala de aula?...

A2: as vezes...

P4: as vezes... e como vocé faz essa leitura?...

A2: ()

P4: e vocé |1é em casa”?...

A2: |eio...

P4: e o que vocé 167...

A2: mais livros...

P4: éh:: 0 que vocé escreve em sala de aula?...

A2: 0 conteudo que os professores passam...

P4: vocé gosta de escrever isso?...

A2: bom... gostar eu ndo gosto... € porque €é obrigatério...

P4: é necessario...

A2: é...

P4: e sobre 0 qué mais vocé gosta de escrever?...

A6: eu ndo sou muito assim... de ficar escrevendo... sou mais pra ler do que
escrever...

P4: e vocé aprendeu a escrever na escola ou em casa?...

A2: em casa...

P4: em casa?... vocé utiliza o dicionario quando esta escrevendo ou lendo?...
A2: utilizo...

P4: e a gramatica vocé utiliza em sala de aula?...

A2: utilizo...

P4: vocé gosta de utiliza-1a?...
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A2: é... é importante a gente usar... que vé o que ta errado e corrige logo...

P4: e sua professora de lingua portuguesa da importancia ao que vocé diz?...
A2:da...

P4: e se vocé precisasse de auxilio... vocé acha que ela te auxiliaria?

A2: acho que sim...

P4: e vocé costuma expor trabalhos na turma... em sala de aula?...

A2: uhn hum....

P4: quais disciplinas?...

A2: geralmente... historia... geografia e literatura...

P4: e como a professora de lingua portuguesa ela lida com teus erros tanto na fala
quanto da escrita?...

A2: bom... na escrita ela sempre corrige no caderno... bota a forma correta e
explica... e na fala ela também explica... a gente tem dlvida assim... ela vem e
explica na hora.

P4: e como vocé gostaria que fossem essas aulas de lingua portuguesa?...

A2: poderia trabalhar mais a redacdo... em mais horarios... porque a gente tem trés
horarios... e poderia ter mais quatro ou cinco...

P4: ta... e se vocé pudesse resumir todo o conteudo de lingua portuguesa em uma
s6 palavra... que palavra seria?

A2: dificil...

P4 dificil...

A2: n3o... dificil € achar uma palavra... nem sei 0 que eu posso dizer... porque 0
portugués € uma das linguas mais dificeis... € diferente do inglés e de outras
linguas... o inglés nao tem tantas regras quanto o portugués...

P4: ta... muito obrigada...

ENTREVISTA 3

P4: boa tarde...

A3: boa tarde...

P4: vamos fazer um pequeno questionario agora... pra tirar algumas davidas com
vocé... €... qual a disciplina que vocé mais gosta?...

A3: literatura...

P4: por que vocé gosta mais de literatura?...

A3: porque é mais facil e... ajuda a relembrar do nosso passado historico...
P4: t4... qual a disciplina que vocé menos gosta?...

A3: matemadtica...

P4: por que?...

A3: porque é muito complicado...

P4: ta... e... como vocé gostaria que... essa disciplina... matematica... fosse
ensinada?...

A3: de uma forma dinamica...

P4: ta... como vocé aprendeu a ler?...

A3: aprendi na escola...

P4: vocé costuma ler em sala de aula?...

A3: os assuntos que os professores propoem...

P4: como vocé faz essa leitura?...

A3: eu leio...

P4: ta... vocé |1é em casa?...

A3: leio...
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P4: o0 que vocé 17...

A3: livros diversos...

P4: ta... vocé gosta de escrever em sala de aula?... o que vocé escreve?...
A3: escrevo 0s assuntos que os professores dao em sala de aula...

P4: ta... e vocé gosta de escrever isso?...

A3: gosto...

P4: sobre 0 que mais vocé gosta de escrever?...

A3: musicas... eu gosto de musicas...

P4: vocé aprendeu a ler na escola ou em casa?...

A3:( )

P4: ah... vocé utiliza o dicionario quando ta escrevendo ou lendo?...

A3: néo...

P4: sua professora de Lingua Portuguesa da importancia ao que vocé diz?
A3: da...

P4: quando vocé precisa de ajuda nessa disciplina ela te auxilia?...

A3: sim... bastante...

P4: vocé costuma expor trabalhos em sala de aula?...

A3: sim... em quase todas as disciplinas...

P4: em quais disciplinas?...

A3: todas...

P4: todas?... e como a professora de lingua portuguesa lida com teus erros tanto da
fala e da escrita?...

A3: ela fala onde corrigir... ai ela pede pra melhorar em tudo...

P4: t4... e como vocé gostaria que fossem as aulas de lingua portuguesa?...
A3: acho que ja ta bom... ela conversa... ja td bom...

P4: e se vocé pudesse resumir em uma sO palavra o conteudo de lingua
portuguesa... que palavra seria?...

A3: interessante...

P4: interessante... muito obrigada...

ENTREVISTA 4

A4:oi...

P4: vamos fazer um pequeno questionario com vocé... qual a disciplina que vocé
mais gosta?

A4: literatura...

P4: por que?...

A4: é porque é uma matéria que mexe com 0s autores... porque eu gosto muito de
ler livros... sobretudo de José Alencar...

P4: e qual a disciplina que vocé menos gosta?...

A4: matematica...

P4: por que?...

A4: é uma matéria assim que eu nunca me dei bem... célculo... eu ndo gosto muito...
P4: ta... e como vocé gostaria que matematica fosse ensinada?...

A4: de uma maneira mais facil... sobretudo os calculos de uma maneira mais facil...
P4: e como vocé aprendeu a ler?

A4: no reforgo...

P4: no reforgo... ta... e vocé costuma ler em sala de aula?...

A4: hum hum... muito
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P4: e como vocé faz essa leitura em sala de aula?...

A4: ah...eu leio textos... geralmente a professora pede pra ler...

P4:1ta... e vocé I€ em casa?...

A4: leio...

P4: e o que vocé 1é?

A4: é como eu disse... eu gosto de ler José de Alencar.... a minha favorita € a
Moreninha... geralmente eu leio varias vezes...

P4: 0 qué vocé escreve em sala de aula?...

A4: ah... o que eu escrevo assim... eu gosto de escrever muito 0 meu nome... ai eu
comeco a escrever algumas coisas para meus amigos...

P4: uhn hum... e vocé gosta de escrever isso?...

A4: gosto...

P4: sobre 0 qué mais vocé gosta de escrever?...

A4: sobre:..... as coisas que eu gosto muito de fazer... € lembretes... eu gosto muito
de fazer pra me lembrar o qué eu devo fazer...

P4: vocé aprendeu a escrever na escola ou em casa?...

A4: em casa...

P4: e vocé utiliza o dicionario quando esta escrevendo ou lendo?...

A4: bem dificil... bem dificil...

P4: t4... e vocé usa a gramatica em sala de aula?...

A4: néo...

P4: ndo... e nem gosta de utiliza-la?... se vocé pudesse utilizar a gramatica... vocé
usaria?...

A4: eu usaria...

P4: ta... e sua professora de lingua portuguesa da importancia ao que voceé diz?...
A4: da... e muito...

P4: e se vocé precisasse de ajuda... auxilio nessa disciplina... ela te ajudaria?...

A4: sim...

P4: e vocé costuma expor trabalhos em sala de aula?...

A4: uhn hum....

P4: em quais matérias?...

A4: éh:..... literatura...

P4: mais em Literatura?...

A4: uhn hum...

P4: ta... e como a professora de lingua portuguesa lida com os erros tanto da fala e
da escrita”?...

A4: ela procura sempre corrigir... de uma maneira... de uma maneira que ninguém
percebe... e ela vai la... diz como ta...

P4: t4... e como vocé gostaria que essas aulas de lingua portuguesa fossem?...

A4: acho que nao tem nada pra mudar... esta bom do jeito que ta...

P4: e se vocé pudesse resumir em uma sO palavra o conteudo de lingua
portuguesa... qual seria?...

A4: 6timo...

P4: 6timo?... estd bom... obrigada...

ENTREVISTA 5

P4: boa tarde...
A5: boa tarde...
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P4: vamos fazer um pequeno questionario com vocé agora... qual a disciplina que
vocé mais gosta?...

A5: bom... eu gosto mais das exatas... mas eu levo... levo em consideragao todas...
P4: por que vocé gosta mais de exatas?...

A5: porque eu me identifico assim... tenho mais facilidade... assim... em calculo... eu
entendo mais...

P4: qual a disciplina que vocé menos gosta?...

A5: histéria... e geografia... se bem que histéria é mais na base de decorar... e
geografia € mais atualidade...

P4: e como vocé gostaria que essas disciplinas que vocé menos gosta fossem
ensinadas?...

A5: ah... com dindmicas... porque essas disciplinas... essas matérias... tem assuntos
bastantes interessantes de explicar... de interagir... no caso porque e na verdade é
como se a gente presenciasse... entdo € como uma busca ao passado... tudo isso....
P4: e como vocé aprendeu a ler?...

A5: aprendi a ler na escola...

P4: vocé costuma ler em sala de aula?...

A5: é... mais em sala sim... mas eu tenho muita oportunidade... porque € a base de
tudo...

P4: e como vocé faz essa leitura em sala de aula?...

A5: nas matérias... e assim... eu também de vez em quando eu leio fora a parte...
P4:t4... e 0 qué vocé Ié fora a parte... em casa?...

A5: também... quando ndo ta no horario de aula... algumas vezes eu busco a
leitura... e... fora também eu costumo ler a Biblia né... também... e outros livros...
atualidades...

P4: e 0 qué vocé escreve em sala de aula?...

A5: ah... além dos assuntos... € somente...

P4: somente os assuntos?... e vocé gosta de escrever os assuntos?...

A5: hun hum...

P4: ta... e sobre 0 qué vocé mais gosta de escrever?...

A5: eu... eu gosto de escrever mais sobre tudo... tudo... ndo tem importancia pra
mim...

P4: e vocé aprendeu a escrever na escola ou em casa?...

A5: na escola também... apesar que... a gente comeca a aprender na escola... e...
tem incentivo em casa... meus pais também me incentivaram muito...

P4: e vocé utiliza o dicionario quando esta escrevendo ou lendo?...

A5: logo quando eu ndo entendo a leitura... ai... sim...

P4: ta... e vocé usa a gramatica em sala de aula?...

A5: olha... a gente usa bastante...

P4: e vocé gosta de utiliza-1a?...

A5: também... eu acho bastante necessario... tanto para uma redacado... e cabe
muito... € quanto... normal...

P4: e sua professora de lingua portuguesa da importancia ao que vocé diz?...

A5: com certeza... todos nés... inclusive ela... além dos assuntos... que ela
apresenta... ela tenta com a gente... interagir...

P4: e quando vocé necessita de ajuda... éh... nessa disciplina... ela te auxilia?

A5: com certeza... mas ndo somente ela... 0s meus colegas também...

P4: e vocé costuma expor trabalhos em sala de aula?...

A5: também... bastante... inclusive... é... nesse... nesse término né...

P4: do semestre?...
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A5: isso... é bastante trabalho... apresentacao...

P4: ta... em quais disciplinas?...

A5: bom... tem em fisica... em literatura bastante... em lingua portuguesa também...
€ mais nessas matérias.

P4: ta... como a professora de Lingua portuguesa... ela lida com os erros tanto da
fala e da escrita?...

A5: bom... eu n&o... eu ndo tenho erros assim... mas... na escrita... eu posso ter
poucos... bem poucos... mas em relacao a isso ndao tem problema...

P4: ela ndo corrige?...

A5: ndo... ela corrige sim... ela corrige...

P4: e como vocé gostaria que fossem essas aulas de lingua portuguesa?...

A5: eu gostaria que fossem... apesar que sdo... dindmicas... interacdo também eu
nao tenho do que reclamar...

P4: e se vocé pudesse resumir em uma palavra o conteudo... o que € ensinado em
lingua portuguesa... que palavra seria?

A5: interessante...

P4: interessante?...

A5: é bastante interessante...

P4: obrigada...

ENTREVISTA 6

P4: boa tarde...

A6: boa tarde...

P4: vamos fazer um pequeno questionario agora... ta bom?... qual disciplina vocé
mais gosta?...

A6:( )

P4: por que?...

A6:( )

P4: t4... e qual a disciplina que vocé menos gosta?...
A6: é:...fisica...

P4: fisica... por qué?

A6:( )

P4: t4... e como vocé gostaria que essa disciplina fosse ensinada?...
A6: ah... de um modo mais dindmico...

P4: como vocé aprendeu a ler?...

A6: aprendi a ler com a minha mée...

P4: e vocé costuma ler em sala de aula?...

AG6: eu... leio os textos...

P4:e... e vocé |Ié em casa”?...

A6: é normalmente...

P4:1t4... e 0 que é que vocé Ié7...

A6:( )

P4: vocé escreve em sala de aula?...

A6: néo...

P4: nem os assuntos do quadro?...

A6: um pouco...

P4: e vocé gosta de escrevé-los?...
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A6:( )

P4: e sobre 0 qué mais vocé gosta de escrever?...

AG6: ah... eu gosto de escrever... tipo... musicas...

P4: e vocé aprendeu a escrever na escola ou em casa?...

A6:( )

P4: e vocé utiliza o dicionario quando ta escrevendo ou lendo?...

A6:( )

P4: e vocé utiliza a gramatica em sala de aula?...

A6: ndo...

P4: e gostaria... se vocé tivesse oportunidade?...

A6: sim...

P4: e sua professora de lingua portuguesa da importancia ao que vocé diz?...

A6: da muito...

P4: muita importancia?... e se vocé precisar de algum auxilio?... ela te ajudaria... ela
vai te ajudar?...

A6: sim...

P4: e vocé costuma expor trabalho em sala de aula?...

A6: sim...

P4: ta... e em quais disciplinas?...

AG6: biologia...

P4: biologia... ta.... € como é que a professora de lingua portuguesa... ela lida com
teus erros tanto na escrita quanto na fala?

A6:( )

P4: t4... e como vocé gostaria que fossem as aulas de lingua portuguesa?...

A6:( )

P4: se vocé pudesse resumir em uma sé palavra todo o conteudo de lingua
portuguesa... que palavra seria?...

A6:( )

P4: ta bom... obrigada...

ENTREVISTA 7

P4: boa tarde...

A7: boa tarde...

P4: agora vamos fazer um pequeno questionario que vai ajudar ainda mais a nossa
pesquisa... qual a disciplina que vocé mais gosta?...

A7: ah... a lingua portuguesa...

P4: ah... a lingua portuguesa... por qué?

A7: porque eu acho... as palavras vém... eu acho legal... a gente pode descobrir...
utilizar novas palavras... eu gosto da lingua portuguesa... eu gosto de escrever
corretamente assim... eu acho bem legal...

P4: qual a disciplina que vocé menos gosta?...

A7: fisica...

P4: por que?...

A7: porque é:... complicado... tém algumas coisas que eu nao entendo... as
formulas ... mas... ai eu ndo gosto muito...

P4: como vocé gostaria que a disciplina que vocé menos gosta... no caso .. fisica...
fosse ensinada?...

A7: ah... ndo sei o que dizer ...



P4:
A7:
P4:
P4:
P4:
A7:
P4:
A7:
P4:
A7:
P4:
A7:
P4:
A7:

P4

A7:
P4:
A7:
P4:
A7:

nao sabe como?...

nao sei como...

o professor... ou alguma coisa assim fosse melhorada?...
acho que é a fisica mesmo...

ta... como vocé aprendeu a ler?...

ah... na primeira série na escola...

na escola normal?...

sim...

costuma ler em sala de aula?...

uhn hum...

e como voceé faz a leitura em sala de aula?...

oralmente as vezes... e quando a professora da trabalho assim...
trabalho... exercicio?

uhn hum...

: faz resolver o exercicio...
A7:
P4:
A7:
P4:
A7:
P4:
A7:
P4:
A7:
P4:
A7:
P4:
A7:
P4:
A7:
P4:
A7:
P4:
A7:
P4:
A7:
P4:
A7:
P4:
A7:
P4:
A7:
P4:
A7:
P4:

uhn hum...

vocé |1é em casa?...
leio...

e 0 que vocé 1é?...

leio Cecilia Meirelles... vou comecar a ler Carlos Drummond de Andrade...

e 0 que vocé escreve em sala de aula?...

escrevo o que o professor escreve...

e 0 que vocé mais gosta de escrever?...

num tem... eu gosto de escrever...

e vocé aprendeu a escrever na escola ou em casa?...

na escola...

vocé utiliza o dicionario quando t4 escrevendo ou lendo?...
em casa sim...

vocé usa a gramatica em sala de aula?...

sim...

e vocé gosta de utiliza-1a?...

gosto...

por que?...

€ uma maneira de saber as regras...

seu professor de lingua portuguesa da atengéao ao que vocé diz?...
acho que sim... ela € uma boa educadora...

quando vocé precisa de ajuda nessa disciplina... a professora te auxilia?...

sim...

vocé costuma expor trabalhos para toda turma?...
éh... as vezes...

seminario?...

uhn hum...

quais disciplinas?...

essa mesma:.... biologia...
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como a professora de lingua portuguesa lida com os erros da fala e na escrita?...

ah... ela fala pra gente qual é o correto com educacgao... com calma...
ta... e como vocé gostaria que fossem as aulas de lingua portuguesa?...
acho que ja sao boas?...

nao quer melhorar nenhum aspecto?...

séo boas...
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P4: e se vocé pudesse resumir em uma sO palavra todo o conteudo de lingua
portuguesa?... que palavra seria?...

AT7: ((siléncio))

P4: a lingua portuguesa é ensinada de que forma?... como vocé falaria que é essa
palavra?...

A7: maravilhosamente...

P4: maravilhosamente... boa tarde... muito obrigada...

ENTREVISTA 8

P4: boa tarde...vou fazer um pequeno questionario agora... estd bom?... qual a
disciplina que vocé menos gosta?...

A8: literatura...

P4: por que?...

A8: é chato... e eu ndo gosto...

P4: como vocé gostaria que a literatura fosse ensinada?...

A8: de um modo mais dinamico...

P4: dindmico... ta... como vocé aprendeu a ler?... foi na escola... em casa?...
A8: foi na escola e em casa...

P4: e vocé costuma ler em sala de aula?...

A8: pouco...

P4: pouco... ta... e como vocé faz essa leitura em sala de aula?...

A8: como assim?...

P4: sozinho:::... com o professor?...

A8: ndo... com o professor... geralmente € com o professor...

P4: e vocé |1é em casa?...

A8: sim...

P4: e 0 qué vocé Ié em casa”?...

A8: revistas...

P4:ta... e vocé escreve em sala de aula?...

A8: escrevo...

P4: ta... e 0 qué vocé escreve?...

A8: quando n&o tem nada pra fazer eu pegoe ( )...

P4: e... vocé gosta de escrever isso?...

A8: sim...

P4: ta... e sobre 0 qué mais vocé gosta de escrever?...

A8: nao tem...

P4: ta... e vocé aprendeu a ler na escola ou em casa?

A8: nos dois...

P4: nos dois... ta... vocé utiliza o dicionario quando ta escrevendo ou lendo?...
A8: pouco... pouco...

P4: e a gramatica... vocé utiliza em sala de aula?...

A8: é... uso...

P4: e vocé gosta de utiliza-1a?...

A8: sim...

P4: e sua professora de lingua portuguesa da importancia ao que vocé diz?...
A8: da...

P4.

A8:

e se voceé precisasse de ajuda nessa disciplina... ela te ajudaria?...
sim...



P4: vocé costuma expor trabalhos em sala de aula?...
A8: como assim?...

P4: exposicao... seminario...

A8: sim...

P4: em quais disciplinas?...

A8: todas... todas as disciplinas...
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P4: e como a professora de lingua portuguesa lida com seus erros tanto da fala e da

escrita?...
A8: ah... ela... chama atencao... fala pra melhorar...

P4: ta... e se vocé pudesse resumir em uma sé palavra o que é ensinado em lingua

portuguesa que palavra seria?...
A8: educacao...
P4: educacgao?... Obrigada...

ENTREVISTA 9

P4: boa tarde...
A12: boa tarde...

P4: n6s vamos fazer um pequeno questionario... qual a disciplina que vocé mais

gosta?...

A12: matemaética...

P4:ta... e... por que vocé gosta de matematica?...
A12: ()

P4: e qual a disciplina que vocé menos gosta?...
A12: portugués ...

P4: por que?...

A12: porque eu ndo gosto muito assim de livros...

P4: t4... e como vocé gostaria que a lingua portuguesa fosse ensinada?...

A12: com brincadeiras...

P4: com mais dindmicas... né?... e como vocé aprendeu a ler?...
A12: como assim?...

P4: na escola?...

A12: na escola...

P4: t4... e vocé costuma ler em sala de aula?...

A12: néo...

P4: ndo... ta... e vocé |é em casa”...

A12: néo...

P4: ndo... vocé escreve em sala de aula?...

A12: escrevo...

P4: e 0 que vocé escreve?...

A12: os assuntos das matérias...

P4: t4... e vocé gosta de escrever esses assuntos?...

A12: sim...

P4: e tem mais alguma coisa que vocé gosta de escrever?...
A12: néo...

P4: vocé aprendeu a escrever na escola ou em casa?...
A12: em casa...

P4: vocé utiliza o dicionario quando estéa escrevendo ou lendo?...
A12: néo...
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P4: a gramatica... vocé utiliza em sala de aula?...

A12: sim...

P4: vocé gosta de utiliza-1a?...

A12: ndo gosto...

P4: sua professora de lingua portuguesa da importancia ao que vocé diz em sala de
aula?...

Al12: ()

P4: t4... e se vocé precisasse de alguma ajuda... nessa disciplina... vocé acha que
ela te ajudaria?...

A12: sim...

P4: e vocé costuma expor trabalhos em sala de aula?...

A12: sim...

P4: e em quais disciplinas?...

A12: literatura...

P4: e como a professora de lingua portuguesa ela lida com teus erros tanto da fala e
da escrita?...

A12: ah... ela diz ta errado... depois ela corrige...

P4: e como vocé gostaria que fossem as aulas de Lingua Portuguesa?...

A12: ndo tenho nada a reclamar das aulas de lingua portuguesa...

P4: sdo boas?...

A12: sim...

P4: ta... e... se vocé pudesse resumir em uma sé palavra todo o conteddo de lingua
portuguesa... que palavra seria?....

A12: muito bom...

P4: muito bom... ok... muito obrigada...

ENTREVISTA 10

P4: ola... vamos fazer um pequeno questionario t4?... qual a disciplina que vocé
mais gosta?...

A10: ah... gosto de todas...

P4: ndo tem uma que se sobressai?... que vocé se identifica mais...

A10: ah... no meu ensino fundamental eu gostava mais de portugués... tanto é que
eu sei bastante coisa... mas a partir do ensino médio eu fui me interessando mais
por exatas... mas se eu fosse escolher uma realmente... eu continuo com o
portugués...

P4: por que vocé se interessa mais pelo portugués?...

A10: aho que é porque eu gosto de escrever... eu gosto de ler... é isso...

P4: e tem alguma disciplina que vocé menos gosta?...

A10: hum... geografia...

P4: por que vocé nao gosta de geografia?

A10: ndo sei... € que eu ndo me identifico...

P4: t4... e como vocé gostaria que a geografia fosse ensinada?...

A10: de maneira mais pratica...

P4: como vocé aprendeu a ler?... na escola... em casa?...

A10: eu acho que foi na escola...

P4: na escola... ta... e vocé costuma ler em sala de aula?...

A10: sim...

P4: e 0 qué vocé Ié em sala de aula?...
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A10: ( ) mas na sala... eu me pego lendo mais coisa de biologia...

P4: e como vocé faz essa leitura? sozinha... em grupo?...

A10: sozinha...

P4:e... vocé |Ié em casa?... o qué vocé 187...

A10: ()

P4: vocé escreve em sala de aula?...

A10: escrevo...

P4: e... vocé gosta de escrever o que vocé escreve? o qué vocé escreve?...

A10: é... de tudo... redacgdes...

P4: redacdes... e... sobre 0 qué vocé gosta de escrever?... alguma coisa a mais?...
A10: ()

P4: e vocé aprendeu a escrever na escola ou em casa?...

A10: na escola...

P4: na escola... e vocé utiliza o dicionario quando ta escrevendo ou lendo?...

A10: as vezes...

P4: as vezes... vocé usa a gramatica em sala de aula?...

A10: as vezes também...

P4: e... vocé gosta de utiliza-la?... por qué?...

A10: porque... ( ) melhor... e tem coisas assim que... mais pra ter o conhecimento
das palavras...

P4: ta... e sua professora de lingua portuguesa da importancia ao que voceé diz?...
A10: da...

P4: da”?... e... quando vocé precisa de ajuda nessa disciplina... ela te auxilia?...
A10: sim...

P4: vocé costuma expor trabalhos em sala de aula?...

A10: sim...

P4: em quais disciplinas?...

A10: em quase todas... mais nas matérias do quarto semestre...

P4: ta... e como a professora de lingua portuguesa lida com teus erros... tanto da
fala e da escrita?...

A10: meus erros... ela trata bem legal...

P4: ta... e se vocé pudesse resumir todo o contetdo de lingua portuguesa em uma
s6 palavra... que palavra seria?...

A10: uma palavra?...

P4: un hum...

A10: importante...

P4: importante?... muito obrigada....

ENTREVISTA 11

P4: boa tarde...

A11: boa tarde...

P4: vamos fazer um pequeno questionario agora ta?... qual a disciplina que vocé
mais gosta?...

A11: portugués...

P4: portugués?... e por que vocé gosta mais de portugués?...

A11: ah... porque o professor ensina melhor...

P4: e de qual disciplina vocé menos gosta?...

A11: matematica...
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P4: por que?...

A11: porque eu nao entendo quase nada...

P4: ndo entende... e como vocé gostaria que a matematica fosse ensinada?...

A11: ()

P4: ta... e como vocé aprendeu a ler?...

A11: ah... eu pegava revistas em casa...

P4: foi em casa”...

A11: em casa quando eu estava na primeira série...

P4: e vocé costuma ler em sala de aula?...

A11: ndo... s6b em casa...

P4:e... o qué vocé |Ié em casa?...

A11: é mais revista... os livros as vezes...

P4: e 0 qué vocé escreve em sala de aula?...

A11:escrevo( )

P4: ta... tem mais alguma coisa que vocé escreve?...

A11: cartas...

P4: cartas?... ¢ mesmo?... que legal... e vocé aprendeu a escrever na escola ou em
casa”?...

A11: em casa...

P4: em casa mesmo... e vocé utiliza o dicionario quando esta escrevendo ou
lendo?...

A11: uso...

P4: a gramatica vocé utiliza em sala de aula?...

A11: dificil...

P4: vocé gosta de utiliza-1a?...

A11: ()

P4: a sua professora de lingua portuguesa... ela da importancia ao que vocé diz?...
A11: da... e muito...

P4: e se vocé precisar de algum auxilio nessa disciplina... vocé acha que ela te
ajudaria?...

A11: ajudaria...

P4: vocé costuma expor trabalhos em sala de aula?...

A11: muito...

P4: em quais disciplinas?...

A11: fisica...

P4: e como a professora de lingua portuguesa... ela da... ela lida com teus erros
tanto na fala e da escrita?...

A11: ndo entend....

P4: o que ela faz com teus erros?...

A11: ela fala...

P4: ah... ela fala onde ta errado?...

A11: sim...

P4: e como vocé gostaria que fossem essas aulas de lingua portuguesa?...

A11: melhor...

P4: melhor... e se vocé pudesse resumir em uma s6 palavra todo conteudo de lingua
portuguesa... que palavra seria?...

A11: nem sei...

P4: legal... interessante... chato...

A11: chato... péssimo...

P4: obrigada...



158

APENDICE C - Questionario avaliativo da SD para os alunos

Questionario 1

1- Vocé acredita que os objetivos propostos no inicio da seqliéncia foram
atingidos? Por qué?

S, \p@a ey, Juph pwde 18 duidr, dusupsliving < G L
Jeaogreuids wilino, & wnalistts

2- O que vocé mais gostou na seqliéncia? Justifique.

Dﬂ,iﬂsm, d.!’, WWm&%/ WMW

3- O que vocé menos gostou na seqiiéncia. Justifique.

Dg derpr, Qi v Aty et

4- O gue vocé achou da forma como a gramatica foi trabalhada na
seqliéncia?

Sdurens, gyl Yl motiredimants o adyndiomuntis,

Poin Jou b ymagrentd hatom¥e divomuicn,

>

5- Vocé gostaria que esse método fosse utilizado por seu (suz ) professor
(a) de lingua portuguesa? Por qué?

S, pely cem ‘iﬂimj@ onula mie sova 445
Toduox. .
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Questionario 2

1~ Vocé acredita que 0s objetivos propostos no inicio da seqliéncia foram
atingidos? Por qué?

Sy prgue s odelicaom ooq il ntlhoroi a v
0o dﬁ‘f(’&bh% - %Q 1. &Ny yQ

4 ba‘m&kaJ MO ., 0 MO M,Wn\ﬁm

de guamts o Sorwns Lumpedandi pouc. time. gz,

2- 0O que vocé mais gostou na seqiiéncia? Justifique.
o WL iy JOLG" f{)Uf l:ti ol 4’ LYV .ﬁ,@? (/798 4(1)1,(2(/ /’]’YL{,{,\;&?
Qﬁ!jrw)l QL% e divendide ax]oklw,m, ‘W QAJ%W‘@@,

/jmﬁ' Neyyao {ﬂf\,ﬁiv Mﬂr L @ W AL /YYLQm}SM - K. /yna,[,f)

Ble.

3- O que vocé menos gostou na seqiiéncia. Justifique.
v @w@*\,@u M& ,Qﬁ/mf/ nQL fiﬁm noda }CtLLE_. el o
3@}?’;‘«@

4- O que vocé achou da forma como a gramatica foi trabalhada na
seqliéncia?

foc bem Hrodlathada & vrplicode.

5- Vocé gostaria que esse método fosse utilizado por seu (sua) professor
(@) de lingua portuguesa? Por qué?

Sim pogil g dow Dakbo fha.- e vy geitide
W)

pteniomner Qe amads Mw({,wz :
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Questionario 3

1- Viocé acredita que os objetivos propostos no inicio da seqiiéncia foram
atingidos? Por qué?

gmw peYy e .,COJPOJCLII)L a Um m £ e/maMm e 9&41« e
il divevsay dfindod i

2- O que vocé mais gostou na seqiiéncia? Justifique.
Doy pulos aman dindumicas ) praceamente A Tuds
Por J30n Amave .@vpfﬂig wor  alunes

3- O que vocé menos gostou na seqiiéncia. Justifique.

@w a‘,@'ﬂz) de JGML@!

4- O que vocé achou da forma como a gramatica foi trabalhada na
seqiiéncia?

W&Wﬂf@ 2 uiu%tﬂpﬁu

5- Voce gostaria que esse método fosse utilizado por seu (sua) professor
(a) de lingua portuguesa? Por qué?

C’),um, Ww}gw %Ougj Corn- q,oﬂ S ,&,u.LC«D Q/,o)(& Oy MEAPM

w
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Questionario 4

1- Vocé acredita que os objetivos propostos no inicio da sequencia foram

atmg|dos? Por qué? | UL
}’}Um/ )

Wi ﬁm e o e b
e gue omgee 5l gure

2- 0 que vocé mais gostou na seqiiéncia? Justifique.

el de Tod, pay m« A pUMEIM M f@m
Lumi/ies L peion CLQ x&ﬁ, fudode, Mo %n,

%/Ymd JUG L m)[amdwm

3- O que vocé menos gostou na seqliéneia. Justifique. _ J —
Uﬂwm pw Wi, gimde (tuL LANULS e AP
ftam: Jf,wcub QU onzaiam o, s, @i, &-lp

4 O e voce achou da forma como a gramatica foi irabalhada na

S%Ze”r%?ﬂm Mﬁi‘u%anﬁ, ;%% Q;t,f‘im unnad o (,[,E aﬁt
@’.7 OS> JZ B’? /P“L@’W’D

5- Vocé gostaria que esse método fosse utiizado por seu (sua) professor
(a) de lingua portuguesa? Por que? '

Joerarde smumbi pielp0n. usin e Jnpame-
J mﬁi@ iy Wm s il Jj?wtft{aa/ |
aulo., P@w o> e fiom, s yortid: d
v Pwul QU g%ﬂu L P’LMM,L,POQ Wﬂ/\ﬁ L 0P -

tidov.
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Questionario 5

1- Vocé acredita que os objetivos propostos no inicio da seqiiéncia foram
atingidos? Por qué?

'ﬁ,'m,- ) ngq,u;, _mugdfag SCOASCS Cr,LL@_. .&Mmﬁ’? d)u?bmdab -«E,mx-bm
Tiades .

2- 0O que vocé mais gostou na seqiiéncia? Justifique.
ORTe GRAFIA ¢ PenTuAcRD

%W‘?M@ Lland malber come denem, 2en Aol

3- O gue vocé menos gostou na seqliéncia? Justifique.
Coespo € coeréncia
,R:m{,u,a.; e indind i amite lem, .g,ﬁcﬁ,wp A
e . e .
4- O que vocé achou da forma como a gramatica foi trabalhada na
seqléncia?

Aot lime peraue. e afd,u.icvm wrlenden pmalhor.

e cupuwnlo)

5- Voceé gostaria que esse método fosse utilizado por seu (sua) professer
(a) de lingua portuguesa? Por qué? '

5'jm pewue ade Gl peues Umebe anendine_amo-
Jocil de cpundp.
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Questionario 6

1- Vocé acredita que os objetivos propostos no inicio da seqliéncia foram
atingidos? Por qué?

Q‘;""ﬂ/(b&,%ﬂ/’m) dongs Ivsimen. pron ameie WW@%
mes olunes o/pundimes Lmuffww Al W@

2- 0 que voceé mais gostou na seqtiéncia? Justi ifique.
%ﬁw Yoy b ol.ettuobv SLOAL . Aude Prem. an erfao(,a}
i Qruﬂ
L Wgﬂm.

3- O que vocé menos gostou na seqliéncia. Justifique. -
dJL twcle peir tude @Q%&wm)w§4wgﬂ m Culfe,
4- O que vocé achou da forma como a gramatica foi trabalhada na
seqliéncia?

F st othumaminte cille.

5- Vocé gostaria que esse método fosse utitizado por seu (sua) professor
( ) de lingua portuguesa? Por qué?

uzum /p/@w e mileds o mucke Ak wmantts | p@ﬂﬁwk
diimer mer dnbbranoriaemer mmollee poley audos

.i*”
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Questionario 7

1- Vocé acredita que os objetivos propostos no inicio da seqiéncia foram
dos? Por qué?

tingi
Oj/m,:? . daleve am PW‘@VPOJ menlp @bé{%v@ mo quad
e o budaime, o g dey oi“zfuo.adg,) Poc. quu panama; o
\,OLPMM@L OU’P'MMZW vng) ’pwp/upg aofm;me ¥

2- 0O que vocé mais gostou na seqiiéncia? Justifique.
Fol .
"o Eomo Cnendion 0y tadddy do el 2 mw ex pod

tocar om Pratia mmﬂww trpacidady, de C{Wﬂn)’@”‘%

3- O que vocé menos gostou na seqliéncia. Justifique.

€omo Prediapn, muha p&mmwuq,fam n., | |
08 i %A& o To g(me,@cﬁma

4- O que vacé achou da forma como a gramatica foi frabalhada na

sequenij'z%% fﬂp@/ % @@Dﬁ« ﬂﬁ Lm}awwb/]gfﬂ\l?%

/W‘W“ xm«p(v\/jwnie oo clu -
w\em% dov ?:am:how foL Povsaay ey hemamonde
%oxam@ ¢ deow .

5- Vocé gostaria que esse método fosse utilizado por seu (sua) professor
(a )de lingua portuguesa? Por qué’?

Nou,,: Vo'\q{w A, £ mudo chalp, fn\j{m\,{m}m e pidodo
dedovio. M MM Lot Prepyiew ) fei) © metod
£ o iytowparde,
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Questionario 8

1- Voceé acredita que os objetivos propostos no inicio da seqiiéncia foram
atingidos? Por qué?

54.m ) P&nqu lluie i& olofE e énwmﬁig-
d -W
2- O que voce mals gostou na sequéncia? Justifique.

J’D‘E qu 05 P,E'é,”ow trpimarom. | wsande dinomica,

3- O que vocé menos gostou na seqiiéncia. Justifique.

Mo diovs om. que tu bl

4- O que vocé achou da forma como a gramatica foi trabalhada na
sequéncia?

m/gwnm/cﬁ Wa,&fﬁﬁm) de. ..

)

5- Vocé gostaria que esse método fosse utilizado por seu (sua) professor
(a) de lingua portuguesa? Por qué?
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Questionario 9

1- Vocé acredita que os objetivos propostos no inicio da seqiiéncia foram
atingidos? Por qué?

Dbt g O Y2 0P 0 by gty e 0

2- O que vocé mais gostou na seqiiéncia? Justifique.

@hfﬁo de codn. do Litor. , © wyo cloy \cho'ﬂly) Wmhw&dw

3- O que voc i 0s gostou na sequiéncia. Justifique.

%R)Jﬂ% chi*“ qu %9'« &vu)umdo oq»w L/Mi?o"«tém&

4- O que vocé achou da forma como a gramatica foi trabalhada na
sequéncia?

fovde mm\mﬂ/bga,) bem indendlivos

5- Vocé gostaria que esse método fosse utilizado por seu (sua) professor
(a) de lingua portuguesa? Por qué?

Qam, Pemorun amim,on audos du pedlﬁuia {(Lcamm e Jfritﬂ'!fumﬂﬁ,
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Questionario 10

1- Vocé acredita que os objetivos propostos no inicio da seqiiéncia foram
atingidos? Por qué?

é)xw\ \_E‘hw LGNS Qﬂ(gmzdg”ﬁg)\-‘

2- O que vocé mais gostou na seqéncia? Justifique.
. ; g

<O CoOMG-
Unvoe — oy wuwtammmh
3- O que vocé menos gostou na seqliéncia. Justifique.

F hewo. de e Crmbheoroe

4- O que vocé achou da forma como a gramatica foi trabalhada na
sequéncia?

Fimoe
i M

5- Vocé gostaria que esse método fosse utilizado por seu (sua) professor
(a) de lingua portuguesa? Por qué?

?Q\q&m\«



