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Dedicamos este trabalho a todos aqueles e aquelas
gue desejam realizar um trabalho diferenciado, no ensino da
producdo textual escrita. Buscando uma concepcédo de
lingua/linguagem na perspectiva da interacdo dialdgica, uma
concepcdo de ensino que vise o desenvolvimento da
autonomia em aprender e a competéncia como resultado e
ainda, uma visdo de aluno sujeito do seu dizer/fazer em

sociedade.
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pensar, aprender a encontrar idéias e
concatena-las, pois, assim como nhao é
possivel dar o que ndo se tem, ndo se pode
transmitir 0 que a mente n&do criou ou nao

aprovisionou...”

Othon Garcia



RESUMO

Esta pesquisa, de natureza qualitativa e observacional, tem como objetivo
analisar as condicdes de producdo de textos escritos, no terceiro ano, do nivel
médio de duas escolas publicas da rede estadual no municipio de Macapa, Amapa.
Durante dois meses, em 2008, observamos situa¢des de trabalho com a producéo
textual, realizadas pelos professores, objetivando coletar textos, dos alunos, para
analisar as condicdes de producao. Nesse periodo conseguimos coletar 14 textos, e
realizar entrevistas com os professores, versando sobre o trabalho com a escrita.
Para a analise dos textos, das respostas dos professores e das observacdes
utilizamos como parametro as condicbes de producdo propostas por Geraldi,
Antunes e outros. Adotamos, como base telrica, a perspectiva interacionista da
linguagem, buscando nos estudos de Bakhtin e Vygostski, fonte principal para
nortear os estudos e as reflexdes. Com fundamento nessa visdo, constatou-se que
os professores ainda possuem, uma concepcao tradicional de linguagem, que reflete
incisivamente, no ensino-aprendizagem da producdo de textos escritos em sala de
aula. As condicdes de producao identificadas nos textos dos alunos sao artificiais,
tipicas da atividade de redacédo escolar. O que retrata uma concepcdao tradicional de
linguagem, que ndo proporciona o desenvolvimento da escrita como prética social.
Por altimo, mostramos os resultados obtidos com a intervencado, dos pesquisadores,
em uma das escolas campo; e discutimos a atual situagéo do ensino-aprendizagem
de producédo de textos escritos, lancando reflexdes acerca de uma concepcao de
ensino que proporcione ao aluno interagir, por meio da linguagem escrita, em

situacdes de uso efetivo da lingua.

Palavras-chave: producdo de texto, condi¢cdes de producdo, nivel medio,

Género textual, Avaliagéo.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O trabalho com a producao de textos em sala de aula pode ser considerado,
ainda nos dias atuais, precario, mesmo frente ao avanco das ciéncias da linguagem.
O que se ouve constantemente entre professores de lingua materna sé&o
reclamacoes a respeito das dificuldades dos alunos para produzir textos proficientes.
Esta dificuldade nédo é exclusiva da aula de Portugués, mas parece agravar-se mais
nesse espaco, onde € mais visivel a desarticulacdo da linguagem do seu contexto

de producéo.

Diante dessa situacao, foi interessante desenvolver uma pesquisa para
analisar in l6cus e compreender de que forma o professor de lingua portuguesa esta
ensinando a producdo textual escrita no ensino meédio. Primeiro, porque os trabalhos
referentes a producdo textual concentram-se mais no nivel fundamental primeiro e
segundo ciclo (cf. Bezerra & Buzen 2006, p. 12-13). E segundo, porque no contexto
situacional em que foi desenvolvida esta pesquisa, ha muitas reclamacdes por parte
dos professores de Lingua Portuguesa que atuam no nivel médio, a respeito da
dificuldade de se desenvolver o trabalho de producdo de texto na sala de aula,
situacdo esta constatada durante a realizacdo das atividades de estagio

supervisionado de Lingua Portuguesa.

Essas reclamacdes, juntamente com a inquietacdo, enquanto professores
que também atuardo nesse nivel de ensino, levaram-nos a desenvolver este

trabalho.

Para subsidiar a pesquisa, tomamos como base teérica autores que
abordam o assunto, dentro da linha interacionista, por acreditar que o0 ensino-
aprendizagem da producéo de texto s6 se efetiva, quando € oportunizado ao aluno
interagir pela linguagem em situagbes significativas de ensino. E, “interagir pela
linguagem significa realizar uma atividade discursiva, dizer alguma coisa a alguém
de uma determinada forma, num determinado contexto historico e em determinadas
circunstancias de interlocugcdo” (BRASIL, 1998, p.20-21). Partindo, entdo, desse

pressuposto, e também por entender a linguagem como forma de interacéo verbal, é
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gue se optou por realizar esta pesquisa, elegendo como foco o ensino aprendizagem

da producédo de textos escritos no ensino medio.
Com base nesses pontos os objetivos especificos desta pesquisa foram:
a) Definir as contribuicbes do professor para a producao textual;

b) Identificar a concepcao de linguagem que subjaz a pratica do professor

em sala de aula;

c) Identificar as bases tedricas que fundamentam a pratica do professor,

visando fazer uma relacdo com a pratica desenvolvida por ele durante as aulas;

d) Identificar na pratica dos professores em sala e aula, os fatores intra e
extra-escolar que interferem negativamente nos resultados no ensino de producao

textual;
Nesse caminho, os seguintes questionamentos foram levantados:

1- Como os professores estdo ensinando a producado textual na terceira

série do ensino médio?

2- Quais os fatores intra e extra-escolar que interferem negativamente ou

positivamente na pratica de ensino da producgéo textual no ensino médio?

3- Como e quando ocorre a producéo textual dos alunos e qual o destino

dados a elas?
4- De que forma o professor avalia a producao textual dos alunos?

5- De que maneira o professor contribui para o desenvolvimento da

capacidade comunicativa escrita de seus alunos?

6- Que concepcao de linguagem subjaz a pratica pedagogica desses

professores?

Em busca das respostas para essas perguntas, organizamos a pesquisa em

capitulos, divididos da seguinte forma:
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No primeiro capitulo, apresentamos 0S pressupostos tedricos que serviram

de suporte para a observacéao e analise do corpus coletado.

No segundo capitulo, realizamos a analise dos dados coletados com a
pesquisa, descrevendo os passos metodologicos que orientaram este percurso, 0S
cenarios, 0s sujeitos envolvidos e o corpus coletado. Além disso, fizemos a
descricdo e analise das aulas observadas, lancando algumas reflexdes sobre a
pratica pedagogica dos professores, referente ao trabalho de producgéo textual em

sala de aula.

No terceiro capitulo tecemos as consideracdes finais, retomando as
guestdes levantadas nesta pesquisa, e analisando-as, para verificar se os objetivos
propostos foram alcangcados ou ndo. E como perspectiva a apresentacdo de uma
proposta para se trabalhar a producao textual na ética da teoria sécio-interacionista
de linguagem. Proposta que fora efetivada por meio da execucdo de uma oficina de
producdo textual, denominada: OFICINA DE PRODUCAO TEXTUAL: vivenciando a
escrita; realizada em uma das escolas campo de pesquisa no periodo compreendido
entre outubro e novembro de 2008. Para esse trabalho tomamos como ponta pé
inicial as producBes solicitadas pelos professores regentes, e coletadas por nos,

académicos pesquisadores.

A referida oficina foi elaborada com fundamentos principalmente nos
ensinamentos de Geraldi (1996;97) e Antunes (2003). Tentamos, com esta
intervencdo, demonstrar a necessidade de se trabalhar a producdo textual na
perspectiva sdcio-interacionista, delineando todas as etapas do planejamento para a
producédo textual escrita e principalmente com o propdsito de verificacao pratica dos

pressupostos tedricos que fundamentam a pesquisa.
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CAPITULO |

1.1 A trajetéria do ensino de lingua portuguesa.

Ao seguir o vieis dos documentos oficiais pode ser constatado que um dos
eixos estabelecidos é o desenvolvimentos da competéncia comunicativa por parte
do aluno que conclui o ensino médio. Essa competéncia pode ser atingida atraves
da producédo textual escrita. Nesse contexto observa-se que as atividades de
producdo textual merecem destaque nas praticas adotadas em aulas de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio, tanto nos estudos que investem no processo de
aguisicdo e desenvolvimento da linguagem como aqueles que tratam das praticas
sociais de producéo e recepcéao de texto. Portanto, ao olharmos para os documentos
oficiais, ndo podemos negar que o ensino sistematico da producédo textual integra o
curriculo de lingua portuguesa no ensino médio. Porém,

Em algumas escolas acontece nas chamadas aulas de redag&do ministradas
por um professor especialista que nao é percebido muitas vezes nem pelos
outros docentes nem pelos alunos como um professor de leitura, mas sim

como o professor de redacdo, responsavel por ensinar os alunos a
escreverem narracgBes, descricdes e, preferencialmente, dissertaces

(BUZEM 2006:139).

Compreendemos, como futuros professores de Lingua Portuguesa, que as
aulas de lingua materna devem ir além de conteldos gramaticais, leituras e
interpretacbes de textos descontextualizados, bem como praticas de redacdes e
observancia dos aspectos coesivos e coerentes. Ao priorizar essas a¢des corre-se 0
risco de esvaziar de sentido a producéo escrita e o ensino em sua totalidade. Enfim,
“Praticar a lingua portuguesa, exercitar as linguagens, ler e produzir textos, refletir
sobre essas praticas, sobre a organizacdo dos textos lidos e produzidos seria, de

maneira ampla, o conteudo de ensino de lingua.” (Neto, 1993. p. 23).

Se os caminhos da producgéao textual percorrem na contraméo do dialogismo
isso se deve aos aspectos historicos do ensino do escrever sistematico nas escolas,
pois, ao se voltar o olhar para a historia do ensino de Lingua Portuguesa, nao é

dificil de constatar que durante muito tempo a pratica que imperava era “o ensino
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das regras gramaticais, e da leitura como pratica de memorizacdo dos textos

literarios”. Como bem diz:
Durante um logo periodo que vai desde o final do século XVIII até meados
do século XX, percebemos um destaque muito maior para o ensino das
regras gramaticais e da leitura - entendida como uma pratica de
decodificacdo e memaorizacao dos textos literarios — do escrever. O “ensino”
da composi¢éo, como eram chamados os textos escritos pelos alunos, nas
disciplinas retérica, poética, e literatura nacional (...)(BUZEN 2006:141).

O ensino desse periodo foi classificado por Messerani (1995) como retorica
diluida, “visto que a pratica do ensino da escrita estava fundida com elementos da
retorica e da poética tradicional”’. Assim o ensino, dessa época descartava qualquer
forma de interacdo por meio do uso real da linguagem. O que prova que o trabalho
com a escrita esteve sempre em segundo plano; se havia alguma tentativa ndo era
sistematica e formal como passamos a ver nas ultimas décadas. Vale ressaltar o que
diz Buzen apud Rojo & Cordeiro (2004) que “somente durante a década de 1960 e
1970 que se comeca a perceber mudancas em relacdo ao ensino da chamada
redacao escolar”. Nota-se a partir dai certo destaque a criatividade do aluno para
produzir sua escrita, embora ndo se tenha um espaco ao ensino da producao
escrita. Segundo os autores ja citados “o texto era tomado como objeto de uso e ndo
de ensino aprendizagem”. Nesse sentido o texto ainda esta fora do contexto da

aprendizagem, ndo tem importancia na pratica do ensino escolar.

Esses pequenos avancgos, segundo Buzen (2006.144) “sao consequéncias
da LDB n° 5692 de 1971, que vem consolidar uma mudanca nos objetivos, nos
procedimentos didaticos e na formulacdo de métodos pra o ensino de lingua
materna. E com o decreto n° 79.298 de 24 de fevereiro de 1977, que estabelece a
obrigatoriedade da prova de redacdo em lingua portuguesa nos vestibulares”, é que
esse tipo de composicdo passa a ser trabalhado, com énfase principalmente na
tipologia dissertacdo. Ndo se pode dizer, entretanto, que tenha havido, nesse
periodo, uma alteracdo de fato significativa em termos de objetos de ensino, até
porque, muitas vezes, compreendeu-se que usar a lingua pelos diferentes sujeitos e
nas diferentes situagdes significava a énfase no ensino de variedades linguisticas
nao padrdo. Por isso essas medidas ndo resolvem o problema do déficit na

producdo escrita no ensino médio, pois 0s alunos passaram a conviver com uma
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tipologia que raramente dialoga com outros textos e com outros leitores.
Constituindo-se no mero exercicio conforme aponta Buzen:
Dessa forma, o esquema mecéanico e autbnomo priorizado nas escolas em
relagdo as praticas de leitura e producdo de texto ndo faz com que os
alunos se insiram neste jogo complexo de producdo e construcdo de
sentidos. Se defendermos que as praticas sociais e as atividades de
linguagem sdo mudltiplas e heterogéneas, resta-nos (re) pensar nossa
pratica de letramento escolar, que geralmente enfatiza o uno e o
homogéneo (BUZEN 2006; 151).
O que ocorre é que a escola, na sua trajetéria historica, falseia as condicoes
de escrita e ndo fornece ao estudante as ferramentas de uma pratica interativa da
lingua. Destarte, com esse falseamento, a escrita torna-se um exercicio penoso que

cristaliza o discurso.

Assim, evidencia-se que a trajetéria do ensino da producéo textual justifica o
estado de crise que apresentava e ainda apresenta. Esta se constituiu em uma
pratica sedimentada historicamente; que traz consigo os vicios de outras préticas e
de outros tempos, e que s6 um repensar a luz de uma concepcao de linguagem que
visualize o aluno como sujeito ativo na construcédo do seu saber e, por conseguinte
autor de sua producdo é que se podem imprimir mudancgas continuas no ensino do
escrever com autoria e interlocutor real. Pois, por meio das atividades de
compreensao e producdo de textos, o sujeito desenvolve uma relagdo intima com a
leitura e com a escrita, fala de si mesmo e do mundo que o rodeia, 0 que viabiliza

nova significacdo para seus processos subjetivos.

Uma abordagem a ser ressaltada é a proposta do sécio-interacionismo, pois
essa concepcao considera que pelas atividades de linguagem o homem se constitui
sujeito (Geraldi, 1997); entdo, sé por intermédio delas é que tem condi¢cdes de
refletir sobre si mesmo. Assim é introduzida uma mudanca sensivel de paradigma: o
texto passa a ser visto como uma totalidade que s6 alcanca esse status por um
trabalho conjunto de construcéo de sentidos, no qual se engajam produtor e receptor

e ainda as condi¢des de producéo.

Dai se poder inferir que os conhecimentos sédo elaborados, sempre, por
formas de linguagem, sendo fruto de acdes intersubjetivas, geradas em atividades

coletivas, pelas quais as a¢des dos sujeitos séo reguladas por outros sujeitos.
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Seguindo esse raciocinio, € possivel concluir, também, que o processo de

desenvolvimento do sujeito depende diretamente do seu processo de socializagao.

Essa concepc¢éo de ensino conduz a pensar o género textual como o meio
de se compreender o funcionamento da lingua escrita na sociedade, tendo em vista
que os textos que circulam socialmente assumem as caracteristicas do seu

momento de producao e dos seus objetivos pragmaticos

No item a seguir, faz-se uma abordagem sobre as concepc¢des de lingua e
linguagens, relacionadas ao ensino aprendizagem de lingua materna por
entendermos que, subjacente a pratica pedagdgica do professor, instaura-se,
primeiramente, a sua concepcdo de lingua/linguagem. Por esse motivo, julga-se
importante abordar essas teorias, para deixar claro que ndo ha ensino satisfatorio,
sem o conhecimento da concepcdo de lingua e linguagem que orienta nossas

praticas em sala de aula.
1.2 Concepcgdes de Lingua/ Linguagens

O trabalho com a lingua, em termos de ensino, pode ser explicado pela
abordagem tedrica em que se pauta. Nao resta davidas que é através da linguagem
qgue o individuo constréi conhecimentos, adquire cultura, expressa pontos de vista,
defende idéias, assimila visdes a respeito do mundo, ou seja, se constitui como
parte do mundo em que vive; tornando-se parte integrante e transformador do
universo social. Por isso acreditamos que a pratica de ensino exercida pelo
professor (a) de lingua portuguesa € principalmente reflexo da sua concepcao de
lingua/ linguagem. E que através de tal concepcédo ele constréi os parametros para
seu fazer didatico em sala de aula ou fora dela.

Porém, é necessario saber de que forma a linguagem € vista pelo
professor? De que forma ele concebe e compartilha com seus alunos através da sua
pratica nas escolas? Segundo Geraldi (1990) e Travaglia (1998 e 2000) ha trés
formas de se conceber a linguagem. Podemos concebé-la como expressédo do
pensamento, como meio de comunicagdo e como meio de interagdo. A linguagem
abordada como expressdo do pensamento resume-se em: expressar-se, falar,

relatar. Mas, para isso acontecer, seria necessaria uma organizagdo légica dos
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pensamentos para poder ocorrer a exteriorizagdo dos mesmos. No entanto,
perceberemos adiante que esta concepc¢do ja se tornou insuficiente nos dias de
hoje.

A segunda abordagem concebe a linguagem como meio de comunicacgao.
De acordo com a teoria da comunicacdo, na qual essa abordagem se ampara,
teriamos que ter um emissor, um canal de transmissdo e uma mensagem

direcionada a um receptor.

Neste sentido, podemos conceber a idéia de que para haver comunicacao,
ambos os envolvidos no didlogo devem utilizar os cédigos de forma semelhante para

que ocorra a decodificagdo da mensagem recebida.

Na terceira abordagem, a linguagem é tida como meio de interagcéo, na qual
0s interlocutores vao constituir compromissos e vinculos que nao preexistiam a fala,
ou seja, a partir do momento em que um locutor se dirige a um interlocutor, ele tem
um objetivo ou uma intencdo, que podem ser aceitos ou refutados pelo interlocutor.
Podemos ver, de acordo com Travaglia (2000, p.23), que “nessa concepgao o que o
individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo-somente traduzir e exteriorizar um
pensamento, ou transmitir informacdes a outrem, mas sim realizar acdes, agir, atuar
sobre o interlocutor (ouvinte/ leitor)’. Com isso, percebe-se que a concepcdo que
abrange os vérios fatores do ato comunicacional é a interacionista, como podemos
observar nos PCN: “essa concepgao destaca a natureza social e interativa da
linguagem, em contraposicdo as concepc¢oes tradicionais, deslocadas do uso social.”
(1999, p. 139). Desta forma, um falante estara apto em sua lingua a partir do
momento em que souber utiliza-la nos mais variados contextos e possibilidades de

entendimento.

A concepcdao de linguagem que o professor tem internalizada € um fator que
exerce grande influéncia na atuacdo em sala de aula. Conforme nos aponta, ainda,
Travaglia (2000), o professor que concebe a linguagem como expressdo do
pensamento vai abordar o ensino de forma prescritiva, que consiste em estipular
regras e padrdes de linguagem a serem seguidos. Ja o ensino descritivo, que se
preocupa com a explicitacdo da estrutura, com forma linguistica, relaciona-se com a

segunda concepcdao, pois vai apenas decodificar as regras inerentes a lingua, sem
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impor e sem agir sobre elas, apenas descrevendo-as. A terceira concepc¢ao de
linguagem refere-se ao ensino produtivo, que consiste em desenvolver

habilidades/competéncias linguisticas variadas para melhor fazer uso da lingua.

Para Bakhtin/Volochinov (1929, p. 123) a verdadeira substancia da lingua
ndo € constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas nem pela
enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas
pelo fenbmeno social da interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das

enunciacgdes. A interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

De acordo com essa concepcao de lingua estad a concepcdo de gramatica
como um saber linguistico desenvolvido naturalmente no meio social, ou seja, como
um conjunto de regras que o falante aprendeu e emprega ao falar. Outra
abordagem de ensino resulta dessas concepcfes de lingua/linguagem/gramatica,
chamada de ensino produtivo (Travaglia, 1998, p.30). Tal ensino objetivo ajudar o
aluno a usar sua lingua materna de maneira mais eficiente, sem privilegiar esta ou
aquela variedade linguistica, sem prescrever padrées de bom uso da lingua, antes
buscando aumentar os recursos para o0 uso adequado da lingua em cada situacao

de interacdo comunicativa.

Conforme visto nas abordagens tedricas até entdo, a graméatica sempre
esteve atrelada ao ensino de lingua materna, em determinados momentos até como
protagonista desse ensino. O fato é que, “o ensino tradicional de lingua portuguesa
investiu, erroneamente, no conhecimento da descricdo da lingua, supondo que a
partir desse conhecimento cada um de nés melhoria seu desempenho no uso da
lingua”. GERALDI (1996:71).

A experiéncia mostra que esse ensino fracassou no seu objetivo maior:

“ensinar o bem falar e escrever”.

Somente a partir da década de 60, quando da inclusdo da Linguistica como
disciplina obrigatoria nos curriculos dos cursos de Letras, o ensino de Lingua
Portuguesa veio a ter contribuicbes, tais como novas concepc¢des de linguagem e
consequentemente a redefinicho do objeto de ensino: a lingua, as variedades

linguisticas e o discurso como materializacdo em diversos textos. Tais contribui¢des,
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de acordo com as Diretrizes para Aperfeicoamento Ensino/Aprendizagem da Lingua
Portuguesa, do MEC (Brasil, 1986), sugerem um ensino centrado em trés atividades:
a pratica de leitura e de textos, a pratica de producédo de textos e a pratica de andlise

linguistica.

Tal atitude, também, como mostra a experiéncia, ndo teve éxito no que se
refere ao dominio pleno da modalidade escrita. Para Geraldi (1997, p. 66), as
atividades  sugeridas pelas Diretrizes para o Aperfeicoamento do
Ensino/Aprendizagem da Lingua Materna ndo devem ser tomadas como atividades
estanques, “mas, ao contrario, interligam-se precisamente na producao textual, ora
objeto de leitura, ora resultado da atividade produtiva do estudante”. Quanto a isso,
os PCNs de Lingua Portuguesa apontam alguns procedimentos metodolégicos
fundamentais na organizacdo e planejamento das atividades linguisticas,
postulando-se que estas ndo podem ser apenas uma nova denominacdo para o
ensino da gramatica. Do que se postula nos Parametros Curriculares estendemos
também a andlise linguistica e a producdo de textos, momento em que o aluno
poderd apropriar-se dos topicos estudados, “ampliando efetivamente os
instrumentos expressivos de que dispde para produzir textos adequados as

finalidades e as especificidades da situacao interlocutiva” (PCNEM, 1998, p. 79).

Dentro dessa perspectiva de ensino, € importante que o professor tenha
clara a concepc¢dao de linguagem que norteara sua pratica em sala de aula, mas para
isso, é preciso, também, estar atento as seguintes questbes apresentadas por
Travaglia (2003, p. 43):

a) 0 que se tem como meta e objetivos de ensino de lingua materna;
b) o que fazer em sala de aula face as variedades linguisticas;

c) a questdo do ensino de gramética ser feito sempre como algo

desvinculado do ensino de vocabulario e de produgcédo/compreenséao de textos;
d) a propria concepcéo que se tem de linguagem, de gramatica e de texto;

e) a inter-relacdo entre estes elementos na constituicAo da acdo de

ensino/aprendizagem em sala de aula.
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E importante que o professor esteja atento a estas questdes para que o
ensino de lingua materna proporcione ao aluno o dominio real da linguagem escrita,
para que estes saibam usa-la de modo efetivo em diversos contextos sociais e,
sobretudo, como forma de interacdo, uma vez que a linguagem se faz pela interacao

comunicativa entre interlocutores.

Acreditamos, em consonancia com Travaglia (2000), que um trabalho
ancorado na concepcédo interacionista € o que melhor desenvolve a competéncia
comunicativa do educando, pois o primeiro objetivo do ensino de lingua materna é
desenvolver a capacidade do usuario de empregar adequadamente a lingua nas

diversas situacdes de interagao.

Partindo dessas consideragcfes, mostramos no préximo texto, a partir de
estudos baseados em Maténcio e Geraldi, como o professor lida com a lingua
materna, ora como objeto de ensino, ora como instrumento de trabalho em sua

pratica.
1.3 A Lingua Materna: instrumento e objeto

Nos ultimos anos, houve um grande avanco nas pesquisas realizadas sobre
0 ensino de lingua materna, principalmente em relagcdo a uma nova concepcéao de
ensino: a linguagem como forma de interacdo. De acordo com Maténcio (2001),
pesquisas sobre o ensino de lingua materna tém contribuido para a revisdo dos
objetivos do ensino de portugués e também para a reflexdo sobre os contetdos e as
praticas priorizadas em sala de aula, bem como as atividades de leitura e producéo

de textos.

Para a autora, os resultados desses estudos demonstram as dificuldades
gue os alunos apresentam em relacdo ao trabalho com a produgéo de textos na
escola, pois segundo ela, o texto ndo € abordado levando em conta as condicdes de
producéo, distanciando-se das situacoes efetivas de uso da lingua. Maténcio ainda
ressalta que esses trabalhos também abrem caminhos para se explorar a dupla
funcdo da linguagem na aula de lingua materna, ora como objeto de
ensino/aprendizagem, ora como instrumento de trabalho para o professor em seu

fazer pedagogico. E objeto de ensino porque o professor realiza uma atividade que
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envolve um trabalho sobre a lingua, uma vez que proporciona aos alunos ampliar
seus conhecimentos sobre a lingua, para utiliza-la de forma eficaz nas mais diversas
situacdes da vida cotidiana. E também realiza um trabalho com a lingua, pois é por
meio dela que ele oferece condi¢des aos alunos de (re) descobri-la, ampliando seus
conhecimentos, tanto oral quanto escrito, e para isso o0 professor deve criar
situacOes para fazé-lo, ou seja, colocar os alunos em contato com as mais diferentes
situacdes de uso da lingua. Nessas duas acfes com e sobre a lingua ha a presenca

dos interlocutores.

Para Geraldi (1997, p. 42), as acbes praticadas com a linguagem sao
determinadas pelos objetivos pretendidos, em funcdo do que se quer alcancar e de
acordo com cada interlocutor. Essas a¢des “visam a clarear, o quanto possivel, o
tipo de ato que se esta praticando, isto porque diferentes atos respondem a
diferentes condi¢Bes e produzem diferentes compromissos entre os interlocutores”.
Ja as acdes sobre a linguagem, ainda de acordo com Geraldi (1997), mesmo que
tenha o interlocutor presente, tem como objeto os proprios recursos linguisticos, e
também visam ao interlocutor e a producéo de sentidos. Sobre isso, Maténcio (2001)
destaca que, durante muito tempo, privilegiou-se nos cursos de Letras o trabalho
sobre a lingua, voltado para a formacdo literaria e gramatical tradicional, objetivando
0 ensino de uma escrita legitimada, ou seja, aquela determinada pela escola (padréo
culto). Ja a formacédo linguistica mais recente focaliza, principalmente, o trabalho
com a lingua, por conceber a linguagem como prética social, considerando a relagcéo

de interacao entre sujeitos.

No entanto, realizar esses dois trabalhos sobre e com a lingua, ja ndo é mais
suficiente, destaca a autora, pois o professor também precisa estar preparado para
realizar um trabalho através da linguagem. Por isso, ele deve ter conhecimento
sobre o que faz através da linguagem, para assim utiliza-la como um instrumento de
trabalho a mais em sua pratica de sala de aula, “pois para efeito didatico, a
linguagem verbal sera o material de reflexdo, ja que, para o professor de lingua
materna, ela é prioritaria como instrumento de trabalho” (BRASIL,1999, p.139). E é
nesse contexto que entram os estudos sobre a interacao, pois eles podem contribuir

significativamente com essa questdo, ou seja, de mostrar caminhos de como o
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professor pode utilizar a lingua de maneira eficiente, como instrumento de trabalho.

Observando o que diz Maténcio:
Isso significa dizer que a pesquisa sobre interacdo em sala de aula pode (e
deve) ser integrada a formacao de professores, como um dos caminhos
pelos quais o professor venha a estudar as agdes sobre, com e através da
lingua realizados em sala de aula e também como forma de viabilizar seu
acesso a gama variada de pesquisas que versao sobre os discursos e as
interacdes orais dialogais em contextos institucionais, o que é, sem dulvida,

de grande importancia para a sua formacdo profissional e sua pratica de
ensino. (MATENCIO, 2001, p.42)

A partir das questdes levantadas até aqui no que tange ao ensino da
producao textual apresenta-se no préximo tépico uma abordagem sobre a proposta

de se adotar o texto como um meio para se trabalhar o ensino da lingua materna

focalizando o género textual.
1.4 O trabalho com o género textual

Para inicio de uma abordagem sobre os géneros textuais consideramos a
principio o que diz Bazerman acerca dos géneros textuais:

Géneros ndo sdo apenas formas. Géneros sao formas de vida, modos de
ser. S@o frames para a acdo social. S&o ambientes para a
aprendizagem.sdo os lugares onde o sentido é construido. Os géneros
moldam os pensamentos que formamos e as comunicacdes através das
guais interagimos. Géneros sdo os lugares familiares para onde nos
dirigimos para criar agdes comunicativas inteligiveis uns com os outros e
sdo os modelos que utilizamos para explorar o ndo-familiar (BAZERMAN
2006; 23).

Considera-se, portanto géneros textuais a diversidade de textos que ocorrem
nos ambientes discursivos de nossa sociedade, os quais sdo materializacdes
linguisticas de discursos textualizadas, com suas estruturas relativamente estaveis,
conforme Bakhtin,(1979) disponiveis no intertexto para serem atualizados nos
eventos discursivos que ocorrem em sociedade. E de acordo com tedrico, os
géneros sdo vivos, e se trazidos para a sala de aula a tornardo viva também. Nesse
sentido, uma pratica de ensino comprometida com o desenvolvimento da criatividade
do aluno, em escrever textos proficientes, oportuniza a convivéncia com 0S mais
diversos géneros textuais em circulagcdo. Uma acdo pedagdgica assim caracterizada
ressignifica 0 uso da linguagem em sala de aula. “Trazer préaticas sociais de leitura

(literaria, néo literaria, plurissemiotica) e de compreensdo de textos orais, de
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producdo de textos (oral e escrito) e de analise linguistica para dentro da escola é

uma das missdes do ensino médio” (...). Mendonga & Bunzen( 2006:21).
Portanto ao se pensar em uma pratica que priorize o texto como ponto de
partida para o processo ensino/aprendizagem da lingua materna, na
perspectiva do uso da linguagem, tem-se que necessariamente pensar na
forma como esse texto se materializa, ou seja, tem-se que considerar o
género do discurso em todos os seus aspectos. E o carater dinamico e
criativo da linguagem que ocupa espac¢o no cotidiano, é na expressado do
género que sujeito e linguagem se renovam e se efetivam. Conforme ensina
ROJO (2001:3 apud BUZEN, (2006:155).

Dessa forma, quando falamos em tomar o género textual como objeto de
ensino, estamos apostando em um processo ensino aprendizagem de lingua
materna que permite ao sujeito-aluno utilizar atividades de linguagem que envolvam
tanto a capacidade linguistica ou linguistico-discursivas, como capacidades
propriamente discursiva, relacionadas a apreciacdo valorativa da situacao

comunicativa e como, também, capacidades de acdo em contextos.

Assim, a linguagem estd4 sendo vista como forma de interagdo, e dessa
forma é possivel trabalhar o género textual mais profundamente. Isso significa
aborda-lo de maneira critica; depreender a sua estrutura, ou esquema abstrato que
temos de cada modalidade textual; investigar os recursos utilizados pelo produtor
para transmitir a mensagem; decifrar a intencionalidade e as estratégias das quais
se vale o autor para atingir seu objetivo. Sobretudo, para que se realize plenamente
o estudo do texto, seja em que modalidade for, sdo necessarias a compreensao, a
sintese, as inferéncias e, se possivel, uma etapa final em que o aluno externe algo
que adquiriu com o texto. Portanto, caracterizados por sempre apresentarem tema,
construcdo composicional e estilo especificos, os géneros tornam a comunicagao
humana possivel. Caracteriza-se assim, também, a pratica docente comprometida
com o desenvolvimento do aluno como pessoa humana capaz de atuar agir
criticamente na sociedade e nao apenas como um aluno que deve estar “preparado

para ser aprovado no vestibular.

Para se desenvolver um ensino — aprendizagem significativa de producéo de
texto é preciso trabalhar a linguagem dentro de um espago em que seja possibilitada
a interagdo entre os sujeitos. Conforme ensina Antunes, (2003.46,) “A visao

interacionista da escrita supde ainda que exista o outro, o TU, com quem dividimos o
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momento da escrita.” E essa interagdo sO é possivel quando se oportuniza ao aluno
estabelecer uma relacdo dialégica com o interlocutor num determinado contexto de

producao.

A interacdo inicia-se quando a palavra é dirigida a um interlocutor real
distinto, conforme o grupo social a que pertence, aos lagos sociais e outras
circunstancias a que esté exposto. A palavra, segundo Bakhtin/Volochinov (1929, p.
112), “produto da interagdo entre dois individuos socialmente organizados”, € a
enunciacao. Se a palavra constitui o produto de interacao entre locutor e interlocutor,
ela é o territério comum entre ambos. E a partir dessa concepc¢éo de linguagem
bahktiniana que nasce uma das categorias béasicas de seu pensamento, o
dialogismo. Por isso, o autor esclarece que o dialogo é uma das formas mais
importantes da interacdo verbal, caracterizado, ndo apenas como comunicacdo em
voz alta, de pessoas face a face, mas toda comunicacao verbal, das mais diversas

formas.

Garcez (1998, p. 52), em seu livro “A escrita e 0 outro”, num dialogo entre
Bakhtin e Vigotski, destaca que o dialogo precede a fala monologizada, ou seja, a
fala externa,comunicativa, para o outro, € a matriz de significacdes da fala para si, a
qual estd a servico da orientacdo mental, da compreensao consciente e permite o

desenvolvimento da imaginacao,organizacdo, memoria, vontade.

Nesse sentido, a autora reafirma as idéias de Bakhtin/Volochinov (1929),
pois segundo ele, é a expressao que é responsavel por organizar e modelar a
atividade mental. “(A expressdo comporta, portanto, duas facetas: o conteudo
(interior) e sua objetivagao exterior para outrem ou também para si mesmo).” (1929,

p.112).

O discurso, entdo, é dialdgico, pelo fato de que ele se constréi entre, pelo
menos, dois interlocutores que, por sua vez, sdo seres sociais, pois estabelecem
relacbes com outros discursos que configuram uma sociedade, uma comunidade,
uma cultura. A linguagem é, portanto, essencialmente dialégica e complexa, pois

nela se imprimem historicamente, e pelo uso, as rela¢des dialégicas dos discursos.
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E importante destacar, novamente, neste contexto, as palavras de Garcez

sobre a nogéo de discurso, esclarecendo que:

a) é dialégico porque a enunciagdo tem uma orientagdo social, € orientada

para o outro e é por ele determinada,;

b) é dialégico porque sua compreensao depende da formulacdo ativa de

resposta, de contra palavras;
c) é dialégico porque é essencialmente polifénico.

Nesse sentido, a autora reafirma as idéias de Bakhtin, ao caracterizar o
discurso como essencialmente dialdégico, uma vez que a linguagem tem carater
interativo e s6 pode ser compreendida a partir de sua natureza socio-histoérica, ou
seja, constréi-se no contexto em que se realiza, refletindo as ideologias que ai
circulam. Do ponto de vista de Bakhtin/Volochinov (1929), toda interacdo é dialégica
e faz parte de um processo continuo de comunicacédo que se materializa por meio de

palavras.

A linguagem vive da comunicacao, do dialogo, e faz parte da vida cotidiana e
das atividades praticas do homem. A comunicacdo se efetiva através da
reciprocidade, da dialogia e, por seu intermédio, o homem se encontra em fronteira
com o outro. Nao é apenas uma relacdo linear de emissor para receptor, mas uma
interagcdo em que o sujeito, por meio do outro, toma consciéncia de si mesmo e se
transforma. E nessa relacdo com o outro, em enuncia¢cbes harmdnicas e
contraditorias, que o homem se constitui. Bakhtin/Volochinov (1929, p. 145) assim
considera o dialogo: “A unidade real da lingua que é realizada na fala ndo € a
enunciacdo monoldgica individual e isolada, mas a interacdo de pelo menos duas

enunciagdes, isto &, o dialogo”.

O dialogo é, entdo, uma das mais importantes formas de interacdo, ou seja,
toda comunicacdo, seja oral ou escrita, esta inserida numa relacdo dialdgica
continua. E nessa relagéo dial6gica entre os sujeitos e na producéo e interpretacéo
dos textos que a significacdo da palavra, o sentido do texto e 0os proprios sujeitos se
constroem (GERALDI, 1997).
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Por isso, a importancia de se adotar uma concepc¢ao interacionista para o
ensino aprendizagem de lingua materna, especialmente, para o ensino de producéo
textual escrita. A linguagem, como espaco de interlocucdo, permite ao sujeito

compreender o mundo, agir sobre ele. Como nos ensina Leal, (2005, p. 63).

Compreender os determinantes da interacdo ndo é suficiente para gerar
produtores de textos, para isso € fundamental construir respostas. Essa € uma das
condi¢cdes que poderdo levar o aluno a entender ndo apenas a escrita, mas a
situacdo do escritor. Escrever aprende-se na interacdo continua com os atos de
escrita, através de estratégias significativas, em que o aprendiz podera entender o

carater dialogico da linguagem (...)

Somente através da interlocucédo seré possivel devolver a fala ao sujeito e,
possivelmente, a constituicdo do sujeito. A concepcéo interacionista reconhece, pois,
um sujeito que € ativo em sua producédo linguistica. Assim, o texto, ganha valor se
inserido num real processo de interacdo, ou seja, s6 faz sentido quando o que
escrevemos e todas as suas qualificacbes estdo direcionados para o outro. E
apenas nessa circunstancia, de efetiva interagdo, que o aluno pode tornar-se sujeito
do que diz, pois “no espaco de interlocucao constituem-se os sujeitos e a linguagem.
Como os sujeitos ndo sdo imutaveis, 0s processos interlocutivos estdo sempre a
modifica-los ao modificar o conjunto de informac¢des que cada um dispde a propdsito
dos objetos e do mundo’(...) (GERALDI, 1997, p. 28)

Em se tratando do ensino-aprendizagem da producdo de textos, o aluno
precisa trilhar por um caminho que Ihe permita dialogar por meio da linguagem num
espaco de interacao significativo. Para tanto, é importante que, no papel de produtor

de texto, se reconheca como sujeito de sua palavra.

1.5 A producdao de texto

7

O trabalho com a producdo textual em sala de aula é ainda muito
problematico em nossas escolas. E, quando se refere a producéo textual, na aula
de Lingua Portuguesa o problema parece agravar-se ainda mais, pois em muitos
casos os professores ndo sabem como e nem qual concepgao de ensino adotar.

Mas entende-se que, se a linguagem deve ser vista como um processo de interagao,
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entdo, o ensino deve ser na direcdo de ajudar o aluno a refletir e compreender esse

processo que lhe permite estabelecer interlocu¢do com o outro.

Nesta perspectiva, “interagir pela linguagem significa realizar uma atividade
discursiva, dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num
determinado contexto histérico e em determinadas circunstancias de interlocugao”
(BRASIL, 1998, p.25). Sob a perspectiva interacionista, o ensino da lingua exige do
professor um posicionamento diferente. Exige uma reflexdo constante sobre sua
pratica em sala de aula, a fim de evitar o tratamento artificial da linguagem nas

atividades de producdo escrita.

Segundo Suassuna (1995), adotar uma perspectiva interacional na escrita
significa levar o aluno a entender seu texto como um ato real de interlocucao,
resultante de uma necessidade real de se exprimir e de agir sobre o outro. Assim,
nas aulas de linguagem o aluno devera ter sempre presente o0 aspecto soOcio
comunicativo que implica questdes do tipo: quem € o interlocutor, para quem
produzo, qual o meu objetivo com meu texto, o que conheco do meu interlocutor em
termos de suas condicBes linguisticas e extralinguisticas, que imagem meu
interlocutor tem de mim, ou que conheco sobre o assunto, 0 que o interlocutor

conhece?

Conforme os PCN de Lingua Portuguesa, cabe ao professor planejar e
orientar essas situacdes, com o objetivo de desenvolver, apoiar e orientar o esforco
de acéo e reflexdo do aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva. O professor
pode assumir o papel de interlocutor, tematizador de aspectos prioritarios em funcéo
das necessidades dos alunos e de suas condi¢bes de aprendizagem. Quanto a isso
nos PCN fica claro que:

[...] uma rica interacdo dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre o
professor e os alunos, é uma excelente estratégia de construgdo do
conhecimento, pois permite a troca de informagfes, o confronto de opinides, a
negociacdo de sentidos, a avaliagdo dos processos em que estdo envolvidos.
(BRASIL, 1998, p. 24).

Nessa perspectiva, a mera transmissdo de conteudos, que tinha o aluno
como um simples receptor de conhecimentos, passa a dar lugar ao novo,

proporcionando-lhe a busca,para que possa sentir-se sujeito na construcdo do
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saber. A aprendizagem, sob esse ponto de vista, passa a ser reciproca. Por isso,
trabalhando a producao textual por meio de uma metodologia dialégica, o professor
deixa de ser o detentor do conhecimento e passa a atuar como mediador na

construcdo do saber.

A partir das questdes levantadas até aqui no que tange ao ensino da
producdo textual apresentamos no proximo texto uma abordagem sobre a proposta

de se adotar o texto como um meio para se trabalhar o ensino da lingua materna.
1.6 O Texto: foco de ensino-aprendizagem de lingua materna

Partindo do principio de que o objetivo principal do ensino de lingua materna
é desenvolver a competéncia comunicativa de nossos alunos, oportunizando-lhes
produzir e compreender textos orais ou escritos em diversas situagdes de interagao.
Mas, para desenvolver essa competéncia, é preciso que as aulas de lingua materna
tenham como unidade de ensino/aprendizagem, o texto, pois “centrar o ensino no
texto é ocupar-se e preocupar-se com o uso da lingua”, destaca Geraldi (1996, p.
71).

Nesse sentido, € fundamental que o trabalho com o texto em sala de aula,
esteja alicercado em objetivos claros e bem definidos para ndo se transformar em

objeto de leitura, ou para praticas gramaticais apenas.

Geraldi (1997, p. 105) deixa bem claro que “se quisermos tracar uma
especificidade para o ensino de lingua portuguesa, é no trabalho com textos que a
encontraremos”, uma vez que o texto se faz presente nas aulas de lingua
portuguesa, seja enquanto objeto de leitura, ou enquanto atividade de producao
textual. E importante lembrar que até a década de 80, o ensino de lingua materna
estava centrado numa concepc¢do tradicional, cujo enfoque era voltado para a
transmissdo de conhecimentos. Assim, conhecer a lingua significava dominar as
regras gramaticais, pois 0 ensino gramatical predominava nas aulas de portugués, e
mesmo assim, ja se notava a presenca do texto, porém, utilizado apenas como
modelo, conforme nos mostra Geraldi:

1. Objeto de leitura vozeada (a oralizacdo do texto escrito)- recomendava-se
gue o professor lesse o texto em voz alta, para toda a classe; depois
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chamava-se aluno por aluno para ler partes do texto. Lia melhor quem
melhor se aproximava do modelo, isto &, da leitura do professor;

2. Objeto de imitacdo — o texto era lido como modelo para a producédo de
textos dos alunos(...):

3. Objeto de uma fixacdo de sentidos — o significado de um texto sera
aquele que a leitura privilegiada do professor ou do critico de seu gosto
disse que o texto tem. N&o se lia o texto no sentido que hoje damos a leitura
como producdo de sentidos com base em pistas fornecidas pelo texto e no
estudo dessas pistas; em geral lia-se uma leitura do texto (GERALDI 1997,
P106-107).

Dentro dessas trés abordagens de ensino, o texto era concebido como
produto pronto e acabado, anulando-se a possibilidade de interagdo. Entretanto,
essa forma de trabalho com e sobre o texto sofreu uma mudanca. O texto passa a
ser visto como objeto voltado para a producdo de sentidos, os conhecimentos
prévios do leitor passam a ser considerados, as reflexdes apontam, na opinido de

Geraldi (1997, p.108) “para os espagos em branco do texto, para suas virtualidades”.

Diante dessa perspectiva, a escola também atualiza seu ensino, ou pelo
menos, tenta atualizar. O texto, que antes era considerado como produto pronto e
acabado, ganha carater discursivo, o contetudo e forma constituem a concepcao de
texto. A partir dai, o texto passou a ser trabalhado seguindo a ideologia de que tudo
era valido, o que “paradoxalmente faz desaparecer o proprio objeto de leitura”,
destaca Geraldi (1997, p. 108).

Em meio a essas mudancas, o0 autor apresenta mais trés formas de insergao

do texto como unidade de ensino:
- a leitura prevista passa a ser a Unica leitura possivel;
- 0 sentido que vale é aquele que o leitor atribui;

- 0 reaparecimento do texto, ndo com sentido fixo e Unico, mas como uma

das condicdes necessarias e fundamentais para a producao de sentidos na leitura.

Portanto nessa terceira maneira de trabalhar o texto, sugere varias
possibilidades de leitura, uma vez que o leitor pode empregar estratégias, de acordo

com o nivel de complexidade do texto, inclusive, explorando as pistas que ele



30

oferece. Isso exige uma postura diferenciada por parte do professor. Acerca da
relacéo professor, aluno, texto Geraldi explica:
(...) E ser do aluno um interlocutor ou mediador entre o objeto de estudo (no
caso o texto) e a aprendizagem que se vai concretizando nas atividades de
sala de aula. Cada um sendo um outro, portanto uma possivel medida, o
confronto dos pontos de vista faz da sala de aula um lugar de producédo de
sentidos. E esta producdo ndo pode estar totalmente prevista pela
“parafernalia didatica”. GERALDI (1997, p. 112).
Para Geraldi essa forma de inser¢cédo do texto em sala de aula pode “corroer
a identidade do ser professor”; pois ao considerar o aluno como um sujeito ativo e
autor de seus préprios textos, cabe a ele se posicionar como um mediador desse
processo, deixando de lado a postura de detentor do saber, e se posicionar como
interlocutor do aluno, entre o texto e a aprendizagem que vai se efetivando. Para o
autor, esse papel do professor de mediador e interlocutor pode transformar a sala de
aula num lugar de interacdo e producdo de sentidos. Nessas condi¢cdes ja nao
prevalece mais a leitura unilateral do texto, ndo ha leitura Unica, o que néo significa,
também, legitimar qualquer tipo de leitura. Assim, o leitor passa a construir sentido
para o texto, da compreensao passa-se a interpretacdo, o que exige um tratamento
dialégico da linguagem. E nessa relacdo de interlocucéo que acontece a producéo
de discursos, considerando que o ponto de partida do texto € o interlocutor, pois é
ele gue marca o didlogo. Deve-se considerar, entdo, que todo texto € dialégico, pois
o trabalho de produzir é determinado pela imagem e pela expectativa do produtor
em relacao ao perfil do leitor pretendido.

E é diante desses fatores que se toma o texto como foco de ensino e
aprendizagem de lingua materna, mas para isso os PCN de Lingua Portuguesa
(1999) deixam claro que é necessario contemplar, nas atividades de sala de aula, a
diversidade textual. Em tese tem-se que a diversidade sO se é possivel a partir de
uma viséo interdisciplinar de ensino contrapondo-se ao individualismo cristalizado na
pratica escolar do ensino visando, também, uma producdo, que possa ser avaliada

em sua totalidade.
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1.7 Como avaliar a producéo textual

O ensino da producéo textual escrita ndo pode ser analisado sem que seja
levado em consideragcdo 0s aspectos avaliativos antes durante e depois da
construcdo do texto. E, é sabido que quando se trata da pratica da producao textual,
existe, por parte dos professores, uma grande preocupagdo com a correcao,
atribuindo-se excessiva importancia aos erros gramaticais. E com o objetivo de
destacar esses erros, muitas vezes o professor ndo valoriza outros aspectos do

trabalho, como o contelildo, a criatividade, a coeréncia e a coesao.

Existem muitos teoricos que trabalham com as concepc¢des de avaliacdo no
processo ensino aprendizagem; mas aqui adotamos a concepc¢ao interacionista de
aprendizagem, portanto almeja-se também, a avaliacdo nessa perspectiva.

Adotou—se como ponto de partida as reflexdes de Antunes (2003), que entre
outros pontos faz indagacdes sobre: quem avalia? O que avaliar? E como e pra que
avaliar? Essas indagacdes sdo pontos centrais quando se almeja uma
aprendizagem que tem como pano de fundo a constituigcdo do individuo como sujeito
ativo em sua aprendizagem. Sobre a primeira indagacdo Antunes destaca o
seguinte:

Em geral, a avalia¢do tem ficado na escola a cargo do professor. Sobre ele,
cai a exclusividade da tarefa de apreciar os resultados de sua atividade de
ensino. (...) Nesse contexto, o aluno apenas “sofre a acado” de ser avaliado
e, fazendo jus a essa experiéncia de sofrimento, e reduzido & condi¢édo de
mero paciente, de simples espectador da avaliacdo de seu estado de
aprendiz (ANTUNES 2006: 162).

Ao perceber a avaliagdo “‘como um momento impar de aprendizagem”
(Moreto: 2001) ndo se pode admitir que apenas um unico individuo (o professor)
avalia o aluno em sua producéo textual. O professor ndo pode cercear o direito do
aluno (sujeito) de participar da avaliacdo da sua aprendizagem e nao apenas ficar
esperando, passivo o resultado, mais especificamente a nota que lhe sera atribuida;
e muitas vezes, estabelecida a partir de critérios nada convincente. Por isso € mister
que “qualquer pratica de avaliagdo escolar deve incluir a dimensdao da auto -

avaliacdo (Antunes, 2006: 164). E isso implica em n&o mais deixar o aluno ficar de
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fora da avaliacdo do seu texto, e incluir, também, o professor e o seu fazer

pedagdgico como elementos a serem avaliados/ auto- avaliados.

Ainda conforme a autora “ninguém podera impedir o aluno de voltar-se ele
préprio para a sua producéo a fim de ponderar sobre as condi¢cdes de sua qualidade
ou de sua consisténcia”. Nesse sentido busca-se estabelecer como objeto a ser
avaliado, a totalidade do processo ensino aprendizagem, tendo em vista uma
aprendizagem que se pretenda interativa; e nao ver a producgéo escrita como um fato
isolado, e sim como uma atividade processual, que envolve contextos e situacdes
diversas; desde o contexto extra-escolar até a interacdo em sala de aula e as
situacOes de aprendizagem vivenciadas na escola. Assim pode-se afirmar que “ no
processo de ensino aprendizagem escolar, o ensino e a avaliacdo se
interdependem” (Antunes 2003:155). Ndo ha razdes para avaliar o que ndo se
constitui como objeto de ensino e tampouco a avaliacdo deve deixar de ser

instrumento de reflexdo sobre a préatica do professor.

Nessa perspectiva € evidente que a avaliagdo ndo deve limitar-se ao dia da
prova ou provas de cada bimestre, pois
[...] A avaliac@o do processo de producéo de texto escrito também nao é um
acontecimento, pontual, localizado e fechado num determinado intervalo de
tempo. Nao é uma atividade que acontece apenas quando se conclui o
momento da escrita. De alguma forma a avaliagéo vai acontecendo também
enquanto se esta escrevendo: pela reflexdo, pela andlise cuidadosa,
persistente na procura da melhor palavra, da melhor e mais adequada
forma de dizer o que pretendemos dizer. [...] (ANTUNES, 2006: 168)
Portanto o ato de avaliar, na escrita do aluno, requer acima de tudo uma
visdo ampla do processo de producéo textual, ou seja, os elementos subjacentes ao
contexto situacional da producdo. O que se avalia, portanto, deve ser totalidade do
processo e ndo apenas 0s elementos situados na superficie do texto, para se marcar
os “erros” e diminuir a nota do aluno. Pois dessa forma é impossivel perceber se o

aluno esta ou ndo desenvolvendo a competéncia esperada para esse aspecto.

Avaliar na perspectiva da totalidade € entre outros, incluir o aluno enquanto
sujeito da sua aprendizagem, € incluir todo o planejamento visando 0 compromisso

com o desenvolvimento, tanto do aluno como do professor, pois:
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A avaliacdo constitui o ponto de referéncia para as decisées que precisam
ser tomadas. Tem assim uma funcéo retrospectiva, que sinaliza “os achados feitos”
e uma fungéo prospectiva, no sentido de que sinaliza “os como devemos prosseguir”
o que fazer “daqui em diante” por “onde ir” a que ponto voltar etc. ANTUNES, (2006:
166).

Dai a importancia do professor exercer agdes mediadoras na constru¢do do
texto escrito pelo aluno. Tornando a avaliagao significativa tanto para o crescimento

do aluno como para o crescimento do professor e ainda para a escola.

Para uma melhor compreensdo da abrangéncia do processo avaliativo na
perspectiva do ensino para o desenvolvimento de competéncias, a autora delineia
alguns parametros a serem observados durante o processo avaliativo. Os quais

seguem abordados aqui:

Elementos linguisticos: se constituem em todos os elementos do Iéxico.
Onde as escolhas desses elementos e o dominio sdo de grande importancia, no
sentido de melhor expressar, as idéias de forma escrita, ou seja, nesse aspecto
observa-se a combinacdo das regras e palavras que expressam as intencdes do

texto;

Elementos de textualizagdo: esses elementos sédo aqueles que abrangem
0s aspectos da coesdo, coeréncia, informatividade, intertextualidade e os
procedimentos e estratégias usadas para a construcdo do texto; e sem as quis o

texto pode deixar de atingir a relevancia esperada.

Elementos do estatuto pragméatico do texto, ou elementos da situacdo em
gue o texto ocorre: abrange os aspectos de intencdes pretendidas, ou seja, por
que se escreve, qual o objetivo (0s) a ser alcancado. O género escolhido para se
dizer o que se pretende dizer, diz respeito a eficiéncia do meio escolhido para uso
em determinado momento do producdo. Dominio discursivo: diz respeito a onde o
texto se insere, ou seja, se é literario, didatico, de divulgacédo cientifica etc.
Conhecimento preévio: diz respeito aos conhecimentos de outras situacbes
analogas ao discurso que se utiliza no texto produzido pelo aluno. Interlocutor

previsto: esse parametro abrange a escolha dos interlocutores para o discurso do
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texto. Situacdo que Antunes observa gque na escola infelizmente o interlocutor mais
provavel é o professor. Mas este € um aspecto importante em funcdo de que os

géneros textuais séo dirigidos a um alvo especifico.

Como se ver o texto ndo se constitui apenas de uma superficie composta
por palavras, mas por uma totalidade abrangente, multidimensional. E uma
avaliacdo que se pretenda coerente com desenvolvimento de competéncias deve

também assumir um carater multidimensional.

Em suma, podemos dizer que a avaliacdo precisa ser antes de tudo algo que
possa analisar a competéncia comunicativa, como também, deixar o aluno
encorajado a realizar os desafios existentes pelo exercicio linguistico da cidadania.
Dessa forma, a avaliacdo n&do se torna definitiva nem faz do professor o dono da
palavra final, ela precisa ser instrumento de dialogo e de orientacdo na busca de

novos saberes.
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CAPITULO I

Este trabalho, situado na area da Linguistica Aplicada, insere-se no campo
das pesquisas de base qualitativa e observacional de carater etnografico. “Esse tipo
de pesquisa permite que se chegue bem perto da escola para tentar entender como
operam no seu dia-a-dia (...)” (André1995, p. 41); desperto um interesse cada vez
maior, “ndo sO por representar um foco de investigagdo diferente, revelador,
portanto, de novas descobertas que estdo ao alcance de pesquisa positivista, mas
também por avancar um tipo de método de pesquisa que pode ser mais adequado a
natureza subjetiva (Lopes. 1996. p. 26). Ela focaliza o processo de uso da
linguagem, o que a difere da pesquisa de cunho positivista que tem por finalidade

um produto padronizado.

Considerando, entdo, que este trabalho propde uma reflexdo acerca de um
ensino aprendizagem mais significativo de producdo textual na sala de aula,
acredita-se que essa metodologia é a que mais se aproxima dos estudos de base
interacionista. E uma metodologia, de base qualitativa e observacional, que permite
a exploragdo de niveis de andlise que abrangem a mindcia e o contexto. Sendo
assim, buscou-se investigar, a partir da pratica pedagogica de professores de Lingua
Portuguesa, o trabalho com a producéo de textos escritos no ensino médio, de duas

escolas publicas da rede estadual no municipio de Macapa.
2.1 As questdes levantadas

O principal objetivo desta pesquisa foi verificar de que forma o professor de
lingua portuguesa esta trabalhando o ensino da producao textual escrita na terceira
série do ensino médio e caracterizar os fundamentos que norteiam o processo
ensino-aprendizagem da produgédo de textos no nivel médio de duas escolas
publicas do Municipio de Macapéa. Entdo, para uma melhor conducdo do trabalho,

levantamos 0s seguintes questionamentos:

Como se caracteriza o trabalho com a producao de textos, em sala de aula,

no ensino médio? De que maneira 0 professor contribui para desenvolvimento da
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capacidade comunicativa escrita de seus alunos? Que concepcao de linguagem

subjaz a prética pedagdgica desses professores?
Os objetivos especificos desta pesquisa que séo:
a) definir as contribuicdes do professor para a producéo textual,

(b) identificar a concepcédo de linguagem que subjaz a prética do professor

em sala de aula,

(c) Identificar as bases teéricas que fundamentam a préatica do professor,

visando fazer uma relacdo com a pratica desenvolvida por ele durante as aulas;

(d) Identificar na pratica dos professores em sala e aula, os fatores intra e
extra-escolar que interferem negativamente nos resultados no ensino de producao

textual;
2.2 A descricdo do campo de pesquisa

Para o desenvolvimento do estudo proposto, selecionamos duas escolas
publicas da rede estadual de ensino da cidade Macapa. Essas escolas estdo
localizadas na regido central da cidade; designadas, neste trabalho, daqui em
diante, como escola 01 e a outra como escola 02. Esta selecdo pautou-se em
critérios, como: estrutura fisica das escolas, localizacdo, corpo docente e o nimero

de alunos que atende.

ESCOLA 01 - escola publica estadual de ensino fundamental e médio,
localizada no bairro do laguinho proximo ao centro da cidade. Sua estrutura fisica
conta com uma estrutura adequada, com carteiras, lousas magnéticas em perfeito
estado. Conta com 1300 alunos no ensino médio, de nivel sécio-econdmico baixo.
As turmas funcionam no periodo matutino, vespertino e noturno. No turno matutino,
0 corpo discente € composto por dezoito turmas, distribuidas em 1°, 2° e 3° ano, e
no turno vespertino, trés, sendo um 1°, um 2° e um 3° ano. E uma escola equipada
com recursos basicos e simples, como carteiras, mesas, pequena biblioteca, sala de

video.
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ESCOLA 02 - escola publica estadual, localizada, também, no centro da
cidade,avenida principal, area comercial. Nela funciona o ensino fundamental, com
turmas de 52 a 82 série no periodo matutino e também o ensino médio no periodo
vespertino, e no turno da noite. Oferece 12 turmas, de 12 a 32 série do ensino médio

e o0 turno vespertino, quatro turmas, também de 12 a 32 série.

A escola possui sede prépria, com um patio coberto, uma quadra de esporte,
1 sala de video, uma biblioteca pequena, 12 salas de aula com carteiras e quadros
em bom estado. Os recursos didaticos sdo basicos, como: 1 retroprojetor, 2

mimedgrafos, 2 TVs, 1 video, 2 DVD’s e dois aparelhos de som.
2.3 Os professores

Os trés professores sujeitos desta pesquisa, sdo formados em Letras, com
Licenciatura plena. Desses trés, apenas um possui especializacdo, na area de

Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.

Sado professores que ja atuam no magistério h4 mais de cinco anos, e
possuem uma carga horaria de trabalho de 40 (quarenta) horas, semanais pois sdo

efetivos na rede estadual.

E importante destacar que tivemos boa receptividade por parte dos
professores envolvidos neste trabalho, embora, em alguns momentos, eles se
sentissem constrangidos com nossa presenca em sala de aula, com filmadora, ou
entdo, por pedir que voltasse outro dia para assistir as aulas, pois ndo havia
preparado nada para a aula de redacdo daquela semana. Isso aconteceu com dois
professores, um da escola 01, e outro da escola 02. E importante destacar que a
escolha desses professores, pautou-se, principalmente, no tempo de atuacdo no
magistério, formacéo e o nivel em que ministra aulas de Lingua Portuguesa. Eles

serao identificados, daqui em diante, com as letras X, PROFESSOR Y e Z.
2.4 - As turmas

As turmas nas quais se realizou a pesquisa sdo compostas, em media, por
28 alunos. Sao oriundos dos bairros periféricos da cidade, e na sua maioria, de

classe baixa. A observagdo das aulas aconteceu de acordo com o horario das aulas
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de lingua Portuguesa da semana, por isso, a pesquisa ndo se ateve a uma unica
série apenas, e sim nos 1° 2° e 3° anos, em conformidade com o horario da

disciplina e disponibilidade dos professores.
2.5 Os instrumentos de coleta de dados
Esta pesquisa envolveu os seguintes procedimentos:

- Observacéao de aulas: com filmagem das mesmas objetivando analisar a
pratica pedagdgica dos professores e o trabalho com a producéo textual escrita.

- Coleta de textos: as producdes textuais dos alunos foram coletadas, com

a finalidade de se analisar as condi¢des de producéo nelas presentes.

- Entrevista com o0s professores: para colher depoimentos sobre a
concepcao de linguagem de cada professor, seus procedimentos pedagdgicos, suas

formas corrigir e de avaliar as producdes.
2.6 A coleta de dados nas aulas

As observacfes das aulas aconteceram durante os meses de maio a junho
de 2008, com excecdo do més de julho, periodo de férias escolares, mediante
registro através de filmagens e coleta das producbes escritas, dos alunos, em
situacdes pedagodgicas, objetivando a caracterizacdo das aulas onde se trabalhou
com a producdo textual escrita, jA que o objetivo era o de observar a conduta
metodoldgica dos professores pesquisados e analisar de que forma se dava o

trabalho com a producao escrita nessas aulas.

Portanto, a pesquisa de campo aconteceu em dias especificos, de acordo
com a carga horaria das aulas de LP semanal. Observamos durante esse periodo
oito aulas, nas trés séries do ensino medio, as quais sdo descritas e analisadas no

capitulo 3, juntamente com os textos coletados.

No periodo da pesquisa, foram registradas efetivamente 08 aulas, com a

seguinte distribuicdo: 02 no primeiro ano 03 no segundo ano e seis no terceiro ano.
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Na escola 01, foram observadas trés aulas no periodo vespertino e trés no
periodo noturno e, na escola 02, seis aulas no periodo noturno. Houve dias em que
a pesquisa ficou prejudicada, por motivos diversos, pois, ou 0s professores faltaram

ou precisavam desmarcar suas aulas em funcéo da greve no transporte coletivo
2.7 As questdes que embasaram a entrevista

Para colher depoimentos sobre os procedimentos referentes a producéo de
textos e a concepcao de linguagem dos Trés professores, sujeitos desta pesquisa,
tomou-se como recurso a entrevista registrada através de filmagens. As questdes
giraram em torno da formacéo dos professores (graduacao, tempo de magistério) de
suas concepcdes de linguagem, expectativas quanto ao ensino-aprendizagem da
producdo de textos em sala de aula, planejamento e objetivos de tal atividade,
material didatico utilizado nas aulas de producao textual, avaliacdo dos textos e, por
fim, as maiores dificuldades enfrentadas para o desenvolvimento deste trabalho em

sala de aula. Os professores sao identificados pelas letras X, Y e Z.
2.8 A prética pedagodgica dos professores

Embora acompanhassem as aulas em trés séries do ensino médio, a analise
apresentada neste Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC, refere-se
especificamente ao trabalho realizado em duas salas de aulas, em duas escolas,
com alunos do 3° ano do Ensino Médio, tendo como contelddo a producéo escrita de

textos.

A analise reflexiva dos dados coletados teve como parametro os principios e
procedimentos da metodologia da investigacdo-acdo pedagdgica. De acordo com
essa modalidade de pesquisa, pesquisador e pesquisados participam do mesmo

processo de aprendizagem, visando uma transformacao da realidade (André:1995).

Partimos, pois, de um entendimento de ensino como um processo dialdgico
de construcdo de conhecimentos, portanto, de inter-relacdo entre pesquisador e
pesquisados, avaliando atividades de producao textual tendo em vista a importancia
da linguagem escrita para a formacao de alunos-cidadaos conscientes do seu poder

de fala/escrita numa sociedade letrada onde a interac@o entre sujeitos é imperativa.



40

Desse modo, entendendo essa realidade numa concepcao dialética,
escolheu-se trabalhar com uma pesquisa fundamentada na abordagem sécio-
interacionista, vinculando a fundamentacao teodrica, sobretudo Vygotsky e Bakhitin.
Esta pratica envolve a compreensdo e atuacao junto ao individuo a partir de suas
relacbes sociais; o trabalho destas relacbes visa um modo a construir uma
compreensao sobre elas mesmas e suas transformacdes, além de procurar oferecer
formas de ampliagdo da consciéncia sobre a realidade, possibilitando ao sujeito agir

no sentido de transformar e resolver suas dificuldades.

A partir das aulas observadas, constatamos que a producéo de texto ainda é
relegada a segundo plano nas escolas. Primeiro porque na carga horaria de todos
os professores de lingua portuguesa, a redacao ocupa o espaco de uma ou duas
aulas por semana, onde geralmente sdo solicitados que os alunos tragam de casa,
ja pronta, redacfes segundo os temas solicitados, que sédo definidos pelo professor
ou por uma proposta dos manuais e livros didaticos. Segundo porque ainda
prevalece nessas aulas, o ensino gramatical, assunto a qual foi dedicado todo o

tempo durante a realizacédo da pesquisa.

Isso demonstra que os professores ainda desenvolvem um ensino de lingua
portuguesa dicotomizado, ou por considerarem mais facil trabalhar dessa forma, ou
entdo por desconhecerem as propostas postuladas pelos Parametros Curriculares
Nacionais, que propdem o trabalho com as mais diversas formas de manifestacao

da lingua em sociedade, os géneros textuais, pois:

Por meio desse tipo de expediente, pode-se ndo sO contribuir para a
construgdo e a ampliagdo de conhecimentos dos alunos sobre como agir nessas
praticas, como também promover um ambiente proficuo a discussdo e a superacao
de preconceitos linguisticos e, sobretudo, a investigacédo sobre as relagbes entre 0s
géneros da oralidade e da escrita, sobre a variagdo linguistica, sobre niveis de
formalidade no uso da lingua, por exemplo.

Ou seja, um ensino de Lingua Portuguesa centrado em praticas discursivas
significativas, voltado para o uso e o funcionamento efetivos da linguagem.
Que proporcione ao aluno, o0 manuseio da linguagem por meio de praticas
de escuta, leitura e producédo de textos, sejam orais ou escritos, bem como,

a reflexdo sobre a lingua. Sao os dois eixos propostos pelos PCN: o uso e a
reflexdo (PCN+ 2002:37).
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2.9 A entrevista

Quanto ao primeiro questionamento, que versa sobre o objetivo de se
trabalhar a lingua escrita no Ensino Médio, antes de entrarmos no meérito das
respostas dos professores, € mister apontarmos o que ensina Travaglia, este autor
aponta vario objetivos que servem como resposta para esse tipo questionamento.
Para esta situacao especifica trazemos 0 seguinte ensinamento:

[...] propomos que o ensino de Lingua Materna se justifica prioritariamente
pelo objetivo de desenvolver a competéncia comunicativa dos usuario da
lingua (falante, escritor/ ouvinte, leitor), isto é, a capacidade de o usuario de
empregar adequadamente a lingua nas diversas situagbes de
comunicacdo.[...] A competéncia comunicativa implica duas outras
competéncias: a gramatical a linguistica e a textual (TRAVAGLIA
2006:17,18)

Portanto sendo a escrita uma das inUmeras formas de manifestacdo da
lingua/linguagem, tem-se que o ensino da lingua escrita deve ter como objetivo o
desenvolvimento da competéncia no uso efetivo dessa modalidade pelos usuarios,
nas diversas situacdes de interacdo. Ainda nas palavras do autor, a competéncia
gramatical ou linguistica, aplicada a producdo textual, escrita, implica em gerar
sequéncias logicas préprias da lingua em questdo, que devera se expressar por

meio dos diversos géneros escritos.
Partindo agora para as respostas dos professores obtivemos as seguintes:
(Qual é o objetivo de trabalhar a lingua escrita no 3° ano do ensino médio?)

Professor X “... ensinar a escrita nessa série serve para ajudar o aluno a
passar no vestibular ..... por isso escolhe-se o tema e ... onde eles tenham
conhecimento dos temas escolhidos escolhemos os temas e explicamos para o
aluno o que queremos ..... através do conhecimento do aluno trabalhamos alguns

recursos.... audio visuais por exemplo”
Professor Y “[...] o objetivo é preparar o aluno Para o vestibular [...]”

Professor Z “... bem é ajudar o aluno a conhecer as regras ....para se

escrever bem....”
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Em relacdo as respostas obtidas dos professores para o primeiro
questionamento “qual o objetivo de se ensinar lingua escrita no ensino médio”
verificamos que a maioria vé como objetivo ajudar o aluno a passar no vestibular. No
entanto, o que respondeu diferente afirma que é conhecer as regras para poder

escrever bem conforme o grafico. Sem explicar o que seria escrever bem.

objetivos dos profesores com a
escrita em sala de aula

Fonte: Professores das escolas 01 e 02

Isso nos induz a pensar que esses professores ainda estéo atrelados a um
modelo antigo de ensino onde o0s objetivos ndo ficam claro nem para alunos e nem
para os professores. Reduzindo-se ao mero exercicio para se “preparar’ para o
vestibular; ou os professores desconhecem 0 que preconiza uma situacdo socio-
interacionista de ensino de lingua materna, principalmente na perspectiva apontado

por Travaglia, ja debatida anteriormente.

O objetivo do ensino de lingua materna na escola, portanto, € valorizar o
desenvolvimento e o aprimoramento da capacidade comunicativa de maneira critica,
responsavel e construtiva em diferentes grupos sociais (comunidade, familia, igreja,
escola, etc.). Aléem disso, deve ampliar o campo de conhecimento do aluno,
desenvolvendo sua capacidade de pensar logicamente e reagir criticamente a
determinadas situacdes que |lhe sdo apresentadas. E ndo ha como negar que a
escrita € um dos principais aspectos a serem desenvolvidos pelo aluno no Ensino

Médio. Conforme diz os Parametros Curriculares Nacionais:
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As competéncias e habilidades propostas pelos Parédmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) permitem inferir que o ensino de
Lingua Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial critico,
sua percepcao das mdltiplas possibilidades de expressédo linguistica, sua
capacitacdo como leitor efetivo dos mais diversos textos representativos de
nossa cultura. Para além da memorizacdo mecanica de regras gramaticais
ou das caracteristicas de determinado movimento literario, o aluno deve ter
meios para ampliar e articular conhecimentos e competéncias que possam
ser mobilizadas nas inGmeras situacdes de uso da lingua com que se
depara,na familia, entre amigos, na escola, no mundo do trabalho (PCN+
2002:55).

Portanto, como se observa, o desenvolvimento de habilidades significativas
para a vida em sociedade € muito bem definida nos documentos oficiais. O que
permite inferir que se deve buscar significado para a aprendizagem na interagéo
com o0 outro e com o meio. E a producdo escrita no EM deve buscar,
prioritariamente, o desenvolvimento das competéncias necessarias para ao efetivo

uso da modalidade escrita da lingua em situacbes diversas, visando a atuacéo

critica no meio social.

Seguiremos adiante debatendo os aspectos relacionados ao segundo
guestionamento, que busca identificar as maiores dificuldades encontradas pelos

professores no trabalho com a producéo escrita em sala de aula.

(Em sua opinido qual € a maior dificuldade que os alunos apresentam ao

trabalhar com a escrita?)

Professor X “a maior dificuldade no terceiro ano.... falta de preparacao que
..... o aluno nédo teve de das series anteriores... a maior dificuldade é a falta de
preparacao...... gue o aluno néo tem.... ele pensa que sabe ma na hora de passar

para o papel ndo sabe... ndo sai nada .... ndo sédo todos mas 70% deles.....
Professor Y — ndo tem...

Professor Z “os meus alunos de terceiro ano nédo tem dificuldade .... mas os
meus alunos do segundo ano tem bastante ..... principalmente a... falta de

criatividade”
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Principais dificuldades dos
apresentadas pelos alunos, segundo os
professores

B Falta de Preparacdo nas series anterjores

W falta de criatividade

Fonte: Professores das escolas 01 e 02

De acordo com as respostas, aqui reproduzidas na integra, e representada

no grafico, as dificuldades,quando identificada pelo professor ou professora, é

prontamente atribuida ao aluno, ou seja, o professor ndo tem dificuldades, a

dificuldade é do aluno unicamente, segundo se pode observar a partir das respostas

obtidas.Nado iremos aqui, tentar mostrar que o0s professores também tem

dificudades, pois ndo € o propdsito deste trabalho. Mas voltamos as aten¢des para

as dificuldades que foram atribuidas aos alunos. Ora qualquer sujeito encontra

dificuldade para realizar algum trabalho, quando este desconhece os caminhos que

deve percorrer para realizar sua missédo. Para Antunes a escrita compreende etapas

distintas e integradas de realizacdo ( planejamento,operacédo e revisao), as quais,

por sua vez implicam da parte de quem escreve uma série de decisfes. A autora
segue afirmando:

Elaborar um texto escrito € uma tarefa cujo sucesso ndo se completa,

simplesmente, pela codificacdo das idéias ou das informacgdes, através de

sinais graficos. Ou seja, produzir um texto escrito ndo € uma tarefa que

implica apenas no ato de escrever: ndo comeca, portanto, quando tomamos

nas mao papel € l4pis. Supde, ao contrério, varias etapas, interdependentes

e intercomplementares, que vao desde o planejamento, passando pela

escrita propriamente dita, até 0 momento posterior da revisao e da reescrita.

Cada etapa cumpre, assim, uma funcdo especifica e condicdo final do texto

vai depender de como se respeitou cada uma dessas fungbes (ANTUNES
2003:54).

Ao observarmos as aulas de producéo textual constatamos que ndo ha um
trabalho prévio ao ato do aluno escrever. Ou seja, ndo ha atividade prévia como as

etapas ensinadas por Antunes (planejar, escrever e reescreve), que sao todas

etapas que o sujeito autor/escritor deve cumprir. Cabendo, no caso dos alunos,
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serem orientado pelo professor sobre essas etapas que devem seguir. Ao contrario,
nao se pode reclamar de falta de criatividade dos alunos como o fez um dos
professores entrevistado. Mas como observado, a escrita se da por meio do
improviso; e nesses casos podemos dizer que os alunos sédo bastante criativos, pois
mesmo sem preparacdo ainda conseguem escrever alguma coisa. Falta, nesse
caso, um planejamento por parte do professor para que a produgéo escrita adquira
um caréater processual e tenha objetivos bem delineados.

Agora seguimos com o0 proximo questionamento tentando identificar as
dificuldades encontradas pelos professores. Obtendo as seguintes respostas para a

pergunta:

Qual é a sua maior dificuldade para trabalhar a producdo escrita com 0s

alunos?

Dificuldades dos professores em
trabalhar a lingua escrita

M Faltade leitura ™ Faltade tempo M nado soube identificar

Fonte: Professores das escolas 01 e 02

Professor X- “A falta de tempo, embora seja relativo essa questao, veja bem o texto

tem uma estrutura, precisa trabalhar o aluno para”

Professor Y “(... ) olha por ... inclusive eles tem muita dificuldade por isso
gue as vezes eu ponha para fazer em grupos.. percebe-se que tem alguns que nem

tocam no tema o colega faz e ele coloca o nome ......
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Professor Z “ ...a falta ... de leitura ... os alunos n&o léem por isso nao
sabem escrever.... por que ndo conhecem o assunto ... que € escolhido..... falta eles

darem mais vida aos seus textos... “

No que diz respeito as dificuldades dos professores, em trabalhar com a
producdo escrita, em lingua materna,apenas um deles admite ter dificuldades, em
relagdo a falta de tempo para desenvolver um bom trabalho. O restante continua
atribuindo as dificuldades aos alunos ou aos professores das séries anteriores. Nao
se assumem come responsaveis, também, em ajudar o aluno a perceber os passos
gue deve seguir para realizar um trabalho com a escrita visando o desenvolvimento

da competéncia para o uso efetivo dessa modalidade da lingua.

Quanto a forma e os passos que o professor utiliza para solicitar as
producdes de textos aos seus alunos, nota-se, exatamente, as duvidas tipicas de um
trabalho mal planejado ou improvisado. De acordo com as respostas fica evidente a
descontinuidade do trabalho de producéo e que este esta, principalmente, voltado
para a escrita de “redagdes” numa suposta intencdo de preparar o aluno para o
vestibular. Conforme as respostas obtidas para a pergunta seguinte: Como vocé
trabalha a producado textual com os alunos no 3° ano? Quais sdo 0S passos que

vocé utiliza para solicitar uma producao escrita aos seus alunos?...

Formas de Trabalho com a Produc¢ao

Textual
Redacgdo escolar/tema Livre Redacdo escolar/tema direcionado
33% \

Fonte: Professores das escolas 01 e 02
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Professor X “..é por que .. vocé nota ...que... eu as vezes uma
continuidade de idéia ndo tem progressao.... por que essa idéia ndo foi explicada ...
VOCé pega o0 texto e tem uma conversa com o aluno de forma individual .... até
mesmo por que tem alguns que sdo mais bem informados que outros ... ha uma

variagao de nivel ....”

Professor Y “... olha depende .... geralmente ... eu fago assim .... a principio
eu coloco em tema livre pra eles ...s6 da pra fazer uma producdo por semestre
devido a quantidade de aluno... a gente passa o tema pra eles... varias formas as
vezes eu passo o tema e eles fazem em casa e me entregam .... esse semestre por

exemplos com lendas ... ndo foram concluidas por falta de tempo....”

Professor Z — “no terceiro ano € mais revisdo de tudo....entdo trabalhamos
as leituras do vestibular durante o ano e produzimos .... e produzimos algumas

redacoes.... trés ou quatro por semestre mais ou menos...”

Essas respostas nos leva a afirmar, novamente, que ndo h&a nas escolas
pesquisadas, uma definicdo clara de como trabalhar a produgcéo escrita com 0s
alunos. Ou seja, ndo existe um planejamento voltado para esse fim. O entrevistado
Professor Y afirma que deixa o tema livre e que os alunos escrevem em casa e
depois ele corrige. Nada de causar estranheza, se essa metodologia seguisse um
planejamento, como as etapas propostas por Antunes para a realizacdo do texto
escrito:

A primeira etapa, é a etapa do planejamento, corresponde todo cuidado de
quem vai escrever para: a- delimitar o tema do seu texto e aquilo que Ihe
dara unidade; b- eleger os objetivos; c- escolher o género; delimitar os
critérios de ordenacao das idéias; e prever as condi¢cdes de seus leitores e
as formas linguistica ( mais formal ou menos formal) que seu texto deve
assumir (ANTUNES 2003:54-55).

Esses procedimentos, propostos por Antunes, nos revelam uma sequéncia
totalmente relevante e coerente, para construgao do texto escrito, pelo sujeito. E sé&o
etapas de apenas um dos trés procedimentos que se deve seguir para fugir do
artificialismo das propostas dos temas e da escrita da redacdo escolar
(planejamento, escrita e reescrita). Segundo a autora essa etapas, do processo de

escrever sao para O sujeito. Portanto nada contra os alunos escreverem ou



48

reescreverem seus textos em casa. Desde que o professor planeje e oriente essas
situacdes, com o objetivo de desenvolver, apoiar e orientar o esfor¢co de acao e
reflexdo do aluno, procurando garantir a aprendizagem efetiva. Devendo
proporcionar, segundo os PCNEM (1998: 24) uma rica interacao dialogal na sala de
aula, dos alunos entre si e entre os professores e 0s alunos. Tornando 0 processo
de escrever um ato significativo e relevante na interacdo entre 0s sujeitos
aprendentes e mais ainda dando significado e importancia ao texto, que nas
palavras de Geraldi (1997: 135) deve ser 0 ponto de partida e o ponto de chegada

de todo processo de ensino/aprendizagem de lingua.

Quanto a frequéncia com que os professores trabalham a producéo escrita
em sala de aulas obtivemos as seguintes resposta para o questionamento: Quantas

vezes por semana vocé trabalha a producéo escrita?:

Trabalho de produgao textual escrita
dos professores realizada por semana

Trabalham por semestre

W Trabalham de acordo com a necessidade da turma

|

66% ’

Fonte: Professores das escolas 01 e 02

Professor X- “trabalhamos as produgbes de acordo... com as nossas

necessidades ... tem vez que fazemos por semana... por més”
Professor Y - “fazemos mas por semestre”

Professor Z- “bem... eu nunca conto mas sao feitas varias por semestre ..

em uma semana nao da para concluir nenhuma”
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Em relacédo a este questionamento 100% dos professores demonstram que
nao tém definido um plano para producéo escrita durante as aulas, argumentando
que elas ocorrem durante o semestre de acordo com a necessidade mais sem
especificar a quantidade. Estas afirmacdes refletem a questdo do tempo que é

destinado para o trabalho com a producéo de textos escritos.

A partir das aulas observadas, constatou-se que a producao de texto ainda €
relegada a segundo plano nas escolas. E isso se da principalmente motivado pela
falta de tempo, que frequentemente alegada pelos professores. Segundo porque
ainda prevalece nessas aulas, o ensino gramatical. E os textos sao, visivelmente,

utilizados com esse fim.

Realmente a quantidade de texto que se produz por periodo, ndo é
importante, em relacdo ao desenvolvimento, processual desse trabalho. Como todo
processo, a construcdo de textos deve ter sim suas metas, que devem variar
segundo a complexidade dos elementos envolvidos (sujeitos, temas, géneros
escolhido etc.). Deve seguir um planejamento visando principalmente garantir a
processualidade do texto como fator importante na aprendizagem dos alunos e
alunas em qualquer nivel de ensino. Em meio a isso Geraldi (1999: 108) sugere a
insercéo do texto como unidade de ensino, ndo com sentido fixo e Gnico, mas como
uma das condi¢cdes necessarias e fundamentais para a producdo de sentidos na
leitura. Também na mesma perspectiva desta questéo, esta a proxima pergunta, que
aborda a frequéncia com que os alunos produzem textos no periodo equivalente a

um semestre.
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Em média quantas producdes os alunos fazem Por semestre?

Quantitativo médio de producao
textual escrita trabalhados comos
alunos por semestre

3,5

2,5

_ M Professor X

1,5 M Professor Y

0.5 Professor 2

Professor X Professor Y Professor 2

Fonte: Professores das escolas 01 e 02

Professor X- “02 ou 04 por semestre”
Professor Y- “depende.... uma duas .. conforme as situagdes”
Professor Z -“trés ou quatro...”

Como podemos observar, nota-se muita fragilidade nas respostas,
indefinicbes e principalmente a falta de planejamento com objetivos claramente
definidos. E as observacdes in l6cus, permite dizermos que a realizacdo do trabalho
com a escrita nas turmas pesquisada nao esta sendo feito com a devida atencéo e

seriedade.

Seguindo com a andlise dos dados coletados, neste ponto a questdo versa
sobre a ocorréncia da priorizacdo de uma tipologia textual na série pesquisada - o
terceiro ano do ensino médio. E sobre este questionamento (No terceiro ano vocé

prioriza uma tipologia textual? Qual?), registramos as seguintes respostas:

Professor X- “na verdade no terceiro ano priorizamos as tipologias
dissertativas argumentativas.... mas sO que tem que ter uma trabalho como base

para ele ter conhecimento do que vai falar”
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13

Professor Y- priorizamos ... dissertagdo ... por causa do

vestibular....isso no terceiro ano...”

Professor Z- “.... claro que.... no terceiro ano ... priorizamos ...a dissertagcao”

respostas dos professores

Dissertacao
67%

De acordo com as respostas obtidas, percebe-se que os professores,
realmente priorizam a macro tipologia textual dissertacdo. Pois € a tipologia que
predomina nas provas de concursos e vestibulares; e de acordo com eles o
vestibular é o foco da producédo escrita. Mesmo sendo notérios os interesses dos
alunos em prestar concursos e vestibulares, mas isso ndo € motivo para tornar a
dissertacdo a uUnica forma de trabalho escrito na escola. Deixando de lado as
inimeras formas de producdo escrita que circulam socialmente e que realmente
carregam os significados do meio social de sua producéo. Portanto, € necessario
que se realize, na escola, uma escrita significativa, trazendo para dentro desta os
mais diversos tipos de textos, os chamados géneros textuais, para que O0S
individuos, com suas producdes escritas, tenham voz e sejam ouvidos. Em

contrapartida a pratica da dissertacdo, nas escolas, é escrever redacéo.

Segundo Antunes (2003:26): “[...] isso € um trabalho com a escrita sem
funcéao visto que aparece praticamente “destituido” de valor interacional, sem autoria
e sem recepgao”. Os alunos exercitam uma forma que raramente dialoga com outros

textos e com varios leitores.
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Portanto, os alunos ndo devem continuar produzindo redacfes, mas textos

possiveis de interacdo humana. E de acordo com Bazerman (2006: 21) os géneros

séo vivos, e se trazidos para a sala de aula a tornardo viva também. Nesse sentido,

uma pratica de ensino comprometida com o desenvolvimento da criatividade do

aluno, em escrever textos proficientes, oportuniza a convivéncia com 0S mais

diversos géneros textuais em circulagdo; gerando assim uma aprendizagem

contextualizada e significativa.

Quanto a utilizacao do livro didatico, ao serem inquiridos sobre esse suporte

(0N professores, apresentaram-se as seguintes respostas para o questionamento:

Como vocé utiliza o Livro Didatico em suas aulas?

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Utiliza¢ao do livro didatico em sala
de aula quanto a sua forma de uso

M Suporte de ensino

Ajuda

Suporte de ensino Ajuda

Professor X- “com certeza.....digamos assim com a auséncia de outros

recursos o livro didatico é um suporte tanto para o aluno como para 0s proprios

professores”

Professor Y- “.... uso o livro didatico .... como suporte para ajudar nas

aulas... até porque os alunos tem esses livros... agora.”
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Professor Z- “é... eu uso aquele mais atualizados ...eles servem ... como

ajuda....”

Quanto ao material de apoio utilizado todos os professore entrevistados
afirmaram usar o livro didatico. Fato comprovado nas situacfes pedagodgicas,nas
aulas observadas. Notou-se a presenca constante, ora do livro didatico adotado, ora
de um Manual de Técnicas de Redacdo, dos quais, geralmente, eram retiradas as

propostas para as producgdes textuais.

Textos estes que ndo conseguimos coletar, porque a professora ndo havia
recolhido dos alunos, pois nem sempre eles trazem ou o professor deixa de cobrar,
passando logo para outra tarefa. Esse € mais um quadro que retrata a situacéo
problemética do ensino-aprendizagem de producdo de textos no nivel médio. O
professor sabe que uma aula apenas nao € suficiente para trabalhar a producéo
textual e, mesmo assim, permanece praticando esse tipo de ensino, fragmentado e

mal planejado.

Retomando a questdo do material didatico, e deixando claro que nao se
condena o uso do Livro didatico, como fonte para auxiliar o fazer pedagdgico do
professor, desde que este material, contribua de forma efetiva para desenvolver a

capacidade comunicativa seja na modalidade oral ou escrita do aluno. Pois:

Como principal fonte de leitura de grande parcela do alunado, o livro didatico
tem papel fundamental na formacdo de leitores. Por essa razdo, a analise e a
discusséo do trabalho proposto esse tipo de material séo relevantes, a medida que
podem contribuir para que o professor possa olhar esse material mais criticamente,
interferindo nas propostas, para melhora-las de acordo com suas necessidades.
(Rojo & Jurado (2006:37)

Entretanto, esse ndo € o caso do material utilizado pelos professores,
sujeitos desta pesquisa. Tanto o livro didatico utilizado pela professora da escola 01,
quanto o livro utilizado pelas professoras da escola 02, retratam em suas propostas
de producdo, uma concepgao tradicional, caracterizada “como instrumento de

comunicagao.” O manual de técnicas de redacado, material de apoio de uma das
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professoras, expressa fortemente essa concepcdo, visto que orienta para a

elaboracao de redacoes, a partir de esquemas e roteiros.

Quanto a parte - Apresente uma definicdo para género textual - de acordo
com as respostas obtidas percebemos que os professores ndo definem com
seguranca o que possa ser género textual. Talvez por isso, eles sejam tdo ausentes
em suas salas de aula. Alguns confundem com a estrutura do texto outros chegam
até a identificar, isso apds esclarecimentos, alguns géneros como a charge a
cronica... mas ndo demonstram nenhuma afinidade ou intencdo de trazé-los para

suas aulas.vejamos as respostas:

Professor X- “...como ja te falei... Quando se fala em género textual a gente
pensa logo no rosto do texto....pensamos na forma como ele se estrutura .... entdo o

género é a forma como os texto estdo estruturados.....

Professor Y- “(...) como assim ....narracao que tu fala (explico) hum olha eu
acho que a gente so trabalha assim quando o livro traz alguma proposta assim com
o charge crénica .... esse livro ja esta desatualizado mas ainda tem alguma coisa

que se aproveite.....

Professor Z- “.... olha género...género... eu nao teria... mas eu vejo que vocé
ter em mao Varios tipos de texto para trabalhar é melhor ... a gente ndo pode ficar
bitolado....como alguns professores....ou seja....0 género ta presente na vida... e as

vezes ndao nos damos conta.... ©

respostas dos professores

tem nocao

, mais ndo sabe

definir
33%

Fonte:professores das escolas 01 e 02
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Para inicio de uma abordagem sobre os géneros textuais considera-se a
principio o dizer de Bazerman acerca do géneros textuais:
Géneros ndo séo apenas formas. Géneros sdo formas de vida, modos de
ser. Sdo frames para a acdo social. Sdo ambientes para a
aprendizagem.séo os lugares onde o sentido e construido. Os géneros
moldam os pensamentos que formamos e as comunicacdes através das
quais interagimos. Géneros sdo o0s lugares familiares para onde nos
dirigimos para criar acbes comunicativas inteligiveis uns com os outros e

sdo os modelos que utilizamos para explorar o ndo- familiar (BARZEMAN
2006:23).

Considera-se, portanto géneros textuais a diversidade de textos que ocorrem
nos ambientes discursivos de nossa sociedade, os quais sdo materializacbes
linguisticas de discursos textualizadas, com suas estruturas relativamente estaveis,

conforme Bakhtin (1979) disponiveis no intertexto para serem atualizados nos

eventos discursivos que ocorrem em sociedade.

Portanto ao se pensar em uma pratica que priorize o texto como ponto de
partida para o processo ensino/aprendizagem da lingua materna, na perspectiva do
uso da linguagem, tem-se que necessariamente pensar na forma como esse texto
se materializa, ou seja, tem-se que considerar o género do discurso em todos o0s
seus aspectos. E o carater dinamico e criativo da linguagem que ocupa espaco no

cotidiano, € na expressao do género que sujeito e linguagem se renovam e se
efetivam. Conforme ensina ROJO (2001:3 apud BUZEN, (2006:155):

Dessa forma, quando falamos em tomar o género textual como objeto de
ensino, estamos apostando em um processo ensino aprendizagem de lingua
materna que permite ao sujeito-aluno utilizar atividades de linguagem que envolvam
tanto a capacidade linguistica ou linguistico-discursivas, como capacidades
propriamente discursiva, relacionadas a apreciacdo valorativa da situacao

comunicativa e como, também, capacidades de agdo em contextos.

Assim, a linguagem esta sendo vista como forma de interagdo, e dessa
forma é possivel trabalhar o género textual mais profundamente. Isso significa
aborda-lo de maneira critica; depreender a sua estrutura, ou esquema abstrato que
temos de cada modalidade textual; investigar os recursos utilizados pelo produtor

para transmitir a mensagem; decifrar a intencionalidade e as estratégias das quais
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se vale o autor para atingir seu objetivo. Sobretudo, para que se realize plenamente
o estudo do texto, seja em que modalidade for, sdo necesséarias a compreensdao, a
sintese, as inferéncias e, se possivel, uma etapa final em que o aluno externe algo
que adquiriu com o texto. Portanto, caracterizados por sempre apresentarem tema,
construcdo composicional e estilo especificos, os géneros tornam a comunicagao

humana possivel.

Caracteriza-se assim, também, a pratica docente comprometida com o
desenvolvimento do aluno como pessoa humana capaz de atuar agir criticamente.
Falta, portanto aos professores buscar conhecer o que sdo 0s géneros textuais para
sentirem a necessidades de sua presenca constante na sala de aula e no contexto
escolar como um todo, uma vez que este ja estdo presente na escola, bastando
apenas serem reconhecidos como tais e utilizados como meio de interacao entre

sujeitos.

No que diz respeito a questdo -Como sdo feitas as possiveis correcées do
texto do aluno, ap6s a producdo ou durante a mesma? - os professores seguem
dizendo de forma vaga como corrigem os textos dos alunos. Pelas respostas os
professores esperam que o0s alunos ja saibam escrever e irdo apenas corrigir e
verificar se estd tudo certo, deixando de realizar uma das etapas do processo de
escrever que, segundo Antunes (2003), deve ser uma corre¢cdo que permita ao
sujeito refletir sobre a sua construcdo linguistica, o texto. Vejamos as respostas a

esse questionamento:
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Processo de corregao textual da
produgao textual escrita dos alunos

M estruturagdo do texto M outros

Fonte:professores das escolas 01 e 02

Professor X- “primeiro o aluno escreve depois vamos ver se ele estruturou o
texto corretamente..... e depois trabalhamos o0s outros passos... como o0

conhecimento que o aluno tem.... para organizar as idéias ......
Professor Y “...”

Professor Z- “primeiro.... presto atencado ... na estrutura com o aluno.... digo
que os periodos formam os paragrafos ... e os paragrafos tem que ter conexdes de

idéias.... de La ele ja vai tendo uma base ... legal de como escrever melhor....”

Fica claro, novamente, a postura dos professores, em funcdo de que a
producdo escrita € estanque e ndo processual, portanto a etapa correspondente a
correcdo e reflexdo, ndo pode existir efetivamente; pois a abordagem na

perspectiva interacionista ainda néao faz parte da realidade vivenciadas por eles.

Sobre a avaliagdo da producédo textual dos alunos antes de abordarmos
sobre, é mister para uma melhor compreensdo da abrangéncia do processo
avaliativo na perspectiva do ensino para o desenvolvimento de competéncias,
abordarmos resumidamente alguns aspectos elencados por Antunes, como
parametros a serem observados durante o processo avaliativo,pelos sujeitos

envolvidos, uma vez que este j4 sdo abordados, forma mais detalhada no primeiro
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capitulo deste trabalho no item sobre a avaliacdo da producdo textual escrita.

Portanto apenas os citaremos aqui. S&o eles:

Elementos linguisticos, Elementos de textualizacdo, intencdes pretendidas,O

género escolhido, Dominio discursivo, Conhecimento prévio, Interlocutor previsto.

Voltando para o contexto pesquisado constatamos que a avaliacdo esta
limitada apenas a corrigir a parte que se refere ao aluno. Pois ja fora constatado que
ndo h& planejamento, ndo ha processo de producéo; conforme respostas obtidas: (O

gue € e como se da a avaliacdo do texto do aluno?)

Professor X- “olha a grande questao € avaliar o conhecimento que o aluno
tem do tema .... 0 posicionamento...0 que ele sabe sobre aquilo dele ..... nao olha
somente os erros ortograficos.....se falar de drogas por exemplo .... € um tema que
esta ai todos sabem.... Por exemplo, o aluno, até mesmo nos, temos que saber
sobre o que vamos escrever se nao.... ndo sai... e feito individualmente por mais

demorado que seja .... pois ndo da para avaliar no coletivo as produgdes de

Professor Y- “avalio a o as idéias dos alunos...”

Professor Z- “a avaliacdo ... bem eu... corrijo mas ndo desconto ponto...e a

avaliagdo vai se dando ...na medida que o aluno vai melhorando... a sua produgéo...”

Com as resposta dos professores, percebe-se que ndo ha clareza na
concepcao de avaliacdo da producdo escrita; quando tentam demonstrar que
avaliam, deixam claro que apenas corrigem e fica por isso mesmo. Alids, o que é
avaliado é o texto, a idéia do aluno, a forma como ele organizou, a estrutura
superficial. Nesse sentido a avaliacdo € destituida de funcdo mesmo porque a

producédo néao fora objeto de ensino.

Assim pode-se afirmar que “no processo de ensino aprendizagem escolar, o
ensino e a avaliagédo se interdependem” Antunes (2003:155). N&o ha razdes para
avaliar o que néo se constitui como objeto de ensino e tampouco a avaliacdo deve
deixar de ser instrumento de reflexdo sobre a pratica do professor. Ndo se pode

deixar de ter com a avaliagdo a dimensdo de auto-avaliacdo. Nessa perspectiva é
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evidente que a avaliacdo ndo deve limitar-se ao dia da prova ou provas de cada
bimestre, pois:
[...] A avaliagdo do processo de producao de texto escrito também n&o é um
acontecimento, pontual, localizado e fechado num determinado intervalo de
tempo. Nao é uma atividade que acontece apenas quando se conclui o
momento da escrita. De alguma forma a avaliagdo vai acontecendo também
enquanto se esta escrevendo: pela reflexdo, pela analise cuidadosa,
persistente na procura da melhor palavra, da melhor e mais adequada
forma de dizer o que pretendemos dizer. [...] (ANTUNES, 2006: 168)
Portanto, o ato de avaliar, a escrita do aluno, requer acima de tudo uma
visdo ampla do processo de producéo textual, ou seja, os elementos subjacentes ao
contexto situacional da producdo. O que se avalia, portanto, deve ser totalidade do
processo e ndo apenas 0s elementos situados na superficie do texto, para se marcar
os “erros” e diminuir a nota do aluno. Pois dessa forma é impossivel perceber se o

aluno esta ou ndo desenvolvendo a competéncia esperada para esse aspecto.

Avaliar na perspectiva da totalidade é entre outros, incluir o aluno enquanto
sujeito da sua aprendizagem, € incluir todo o planejamento visando 0 compromisso
com o desenvolvimento, tanto do aluno como do professor. Porém, ndo verificamos
na situacao pesquisada o processo de construcdo do texto escrito. Portanto nao

havia o que ser avaliado.

Em relacdo ao destino, que é dado aos textos dos alunos, constatamos
aquilo que Geraldi (1997- 2004) e Antunes (2003) tanto condenam na pratica escolar
como a escrita. A falta de destinatario que nao seja apenas o professor, que corrige,
atribui nota e devolve ao aluno que, provavelmente jogard no lixeiro mais proximo
quando sair da escola. Nao ha, portanto, interlocu¢cdo que segundo os autores em
guestdo sdo essenciais para que o individuo interaja e se constitua como sujeito. E
sem interlocutor ndo ha texto, pois € ele quem determina o contetido e o objetivo do
texto. Portanto, delimitar o interlocutor € permitir ao aluno visualizar seu leitor,
sabendo sobre o0 que vai escrever e para quem vai escrever. O interlocutor exerce
uma influéncia muito forte na producéo de textos. Pois:

[...] quando um sujeito interage verbalmente com o outro, o discurso se
organiza a partir das finalidades e inten¢des do locutor, dos conhecimentos

gue acredita que o interlocutor possua sobre o assunto, do que supde
serem suas opinides e convicgBes, simpatias e antipatias, da relacdo de
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afinidade e do grau de familiaridade que tém, da posicao social e
hierarquica que ocupam. (BRASIL, 1998, p21)
Para que haja uma producdo de texto significativa, caracterizada e
condicionada pela presenca do interlocutor, é preciso oferecer ao aluno situacdes de
producdo semelhantes as que ocorrem fora do contexto escolar.

Durante a pesquisa ficou claro que nas escolas pesquisada os alunos néo se
constituem sujeito do que dizem, por que suas producdes ndo cumpre uma funcéo
social. Ndo possuem interlocutores além do professor; sdo, portanto, tidos como
passivos que na realidade ndo se constitui como autor de suas proprias palavras.
Como pode ser visto nas respostas obtidas na questdo (12-Que destino é dado as

producdes dos alunos?):

Professor X- “Bem..... Os textos sao feitos.... damos as notas e entregamos

para o aluno....as vezes.... ndo podemos dar outro destino que nao seja isso ai....”

Professor Y- “bem ... as vezes escolhemos as melhores ... e colocamos em

algum mural na escola....”

Professor Z- “aqui nos damos ... ndo tem um destino ... as producdes feitas

para treinar os alunos para o vestibular.”

Quantidade

devolveraos
nao da destino alunos

33% 34%

expor em mural
as selecionadas
33%

Fonte: Professores das escolas 01 e 02

Com base nessas constatacdes, entendemos que a redagdo estd
basicamente associada ao exercicio escolar da escrita, em que se anula o papel do
aluno, enquanto sujeito ativo de seu discurso. O texto € visto como um produto

pronto e acabado, ndo como um processo que permite, ao aluno, estabelecer uma
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relagdo dialégica como seu interlocutor, visto que “na redagao, ndao ha um sujeito
que diz, mas um aluno que devolve ao professor a palavra que lhe foi dita pela
escola” (GERALDI, 2001, p.128). Realmente prevalece a escrita “para a escola”,
“para o professor” que a utiliza como uma forma de avaliar o aluno, atribuindo ao seu
texto uma nota X, sem levar em consideracao a pratica da escrita com funcao social,

que deve ir para além dos muros escolares.

Enfim, a producgéo escrita na escola deve assumir o carater de uma atividade
dialogica, também, onde a linguagem seja vista como forma de interacdo humana,

em que o aluno saiba de fato “o que dizer”, “para quem dizer” e “como dizer”.

O préximo questionamento, da entrevista versa sobre a concepcdo de
linguagem que os professores adotam pra subsidiar sua pratica em sala de aula.

Obteve-se para a pergunta as seguintes respostas:

13-que concepcao de lingua é linguagem vocé adota para subsidiar a sua

pratica em sala de aula?

Professor X- “n&o a linguagem.... a linguagem .... € interacao .... por exemplo

o aluno e o professor € uma interacdo... quer dizer a linguagem tem que ser

compreendida.....

Professor Y- “posso dizer que eu gostaria ... ndo sei se eu consigo *(RS) a
linguagem € uma forma de expressdo ... as pessoas as vezes ndo sabem se

expressar direito repetem muito as coisas.....

Professor Z- “Minha concepcgéo .... meu norte € o vestibular....tudo que tiver
voltado para o vestibular a .... € dado mais énfase...por exemplo nos temos as

leituras obrigatorias.”

Definicao de Linguagem

nédo soube
definir
33%

Interagao
34%

expressdo do
pensamento
33%

Fonte: professores das escolas 01 e 02
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Quanto a concepcdo de linguagem ficou evidente, pelas respostas, dos
professores,que estes ndao tem uma concepcao definida de linguagem, ou nao
sabem o0 que seria uma concepcdo de lingua/linguagem. Com destaque para a
resposta de professora “Z” ao apresentar sua concepcéo de linguagem: [...Minha
concepcao .... meu norte é o vestibular....tudo que tiver voltado para o vestibular a
.... € dado mais énfase...por exemplo nos temos as leituras obrigatorias... .].Ficando
claramente demonstrado a falta de uma concepc¢ao definida para nortear o seu fazer
pedagogico. Pois conforme

[...] questdo importante para o ensino de lingua materna € a maneira como
o professor concebe e a lingua, pois 0 modo como se concebe a natureza
fundamental da lingua altera em muito o como se estrutura o trabalho com a
lingua em termos de ensino. A concepg¢do de linguagem é tdo importante
guanto a postura que se tem em relagdo a educacdo [..](TRAVAGLIA
2006:21)

Portanto, é possivel dizer que a deficiéncia da pratica desses professores
reflete a sua concepcao de linguagem. Pois, ainda em acordo com Travaglia esse é
um aspecto extremamente importante para 0 sucesso ou o fracasso do seu trabalho

em sala de aula. E isso ndo seria diferente com a producao escrita.

Outros professores, ainda que ndo demonstrassem seguranga no que
respondiam, disseram que concebem como expressdo do pensamento e interacao.
Para a primeira temos:

Para essa concepcdo as pessoas nhdo se expressam bem por que nao
pensam. Expressdo se constr6i no interior da mente, sendo sua
exteriorizagdo apenas uma traducdo. A enunciagdo é um ato monolégico,
individual, que ndo é afetado pelo outro nem pelas circunstancia que
constituem a situacdo social em que a enunciacdo acontece (TRAVAGLIA
2006:21)

Portanto, essa concepc¢do ndo responde aos anseios de um ensino que se
pretende significativo e com objetivo da garantir o desenvolvimento de competéncias
no uso efetivo da lingua. Do mesmo modo um dos professores apresenta, embora
nao de forma clara, a concepcdo de base interacionista. Esta sim, responde de
forma mais eficiente os propésitos de um trabalho com a linguagem voltado para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades no uso efetivo da
lingua/linguagem.nessa perspectiva Travaglia afirma ser a linguagem um lugar de

interacdo humana (2006:23). Porém para que o professor ou professora possam
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realizar uma pratica nessa perspectiva € necessario que tenha muito bem claro os

conhecimentos e objetivos pautados nessa concepc¢ao.

Em relacdo ao questionamento que indaga sobre os tipos de referencias
utilizados pelos professores, para subsidiar suas praticas obteve-se as seguintes
respostas para a pergunta: vocé poderia citar alguma referencia que utiliza para

ajudar no planejamento das sua aulas?
Professor X- “eu uso os livros da ... Costa Val e ... da... Ingedore”

Professor Y- “Bem eu utilizo uma gramatica .... que é ... gramatica no texto...

que eu nao lembro o autor agora....”

Professor Z- “eu utilizo nos livros que estéo voltados para o vestibular’

Tipos de referencia utilizados em sala
de aula

Técnico-
cientificos
34%

voltado para o
vestibular
33%

Gramatica
33%

Fonte: professores das escolas 01 e 02

Em relacéo a estas respostas fica mais uma vez evidenciado que a maioria
dos professores utilizam referéncias que estao voltadas para o “vestibular’ ou para
entender ao ensino de aspectos gramaticais; tornando assim a préatica de um ensino
in6cuo. Pois nesse sentido entende-se que as referencias utilizadas pelos
professores, em muito reflete sua pratica em sala de aula. Exceto os que escolhem
livros de autores ligados a perspectiva interacionista de ensino, todos 0s outros
ainda estado desenvolvendo uma pratica onde o ensino de gramatica esta arraigado
como Unico meio pelo qual os individuos adquirirem conhecimento sobre a lingua.

Mas
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[...] & preciso entender que dominar uma lingua ndo significa apenas
incorporar um conjunto de itens lexicais (0 vocabulario) aprender um
conjunto de regras de estruturacdo de entender um conjunto de regras de
estruturacdo de enunciados e aprender um conjunto de maximas ou
principios de como construir um texto oral [..] ou escrito [...] mas implica
sempre em reflexdo sobre a lingual..] (GERALDI 1993,16-17 apud
TRAVAGLIA 2006, 107)

Assim, fica demonstrado que a maioria dos professores ainda entende
ensino/aprendizagem de Lingua Materna apenas como a compreensdo das normas
da lingua. Diante disso somos de pleno acordo com o que ensina Geraldi, ou seja, a
pratica do ensino de normas da lingua pouco ou em nada contribui para que os

sujeitos tenham o dominio efetivo e competente da Lingua Materna.

Isso demonstra que os professores ainda desenvolvem um ensino de Lingua
Portuguesa dicotomizado, ou por considerarem mais facil trabalhar dessa forma, ou
entdo por desconhecerem as propostas postuladas pelos Parametros Curriculares
Nacionais, que propdem o trabalho com as mais diversas formas de manifestacao

da lingua em sociedade, os géneros textuais, pois:

Por meio desse tipo de expediente, pode-se ndo sO contribuir para a
construgdo e a ampliagdo de conhecimentos dos alunos sobre como agir nessas
praticas, como também promover um ambiente proficuo a discusséo e a superacao
de preconceitos linguisticos e, sobretudo, a investigacdo sobre as relacdes entre 0s
géneros da oralidade e da escrita, sobre a variacdo linguistica, sobre niveis de
formalidade no uso da lingua, por exemplo, ou seja, um ensino que proporcione ao
aluno a reflexdo sobre a lingua e seu efetivo uso em préaticas discursivas
significativas em consonancia com os eixos de uso e reflexdo propostos pelos
PCN(PCN+ 2002: 37).

Assim, os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa do ensino médio,
sugerem, que o0 processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve
basear-se em “propostas interativas lingua /linguagem, consideradas em um
processo discursivo de construcdo do pensamento simbdlico, constitutivo de cada

aluno em particular e da sociedade em geral”. (BRASIL, 1999, p.139).

Este dltimo motivo carece de uma atencao maior, visto que os professores

envolvidos na pesquisa realmente demonstram ndo ter leitura sobre esses
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documentos, o que significa que é preciso desenvolver grupos de estudos para a
qualificacdo desses profissionais, para uma melhor atuacdo pedagdgica em sala de
aula, quebrando com essa concepcao tradicional de lingua, ainda tdo normativo e

conceitual.
2.10 A acao pedagogica

Este trabalho pautou-se em reflexdes teoricas associadas ao ensino-
aprendizagem da producao textual, no contexto escolar. Para observar a conduta
pedagogica dos professores em sala de aula e analisar a pratica do professor de
Lingua portuguesa no ensino da producdo dos textos escritos em sala de aula
optamos pela abordagem qualitativa e observacional. A observacéo das aulas, além
das filmagens a coleta de textos, nesse caso, foram fundamentais, pois

[...] @ observacdo ocupa um lugar privilegiado nas novas abordagens de
pesquisa educacional. Usada como o principal método de investigacdo ou
associada a outras técnicas de coleta, a observac¢do possibilita um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado, o que
apresenta uma série de vantagens. Em primeiro lugar, a experiéncia direta é
sem duvida o melhor teste de verificagéo da ocorréncia de um determinado
fendmeno (LUDKE e ANDRE 1986, p 26).

Com esse procedimento foi possivel constatar, também, se a metodologia
utilizada pelos professores foi eficiente ou n&o para o desenvolvimento da

capacidade comunicativa escrita dos alunos.
2.11 Anédlise das condicdes de producéo

Para a andlise dos onze textos coletados nas trés situacfes pedagodgicas
observadas, tomarei por base as condicdes de producdo propostas por Geraldi
(1997),

1 — o que dizer — conteudo e informagdes contidas nos textos;
2 — razao para dizer — motivo para dizer algo;
3 — para quem dizer — quem € o interlocutor do aluno;

4 — o aluno, sujeito do que diz;
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5 — estratégias utilizadas.
1- Conteudos e informacgfes presentes nos textos.

Dos onze textos coletados, observou-se que, embora a professora ndo
tivesse trabalhado a atividade de leitura prévia a escrita, algumas producoes
apresentam indicios de que o aluno, ao escrever seu texto, utilizou-se de seu
conhecimento de mundo para argumentar sobre o tema proposto no comando de

producéo, conforme fragmentos a seguir:

Texto 1: “[...] O direito de votar veio através de muitas manifestagdes e lutas

para que o povo garantisse o direito de escolha de seus governantes.” [...]

Texto 2: “todos nds temos o direito de votar por esse motivo nds temos que
prestar bem atencdo pra quem vamos votar para que mais tarde n6s nao venhamos
sofrer as consequéncias de falta de medicamentos falta de vaga escolar ruas

esburacadas [...]".

Texto 3: “As elei¢des sao feitas de 4 em 4 anos mas quando o dia dela, as
vezes ndo sabemos em certo em quem votar as vezes dao o voto s6 porque é o

candidato do meu amigo.”

A auséncia de leitura prévia a atividade de escrita comprometeu de forma
negativa a progressao textual, pois a falta de conhecimentos prévios reduziu o texto
a informacgbes simpldrias dado a falta de novos argumentos apresentados pelos
alunos no decorrer dos textos, que nao progridem semanticamente, o0 que

demonstra o baixo nivel de informatividade presente nos mesmos.

Todos esses aspectos levantados s6 reforcam e comprovam que 0 nédo
planejamento e objetivos bem tracados para o trabalho de producéo textual na
escola comprometem a boa formacgéo de um texto, tanto no plano da forma quanto
do contetdo. Quando ndo ha atividade prévia de leitura & producdo escrita, 0
conteudo e as informacdes dos textos ficam comprometidos, pois a leitura prévia é

um elemento fundamental para uma boa producéo textual escrita.

2 -Que motivo levou o aluno a escrever nessa situagcao?
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De acordo com Geraldi (1997), o aluno deve estar envolvido numa situagcao
na qual a motivacéo interna para a atividade escrita esteja presente. E o professor
deve ser um grande motivador nesse aspecto, criando situagdes significativas para o
momento da producédo de texto, pois o0 aluno deve saber para que vai escrever seu
texto. Nesta situacdo, € interessante observar que, mesmo a professora tendo
lancado uma proposta de producéo tal como estava no seu plano, sem mediar o
processo, 0s alunos apresentaram um objetivo ao escreverem seus textos, que era o

de denunciar o mau uso do direito de votar pela sociedade brasileira.

Também, a condenacéo desse tipo de pratica, onde as pessoas, vendem 0
seu voto dando margem para a falta de compromisso moral entre o candidato eleito
e o eleitor que vendeu seu voto. Como ficou evidenciado em alguns trechos dos

textos: [...]", “As pessoas tem que pensar antes de votar em um govenante [...]

Portanto, fica marcado nos textos, embora frutos de uma atividade
redacional, a dendncia contra a venda do voto, e, por conseguinte, 0 mau uso do

direito de votar, como motivo ou razao para escrever.

3-E o0 aluno, é dono de suas palavras?

Embora apresentem uma escrita muito deficiente, em alguns momentos, os

alunos, demonstraram serem donos do seu discurso, conforme fragmentos a seguir:

Texto 1 —“eu nao concordo com isso” e “Brasil necessita de governante nao
seja corrupto, que ndo venha olhar para ele mesmo, que possa olha pela

comunidade”.

Texto 2 — “Temos que pensar bem, em quem vamos votar, para que esse
posa junto com nés eleitores melhorar ndo sé o nosso bairro ou a cidade mas
também, o0 nosso pais precisamos mudar na questdo de seguranca, do emprego,
das estruturas de saneamento basico na alimentacdo de muitas familias que nao
tem o que comer por falta de trabalho, na educacdo das criancas nas escolas e
para gue isso aconteca a sociedade tem que se manifestar, ndo adianta desperdicar
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0 voto pra alguém que nao vai fazer nada nem pela nossa cidade quanto pelo nosso

pais.”.

Em vérias passagens dos textos, sem excec¢des, 0s alunos parecem néo se
importar em se comprometer com o que falam, ja& que empregam o discurso na 12
pessoa,estdo presentes as marcas de objetividade, que sao indicios de que o aluno,

nesse momento , tenta constituir-se como sujeito de seu dizer.:

(Pelo que eu notei a eleicdo tem que ter uma boa interpretacdo. Porque em
cada eleicdo se reunem nas ruas pessoas para lutar pelo seu candidato, mas com o
decorrer do ano os jovens vem se intereesando mais pela eleicdo assim nos

podemos até no futuro tentar mudar o pais.)

(...) Mas temos que saber escolher bem nossos governantes e
acompanharmos de perto o trabalho deles pra que ndo figuem s6 com promessas
assim algo trabalho feito com muito esforcos, trazendo beneficios por causa da
populacdo precisando de educacdo para que o0s jovens também uma oportunidade
no primeiro emprego, o0 que esta faltando muito, darem oportunidade para que nos

jovens possamos expressar nossas experiéncias através do nosso desempenho (...)

Um discurso de nado-conformismo com a venda de voto na sociedade,
marcando bem a posicéo de sujeito do proprio discurso. Geraldi (1997) explica que
para assumir-se como locutor, o aluno precisa estar inserido numa relacao
interlocutiva, o que implica, nos dizeres do autor, “ter o que dizer’,“razbes para
dizer’, “escolher estratégias adequadas” e “interlocutores a quem se diz’. Nesse
caso de producéo de textos, essa relacdo s6 é quebrada porque o aluno ndo tem um
interlocutor real para o seu discurso, e sim a professora, que esta ali para corrigir,

avaliar e atribuir nota.
4-Para quem o aluno escreveu?

Embora os alunos tenham expressado seus pontos de vista, atribuindo aos
textos um carater de denuncia, essas producdes nao ultrapassardo 0s muros
escolares.Até entdo, ndo tiveram um interlocutor com o qual possam estabelecer

uma relacdo interlocutiva. A professora fora a Unica destinataria dos textos, cuja
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funcdo sera, posteriormente, de corrigi-los. Pois € isso que fica marcado em sua
fala, ao responder sobre a correcdo de textos (questdo 10 ) levantadas nas
entrevistas: “Geralmente recolho os textos, corrijo alguns, e fagco comentarios dos
melhores e do que precisam melhorar, sem citar nomes.” primeiro o0 aluno escreve
depois vamos ver se ele estruturou o texto corretamente..... e depois trabalhamos os

outros passos... como 0 conhecimento que o aluno tem.... para organizar as idéias

5-As estratégias utilizadas

As estratégias podem ser classificadas como textuais (géneros) e
discursivas (o dizer), e é em funcdo do interlocutor que se define as estratégias
utilizadas na producédo de um texto. Na situacdo pedagdgica em questao, temos a
professora como Unica interlocutora dos textos dos alunos, interlocutora esta, que
tera a funcdo de avaliadora, pratica comum nas aulas observadas, pois esta € a

forma mais comum de avaliacdo empregada pelos professores no contexto escolar.

Quanto a estratégia textual utilizada, a professora solicitou aos alunos que
escrevessem um texto dissertativo, tipologia tradicional muito trabalhada em sala de
aula. O aluno, ao escrever um texto dissertativo, ndo tem conhecimento de que ele
esta produzindo um determinado género textual, pois 0 professor ndo ensina isso
para ele. No episédio analisado, a professora poderia ter solicitado ao aluno, caso
tivesse planejado sua aula de producdo de textos, considerando as condi¢cdes de
producdo, um artigo de opinido ou uma carta argumentativa, por exemplo, no qual o
aluno teria que argumentar sobre o tema proposto. Entende-se que, dessa maneira,
a professora estaria permitindo a entrada dos géneros textuais em sala de aula e por
sua vez, o aluno estaria praticando a escrita com uma fungéo social, pois esses
géneros textuais sdo bastante utilizados fora do contexto escolar, e ndo uma
tipologia tradicional que serve apenas para 0 contexto escolar. A estratégia
discursiva, utilizada pelos alunos, pode ser caracterizada pelo tom de denuncia,

presente nos trechos abaixo:

Nos onze textos esta presente esse tipo de estratégia discursiva, ou seja, a

denudncia:
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Texto 01 — “Praticamente o povo néo faz valer o que tem em suas maos: o

voto”

Texto 02 — “para que mais tarde n6s ndo venhamos sofrer as consecuencias

de falta de medicamentos falta de vaga escolar ruas esburacadas”

Texto 03 — “mais muitas pessoas ainda vendem seu voto isso e anti-ético por

que no devemos eleger o candidato que melhor perfil para governar”

Texto 04 — “Existem pessoas que a principio ndo véem candidato honesto,
com sede de justica em outros candidatos corruptos que votamos e ndo fazem nada

em prol da populagao”

Texto 05 — “Brasil necessita de governante ndo seja corrupto, que ndo venha
olhar para ele mesmo, que possa olha pela comunidade. (...) Os nossos direitos de
votar € cada vez melhor, por que votamos sO em pessoas gue queremos, nao

aquelas que oferecem algo para votar neles”

Texto 06 — “Noés os, eleitores s6 temos direitos na hora de votar, porque na

hora que mais precisamos deles, nenhum dele aparece”

Texto 07 — “(...) nos temos que pesquisar a vida politica deles ver se eles
tem projetos e vontade de trabalhar pela nossa cidade, ndo devemos aceitar
dinheiro nem objetos pelo nosso voto por que assim vocé ta vendendo o seu voto e
colocando no poder uma pessoa que durante quatro anos nao vai tem nenhum

comprometimento com vocé e tdo pouco com a sua cidade”

Texto 08 — “Temos que pensar bem, em quem vamos votar, para que esse
posa junto com nos eleitores melhorar ndo s6 o nosso bairro ou a cidade mas
também, 0 nosso pais precisamos mudar na questdo de seguranca, do emprego,
das estruturas de saneamento basico na alimentagcdo de muitas familias que néo
tem o que comer por falta de trabalho, na educa&o das criangas nas escolas e para
gue isso aconteca a sociedade tem que se manifestar, ndo adianta disperdicar o
voto pra alguém que né&o vai fazer nada nem pela nossa cidade quanto pelo nosso

pais”
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Texto 09 — “Afinal sou da opinido de que politicos sao representantes da
populacdo. Isso significa que eles sdo nossos funciondrios. Se a constituicdo nos
permitisse tal ato, aposto que governadores, prefeitos, parlamentares, etc tomariam

mais cuidado antes de cometerem as atrocidades rotineiras. Ex. Corrupg¢ao”

Texto 10 — “Mas temos que saber escolher bem nossos governantes e
acompanharmos de perto o trabalho deles pra que ndo figuem s6é com promessas
assim algo trabalho feito com muito esforcos, trazendo beneficios por causa da
populacao precisando de educacdo para que os jovens também uma oportunidade
no primeiro emprego, 0 que esta faltando muito, darem oportunidade para que nos

jovens”

Texto 11 — “a politica no Brasil ndo € muito boa, porque em cada eleicao
muita gente ndo tem um bom candidato para votar, com isso a sociedade votar so

por votar ndo se interessa pelo o que esta escolhendo para o seu pais”

De acordo com Geraldi (1997), as estratégias sdo selecionadas em funcéo
do contetdo do texto, do motivo que se tem para escrever e do interlocutor. Nesse
caso, a estratégia discursiva empregada pelos alunos, ocorreu em fungdo do
assunto do texto, uma vez que a pratica da venda de votos € algo bastante
condenavel na sociedade, por isso, o tom de denuncia. Nesse momento, vale

destacar, mais uma vez, as palavras de Geraldi (1997, p.164), ao afirmar que:

Talvez seja neste topico que mais se dara a contribuicdo do professor que,
nao sendo destinatario final da obra conjunta que se produz, faz-se interlocutor que,
questionando, sugerindo, testando o texto do aluno como leitor, constrdi-se como
“co-autor’” que aponta caminhos possiveis para o aluno dizer o que quer dizer na

forma que escolheu”.

Acreditamos, concordando, com Geraldi, que a mediagdo do professor no
processo de producdo textual, em sala de aula, seja um fator indispensavel para o
aluno produzir um texto que tenha qualidade tanto no plano formal quanto no plano
de contetdo. Porém, néo foi isso 0 que aconteceu na situacdo pedagogica da qual
coletamos o0s textos analisados nesta secdo, pois em nenhum momento, a

professora agiu como mediadora no trabalho de construcdo de textos dos seus
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alunos.varios problemas estdo presentes nos textos produzidos nas situacdes
pedagdgicas observadas e analisadas, como problemas de coesdo e coeréncia
textuais, comprometendo tanto a forma quanto o conteudo, mas esses fatores
careceriam de um estudo mais profundo e em outro momento, visto que o objetivo
principal desta pesquisa foi 0 de analisar as condicbes de producdo presentes no

trabalho com atividade de producéo textual em sala de aula.

Diante das situagbes constatadas a partir da analise dos textos dos alunos,
fora elaborado uma proposta de intervencdo em uma das escolas campo da
pesquisa; com o propdésito de contribuirmos com os alunos, no sentido de melhorar
as suas producdes textuais e principalmente como verificacdo pratica dos
pressupostos tedricos adotados neste trabalho. A intervenc@o deu-se por meio da
elaboracdo e execucdo de uma oficina de producéo textual escrita; cujo ponto de
partida fora os textos coletados durante a pesquisa em sala de aula. Que sera

descrito passo a passo a sequlir.

Outro fator que merece reflexdo é a conduta metodologica dos professores
pesquisados, que ndo difere quase nada uma da outra. Todos os procedimentos
relativos ao trabalho de producdo sdo semelhantes. Ora o professor inicia a aula,
apresentando ao aluno um texto modelo para a posterior producédo, ora langa uma
proposta do livro didatico, sem nenhuma atividade prévia a escrita e, quando ha
alguma leitura, esta fica apenas no nivel superficial do texto. Da a entender, com
base nesses procedimentos, que o professor vé o aluno como um sujeito que esta
pronto para produzir qualquer texto, seja qual for o assunto. Basta lanc¢ar-lhe um
tema, que ele produz. E o aluno comporta-se como um locutor assujeitado, que nao
guestiona, pois organiza seus pensamentos em funcdo do professor. Essa atitude
apatica é reflexo de um saber internalizado que o aluno adquiriu no meio escolar.

Consequéncia, também, do tipo de formacéo que o professor recebeu.

Isso explica a ma qualidade dos textos que fazem parte deste corpus, alguns
se configuram como parafrases reprodutivas, outros se apresentam mal construidos
tanto no plano de forma quanto no conteddo (ver tépico textos dos alunos em

analise). E isso se da em funcdo de que os alunos escreveram 0s textos sem
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nenhuma atividade prévia, como a leitura de outros textos, por exemplo, haja vista a
grande importancia destes para a atividade de escrita conforme ensina
A leitura é parte da interacdo verbal escrita, enquanto implica a participagédo
cooperativa do leitor na interpretacdo e na reconstru¢do do sentido e das
intengBes pretendidas pelo autor. A atividade de leitura completa a atividade
de producéo escrita (ANTUNES 2006, 67-68).

N&o ha “o antes”, nem “o durante” e nem “o depois” da producgao, primeiro,
porque ndo ha atividade prévia de leitura a escrita, segundo, porque em nenhum
momento o professor age como mediador no trabalho de producéo dos alunos e,
terceiro porgue ndo ha atividades de reescritura, uma vez que os professores levam
0s textos para corrigir em casa. A producdo de texto ndo € vista como um trabalho
que exige releituras e reescritura, procedimentos de uma concepcao interacionista.
O texto, da forma como é trabalhado, configura-se como produto pronto e acabado,

gue tem como Unica finalidade a avaliacdo do professor. (GERALDI, 1997)

Em todas as situacbes apresentadas, as condi¢cdes de producdo nao se
caracterizam como pertencentes a producdo de textos, e sim a redacao escolar.
Portanto, o ensino de Lingua Portuguesa, da forma como esta sendo desenvolvido
no contexto pesquisado, ainda continua pautado por uma concepcao tradicional de

lingua (gem).
2.12 A proposta de intervengéo

Conforme mencionamos, nesta pesquisa qualitativa, observamos duas salas
de aula do 3° ano do Ensino Médio, de duas escolas da rede estadual no municipio
de Macapa. O interesse por esse tipo de intervencdo surgiu da necessidade de
buscar saidas para as dificuldades apresentadas pelos alunos do 3° ano do Ensino
Médio referentes as produgbes de textos, escritos, que foram coletados durante a
pesquisa; especialmente as de assimilar as diferencas existentes entre lingua falada
e escrita quanto a ortografia e a sintaxe; de estruturacdo do texto dissertativo-
argumentativo; de coeséo e coeréncia; de entendimento do tema proposto. Esses
requisitos a serem observados para se verificar a eficacia de uma metodologia de
ensino de producgdo textual correspondem aos critérios elencados por Geraldi e

Antunes.
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Nesse caminho, a proposta de intervencao que se colocou em pratica tomou
como principios os indicados por Geraldi, basicamente dois articulados entre si. O
primeiro é que a aprendizagem de algo ndo se realiza satisfatoriamente apenas pela
transmissdo e memorizacdo; ela se da pela assimilagcdo ativa, isto é, pela
apropriacdo de conteudos e instrumentos de pensamento. O segundo é que essa
assimilacdo ativa pode ser mais efetiva se o professor orientar a atividade de
aprendizagem do aluno e atuar junto aos alunos com instrumentos mediacionais,
que facilitem essa apropriacdo ativa. Basicamente, a proposta de uma metodologia

de ensino de producéo textual consistiu em:
* apresentar aos alunos atividades orientadoras explicitas;

* indicar meios e instrumentos de orientacdo da pratica de produgcao de

textos;

* sugerir pistas aos alunos para favorecer a organizacdo do seu

pensamento.

A suposicdo basica em relacdo a essa intervencao foi a de que alunos do
Ensino Médio poderiam melhorar sua producdo textual, e consequentemente o
desempenho nas aulas de Lingua Materna, se recebessem orientacfes explicitas
adequadas, por meio de um planejamento voltado para esse fim. Geraldi (1997, p.
105) aponta que “se quisermos tracar uma especificidade para o ensino de lingua
portuguesa, é no trabalho com textos que a encontraremos” , uma vez que o texto se
faz presente nas aulas de lingua portuguesa, seja enquanto objeto de leitura, ou

enquanto atividade de producéo textual.

Também como parametros, tomamos os requisitos exigidos pelo ENEM,

orientados nos PCNEM, no que tange a producao textual escrita:
» dominio da norma culta;
» compreensao do tema proposto;

* selecédo, organizagao e relagédo do argumentos;
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* construcdo da argumentacao;

* proposta de intervengao.

2.13 A intervencgao por meio de oficina de produgéo textual

O trabalho em questdo consistiu em uma intervencéo aplicada sob a forma

de oficina intensiva de producéo textual pautada nas dificuldades diagnosticadas.

Mesmo diante dos avancos no campo da linguagem, percebemos que o
trabalho com o texto em sala de aula se mostra, ainda deficiente, seja por meio do
pouco conhecimento dos professores investigados em relagdo ao aos avangos nos
estudos da lingua (gem), seja pela crise a qual a situacdo atual da educacéo se

encontra em nosso pais.

Destarte, o aluno, principal sujeito e personagem desta histéria, € quem
sofre as consequéncias desse ensino distorcido, gerador de produtores de textos

ineficientes.

Tais assertivas foram acertadamente comprovadas e, dentro daquilo que se
objetivou desde o inicio dos trabalhos em 2008, firmou-se o compromisso de
devolver este conhecimento em forma de acdo social num acordo para o melhor

fazer em prol da educacéo dentro das perspectivas que nortearam este projeto.

Sendo assim, a oficina realizada ndo poderia pautar-se de forma diferente
das teorias basilares que compunha a pesquisa geradora, sendo norteada por
estudiosos que abordam o assunto dentro da linha sécio interacionista focada no
ensino-aprendizagem da lingua materna, mais especificamente na producédo de
textos escritos no ensino médio. Critério essencial por acreditarmos que 0 processo
ensino-aprendizagem da linguagem se consolida quando se oportuniza ao aluno
interagir, de forma competente, pela linguagem em dada situacdo significativa de
ensino. Sendo esse o0 pensamento dominante ndo seria possivel outra forma de

desenvolver este trabalho de intervencéo senao pela teoria Vygotskyniana.

Neste sentido, fez-se a matricula dos alunos envolvidos na observacao

desta pesquisa entre as turmas da ESCOLA 01.



76

Montada a turma para a oficina de producdo textual demos inicio a

intervencao seguindo 0s passos seguintes:

Dinamica de apresentacao;

Demonstracdo de algumas producfes da primeira turma apresentando as
dificuldades diagnosticadas nos textos;

Apresentacdo da teoria dos géneros através de sequéncias didéaticas
(apresentacédo e exposicdo de diversos géneros, sua circulacdo, contexto de
producéo etc.);

Exposicdo da nocdo de funcédo social do texto, importancia da autoria, do
produtor sujeito de si;

Atividades de producéo textual (o bilhete, a carta e outros);

Negociacdo com a turma sobre o género a ser trabalhado de forma mais
aprofundada;

Apresentacao do género sugerido, atividades de producéo desse género;

Atividades de reescritura dos textos dos alunos diante das dificuldades
apontadas.

Exposicdo dos textos reescritos com a intencdo de fazer com que o0s

mesmos circulem no meio.

O género textual escolhido, como era de se esperar, foi a redacao escolar
(género de texto comum em vestibulares e concursos) que prioriza a tipologia
dissertativa argumentativa. A escolha por esse género por parte dos alunos nao nos
causou estranheza, mas certo descontentamento em relagdo aos outros géneros
propostos (Carta editorial, etc.). Dado o fato da proximidade da data das provas de
vestibular (UNIFAP e UEAP), e a tradicdo escolar muito arraigada no ensino desses
alunos, tivemos que tomar outra saida para ndo cometermos 0S mesmos erros e
correr o risco de repetir o discurso da escola tradicional e a oficina se transformar em

simples “aula de redacgao”.

Fizemos entdo um trabalho onde a atividade de escrever (por mais
cristalizada que seja), caminhasse por rumos diferentes. Descartamos o tipo de

avaliacao por atribuicdo de notas, adotando a concepcédo de avaliagao sugerida por
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Antunes (elementos linguisticos, elementos de textualizacdo e elementos do estatuto

pragmatico do texto).

Sempre existiu a preocupacgéo de se destinar toda essa produgcdo em uma
situacdo significativa e com interlocutores reais que nao fossem apenas 0s
pesquisadores. Assim os textos “finais” seriam publicados e distribuidos na
comunidade escolar. Por esse motivo problematizamos uma situacdo em que
tivesse relacdo com a atualidade vivenciada (naquele momento, as eleicOes
municipais). Dessa forma a ideia seria provocar uma discussdo no meio escolar

acerca das eleicdes.

Ao contréario do que foi acrescentando pelos professores na resposta do item
02 comprovamos um certo interesse dos alunos, em “ dizer o que tinham para dizer”
acerca do tema proposto, embora houvesse a dificuldade em se manifestarem sob a
forma escrita e, posto isto, os trabalhos de reescritura ou refaccdo textual
demonstram certa preocupacdo com o dizer, uma mensagem sob seus pontos de
vista 0, 0 que o0s torna autores de seus proprios textos. Nesse ponto a Unica
dificuldade fora fazer com que estes voltassem no dia seguinte para continuar as
atividades. Tanto que os alunos inscritos vinham um dia faltavam o outro ou nem
vinham mais. Talvez pelo fato da oficina ser no contra turno e nao esta atrelada a

nenhuma forma de avaliacdo somatoria de pontos para passar de ano.

Assim conseguimos concluir a oficina com apenas cinco alunos, que se

propuseram a reescrever os textos para torna-los diferentes, melhor construido.

Portanto, apresentamos aqui exemplo dos textos dos alunos, sem passar
pelo processo de reescritura e apds o processo de reescrituracdo. Optamos por
apresentar o texto inteiro e ndo os fragmentos, para que se possa ter uma visdo de
conjuntos dessas producdes escritas; visando justamente identificar os avangos

adquiridos durante a realizagéo das atividades propostas:
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Percebemos que nesse texto o aluno ndo apresenta de forma clara suas
idéias. Certamente pelo fato de a producéo ter sido simplesmente solicitada; sem
uma preparacado prévia para que a atividade fosse feita. Essa fase de preparacao
poderia estar contemplada na etapa do planejamento, prevista por Antunes (2003).
Dessa forma, as idéias além de ficarem sem coeréncia ndo ultrapassam o plano da
superficialidade. Em outros termos séo problemas de coeréncia entre os periodos
em funcdo da auséncia clareza e precisdo da linguagem, que prejudica o
entendimento e a informatividade do texto.

Prosseguimos, entdo, com o andamento da oficina convidando o autor para
iniciar o processo de reescritura do seu texto; obedecendo aos passos ja
apresentados durante a negociacdo dos objetivos da oficina. E depois de muita
insisténcia em tentar reescrever o texto, por varias vezes, chegamos ao seguinte
texto, depois de termos apresentado dois textos, que pesquisamos ha internet, sobre

o tema, fazendo a leitura coletiva do texto, que fora apresenta para isso em data
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show. Provocamos discussdes e debates sobre os textos tentando sempre

demonstrar que os textos podem dialogar entre si.

O texto anterior apds algumas reescritura

OFICINA DE PRODUGAO TEXTUAL: Vivenciando a Escrita
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Como se nota, o processo de producao escrita avanca de forma significativa

se planejada e ainda se tivermos disposicdo para levar os alunos a conseguir

motivacdo para buscar informacgdes para reescrever seu texto fazendo com que
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esse se torne algo com mais informatividade, com clareza nas ideias e melhor
organizado.

Nesse ponto vale ressaltar também a adequacédo ao contexto da situacdo ao
qual o género proposto se insere. Apesar da formalidade que o género exige, 0
texto, em algumas situacfes conseguem transpor a rigidez da formalidade para um
dizer mais coloquial, sem, no entanto, fugir do contexto e adequacé&o do género,

demonstrando assim a percepgéo e a criatividade destes alunos/autores em relagao
a lingua materna.

Texto antes do processo de reescritura
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Nos aspectos de superficie textual, verifica-se algumas dificuldades
apresentadas pelos alunos, entretanto, minimas se comparadas a globalidade do
texto. Evidente que tal aspecto é importante e que merece ser dada a devida
atencao, no entanto, em razdo do pouco tempo que se dispunha na realizacdo da
oficina, privilegiou-se as questdes e 0s aspectos de coesdo e coeréncia que

revelaram-se necessarias, seguindo a orientacdo de Antunes, que aponta ser
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temeroso que a fixacdo aos padrbes ortograficos desviassem nossa atencdo as
propriedades do texto, tais como clareza, informatividade, concisdo (Antunes

2005:65). Seguimos portanto, mostrando mais dois exemplo do antes e o depois da

producao, escrita dos alunos da oficina.

O mesmo texto apds o processo de reescritura

OFICINA DE PRODUCAO TEXTUAL: Vivenciando a Escrita
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Texto antes do processo de reescritura.
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O mesmo texto apds o processo de reescritura

OFICINA DE PRODUCAO TEXTUAL : Vivenciando a Escrita
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Além dos aspectos ja focalizados, os textos se mostraram socialmente
relevantes e comunicativos, tendo em vista a finalidade que seria a exposi¢ao destes
em um mural na escola com o intuito de ensejar uma discussdo sobre o tema

abordado (eleicbes municipais) na comunidade escolar.

Apesar das dificuldades diversas, que se enfrentou durante a realizacdo da
oficina, ressaltam-se fatores positivos como produto dos trabalhos. Entre esses
fatores fica claramente demonstrado que € possivel ajudar o aluno/autor a
desenvolver um texto proficiente, conforme os exemplos postos neste trabalho. E a
despeito do tempo escasso, mostrou-se salutar e gratificante, sobretudo com o

ingresso de um dos alunos participantes da oficina na Universidade Federal do

Amapa, no curso de geografia, aprovado no vestibular 2009.
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CAPITULO Il

CONSIDERACOES FINAIS

O quadro revelado pela pesquisa permite-nos afirmar que os professores, ao
desenvolver o trabalho pedagoégico com a producao textual escrita, ndo consideram
as condi¢cbes de producdo. Com isso, anula-se o carater interativo da escrita,
descaracterizando-a como pratica comunicativa. As redacdes, quando produzidas,
sdo objetos de avaliacdo do professor, que as “corrige”, atribuindo-lhes uma nota,
pratica utilizada pela maioria dos professores como uma condigdo para que 0s
alunos escrevam. E uma situacdo marcada pelo artificialismo, pois é negado ao

aluno constituir-se como sujeito de sua propria escrita.

Essa conduta metodologica ndo desenvolve a competéncia comunicativa
escrita dos alunos, jA& que o professor coloca-se como Unico interlocutor desse
processo, unicamente com o objetivo de avaliar os textos produzidos. Esse tipo de
pratica ndo constitui um espaco dialégico para a producdo de sentidos, j4 que

transforma os textos num produto fechado.

Outro fato constatado é que ndo ha um trabalho de reescrita dos textos em
sala de aula, pois o professor leva as redacdes para serem corrigidas em casa, € ja
as devolve com uma nota atribuida e as correcfes ja marcadas no texto, e quando
muito, realiza-se um trabalho de reestruturacdo coletiva. De acordo com o0s

professores, o trabalho de reescrita ndo acontece

Devido ao grande namero de alunos por turma, conforme fica evidenciado
nas respostas do questionario aplicado. A producdo de textos ndo é vista como
processo pelo professor, pois ndo had espaco para mostrar ao aluno que essa
atividade é um trabalho e exige planejamento, o que inclui, também, releituras e

revisao.

Isso demonstra claramente que o aluno produz textos para a escola, dentro
de padrdes previamente estabelecidos, em que 0 seu texto sera avaliado pelo

professor que nédo estabelece com ele nenhuma relagao interlocutiva.
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Acreditamos que a producdo de texto no contexto escolar, s6 se efetivara
mediante um trabalho pedagdgico que leve em consideracdo as condi¢cdes de
producéo, e essa pesquisa realmente revelou um quadro preocupante, pois apesar
do novo enfoque dado pelos PCN ao ensino de lingua materna, e as muitas
pesquisas sobre a producdo textual escrita voltadas para uma perspectiva
interacionista da linguagem, a escola ainda continua praticando um ensino na
perspectiva tradicional. E no ensino médio a situacdo € ainda pior, porgue ao invés
de formador temos um curso preparador de alunos para o vestibular, e, diga-se de

passagem, mal preparador.

A andlise do trabalho pedagdgico dos professores permite afirmar que a
concepcao tradicional de linguagem subjaz a sua pratica em sala de aula, uma vez
gue a escrita ndo é trabalhada como uma pratica social, e € negado ao aluno o seu
carater dialégico. As entrevistas realizadas com os professores mostram também
gue os professores nao tém bem clara uma concepcdo de linguagem que possa
subsidiar sua préatica.

Os textos sao produtos de uma atividade redacional de escrita que tém
como objetivo principal servir de leitura para o professor “avaliar” e atribuir nota. De
fato podemos afirmar, concordando com Geraldi (1997), que os alunos produzem,
ou melhor, escrevem textos para a escola, para um interlocutor — avaliador, o
professor. E um trabalho que n&o contribui para o desenvolvimento da capacidade
comunicativa escrita dos alunos, ja que os professores colocam-se como
interlocutores apenas com a funcéo de avaliar, além de ndo haver um trabalho de
reescritura dos textos, uma vez que eles sdo corrigidos em casa e depois

comentados com os alunos.

Em algumas situacgdes, os alunos reproduzem um discurso ja efetivado em
um manual de técnicas de redacédo, direcionados também pelo professor que dita
regras, num processo artificial de escrita, em que se nega o papel de sujeito
produtor ao aluno. Noutro momento, o livro didatico € o Unico material de apoio que
orienta o trabalho de escrita em sala de aula, tendo o professor como o seu porta-
voz. Isso demonstra que na teoria o discurso € um, e na pratica é outro, pois as

respostas dadas nas entrevistas revelam que todos os professores afirmam
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trabalhar com outros textos, além do livro didatico, fato que ndo se observa na

pratica de sala de aula, nas situacdes pedagdgicas observadas.

Para uma melhor compreenséo do que se esta afirmando, destacou-se 0s

seguintes aspectos, apés as analises realizadas:
Os professores privilegiam a forma em detrimento ao conteudo;
As aulas sao destinadas ao ensino das regras gramaticais;

- 0s comandos para a producdo dos textos, quando ha, baseia-se em um

manual de técnicas de redacao; proposta no livro didatico;
- ndo ha atividade prévia a producao escrita;

- ndo ha trabalho de reescritura dos textos, visto que os professores o0s

corrigem em casa;
- 0S Unicos destinatarios dos textos dos alunos sao os professores;
- 0s textos sao frutos de uma atividade de reproducéo;
- a escrita nao é vista como pratica social;
- 0 aluno n&o se constitui como sujeito de suas palavras;

- 0 trabalho pedagogico desenvolvido ndo contribui para desenvolver a

competéncia comunicativa escrita dos alunos;
- ndo ha espaco para a producao dos géneros textuais;
- atipologia tradicional € a mais privilegiada;
- 0 texto é um produto para avaliacao;

- a concepgao de linguagem “como instrumento de comunicagao”, ainda

permeia o0 ensino-aprendizagem em sala de aula, embora de forma inconsciente.

E se de fato quisermos mudar esse quadro, e ajudar os alunos a

desenvolver a habilidade para o uso da escrita, temos que trilhar novos caminhos,



87

alterando a concepcéo tradicional de escrita e passar a conceber a lingua como uma
forma de interacdo entre sujeitos, para, a partir dai, planejarmos nossas acoes
pedagdgicas, dando espaco para um ensino produtivo em que se privilegie as
condicdes de producdo. E necessario que o professor passe a olhar a producdo
escrita do aluno néo atras de erros, atentando apenas para a linearidade do texto,

mas buscando ver o significado e as formas de constru¢ao de significados.

Mas para que isso aconteca, “0 aluno deve ser considerado como um
produtor de textos, aquele que pode ser entendido pelos textos que produz e que o
constituem como ser humano”. (BRASIL, 1999, p.139). O aluno deve ser sujeito de
seu discurso, aquele que interage por meio de seus textos, e utiliza a escrita como

uma pratica social em suas diferentes situacées de uso.

A metodologia utilizada pelos professores pesquisados, em sala de aula
pouco contribui para o desenvolvimento da capacidade comunicativa escrita dos
alunos. As situacbes pedagogicas criadas, ndo os oportunizam a aquisicdo e o
desenvolvimento das habilidades de producao de textos como praticas sociais, visto
que os textos “produzidos”, quando sdo produzidos, sdo frutos de situacdes
artificiais. Com isso, podemos afirmar, também, que ndo houve producéo de texto, e
sim, “redacao escolar tal como concebida pela tradicdo de ensino. As condi¢des de
producdo, caracterizadas nos textos, ndo estdo inseridas num processo de relacao
interlocutiva real, como ja dissemos, e sao artificiais, portanto, configuram-se como
condi¢cbes de produgao, tipicas da redacgao escolar, uma vez que o aluno “escreve
para o professor’, “escreve porque o professor solicitou”, “escreve porque o seu

texto valera nota”.

A prética pedagdgica dos professores retrata uma concepcéo tradicional de
ensino, da qual emerge a concepcao de linguagem “como instrumento de
comunicagado”, dado ao tratamento dispensado ao ensino, exclusivos e

descontextualizado, das regras gramaticais.

Embora os resultados ainda sinalizem para um ensino pautado na tradicéo,
acreditamos em mudancas. E essa mudanca esta na adocdo de uma concepcéo de
lingua/linguagem que privilegie um trabalho de interacdo entre sujeitos, que

possibilite ao aluno constituir-se como um produtor de textos que ultrapassem o0s
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limites da escola, jA que a escrita deve ser considerada como uma pratica social.
Para isso, o professor precisa construir um espaco de aprendizagem em que a
interacdo se faga presente, como o fizemos durante a intervencdo por meio da
oficina; caso contrario, as dificuldades reveladas pelos alunos ao produzirem textos

escritos, dificilmente serdo superadas.

Nesse espaco de interagao, o professor deve compreender que:

“A producdo textual é uma atividade verbal, a servico de fins sociais e,
portanto, inserida em contextos mais complexos de atividades; trata-se de
uma atividade consciente, criativa, que compreende o desenvolvimento de
estratégias concretas de acdo e a escolha de meios adequados a realizacéo
dos objetivos; isto €, trata-se de uma atividade intencional que o falante, de
conformidade com as condigBes sob as quais o texto é produzido,
empreende, tentando dar a entender seus propdsitos ao destinatario através
da manifestagdo verbal; € uma atividade interacional, visto que os
interactantes, de maneiras diversas, se acham envolvidos na atividade de
produgéo textual” (KOCH.1998; p.22).

Fora nessa perspectiva e diante do que se constatou com a pesquisa que
propomos uma a realizacdo de um trabalho pedagogico com a producao escrita, em
pelo menos uma das escolas pesquisadas. Através da realizacdo de encontros que

foram realizados durante o terceiro bimestre do ano letivo de 2008, mas
especificamente nos meses de agosto e setembro.

A proposta pautou-se no trabalho com os géneros textuais fundamentando-
se no interacionismo dialégico. O corpus trabalhado abrangeu uma diversidade de
géneros textuais — charges, cronicas, cartas do leitor, editoriais, cancoes, textos
publicitarios, artigo de opinido, redacdes, tirinhas etc. — torpedos videos, etc. Varios
géneros constituidos por varios tipos que circulam na sociedade por meio de
suportes como jornais, revistas, livros, outdoor, etc. e se articulam em dominios
discursivos - expressdo usada para designar uma esfera ou instancia de producéo
discursiva ou de atividade humana: o dominio jornalistico, o publicitario, o cientifico,
o comercial (BAKHTIM, 1953/4)

Cremos que concebendo a linguagem como forma de interacdo estaremos
realizando um ensino produtivo em sala de aula, auxiliando os alunos a desenvolver
a competéncia comunicativa escrita em diversas situacdes de uso da lingua escrita.

E acreditando nessa perspectiva de ensino, espera-se contribuir para a melhoria do
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ensino-aprendizagem da producéo textual em nossas escolas, um ensino voltado,
sobretudo, para a formacdo de produtores de textos proficientes e que saibam
manejar a escrita como uma pratica social, mostrando ser possivel realizar uma

trabalho diferenciado, pautado na concepc¢éo soécio-interacionista de linguagem.
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OFICINA DE PRODUCAO TEXTUAL: Vivenciando a Escrita
Aluno(a)

Tema O Qinuds Ao vdnia

o1 \‘} o\mul’» rlu sl howw_mm.ﬁ&w

Obsevagdes:



120

APENDICE - Plano de aula da oficina



OFICINA: Producdo de Texto

Para fazer uma frase de dez palavras sdo necessérias umas cem.
Millér Fernandes
EMENTA:
Compreensao e producéo de textos. Pratica de analise textual: leitura como subsidio para
a produgdo textual. Pratica redacional. Qualidades essenciais do texto. Métodos e
técnicas como suporte do dominio da escrita.

OBJETIVO GERAL: Assumir o desafio da pratica, apoiada em fundamentos teéricos
capazes de indicar possibilidades de transformagéo no ensino escolar da escrita.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
Vivenciar uma oficina de produgéo textual que leva em consideragéo diferentes géneros
textuais destinados a operacionalizagéo de atividades de escrita;

Trocar experiéncias com colegas e capacitador, o que provoca reflexdo sobre a pratica e
propicia novos subsidios para a intervenc¢éo do capacitador;

Criar o habito de planejar as aulas de produgéo textual, de sorte a trabalhar com cada
texto de tipos e géneros diferentes, sabendo onde se quer chegar.

QUESTIONAMENTO:

A indagagdo que tem conduzido os caminhos das nossas investigagbes em lingua
materna, de modo especial no ambito da escrita, pode ser assim configurada:

Como trabalhar a escrita em sala de aula numa perspectiva s6cio-cognitiva interacional?
Ou, dito de outra forma, Como trabalhar a escrita em sala de aula a partir de contribuigdes
dos estudos lingiiisticos atuais?

PROPOSTA:

Como os professores se mostram muito instigados a falar de géneros textuais e acreditam
que devem trabalhar com materiais diversos, desde textos literarios até receitas médicas,
sera nessa diregdo que buscaremos reconstruir uma pratica de escrita para o Ensino
Médio, sempre acompanhando o processo por andlises critico-reflexivas, que busquem,
por um lado, “recompor” a auto-estima do PROFISSIONAL PROFESSOR e, por outro,
oferecer textos e estratégias que possam mobiliza-los em torno de aspectos fundamentais
no campo da escrita.

PAUTAREMOS POR:

considerar, além da escrita como um processp fue se d3 por etapas, o “para qué” dizer,
aquem e por que dizer a:

Competéncia textual: capacidade de produzir @ compregender textos considerados bem
formados.
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Competéncia gramatical ou lingiiistica: capacidade dos usuérios da lingua de gerar
seqiiéncias lingiisticas gramaticais que s@o consideradas por eles mesmos como
seqiiéncias proprias e tipicas da lingua.
Competéncia comunicativa: capacidade de os usuérios empregarem a lingua
adequadamente nas diversas situagdes.

CORPUS a ser trabalhado:

Uma diversidade de textos — charges, cronicas, cartas do leitor, editoriais, cangdes,
textos publicitarios, artigo de opini&o, redagbes, tirinhas etc. — torpedos pedagégicos,
videos, etc. Varios géneros constituidos por varios tipos que circulam na sociedade por
meio de suportes como jornais, revistas, livros, outdoor, etc. e se articulam em dominios
discursivos - expressdo usada para designar uma esfera ou instancia de produgéo
discursiva ou de atividade humana: o dominio jornalistico, o publicitario, o cientifico, o
comercial, o juridico.

PROGRAMA:
UNIDADE | - O texto.
Desenvolver uma compreensao consciente do ato de escrever.
- Reflexdes sobre a nogdo de texto;
- Organizag&o/Sistematizagéo: propriedades de um texto.

UNIDADE Il - Coeréncia.

Perceber os nexos légicos das partes e sua organizagéo, fazendo a tessitura do texto.
- Encadeamento semantico;

- Elementos de coesé&o;
- Hierarquizagao das idéias; :

— Segmentag&o e progressao textual: critérios.

UNIDADE llI- Tipologia textual e discursiva.
Segundo o tipo de discurso pretendido, utilizar os tipos de textos, por meio dos géneros
textuais adequados.

UNIDADE IV - Produgéo textual.
Alcangar a melhoria do dominio da modalidade escrita, produzindo textos com
proficiéncia. Identificar mecanismos de elaborag&o textual, operacionalizando
adequadamente 0s regUrSES EXpressivos.

Etapas para a predugéo de tgxtos:

- Intertextual;

- Contextual;

- Textual ou linglistica e Discursiva.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
ANTUNES, Irandé. Aula de pon.uguh Séo Paulo: Parabola Editorial, 2003.
BAGNO, M. Lingua iagéo e ensino. S&o Paulo: Parabola editorial, 2002.
BAKHTIN, M. Estética da eﬂaﬂovomal 3. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000.
. Marxismo e filosofia da linguagem. 8. ed. S&o Paulo: Hucitec, 1997.
BRASIL Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagéo Média e Tecnolégica. Parametros Curriculares
Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: MEC, 1999.

COSTA VAL, M. G. Rep do a textualidade. In: AZEREDO, J.C. (Org.) Lingua Portuguesa em debate.
2. ed. Petropolis: Vozes, 2001.
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DIONISIO, A.P. Géneros multimodais e multiletramento. In: KARWOSKI, A.M.; GAYDECZKA, B.; BRITO,
K.S. (Orgs.) Géneros textuais: reflexdes e ensino. 2. ed. Rio de Janeiro: Lucema, 2006. p.131-144
FARACO, Carlos Alberto. Pratica de texto: lingua portuguesa para nossos estudantes. Colaboragio de
Cristovao Tezza. 5. ed. Petropolis: Vozes, 1996.
FIORIN, José Luiz; SAVIOLI, Francisco Platdo. Para entender o texto: leitura e redagéo. S&o Paulo: Atica,
1990.
MAINGUENEAU, D. Andlise de textos de comunicagao. 2 ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.
- Novas tendéncias em Analise do Discurso. Sdo Paulo: Pontes, 2001.

MARCUSCHI, L.A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. Sao Paulo: Cortez, 2001.

. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO, A. P.; MACHADO, A R.; BEZERRA,
M. A (Orgs) Géneros textuais & Ensino. Rlo de Janeiro: Lucerna, 2002. p. 19-36.

. A questao dos sup dos g Campi 2003. (Mimeo.)
SCHNEUWLY B.; DOLZ, J. Os géneros escolares: das préticas de linguagem aos objetos de ensino.
ileira de E ¢do. Maio/Jun./Jul./Ago., 1999, n. 11, p. 5 - 16.

TRAVAGLIA, L.C. Gramatica e interagao. Sao Paulo: Cortez, 1991.

. Tip eac cdo de uma teoria tipoldgica geral de textos. In: FAVERO, Leonor Lopes;
BASTOS Neusa Maria de Oliveira Barbosa, et al (orgs.). Lingua Portuguesa e ensino. Sdo Paulo:
Cortez/EDUC, 2003.

1- A escrita

Na diversidade de usos, a escrita cumpre fungdes comunicativas socialmente
especificas e relevantes. Por isso, a pratica de escrita escolar deve ter um
destinatario-leitor e referéncias para poder decidir o que vai ser escrito. Podemos
escrever diferentes tipos de texto e géneros. O tipo de texto pode ser identificado e
caracterizado por instaurar um modo de interacdo, uma maneira de interlocugdo (Cf.
Travaglia —1991: cap. 2), segundo perspectivas que podem variar constituindo critérios
para o estabelecimento de tipologias diferentes. As mais comuns s&o: a perspectiva do
produtor do texto em relagdo ao objeto do dizer quanto ao fazer/ acontecer ou
conhecer/saber e quanto & insergdo destes no tempo e/ou no espaco. Esta perspectiva
estabelece os tipos que normalmente tém sido nomeados de descrigéo, dissertagao,
injungd@o e narracdo. Essa perspectiva foi proposta em Travaglia (1991: cap. 2), e a
caracterizagéo destes quatro tipos de texto aparece resumida no Quadro 1; a perspectiva
do produtor do texto dada pela imagem que o mesmo faz do recebedor como alguém que
concorda ou n&o com o que ele diz. Aqui aparecem o discurso da transformag&o, quando
o produtor vé o recebedor como alguém que nao concorda com ele, 0 que cria os textos
argumentativos “stricto sensu” que mobilizam explicitamente argumentos e recursos
linglisticos apropriados ao convencimento/persuasdo do interlocutor e o discurso da
cumplicidade quando néo for argumentativo “stricto sensu”.

O género é um enunciado que dispde de uma forma padrdo e relativamente
estavel de estruturagcdo de um todo (BAKHTIN, 2000, p. 301). Ex.: crénicas, cartas do
leitor, editoriais, canges, poesia, romance, correspondéncias, artigo de opinido,
reportagem, editorial, noticias, nota, entrevista, comentério, resenha, caricatura, conto ,
charge, etc.

~ Progressao textual

2- Esquema das etapas de produgao escrita de um texto

Et: disti eint | es implicadas na atividade da escrita

L * P

LPLANEJAR ]2. ESCREVER 3. REESCREVER —[
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escolher os critérios de

Ea etapa para supito-_ E a etapa para o sujeito: E a etapa para o sujeito:

ampliar seu repertorio; | por no papel o que foi rever o que foi escrito;
planejado;

delimitar o tema e [realizar a tarefa motora de confirmar se os

escolher o ponto de vista |escrever, objetivos foram cumpridos;

a ser trabalhado;

eleger o objetivo, a cuidar para que os itens Avaliar a continuidade

finalidade com que vai  |Planejados sejam todos tematica;

escrever. cumpridos. observar,; a concatenagao

entre os periodos, entre os
paragrafos; ou entre os blocos

superparagréficos;
ordenacgdo das idéias ,
das informagbes;
prever as condigoes dos avaliar a clareza do que foi
possiveis ieitores; comunicado; avaliar a adaqua
¢ao do texto as condicdes da
situagéo;
{considerar a situagdo em que |Enfim, essa é uma etapa rever a fidelidade de sua
o texto vai circular; intermedidria, que prevé a ¢éo linguistica as
|atividade anterior de planejar |normas da sintax* e da
e a outra posterior de rever o | seméantica_conforme prevé m
que foi escrito. gramatica da estrutura da
tfngua;
decidir quanto as estratégias rever aspectos da superficie
textuais que podem deixar o do texto, tais como a
texto adequado a situagao; |pontuagéo, a ortografia e a

divisdo do texto em paragrafos

estar seguro quanto ao que

iﬁormalmenfe. aescola tem

|pretende dizer a seu p: 3
enfim, estar seguro quanto ao
nicleo de suas ideias e de
fswas intengbes.

sua atengdo na
etapa de escrever e tem
enfocado apenas a escrita
| gramaticalmente correta.

124



125

Eixo metodolégico

1. Apresentagio da proposta
* Ap}P:semar, planejar e organizar as atividades junto com os alunos e
combinar as regras.

2. Partir do conhecimento prévio dos alunos

* Investigar o que os alunos sabem sobre o tema e sobre o género a ser trabalhado.
3. Ampliagdo do repertério

Favorecer o contato com o género a ser trabalhado.

. Produgdo do texto inicial
Avaliar o que o aluno jé sabe e quais aspectos do género que nao conhece,
:com a finalidade de identificar os pontos que precisam ser trabalhados.

* Comparar a produg&o inicial com o texto produzido ao final da oficina para
avaliar os avangos conseguidos,

5. Organizagdo e sistematizagéo do conhecimento

5.1. Andlise de modelos

* Refletir sobre os usos e fungdes do género em questio na nossa sociedade.

* Identificar os elementos da situago de produgdo: quem escreve, para quem ler,
com que finalidade, para circular em que espagos.

* Destacar elementos e marcas lingiiisticas caracteristicas do género (exemplo:
(m)ressﬁes articuladoras, classe de palavras usadas, tempo verbal, discurso
indireto ou direto, etc.).

52. Busca de informagdes

* Buscar informagdes sobre o tema que sera abordado no texto a ser produzido.

5.3. Atividades de preparagao para a escrita

*  Instrumentalizar e preparar o aluno para a escrita final.

6. Produgio cotetiva

* Ensaio geral com o objetivo de ajudar os alunos a transpor o
discurso oral para o escrito.

* Apontar os problemas do texto e meios para superé-los.

7. Producdo individual

* Produzir um texto a partir das informagdes coletadas nas

pesquisas e dos conhecimentos aprendidos sobre os aspectos

proprios do género.

8. Revisdoe reescrita
* Aprimorar o texto produzido.

»

*

Concluindo, podemos dizer que é necessario ter-se atividade prévia de
leitura, pesquisa, palestra, filme, passeio, debate, etc,; discussdo do
tema e orientacdo do professor para o desenvolvimento do trabalho
antes da escrita. A produgéo escrita deve ser vista como construgéo de
um conhecimento e um ponto de interagéo e deve ser lida e reescrita.

QUADRO DOS DOMINIOS , GENEROS E SUPORTES'
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3- Propostas de produgéo de textos com tipologias e géneros diferentes.

Entendemos as propostas de dissertagéo e de narragéo como pertencentes ao género
redagéo de vestibular.

A - DISSERTAGAO DE PROCESSOS SELETIVOS

A.2. Ativagéo do conhecimento: declamag&o da poesia:
RETRATO
(Cecilia Meireles)
Eu n&o tinha este rosto de hoje,
Assim calmo, assim triste, assim magro,
Nem estes olhos t&o vazios, nem o labio amargo.

Eu n#o tinha estas maos sem forga,
Tao paradas e frias e mortas;

Eu néo tinha este coragéo

Que nem se mostra.

Eu nao dei por esta mudanga,
Tao simples, tao certa, tao facil:
_ Em que espglho ficou perdida
a minha face?

a- A VELHICE
(Antonio Candido — escritor portugués)

A velhice é uma idade sagrada. Foi venerada em todos os tempos(....... )
A velhice é a quadra sem prazer de toda a vida humana. A infancia sabe s6 que
vive, e ri; 4 mocidade tem o sonho que embala, e canta; a idade adulta conta com o
futuro, ambiciona e trabalha; a velhice € um sanambulismo trémulo e quase sempre
atormentad®, de que se s6 se acorda na agonia extrema... para morrer. .
b- “As portas do novo milénio, a humanidade tem mais um desafio: a
envelhecer e a acolher sua crescente populagdo idosa. Uma boa perspecti %% a
considerarmos como resultado de melhores condigdes de vida. No Brasil, no enta
privilégio da longevidade é ofuscado pelas imensas desigualdades sociais” (Vej
.de aula, ed. 1588)
© - “Chegara, fataimente, um tempo em que se tera de dar solugéo a esse pr ma do
“incremento exponencial dos velhos. Serd, talvez, quando seu nimero ultrapasgar cinco
" vezes o montante das pessoas que terdo que trabalhar para sustenta-los. Imenso sera,
ent&o, o trabalho so6 dg edificagéo de asilos e de contratagéo e treinamento de legides de
médicos, enferm“nsieé[pgos, recreadores, para cuidar de um bando inumeravel de
velhos caquéticos, mes vivos, otrquase.
Que solugao dar? (...) Alguém me
drogas, como a cocgjna, ou o crach, paraos maiores de setenta anos. Assim, se daria aos
velhos uns anos de akagria quimica e a morte sobreviria natural e sem dor. Horrivel, ndo
acha?” (“Utilidade das doengas fatais”, Darcy Ribeiro)

127



128

Proposta: Levando em consideragéo a coletdnea de textos abaixo, que contém fatos e
opinides diversas sobre a velhice, redija uma dissertagéo sobre o tema:

(Escolher um dos temas propostos)

* Brasil, um pais para todas as idades

Ou * Se a juventude soubesse € @ velhice pudesse...

Ou * Brasil, um pais de grisalhos.

A.3. Ativagao do conhecimento: levar hinos de times de futebol, pedir que cada um leve a
aula a camisa de seu time, fazer uma pesquisa acerca do time preferido pela maioria dos
alunos, ouvir narragbes acerca da importancia e do prazer de assistir a um jogo ou de
jogar. Disputar alguns jogos na sala, inclusive utilizando materiais reciclaveis para
construi-los.

Proposta: O entusiasmo pelo futebol &€ um comportamento caracteristico de grande
parte da sociedade brasileira, mas, infelizmente, assistimos as ondas de violéncia entre
jogadores, técnicos, torcedores, dirigentes e policiais, como retratam as fotos e as noticias
abaixo.

Redija uma dissertago, isto &, um texto em que vocé devera expor e comentar, de forma
coerente, alguns dos aspectos dessa violéncia, propondo e defendendo solugbes para
esse problema.

B - NARRAGAO

B.1. Ativagdo do conhecimento: Jevantar os programas de televisdo preferidos pelos
alunos, levar jornais que falam sobre os programas de televisdo como resumos de
novelas, fazer um

levantamento da diversidade de programas: humorismo, entrevista, reportagem, novela,
filme...

a- “No domingo passado, as 18 horas, a TV Manchete colocou no ar um debate
sobre a “paixao” do brasileiro pela “punda” — 0 programa veio travestido de jornalismo.

Ao final o telespectador assistiu a um strip-tease masculino, desses de cabaré,
onde a entrada costuma ser proibida para menores de 18 anos.” (Gilberto Dimenstein
Folha Cotidiano — 9 de agosto de 1998: 3-10)

b- “A televis&o e outros meios de comunicagéo tendem a simplificar, estereotipar e
apresentar como objetos de consumo tudo que as camaras focalizam, até conceitos e
pessoas. Por uma questdo cultural, as redes de televiséo brasileiras tém-se langado em
sendas popularescas dedicando o horério nobre as novelas enquanto as entrevistas
“inteligentes” ficam para as altas horas, depois das novelas, filmes, jogos de futebol etc.”
(Veja na sala de aula — 27 de junho, 2001:4)

Proposta: Narre-nos seu envolvimento ao assistir a um bom programa de
televisdo, isto &, aquele que Ihe tenha trazido conhecimento, reflexdo e cultura. Nao se
esquega de se situar no tempo € no espago.

B.2. Ativaggo do conhecimento: levar fotos e posteres de idolos
a -“Eu estava na Franga nos idos dos anos 80. Ligando a televisao, ouvi por acaso

uma entrevista com um jovem piloto de Férmula 1. Foi-lhe perguntado em quem se
inspirava como piloto iniciante. A resposta foi pronta: Ayrton Senna. O curioso & que



nessa época Senna ndo havia ganho uma s6 corrida importante. Mas bastou ver o piloto
brasileiro se preparando para uma corrida: era o primeiro a chegar no treino, o unico a
sempre fazer a pista a pé, o que mais trocava idéias com os mecanicos e o ultimo a ir
embora. (...) Nossa educagéo ainda valoriza o aluno genial, que n&do estuda — ou que,
paradoxalmente, se sente na obrigagdo de estudar escondido e jactar-se de nao fazé-lo.
O cé-dé-efe & diminuido, menosprezado, € um pobre-diabo que s6 obtém resultados
porque se mata de estudar. A vitéria comemorada é a que deriva da improvisagéo, do
golpe de mestre. E, nos casos mais tristes, até competéncia na cola & motivo de orgulho.”
(Claudio de Moura Castro, 6 de julho, 2001:162 - Veja)

b- “Marcelo: aos 21 anos, papel principal nas coreografias importantes. (...) O
sucesso no palco, numa das profissbes mais competitivas e exigentes do mundo, tem
como contrapartida a disciplina espartana — sé&o cerca de 9 horas de ensaios por dia.”
(13 de junho, 2001:80 — Veja)

Proposta: Quem s&@o nossos idolos? Em quem nos espelhamos? Narre a histéria
de um de seus idolos que tenha Ihe mostrado que sé através do esforgo e da dedicagéo
€ que se adquirem qualidades admiraveis.

C- Carta Argumentativa

C.1. Ver a estrutura de carta e as formas de tratamento. Ativagdo do conhecimento em
relagdo ao tema: levar algumas fotografias de pintura, escultura e arquitetura, colocar
musica orquestrada para ser ouvida, pedir aos alunos que tém alguma habilidade artistica
para levarem seus trabalhos ou tocarem e cantarem masicas, falar de instrumentos
musicais e suas diferengas.

Arte & uma grande terapia para a alma.

a- “Tratamentos a base de pintura, danga e musica revelam o poder na
recuperagéo de portadores de deficiéncia. (...) A arte estimula 4reas do cérebro que as
terapias tradicionais n&o atingem.” (Superinteressante, agosto, 2001:79)

b- “No Teatro Municipal, Ana Botafogo participa de um projeto para alunos das
escolas publicas e privadas. “Fazemos um espetaculo mais didatico, com explicagdes
nos intervalos. Algumas vezes, abrimos a cortina e mostramos como se troca um cenario,
como ele ¢é feito e o trabalho dos técnicos. Isso é comegar a educar a crianga para que ela
possa gostar de arte. Em toda temporada temos até trés apresentagbes para as escolas”
." (Jornal do MEC - Brasilia maio/2001 :16)

c- “Nos dias de hoje, temos acesso aos mais diversos produtos das industrias de
entretenimento e somos assediados incessantemente por eles. Produzidos em sua
grande maioria com padrdes de ‘linha de montagem', reproduzidos em série, distribuidos
massificadamente, filmes, novelas, anlncios publicitarios e histérias em quadrinhos
povoam nosso cotidiano com uma estatica padronizada de imagens e sons
estereotipados.” (Presenca Pedagoégica, v.7 n.39, maifjun 2001:19)

Proposta: Populagigss.aarte e educar o jovem a gostar de cultura sdo grandes
desafios para os pais, escola e para toda~ sociedade:

Escreva uma carta a um dirigente de algum meio de comunicag&o ou a um jovem
sugerindo uma programacéo que incentive, divulgue e popularize as artes de pouco
acesso aqs jovens.
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C.2. Ativagdo do conhecimento: levantar casos de ocorréncia de indisciplina, agressées e
vandalismo na escola. Discutir as causas e as conseqiiéncias.

Proposta: Um aluno mal comportado e ja suspenso algumas vezes defende-se de novas
acusagdes junto ao diretor que decide expulsa-lo.

Se vocé concorda com a defesa do aluno de que &€ um direito dele continuar
estudando no colégio, escreva uma carta ao diretor contestando a deciséo; caso vocé
concorde com o diretor, escreva ao aluno usando argumentos favoraveis ao
posicionamento do diretor.

C.3. Ativagao:

Ler o texto abaixo:

TENIS X FRESCOBOL

Depois de muito meditar sobre o assunto conclui que os casamentos sao de dois
tipos: ha os casamentos do tipo ténis e ha os casamentos do tipo frescobol. Os
casamentos do tipo ténis sdo uma fonte de raiva e ressentimentos e terminam sempre
mal. Os casamentos do tipo frescobol s&o uma fonte de alegria e tém a chance de ter vida
longa.

(.-

) O ténis é um jogo feroz . O seu objetivo é derrotar o adversario. E a sua derrota se
revela no seu erro: o outro foi incapaz de devolver a bola. Joga-se ténis para fazer o
outro errar. O bom jogador € aquele que tem a exata nogao do ponto fraco do seu
adversario, e & justamente para ai que ele vai dirigir a sua cortada — palavra muito
sugestiva, que indica o seu objetivo sadico, que é o de cortar, interromper, derrotar. O
prazer do ténis se encontra, portanto, justamente no momento em que o jogo ndo pode
mais continuar porque o adversario foi colocado fora de jogo. Termina sempre com a
alegria de um e a tristeza de outro.

O frescobol se parece muito com o ténis: dois jogadores, duas raquetes e uma
bola. S6 que para o jogador ser bom, & preciso que nenhum dos dois perca . Se a bola
veio meio torta, a gente sabe que nao foi de propésito e faz o maior esforgo do mundo
para devolvé-la gostosa, no lugar certo, para que o outro possa pega-la. Nao existe
adversario porque n@o ha ninguém a ser derrotado. Aqui ou os dois ganham ou ninguém
ganha. E ninguém fica feliz quando o outro erra — pois o que se deseja é que ninguém
erre. O erro de um, no frescobol, € como ejaculagdo precoce: um acidente lamentavel que
nao deveria ter acontecido, pois 0 gostoso mesmo € aquele ir e vir, ir e vir, ire vir... E o
que errou pede desculpas, e 0 que provocou 0O erro se sente culpado. Mas nao tem
importancia: comega-se de novo este delicioso jogo em que ninguém marca pontos...

(...)

Ténis €& assim: recebe-se o sonho do outro para destrui-lo, arrebenta-lo, como
bolha de sabo... O que se busca é ter razdo e o que se ganha ¢ o distanciamento. Aqui,
quem ganha sempre perde.

Ja o frescobol & diferente: o sonho do outro € um brinquedo que deve ser
preservado, pois se sabe que, se & sonho, & coisa delicada, do coragdo. O bom ouvinte é
aquele que, ao falar, abre espagos para que as bolhas de sab&o do outro voem livres.
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Bola vai, bola vem — cresce o amor... Ninguém ganha para que os dois ganhem. E se
deseja entdo que o outro viva sempre, eternamente, para que o jogo nunca tenha fim...
(ALVES, Rubem. O retorno e terno. Campinas, SP: Papirus, Speculum, 1992: 51-53.)

Proposta: Escreva uma carta a um dos parceiros da Histdria de amor que se separaram
argumentando a favor de uma decisdo: perdoar e voltar a relagdo amorosa; néo voltar e
se distanciar; ndo voltar e mudar a relagao.

D- POESIA:
EU, ETIQUETA

(Andrade, Carlos Drummond de. 1902 - Corpo.p.p.85, 86.87 Rio de Janeiro: 82 ed..
Record. 1986)

Em minha calga esta grudado um nome
que nao é meu de batismo ou de cartorio,
um nome... estranho

Meu blusdo traz lembrete de bebida
que jamais pus na boca, nesta vida.

Em minha camiseta, a marca de cigarro
que nao fumo, até hoje néo fumei.
Minhas meias falam de produto

S8 experimentei

municados a meus pés
piaclama colorido

nao provada
por est gr de longa idade.
Meu leri relégio, meu chaveiro,

&g £ cinto e escova e pente,
inha xicara,

meu copd
minha tofliNg gde banho e sabonete,
meu is ffu aquilo,

de! Peca ao bico dos sapatos,
sag sagens,

falantes, gritos visuais,
ordens de uso, gbuso, reincidéncia,
costume, habi méncia,
indispensabi 8
e fazem de mimi homem-anuincio itinerante,
escravo da matéria anunciada.
Estou, estou na moda.
E doce estar na moda, ainda que a moda
seja negar minha identidade,
troca-la por mil, agambarcando
todas as marcas registradas,
todos os logotipos do mercado.
Com que inocéncia demito-me de ser
eu que antes era € me sabia
tao diverso de outros, tdo mim-mesmo,
ser pensante, sentinte e solidario
com outros seres diversos e conscientes
de sua humana, invencivel condig&o.
Agora sou anuncio,
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ora vulgar ora bizarro,

em lingua nacional ou em qualquer lingua
(qualquer, principaimente).

E nisto me comprazo, tiro gléria

de minha anulacdo.

N&o sou - vé Ia - anancio contratado.

Eu & que mimosamente pago

para anunciar, para vender

em bares festas praias pérgulas piscinas,
e bem a vista exibo esta etiqueta

global no corpo que desiste

de ser veste e sandélia de uma esséncia
tao viva, independente,

que moda ou subomo algum a compromete
Onde terei jogado fora

meu gosto e capacidade de escolher,
minhas idiossincrasias tdo pessoais,

tao minhas que no rosto se espelhavam,
e cada gesto, cada olhar,

cada vinco da roupa

resumia uma estética?

Hoje sou costurado, sou tecido,

sou gravado de forma universal,

saio da estamparia, ndo de casa,

da vitrine me tiram, recolocam,

objeto pulsante mas objeto

que se oferece como signo de outros
objetos estaticos, tarifados.

Por me astentar assim, tdo orgulhoso
de ser ndo eu, mas artigo industrial,
pego que meu nome retifiquem.

Ja nao me convém o titulo de homem.
Meu nome novo & coisa.

Eu sou a coisa, coisamente.

Eu-leitor torna-se cumplice de Drumond. Eu X coisa — oferta e procura definem o
qué e como deseja

Ha 2 pélos: eu X propaganda em minha calca esta grudado um nome

ORIENTACAO AO FUMANTE

Tome uma decis&o inteligente.

Mostre que vocé sabe o que quer e leva vantagem em tudo. Saia deste pais
CONTINENTAL.

Pegue um GALAXI , va para o aeroporto e tome o primeiro avido com
destino & HOLLYWOOD.

Chegando 14, nZo perca tempo, contacte logo um motorista FREE lancer,
dirija-se ao PLAZA LUIZ XV, no edificio ARIZONA e procure a secretdria do Dr.
CARTON. ELLA, com muito CHARM , o encaminhara ao médico e este, apds uma
simples consulta lhe dira:
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- O seu estado de saide é o RIVER, nem mesmo uma MISTURA F1NA
curara seu MALBORO.
. Com esta doenca va até PHILLIP MORRIS, procure o MINISTER da saude
ou o CHANCELER e este lhe providenciard um eterno FINO QUE SATISFAZ.
Porgue vocé esta mesmo é com cancer de PULLMAM.

Proposta: Brincando com as palavras, o ritmo, a melodia, a imagem crie uma poesia ou
uma charge acerca do tema abordado.

E - CARTA
Aberta, convite, agradecimento, solicitagéo, pessoal...
Sugestoes: ao Paraninfo ou homenageado da turma;
A Paréquia ou clube solicitando a cedéncia do local para realizagao de festa da turma;
Ao Prefeito ou Vereador ou empresario solicitando 6nibus para um passeio cultural ou
apoio financeiro para realizagéo de uma excurs&o, etc.

F- JORNAL
Géneros que podem ser encontrados em jornais:
Centrais / presos: Cabegalho, Chamada, Editorial, Expediente, Cartas do Leitor.

Centrais Livres: Cronicas, Artigo de Opinido, Reportagem, Noticias, Nota, Entrevista,
Comentario, Resenha, Caricatura, Tirinha, Charge, Andlise, Critica, Perfil, Foto-Legenda,
Gravura, Propaganda de Cinema, Exposigdes, Musical, Grade de Programagéo de TV,
Previsdo de Tempo, CotagZo, Indicadores, Horéscopo, Resultado de Loteria, Resumo de
Novela, Obituario, Ficha Técnica de Jogo de Futebol, Avaliagdo de Desempenho, Tabela
de Campeonato.

Periféricos: Propaganda (Andncio Publicitario, Andncio de Evento) Aviso de Promogao,
Aviso de Tomada de Pregos, Aviso de Licitagdo, Edital de Convocagéo, Edital de
Ceticorréncia, Formulario de Inscriggo, Informe, Palavra-Chave, Charada, Receitas
Culinarias.

Prgposta de Segbes para criagdo de um jornal:

Editorial, Esporte, Meio Ambiente, Entretenimento, Saude, Educagéo, Cidade, Cultura ®
Atualidade.

Propostas e eleigao para escolha do nome do jornal.
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