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RESUMO

Este trabalho vem realizar um estudo de campo no que se refere ao uso da musica como
estratégia de aprendizagem da lingua inglesa (LI), para construcao tedrica foram utilizados os
conceitos de micro-habilidade da compreenséo oral para a qual foi selecionada uma musica
relacionada com o contetdo da aula com a ferramenta cloze definida como o apagamento e
a substituicdo de uma palavra por uma lacuna. A musica aparece como uma grande aliada e
€ muito util como fator motivador para as aulas de LI. Nesse sentido o ensino de Lingua
Inglesa, assim como as demais disciplinas, necessita ter uma busca constante em
proporcionar a motivagéo intrinseca no aluno a partir de uma motivacao. Conforme observado
no local de estudo as vantagens de utilizar a musica no ensino de linguas, é a acessibilidade
de inglés oral e de prondncia. Com as atividades pode-se ver que as rimas permitem aos
alunos exercicios de identificacdo de sons similares e uma melhor compreensdo e
entendimento da LI fazendo que com isso se torne mais significativo.
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ABSTRACT

THE USE OF MUSIC AS A MOTIVATIONAL TOOL IN THE ENGLISH LANGUAGE
LEARNING PROCESS IN SCHOOL SANTINA RIOLI IN MACAPA

This work comes to perform a case study in which to be referring to the use of music as a
learning strategy’s English language (EL), for theoretical construction were used the concepts
of micro-ability of oral comprehension for which a related music was selected with the contents
of the lesson with the cloze tool such as erasing and replacing a word with a gap. The music
is featured as a great ally and is very useful as a motivating factor for EL lessons. In this sense,
the teaching of English language, like the other subjects, needs to have a constant search in
providing the intrinsic motivation in the student from a motivation. As noted in the study site
the advantages of using music in language teaching, is the accessibility of oral English and
pronunciation. With the activities it can be seen that the rhymes allow the students exercises
of identification of similar sounds a better understanding and understanding of the EL making
it more significant.
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INTRODUCAO

A motivagao para essa pesquisa nasceu da observacao da desmotivacao dos
alunos diante do aprendizado de Lingua Inglesa, que prejudica a assimilagdo do
conteudo proposto e dos objetivos tracados.

O presente artigo vem apresentar a investigacdo sobre 0 uso da musica como
ferramenta motivacional no processo de aprendizagem da lingua inglesa,
desenvolvido na escola Estadual Irma Santina Rioli localizada na cidade de Macapa.
E a utilizacdo do género textual “musica” no processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Inglesa ajuda a contextualizar e dar sentido a aprendizagem.

A musica vem auxiliar a compreensao de elementos linguisticos textuais em
lingua inglesa, conforme Oliveira, 2015. Esse autor define cloze como o apagamento
e a substituicho de uma palavra por uma lacuna. Essa micro-habilidade da
compreensao oral foi usada como metodologia desta pesquisa, para a qual foi
selecionada uma musica relacionada com o conteudo da aula. Neste estudo,
argumenta-se que a micro-habilidade cloze pode ser uma dessas ferramentas. Assim,
torna-se pertinente, entao, discutir como desenvolver a habilidade oral (compreenséo
e producéo oral) na sala de aula.

Nesse sentido, o trabalho com musicas desponta como um grande aliado que
pode ser muito util como fator motivador para as aulas de LE. Para tanto, foi utilizado
como fundamento os estudos sobre desenvolvimento da habilidade oral de Oliveira
(2015) e as discussdes sobre ensino e aprendizagem da lingua inglesa de Lima
(2009).

O ensino de Lingua Inglesa, assim como as demais disciplinas, necessita ter
uma busca constante em proporcionar a motivacao intrinseca no aluno a partir de uma
motivacado extrinseca Eccheli (2006). Diante de varios questionamentos encontrados
durante a realizacdo deste trabalho, criar mecanismos de motivacéo é essencial para

gue professor e aluno possam construir um ambiente de aquisicdo de conhecimento.

2. A COMPREENSAO DE ELEMENTOS LINGUISTICO-TEXTUAIS

Para se definir elementos linguisticos e qual sua funcéo, é preciso remeter-se

exatamente a nocao de que palavras, frases, sinais de pontuacao etc., precisam ser



utilizados adequadamente e conectados entre si para que o texto construido tenha
sentido e seja coerente.

BAKHTIN (2003, p. 262 apud Souza e Santos, 2014, p.4) nos diz que cada
esfera de fungéo da lingua “elabora tipos relativamente estaveis de enunciados”, os
guais sao denominados géneros do discurso.

Na verdade, sempre nos comunicamos por meio de um género dentro de uma
esfera de acdo, dessa forma, se todas as vezes que utilizassemos a lingua tivéssemos
gue inventar um novo género, a comunicacao seria quase que impossivel.

Aprender a falar tem um significado de constru¢do no que se refere aos géneros
de cada discurso e sdo organizados igualmente através das formas gramaticais,
Bakhtin (2003, p. 283 apud Souza e Santos, 2014, p. 4) contribuem dizendo que onde
se aprende a moldar o discurso em formas de géneros, ou seja, 0s discursos sao
compreendidos a partir de experiéncias ja aprendidas. Para Marcuschi (2006),
completa dizendo que 0s géneros textuais sao tdo antigos como a linguagem, uma
vez que organizam, estruturam e permitem a comunicacdo verbal por meio da
interacdo entre as pessoas.

A abordagem sobre o género textual neste trabalho vem focar o texto musical,
com relevancia aos géneros textuais mas nao deixando de enfatizar que sao
ilimitados, sua producdo se dard partir de textos orais e escritos baseados no
momento e fase que este aluno esta vivenciando sendo respeitado e analisado os
géneros textuais.

Na realidade escolar, o professor deve ser um pesquisador constante para
conseguir diversificar os géneros textuais (VICENTINI; BASSO, 2008 apud FERRAZ;
AUDI, 2013). O foco desse artigo é a musica, ou seja, a vivéncia da linguagem musical
e a intencao intelectual e a afetiva do aluno com o professor, que, por sua vez, pode
ser um recurso a ser utilizado na sala no ensino de LI.

O ensino da gramatica em lingua inglesa € valido e muito importante no
processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, o problema ndo é o ensino da
gramatica na sala de aula, mas a forma como ela é repassada aos alunos. E
importante a flexibilidade do professor em adequar o aluno a compreender a dinamica
da lingua e, assim, perceber a gramatica como uma ferramenta para melhor
compreender as variagdes que ocorre na LI.

Segundo Paiva e Figueiredo (2010, p.173) a experiéncia tem demonstrado que

nem sempre o conhecimento de regras gramaticais capacita o aprendiz a usar a lingua



de forma significativa. Ainda conforme Paiva e Figueiredo (2010, p.177) a lingua €,
pois, um sistema dindmico em processo continuo de transformagdes. Seu uso varia
dependendo do contexto e nem sempre todos 0s seus usos sao contemplados pelas
descri¢Bes encontradas na gramatica.

Conforme Ramos (2009, p.54), num processo de aprendizagem de lingua
estrangeira, € natural que o aluno tenda a transferir para o “novo” idioma
particularidades de sua lingua materna. Isso ocorre nao apenas com relacao aos
aspectos fonologicos, mas também com respeito a sintaxe, a morfologia e até mesmo
ao uso de itens lexicais. A tendéncia dos alunos a transferir para o inglés os tracos
fonolégicos do portugués nao constitui novidade.

A oralidade é uma das competéncias da lingua inglesa e ja entra como requisito
no ensino em escolas de linguas e de ensino regular. Dessa forma, o trabalho do
professor na oralidade em sala de aula pode ser de auxilio nas duvidas frequentes

nas pronuncias dos alunos.

2.2 APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA

Muitos estudantes brasileiros tém dificuldades em aprender uma lingua
estrangeira, em especial o inglés, a qual é a principal lingua usada para comunicacao
internacional. Criar um cenario favoravel com a intencéo intelectual e afetiva pode
auxiliar na melhor compreensao desses alunos, pois estes ndo veem sentidos nas
aulas de LI o que geralmente ocasiona a indisciplina em sala de aula. Entretanto, é
possivel investir em quadro que em alguns momentos torna-se conflituoso ente

professor e aluno.



Sobre a trajetoria do ensino de LI, Montrezor e Silva (2009, p. 28) relatam:

Durante anos, o estudo e ensino da lingua estrangeira estiveram atrelados a
observacdo dos aspectos gramaticais para que estes fossem imitados e,
consequentemente, interiorizados. Mais tarde, varios autores traziam a tona
outro campo de estudos que chamaram de interlingue, que seria um dialeto
do aprendiz. O interlingue seria determinado pela capacidade do
aluno/locutor de entender uma lingua estrangeira e pelo ponto em que esta
lingua seria compreendida, dada uma situacdo em que o locutor precisasse
se comunicar. As propostas e metodologias recomendadas por Corder, entre
1970 e 1990, foram as responsaveis pelos conhecimentos e avancos da
evolugdo de lingua dos aprendizes. Para estudar a interlingue (dialeto/lingua
do aprendiz) devem ser levadas em conta trés dimens@es. Primeiramente, a
dimenséao sincronica, que descreve os aspectos do sistema linguistico do
aprendiz/locutor e as formas utilizadas por ele para comunicacdo; segue
depois a dimenséo diacronica, que consiste em acompanhar, ao longo do
tempo, as produc¢des de um mesmo locutor e introduzir nelas a evolugéo das
regras. A terceira dimensdo é a comparacdo dos sistemas sincronico e
diacrbnico, que podem estar relacionados a um ou mais locutores
(MONTREZOR e SILVA 2009).

Nesse sentido, 0 ensino de lingua no Brasil passou a considerar que, em sala
de aula, o ensino deveria iniciar com estudos textuais para a posterior producao de
descricdes e narrativas, considerando a necessidade do aluno. Portanto, pode-se
dizer que aprender uma segunda lingua perpassa por um processo mediado
socialmente que preconiza a interacao entre os individuos.

Oliveira (2015, p.75) afirma que a abordagem comunicativa foi 0 método que
deu foco sistematico no desenvolvimento da compreensao oral, e era equivocada a
ideia de que somente expor ao aprendiz o inglés falado desenvolve-se a habilidade
de compreensdo oral do alunado. Conforme a citacdo, acima se entende que a
abordagem comunicativa traz a responsabilidade ao professor de dinamizar suas
aulas e promover interacdo entre os alunos para assim desenvolver a compreensao

oral do alunado.

2.3 PRE-COMPREENSAO ORAL

As atividades de pré-compreensdo tém a finalidade de ativar esses
conhecimentos. Segundo Oliveira (2015, p.79) as atividades de pré-compreenséo oral
tém varios objetivos. O primeiro deles é o estabelecimento do contexto. E necessario
o professor situar seus alunos sobre o contexto, participantes, local e tempo de agéo
em que ocorre essa atividade, adicionar informacdes relevantes e assegurar que 0s

alunos ja tenham algum tipo de conhecimento prévio.



Nesse sentido, as praticas educativas sdo contextualizadas pelo que o aluno
traz consigo para que ocorra a transmissdo do conhecimento. Oliveira (2015)
argumenta que ativar os conhecimentos prévios dos alunos, sdo importantes para
construir sentidos acerca de um texto, devido ao fato de a compreensao depender de
tais conhecimentos.

Dessa maneira,

(...) precisam ser preparados para realizar atividades de compreensé&o oral.
Se ndo houver uma preparacao, eles provavelmente encontrardo dificuldades
para realiza-las e, pior, sentirdo um baque na sua autoestima, o que pode se
tornar uma barreira psicoldgica para o aprendizado. (OLIVEIRA, 2015, p. 78)

As atividades de pré-compreensdo sdo realizadas antes das atividades de
compreensao oral e tem a finalidade de estabelecer o contexto (personagens ou
pessoas, local), de motivar os alunos (dependendo do tema) e de ativar ou construir
esquemas mentais dos alunos.

A flexibilizacdo € importante no objetivo da motivacdo, pois em sala de aula o
tema é preciso estar contextualizado aos interesses dos alunos. O professor pode
tracar um perfil dos alunos e usar a realidade deles e provocar a imaginacdo deles
instigando-o0s a imaginarem um esporte radical e, a partir disso, definir vantagens e
desvantagens de pratica-los (OLIVEIRA, 2015, p.91).

A partir do conceito de pré-compreensdo oral, é preciso entender a
compreensao oral que de acordo com Oliveira (2015, p.75, apud SCARCELLA 1992)
€ processo de receber, atentar para e atribuir sentido a estimulos orais. Dessa forma,
na perspectiva da musicalidade, ouvir um som ndo é apenas perceber esse som, mas
aplicar sentidos ao que esta sendo ouvido. Ela € parte essencial no aprendizado de
lingua inglesa. Antes, no processo de aquisicdo da lingua inglesa, a habilidade de
compreensao oral era vista como menos importante do que as outras habilidades

linguisticas: a leitura, a fala e a escrita (OLIVEIRA, 2015).

2.4 MICRO HABILIDADES

A compreenséo oral abrange as micro habilidades, que sdo acdes automaticas
executadas por um ouvinte e que contribuem para que haja compreensao do texto e
retencdo de informagdes. De modo geral, os professores de lingua inglesa ja estédo

habituados com os tipos de atividades de compreenséo oral ofertadas pelos livros



didéticos. Entretanto, esses livros ndo explicam a forma como as atividades sao
propostas e as micro habilidades que querem praticar, lembrando que o professor
precisa estar ciente de qual micro habilidade esta sendo trabalhada (Oliveira, 2015,
p.87). Assim sera trabalhada a musica seguida de textos com lacunas que esses
alunos irdo preencher utilizando a micro habilidade de busca por informacdes

especificas. Segundo Oliveira (2015, p.85):

Um tipo comum de atividade que oferece aos alunos a oportunidade de
desenvolver a micro habilidade de buscar informagfes especificas € aquele
em gue eles ouvem um texto, na forma de dialogo ou ndo, para preencherem
quadros, mapas ou lacunas em um texto.

O conjunto de diversidades da sala de aula traz grandes dificuldades ao
alunado e ao professor, que precisa se multiplicar e arrumar diferentes dinamicas para
abarcar com toda essa realidade escolar. Diante desse processo, a musica entra no
contexto presente para trazer uma dimensao e sentido a aprendizagem do discente,
conforme Lima (2009, p.51):

O ensino de linguas estrangeiras deve ser organizado em torno do estudo do
texto (textos de todos os tipos e géneros, em seu sentido mais amplo e
profundo, no nivel do discurso, implicando o conhecimento da noc¢éo
dindmica de textualidade e discursividade), uma vez que o texto faz girar
todas as dimensfes desse ensino: lexical, gramatical, semantica, estética,
politica, cultural etc.

2.5 O GENERO TEXTUAL MUSICA

Lima (2004) fala da importancia do uso de cancdes como recurso didatico para
aquisicdo de vocabulario e ndo apenas como atividade recreativa. Sobre o valor
cultural que as masicas representam nas aulas, o autor diz que, como formas de
expressdo cultural que sao, elas veiculam valores estéticos, ideoldgicos, morais,
religiosos etc. Elas possuem, a exemplo de outras producdes artisticas, as marcas do
tempo e lugar da sua criacdo. Além disso, produzem zonas de insercao cultural em
sala de aula, pois, quando devidamente escolhidas (a escolha das cancfes implica
em uma veiculacéo cultural), se constituem também em material auténtico no ensino
LI (LIMA, 2009).

Conforme Paiva e Figueiredo (2010, p.177), a lingua é um sistema dinamico
em processo continuo de transformacdes. Seu uso varia dependendo do contexto e

nem sempre todos 0s seus usos sao contemplados pelas descricdes encontradas na



gramatica. Seguindo a ideia do autor retoma-se a importancia que se tem de utilizar a
gramatica para a compreensdo das variacdes que ocorrem na LI, a partir da
adequacéo do aluno em compreender a dindmica da lingua.

Para Ramos (2009, p.54) num processo de aprendizagem de lingua
estrangeira, € natural que o aluno tenda a transferir para o “novo” idioma
particularidades de sua lingua materna. Isso ocorre ndo apenas com relacdo aos
aspectos fonologicos, mas também com respeito a sintaxe, a morfologia e até mesmo

ao uso de itens lexicais.

2.6 ATIVIDADES MUSICAIS NA LINGUA INGLESA

Observa-se que a metodologia do professor de lingua inglesa traz muitas
lacunas, o que é gerador de dificuldades no processo de aquisi¢do da lingua inglesa.
Segundo Lima (2009, p.22):

A realidade do ensino apresenta dificuldades variadas para a realizacdo do
trabalho pedagogico, como, por exemplo, carga horéria reduzida, elevado
namero de alunos na sala de aula, alunos com niveis diferentes de
proficiéncia ha mesma sala, escassez ou auséncia de recursos didaticos
adequados para a aprendizagem de linguas.
A utilizacdo da ludicidades, atividades pedagogicas diferenciadas vas ajudar o
aluno e compreender a partir de suas competéncias, assim o recurso da musica em
sala de aulas possibilita a aquisicdo da pronuncia da LI. Neste contexto, dentro da

sala de aula, a musica aparece como um recurso muito Gtil, importante e motivador.

2.7 MOTIVACAO: ESSENCIA DA APRENDIZAGEM

A motivacdo de forma geral vem possibilitar ao comportamento humano, o
despertar para os interesses, as competéncias que ele consegue dar sentido a partir
das experiéncias de vida, serdo importantes em se tratando de sala, mas para isso é
preciso que os professores utilizem atividades e conteudos significativos podendo,
dessa forma, incentiva-los.

Conforme Brown (2000), a motivacdo refere-se aos impulsos internos ou
desejos em relacdo a um objetivo e pode ter como fontes a propria atividade de

aprendizagem, o sucesso experimentado pelo aprendiz, tracos de personalidade,



recompensas etc. J& para Gardner (2005), definir motivacéo nao € uma tarefa simples;
por isso, ele prefere partir pela caracterizagdo dos individuos motivados. Segundo o
pesquisador, estes expressam esforgcos em alcancar os objetivos; tém expectativas
sobre o0 sucesso ou as falhas na realizagéo de acdes relacionadas aos seus anseios;
guando alcangcam algum grau de sucesso, tendem a demonstrar auto eficacia; além
disso, sdo autoconfiantes em relacdo ao proprio desempenho. As razfes para este
comportamento sao chamadas de motivos, isto é, o que os impulsiona a agir em busca
do alcance de seus objetivos € a motivacdo causada pelas razbes (motivos) em
alcanca-los (GARDNER, 2005).

3. METODOLOGIA (anélise e discusséao dos resultados)

Neste trabalho, pretendeu-se desempenhar um papel ativo na realidade dos
fatos observados e contribuir para que o ensino de inglés na escola estudada e os
alunos tornem-se motivados, através do uso da musica, dando um carater ativo a
participacéo dos alunos. A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual Irma Santina
Rioli, que se localiza na cidade de Macapa, no bairro do Trem. Os resultados da
pesquisa foram obtidos através das experiéncias realizadas durante o estagio no
periodo de 22 de maio a 20 de junho do ano de 2017, em duas turmas de 8° anos,
824 e 824A.

A coleta de dados foi efetivada por meio de uma atividade contendo duas fases
a primeira a partir de conversas acerca da muasica para ativar os conhecimentos
prévios dos alunos com dois itens como propostas conforme imagens 1 e 2. Para a
segunda etapa foi realizado a atividade direcionada para a musica, com a proposta
para o desenvolvimento de novos esquemas mentais no que se refere tanto no ponto
de vista enciclopédico quanto linguistico, sempre variando temas para ndo causar
tédio nos alunos. (OLIVEIRA, 2015). A sala foi divida em duplas, para que os alunos
pudessem conversar entre si e trocar conhecimentos prévios a partir da sua
compreensao. A partir disso, utilizou-se a musica como apresentacao da atividade no
gual os alunos preencheram as lacunas existentes, a partir dessas atividades (anexo
1 e 2) foi trabalhado uso das micro habilidades para resolucdo das respostas das

lacunas.



4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As atividades — encontradas nos anexos 1 e 2 — foram realizadas nas turmas
do oitavo ano, considerando que eles ja tinham um contato consideravel com o idioma
LI, fora da escola, utilizou-se o conteudo referente ao estrangeirismo. Assim, foi
elaborada e apresentada como proposta a utilizagdo da muasica “Samba do Approach’,
de Zeca Baleiro. A musica foi o recurso essencial para se trabalhar os conteudos e
competéncias requeridas. As atividades propostas por meio da musica e trabalhadas
numa sequéncia significativa puderam mostrar que os alunos se tornaram mais
motivados a participarem ativamente das aulas, facilitando desta maneira a aquisigéo
do conteudo e proporcionando a integracao e participacéo.

Durante a primeira atividade, foi trabalhada a micro-habilidade: cloze. Foi
utilizado apenas um deles, em que ha um apagamento racional. Nesse método, as
palavras a serem apagadas sdo escolhidas com base em uma légica discursiva
(BROWN, 1994 apud OLIVEIRA, 2015). Na sequéncia didéatica, foram utilizados
recursos tecnoldgicos, especificamente o notebook e caixinhas de som para dar

motivacdo aos alunos na compreenséo oral, de acordo com Oliveira (2015, p.94):

O uso de recursos tecnolégicos para as atividades de compreenséo oral é um
fator motivador para o0s aprendizes. Esses recursos retiram
momentaneamente a voz do professor de foco, dando aos alunos a
oportunidade de ouvirem vozes diferentes e apresentando-lhes desafios,
especialmente quando as falas ocorrem em velocidades acima da velocidade
pedagbgica que o professor esta acostumado a imprimir em sala de aula.

O terceiro objetivo foi a ativacdo ou construgcdo dos esquemas mentais dos
alunos. Conforme Oliveira (2015, p.81) citado por Rubin (1994, p. 209) que cita
pesquisas de Michael Long, 1990, Barbara Schmidt - Rineheart, 1992 e ChungChiang
e Patricia Dunkel, 1992).

(...) os conhecimentos enciclopédicos desempenham na compreenséo dos
aprendizes de linguas estrangeiras e resume o0s resultados de maneira
simples: Em todos os trés estudos, mostra-se que 0s conhecimentos
enciclopédicos melhoram a compreenséo oral. Por isso a ativagcdo (ou a
construcdo) dos esquemas € importante para a mobilizacdo de
conhecimentos e dos processos de decodificagdo da informacao e deve ser
planejada pelo professor.

Durante a realizagdo da atividade, dizia-se o tema e as palavras, expressoes

relacionadas a musica dada como proposta. Em alguns momentos foi escrito no



guadro expressoes, palavras que fazem parte do texto falado que se esperava a fim
de se conseguir uma melhor compreender para com os alunos. Apés as atividades de
pré-compreensao oral, realizou-se as atividades de compreensao oral, na qual foram
trabalhadas micro habilidades como busca de informacbes especificas,
reconhecimento de palavras, busca por ideias gerais.

Segundo Oliveira (2015), na micro-habilidade de busca por informacdes
especificas, os alunos realizam o processo de decodificacdo, no qual procuram por
palavras-chave que os guiardo no momento de ouvir 0 texto. Conforme a segunda
atividade aplicada aos alunos buscou-se informacfes na musica para preencher as
lacunas. E com estd pratica da habilidade observou-se o “reconhecimento de
palavras”.

Nesse método as palavras a serem apagadas sédo escolhidas com base em
uma logica discursiva (OLIVEIRA, 2015 apud BROWN, 1994). Assim sendo, em
outras atividades posteriores ao audio, serdo utilizados a micro-habilidade de busca
por ideias gerais do qual os aprendizes apOs ouvir a musica, mesmo sem
compreender todas as palavras irdo entender do que se trata, dessa forma outra
micro-habilidade utilizada sera a inferenciacdo do qual o ouvinte ira deduzir o que esta
sendo reproduzido no CD, dessa forma a partir dos conhecimentos prévios, linguistico
ou nao-linguistico o aluno chega a concluséo sobre o que esta ouvindo (OLIVEIRA,
2015).

O conjunto de diversidades da sala de aula traz grandes dificuldades ao
alunado e ao professor que precisa se multiplicar e arrumar diferentes dinamicas para
abarcar com toda essa realidade escolar. Diante desse processo, a masica entra no
contexto presente para trazer uma dimensao e sentido a aprendizagem, conforme
Lima (2009, p.51):

Apbs a conclusdo das atividades obteve-se como um dos resultados, além
da trabalhar habilidade oral, foi possivel também trabalhar a habilidade
escrita, por meio da interpretacdo da musica. Na tentativa de proporcionar
motivacao aos alunos para o aprendizado da lingua inglesa, observou-se que
o trabalho com musicas desponta como um grande aliado que pode ser muito
util como fator motivador para as aulas de LI, desde que o professor tenha
objetivos claros e definidos e direcione sua a¢éo, de forma criativa, rumo ao
cumprimento deles.

A tecnologia no contexto escolar tem proporcionado varios estimulos a

aprendizagem do alunado. Portanto, € cada vez maior o desafio de tornar a sala de



aula um lugar atrativo e motivador para se aprender a LI, a qual tem sido ensinada de

forma descontextualizada e focada apenas na graméatica. Conforme Cury (2017, p.42):

Os alunos séo considerados espectadores passivos do conhecimento
expresso por seus mestres. Mas eles detestam essa posicdo; eles amam
participar, compartilhar, construir, inventar e reinventar. Uma nova escola
para um novo aluno tem que ser refundada para aproveitarmos sua
ansiedade e inquietagdo produtivamente. Nessa escola, professores e alunos
s&o ambos cozinheiros do conhecimento.

A musica no ambiente escolar sugere uma dinAmica no contexto de ensino e
aprendizagem da lingua inglesa do qual o aluno é provocado e motivado. As
atividades que envolvem a ludicidade como didatica faz com que o aluno nédo sé
aprenda mas também compreenda o que se ensino especificamente na LI e o que ela
tem como relevancia para seu mundo, no meio social junto com amigos, familia, por
esta razdo a musica se torna uma proposta motivacional no estudo da lingua inglesa.

A musica torna a aula mais dinamica e os professores conseguem evoluir ideias
de atividades junto com os alunos. Uma das formas mais faceis para conseguir
destravar uma dificuldade de aprendizagem € entrar no universo do aluno e entreter

esse aluno para algo especifico: aprender o que esta sendo ensinado.

CONSIDERACOES FINAIS

Para consideracdes deste trabalho, observou-se que as atividades que
envolvem a ludicidade, especialmente a musica como mecanismo de despertar
interesse e proporcionar possibilidades para o ensino da LI, desperta a sensibilidade
ao aprendizado. Além disso, também tem o professor como mediador para inserir aos
alunos novas construcdes e estratégias de aprendizado através das ferramentas da
musica, momento em que ele pode incluir outros géneros textuais como: a biografia,
a autobiografia, poesia, filme e outros, despertando o conhecimento prévio.

Assim, pode-se dizer que as vantagens de utilizar a masica durante as aulas
de inglés possibilitardo uma nova forma de compreenséo e estimulos ao inglés oral; o
ambiente agradavel que a musicalidade traz faz com que o aluno se sinta mais a
vontade com o trabalho de prondncia; as rimas permitem aos alunos exercicios de
identificacdo de sons similares; a identificacdo das silabas fortes e fracas ajuda na
prondncia da lingua. Portanto, acredita-se que, ao se utilizar a masica no processo de

ensino aprendizagem, a construgao do conhecimento torna mais significativa e real



para o aluno, possibilitando, assim, a aquisicdo de varias habilidades (leitura,
oralidade e escrita), bem como a expansdo de vocabulario e conhecimentos

linguisticos.



ANEXO 1

Imagem 1 — Atividade 1 com a musica do Zeca Baleiro “Samba do Approach”

o 'ywj L Eduandin
Atividade

1- Caro aluno preencha as lacunas existentes no texto a partir do gue vocé
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Fonte: Elaborada pelo préprio autor, (2017).



ANEXO 2

Imagem 2 — Atividade 1 com a musica do Zeca Baleiro “Samba do Approach”
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Fonte: Elaborada pelo préprio autor (2017).




APENDICE

Musica: Samba do Approach

Autor: Zeca Baleiro

Venha provar meu brunch
Saiba que eu tenho approach
Na hora do rush

Eu ando de ferryboat

Eu tenho savoir-faire
Meu temperamento &€ light
Minha casa é hi-tech
Toda hora rola um insight
Ja fui fa do Jethro Tull
Hoje me amarro no Slash
Minha vida agora €é cool

Meu passado €é que foi trash

Venha provar meu brunch
Saiba que eu tenho approach
Na hora do rush

Eu ando de ferryboat

Fica ligado no link
Que eu vou confessar my love
Depois do décimo drink
S6 um bom e velho engov
Eu tirei o meu green card

E fui pra Miami Beach



Posso ndo ser pop-star

Mas ja sou um noveau-riche

Venha provar meu brunch
Saiba que eu tenho approach
Na hora do rush

Eu ando de ferryboat

Eu tenho sex-appeal
Saca s6 meu background
Veloz como Damon Hill
Tenaz como Fittipaldi
N&o dispenso um happy end
Quero jogar no dream team
De dia um macho man

E de noite, drag queen

Venha provar meu brunch
Saiba que eu tenho approach
Na hora do lunch

Eu ando de ferryboat
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