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RESUMO

O programa de mobilidade estudantil ALVE (Assistant de Langue Vivant Etranger) tem propiciado
anualmente o envio de diversos académicos que desejam ter uma experiéncia internacional de
trabalho a fim de realizarem intercambio como assistente de professor de lingua estrangeira em
outros paises. Em face desse contexto, este estudo objetivou investigar a pratica pedagogica de
uma assistente de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) que atuou como professora, no periodo letivo
de 2014/2015, atendendo a um publico infantil (entre 5 € 12 anos) no Ensino Primério de duas escolas
de uma pequena comunidade francesa. A presente tematica justificou sua relevancia ao propor
analises e discussoes sobre o fazer pedagdgico de uma assistente de PLE a partir da reconstru¢ao
de suas aulas e material didatico utilizado. Para tanto, optamos por um estudo de caso de natureza
qualitativa nas escolas Elie Castor e Pascal Joinville, localizadas em Saint-Georges de 1’Oyapock
(Guiana Francesa), no periodo de janeiro a abril de 2015. Para a realizagdo da coleta de dados,
utilizamos como procedimentos, a observacao-participante e registro das aulas em diario de campo.
O embasamento teoérico apoiou-se nas discussdes de Almeida Filho (1993, 1995, 1997, 2004,-
2006), Leffa (2001, 2014), entre outros. A andlise revelou que, embora a assistente tenha tido éxito
em seu fazer pedagdgico, o fato de estar em fase de formagdo académica, no periodo em que foi
assistente, sua acdo pedagogica foi permeada por desafios que exigiram que sua formagdo fosse
(re)construida em campo a partir de pesquisas. Em face desse contexto, evidenciou-se a necessidade
de uma formacao inicial especifica, através da inclusao de disciplinas que possibilitem a abordagem
do ensino-aprendizagem do portugués lingua estrangeira (PLE) nos Cursos de Letras das
Universidades brasileiras de forma que sirva como ponto de partida para pratica pedagdgica do
docente de PLE.

Palavras-chave: Fazer pedagdgico. Portugués Lingua Estrangeira (PLE). Formagao do professor
de PLE.



RESUME

Le programme de mobilité étudiante ALVE (Assistant de Langue Vivante Etrangére) permet
chaque année I’envoi de nombreux étudiants qui souhaitent avoir une expérience de travail a
I’international pour qu’ils puissent réaliser un échange comme assistant de langue étrangere
dans d'autres pays. Devant ce contexte, cette ¢tude vise a enquéter la pratique pédagogique
d'une assistante de portugais langue étrangére qui a travaillé en tant que professeur assistante
durant I’année scolaire 2014/2015, au service d'un public d’enfants (de 5 a 12 ans) dans
l'enseignement primaire dans deux écoles d’une petite communauté francaise. La présente
thématique justifie la pertinence de proposer des analyses et des discussions sur 1’action
pédagogique d’une assistante de PLE a partir de la reconstruction de ses cours et du matériel
didactique utilisés. Par conséquent, nous avons choisi une étude de cas de nature qualitative
dans les écoles Elie Castor et Pascal Joinville, situées a Saint-Georges de I'Oyapock (Guyane
frangaise) dans la période de janvier a avril 2015. Pour mener a bien la collecte des données, il
a été utilisé comme procédés, 1'observation des participants et l'enregistrement des cours dans
un journal sur le terrain. Il a été pris comme référence théorique les discussions d’ Almeida Filho
(1993, 1995, 1997, 2004,-2006), Leffa (2001, 2014), entre autres. L'analyse a révélé que, bien
que l'assistant ait réussi dans sa pratique pédagogique, le fait d'étre en formation académique
pendant il a été assistant, son action pédagogique a été pénétrée par des défis qui exigérent que
leur formation fiit reconstruite sur le terrain a partir de recherches. Face a ce contexte, il
souligne la nécessité d'une formation initiale spécifique, par l'inclusion de disciplines qui
permettent I'approche de l'enseignement et I'apprentissage du portugais langue étrangére (PLE)
dans le programme des études de lettres des universités brésiliennes afin de servir de point de
départ pour la pratique pédagogique de I'enseignement de PLE.

Mots-clés: Action pédagogique. Portugais Langue Etrangére (PLE). Formation du professeur
de PLE.
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INTRODUCAO

O ensino de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) ¢ uma area em desenvolvimento no
Brasil e, atualmente, tem atraido a atengcdo de muitas instituicdes de ensino superior em nivel
federal e estadual, bem como da iniciativa privada no que diz respeito a trabalhos de pesquisas
e extensdo por meio de cursos para estrangeiros. Em face desse contexto, ¢ possivel observar
que o ensino de PLE tem se desenvolvido e despertado o interesse de muitos estrangeiros em
func¢do da posicao econdmica que o Brasil tem ocupado no mundo. Segundo a Revista Exame
(2016), (...) o Brasil chegou a alcangar o posto de sexta maior economia do mundo ao deixar
o Reino Unido para trés, ou seja, essa busca pelo aprendizado do portugués como lingua
internacional decorre, principalmente, por uma questdo politica e econdmica.

Tais mudangas se expandem pelo cenario académico e, por sua vez, amplia debates
propiciando o aumento de pesquisas, publicacdes de trabalhos cientificos ¢ demandas para a
formacao de professores que precisam de aperfeicoamento frente a essas novas tendéncias do
ensino de portugués como lingua estrangeira.

E importante destacar que existem mais de 15 universidades brasileiras que se
dedicam a pesquisas nessa area, entre as quais podemos citar a Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp) e a Universidade de Brasilia (UnB). A Unicamp desenvolve, desde
1970, pesquisas e cursos de portugués para estrangeiros com objetivo de atender um
consideravel nimero de alunos provenientes de outros paises que estudam na universidade.

Na década de 1990, a UnB criou o Programa de Ensino e Pesquisa em Portugués para
Falantes de Outras Linguas (PEPPFOL), que tem por objetivo fomentar o ensino e a pesquisa
na area de portugués como segunda lingua. Em 2012, esse programa foi substituido pelo
Nucleo de Ensino e Pesquisa em Portugués para Estrangeiros (NEPPE), que entre seus
objetivos visa coordenar, supervisionar € promover o ensino por meio de oferta de cursos de
Portugués para Estrangeiros (NEPPE, 2016). Nesse sentido, percebe-se que a maioria dos
cursos de PLE sdao ministrados pelas universidades e t€m como publico-alvo os estudantes de
graduagdo e pds-graduagao, que utilizam o portugués como aporte para seus estudos.

No que concerne a Universidade Federal do Amap4, ¢ importante mencionar que essa
Instituicdo de Ensino Superior (IES) ainda nao oferece cursos de graduagdo e pds-graduacao
na area de PLE, dispondo atualmente, apenas do Grupo de Pesquisa "Linguas para Fins
Especificos" (GP LIFE), que tem como um de seus objetivos analisar os enquadramentos
teorico-metodologicos atualmente disponiveis no cendrio cientifico nacional e internacional

sobre o ensino de linguas para fins especificos.
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Vale ressaltar que a UNIFAP esta inserida em um contexto favoravel para a expansao
da formacao, ensino e pesquisa de portugués lingua estrangeira, uma vez que o estado do
Amapa possui uma posi¢cdo geografica estratégica em relacao a sua fronteira com a Guiana
Francesa, que ¢ o unico departamento ultramarino na América Latina que pertence a Franca e
faz fronteira com o Suriname, a oeste, € ao sul com o Brasil na cidade de Oiapoque/AP.
Segundo o Itamaraty', existem mais de 20 mil brasileiros residindo, legalmente, na Guiana
Francesa e mais 50 mil indocumentados, que viajam nessa condi¢ao para esse pais atraidos
pela valorizag@o do euro em relagdo ao real.

Outro aspecto importante advindo dessa proximidade ¢ o interesse da Franca em
estreitar suas relacdes com os paises fronteiricos. Nesse sentido, desde o ano de 1996, esse
pais vem definindo propostas e firmando acordos para o desenvolvimento dessa regido
transfronteiriga. Em 2011, foi concluida a construcao da ponte binacional sob o Rio Oiapoque
que liga a comunidade de Saint-Georges de 1’Oyapock (Guiana Francesa) € o municipio de
Oiapoque (Amapa, Brasil), porém somente foi inaugurada em 18 de marg¢o de 2017 com
algumas restri¢des referentes ao trafego de veiculos (PACHECO, 2014). Esta ¢ a primeira
ligagdo terrestre entre Brasil e Franga, porém em relagdo aos acordos, muitos ainda nao foram
concretizados.

Dentro dessas propostas de relagcdes entre Brasil e Guiana Francesa, enquadra-se o
programa Assistants de Langues Vivantes Etrangéres (ALVE), que tem por objetivo geral
permitir aos assistentes selecionados atuarem em diferentes paises, também nas institui¢des
de ensino, possibilitando autenticidade da sua lingua e a riqueza de sua cultura. Em
contrapartida, familiarizarem-se com a lingua e a cultura do pais de acolhimento. No ano de
2014, uma das pesquisadoras deste trabalho foi selecionada por esse programa para atuar como
assistente de lingua portuguesa na comunidade de Saint-Georges de 1’Oyapock (Guyane
Francaise).

Em sua experiéncia de ministrar aulas de portugués lingua estrangeira, na referida
comunidade, a assistente se deparou com situagdes em sua pratica pedagdgica que a
conduziram a uma ampla reflexao acerca dos processos de ensino-aprendizagem do Portugués
como lingua estrangeira em duas escolas primarias em Saint-Georges de 1’Oyapock. Assim,
ao perceber as especificidades do ensino-aprendizagem dessa area, questionamo-nos como
desenvolveu-se a pratica pedagdgica da assistente de PLE? E como tem sido conduzida a

formacao do professor de PLE no Brasil?

! Disponivel em: www.itamaraty.gov.br. Capturado em 10 jan 2016
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Diante de tais questionamentos, propomo-nos por meio deste trabalho descrever e
analisar a pratica pedagogica de uma assistente de PLE nas escolas primarias Elie Castor ¢
Pascal Joinville (Saint-Georges de 1’Oyapock), considerando os saberes necessarios que o
professor de PLE deve possuir para uma a¢do pedagogica mais eficiente.

Partimos da hipdtese de que a pratica do professor de portugués como lingua
estrangeira ainda tem se desenvolvido de forma empirica, tendo em vista que a formagao
inicial desse profissional ainda ndo prevé na grade curricular dos cursos de Letras de algumas
universidades brasileiras, uma disciplina voltada para o ensino de portugués lingua
estrangeira. Desse modo, tal fato tem dificultado a atuagdo de alguns assistentes de PLE, o que
se pode concluir a partir da vivéncia de uma das pesquisadoras deste trabalho.

Assim, ao analisar a pratica da assistente em questdo, pretendemos promover novas
discussdes sobre o ensino de PLE no Brasil, principalmente em nosso Estado, uma vez que a
Universidade Federal do Amapa dispde de apenas uma disciplina optativa na grade curricular
do curso de Letras, que contemple a area em questao.

Este trabalho estd dividido em cinco capitulos, além desta introdu¢do e das
consideragdes finais.

O capitulo 1 trata dos conceitos sobre Lingua Materna (LM1), Segunda Lingua (L2) e
Lingua Estrangeira (LE), apresentando as suas principais diferengas. O Capitulo 2 faz uma
contextualizagdo do espago francés, sua economia e sistema de ensino.

No capitulo 3 ¢ discutida a formagdo do professor de PLE no Brasil e os saberes
necessarios para uma a¢ao docente eficiente.

No capitulo 4 s3o apresentadas informacdes acerca do sujeito da investigacao,
caracterizacdo das escolas, descricdo das aulas ministradas e explanagdo sobre o programa
ALVE.

E por fim, no capitulo 5 ¢ apresentada a analise dos dados do fazer pedagogico da

assistente de PLE e a conclusdo da analise.
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2 CONCEITOS SOBRE LINGUA MATERNA (LM - L1), SEGUNDA LINGUA ( SL
L2) E LINGUA ESTRANGEIRA (LE)

Um aspecto que consideramos importante ao imergirmos em pesquisas na area de
Portugués Lingua Estrangeira (PLE) ¢ a consciéncia clara de suas especificidades, por isso,
no intuito de evitarmos alguns equivocos acerca das nomenclaturas dessa area, trataremos
neste topico sobre os principais conceitos que envolvem esse ensino: o que €, quais sao as suas
caracteristicas, qual a diferenca entre lingua materna (LM), lingua segunda (L2) e lingua
estrangeira (LE). Adotaremos como aporte os trabalhos de Spinassé (2006) e Almeida Filho
(2005).

Segundo Spinassé (2006, p. 5), a Lingua Materna ou a Primeira Lingua (L1)
normalmente ¢ a lingua que aprendemos primeiro e em casa, através dos pais, € também ¢
frequentemente a lingua da comunidade em que se vive. Porém, segundo a autora, essa simples
defini¢do ndo se encerra nesse ponto, pois abrange outros aspectos linguisticos e nao
linguisticos que nos levam a ilustrar uma situacdo envolvendo esses aspectos diversificados
para melhor compreensao do que vem a ser uma L1.

Nesse sentido, vejamos o exemplo de uma brasileira, no caso amapaense (Amapa),
que se casa com um francés (fato que ¢ comum nessa regido, devido ser um Estado de fronteira
com a Guiana Francesa) e depois ambos decidem ir morar na Inglaterra. Ao chegarem 14, tém
um filho. Diante dessa situagdo, qual seria a lingua materna dessa crianca?

Nesse caso, ¢ importante perceber que ambas as linguas (portugués e francés) faladas
pelo casal s3o usadas na comunicacdo com a crianga, uma vez que ela se comunica nos
respectivos idiomas dos pais. Mas, ao sair de casa para frequentar outros ambientes sociais
como pragas, escola e também ao brincar com os seus colegas, essa crianca utiliza o inglés.
Nessa situacdo, conforme afirma a referida autora, pode-se dizer que a crianga dispde de trés

linguas maternas. As trés valem como L1. Desse modo, Spinassé (2006, p.5) enfatiza que:

A lingua dos pais pode ndo ser a lingua da comunidade, e, ao aprender as duas, o
individuo passa a ter mais de uma L1 (caso de bilinguismo). Uma crianga pode,
portanto, adquirir uma lingua que néo ¢ falada em casa e ambas terdo o valor de uma

L1 (SPINASSE, 2006, p.5).

Em face das explanagdes supracitadas, percebe-se que definir uma L1 envolve ndo

apenas aspectos linguisticos, mas outros fatores citados pela autora, que consideram nao
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somente a lingua dos pais, mas a relagdo afetiva que a pessoa tem com a lingua, entre outras
situagoes.

E importante enfatizar que o bilinguismo é muito recorrente em criangas filhas de
maes ou pais brasileiros casados com estrangeiros e que residem fora do nosso pais. Por isso,
muitos pais que residem no exterior t€m procurado instituicdes de ensino de Portugués como
Lingua de Heranga - PLH, para que seus filhos ndo percam a lingua que herdaram de suas
familias brasileiras. Nessa perspectiva, tém sido criadas associagdes estrangeiras ou grupos
formados por brasileiros que trabalham com o ensino-aprendizagem de PLH. Essas
associacdes tém como foco o apoio aos beneficios do bilinguismo como, por exemplo, a
Associagdo Brasileira de Iniciativas Educacionais no Reino Unido-ABRIR, fundada no ano
de 2006, com sede na Inglaterra e que tem por missdo disseminar o conhecimento a respeito
dos beneficios do bilinguismo, principalmente para os falantes de lingua portuguesa. Existem
também outros grupos para a difusdo do PLH nos Estados Unidos e em outros paises. Isso nos
leva a compreensao de que herdar nao esté relacionado apenas a bens materiais, mas pode-se
herdar também uma lingua.

Outro aspecto abordado por Spinassé remete-nos a definicdo de Lingua Segunda ou
L2 que ¢ uma ndo-primeira-lingua adquirida sob a necessidade de comunicagdo e dentro de
um processo de socializagdo. Nesse caso, temos um exemplo bem recente no Brasil,
especificamente na regido norte, qual seja o processo migratdrio de haitianos que vieram para
o Brasil em busca de refligio, por esse motivo precisaram ter um contato intenso com a lingua
portuguesa para se integrarem, socializarem-se e, posteriormente, ingressarem no mercado de
trabalho.

A Segunda Lingua conforme enfatiza Spinassé¢ (2006, p. 6), ndo se refere
necessariamente a uma ordem sequencial na qual vird a terceira ou quarta lingua
obrigatoriamente, mas refere-se a outra lingua que nao seja a materna. Nesse sentido, Almeida
Filho (2005, p. 8) explicita que uma L2 ¢ uma lingua ndo-materna que se sobrepde a outra(s)
que nao circula(m) socialmente em setores ou instituigdes ou que circulam com restrigdes.

O processo de aquisi¢ao de uma Segunda Lingua (SL) e uma Lingua Estrangeira (LE)
se diferenciam fundamentalmente no que se refere a fungao que cada uma exerce. A SL exerce
um papel de possibilitar a socializagdo de um individuo dentro de uma determinada sociedade,
ou seja, no espaco de imersao da lingua alvo. Diferentemente, como explana Almeida Filho
(2005, p.9), uma LE nao conta, tradicionalmente, com o contato social proximo, interativo e

generalizado.
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Uma Lingua Estrangeira (LE) ¢ uma outra lingua, em outra cultura, de um outro pais
pela qual se desenvolve um interesse particular ou institucionalizado (escolar) em conhecé-la
ou em aprender a usa-la (ALMEIDA FILHO, 2005, p.7). E o caso do ensino de lingua inglesa,
francesa e espanhola nas escolas publicas brasileiras e também em escolas particulares. Esse
ensino ¢ muito valorizado no Brasil, uma vez que o conhecimento de uma outra lingua se
constitui em um requisito vantajoso no curriculo para insercao do individuo no mercado de
trabalho. Assim, propiciar esse ensino, viabiliza-se ndo somente o conhecimento de outra
lingua, mas a aquisi¢do de emprego.

Diante dos diversos aspectos acima explicitados, ¢ possivel perceber as
particularidades que as nomenclaturas apresentam, também ¢é importante observar que o lugar
e a fungdo que essa lingua exerce ¢ que vai diferenciar o seu ensino. Dessa forma, € necessario
que todas essas caracteristicas estejam bem claras para os pesquisadores, linguistas e todos
aqueles que se dedicam ao ensino-aprendizagem de um idioma, para que o enfoque em sala
de aula e a produ¢ao do material didatico sejam adequados.

No caso desta pesquisa, trabalharemos com o Portugués Lingua Estrangeira (PLE), o
qual € voltado para estrangeiros em situa¢do de ensino-aprendizagem fora do Brasil, tendo em
vista que este trabalho teve como motivagdo principal a atuacdo de uma das autoras como
assistente de PLE fora do Brasil, a qual envolveu uma agao pedagdgica direcionada ao publico

infantil, fato que requereu maior dinamismo e criatividade na elaboragdo das aulas.
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3 CONTEXTUALIZACAO DO ESPACO FRANCES

3.1 Guiana Francesa
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Figura 1 — Mapa da Guiana Francesa®

A Guiana Francesa (Guyane Frangaise) esta no rol de uma das seis regides mais
remotas da Unido Europeia (UE), conhecidas como as regides ultraperiféricas (RUP), as quais
fazem parte do Departamento Ultramarino Francés: Martinica, Maiote, Guadalupe, Guiana
Francesa e Reunido. A Franga também dispde de uma coletividade ultramarina denominada
de Sdo Martinho desde o ano de 2009. Possui uma area de 84.000 Km2, sua capital ¢ Cayenne®
e ¢ também a maior cidade, sua populagdo totaliza 267.000 habitantes (estimativa de 2014),
todavia é pequena em comparag¢ao com o tamanho do territorio. A maioria dos habitantes vive
em areas urbanas ao longo da costa. (Guiana Francesa, 2016, p. 1), os quais fixam moradias
pelos 19 municipios (Cayenne, Saint-Laurent-du-Maroni, Matoury, Kourou, Remire-
Montjoly, Macouria, Mana, Maripasoula, Apatou, Grand-Santi, Saint-Georges®, Papaichton,
Sinnamary, Roura, Montsinéry-Tonnegrande, Iracoubo, Camopi, AwalaYalimapo, Régina)

(SILVA et al, 2016, p. 11).

2 Disponivel: <http://www.routard.com/guide carte/code_dest/guyane.htm>. Capturado em: 27 mai
2016
3 Fonte: Eurostat 2012.
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A base juridica que trata sobre o funcionamento desses territorios situados em zonas
do planeta distantes da Europa encontra-se amparada nos artigos 349.° e 355.° do Tratado

sobre o Funcionamento da Unido Europeia (TFUE).

O idioma oficial da Guiana Francesa ¢ o francés, mas ha uma grande diversidade
linguistica na regido, ao ponto de caminharmos em um mesmo ambiente onde pessoas falam
o crioulo (varia¢do do francés) e outras se comunicam em dialetos indigenas.

Um outro aspecto que deve ser mencionado, refere-se a sua historia, a qual retrata a
invasdo francesa ocorrida em terras ibéricas, por esse motivo no ano de 1809, Portugal ocupou
a Guiana Francesa e a anexou as terras brasileiras, fato que criou um palco de grandes conflitos
entre brasileiros e franceses e que foi sentido, especialmente, no Estado do Amapa, no qual a

Guiana Francesa faz fronteira com o Brasil.

3.2 Economia

Apesar de a Guiana Francesa receber recursos por meio de programas de apoio
provenientes da metrdpole, sua economia depende da base de langamento de foguetes do
Centro Espacial de Kourou, usado pelo Programa Ariane, da Agéncia Espacial Europeia
(Guiana Francesa, 2016, p. 2). E interessante mencionar que a base espacial de Kourou iniciou
suas constru¢des em 1960 e¢ devido a necessidade de mao-de-obra firmou, nessa mesma
década, um acordo com o Caribe e Brasil a fim de receberem esses trabalhadores estrangeiros
para ajudarem na constru¢do desse Centro Espacial.

Desse modo, houve uma migragao vultosa de brasileiros para aquela regido em busca
de trabalho, muitos fixaram residéncia em busca de melhores condigdes de vida, casaram-se
ou levaram suas familias e tiveram seus filhos em solo francés, objetivando receberem
beneficios assegurados pela metropole.

Ressalta-se que a metropole visando o desenvolvimento de sua regido ultramarina
criou medidas especificas, as quais visam dar apoio para amenizar as limitagdes associadas a
sua situagdo geografica. Um dos documentos fundamentais de organizagdo das Regides
ultraperiféricas (RUP) é o Memorando de Caiena (Mémorandum de Cayenne) assinado no ano
de 1999, que serve como parametro para a elaboracao de estratégias para o desenvolvimento
regional (SILVA et al, 2016, p.10).

A partir de 1990, a UE criou uma série de acdes prioritarias para estimular a

colaboragdo transfronteirica, com objetivo de formalizagdo da politica de coesdo europeia.
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Entre as politicas de agles prioritarias para as politicas especificas das Regides
Ultraperiféricas, destacamos a de integracao efetiva no ambiente regional, visando promover
a integracdo das RUP na sua area geografica circundante, ou seja, sua integragdo com os paises
vizinhos. No caso da RUP da Guiana Francesa ela faz fronteira com o Suriname e Brasil e é
privilegiada por ser a unica regido ultraperiférica que possui fronteira terrestre e também a
unica na América do Sul. Em face dessas politicas, no ano de 1996, houve a assinatura de um
termo de cooperagdo técnica entre Brasil e Franga apos o encontro entre os dois presidentes
(do Brasil e da Franga) na capital Caiena (SILVA et al, 2016, p.5 ¢ 8).

E importante ressaltar que a questdo politico-econdmica nesse contexto superou os
conflitos passados (entre Brasil e Franga) e tem propiciado uma aproximagdo mais estreita
entre os dois paises, mas ainda ha muitas agdes a serem realizadas para que de fato haja essa
integragdo. A Ponte Binacional que foi construida sobre o Rio Oiapoque (no Estado do

Amapa), por exemplo, une os dois paises.

3.3 O Sistema de Ensino Francés

A educagdo francesa ¢é regida por um Cddigo de Educagdo (Code de L’éducation),
que ¢ a lei propriamente dita e também dispde de Boletins (nos quais estdo descritos de forma
detalhada os objetivos e programas de ensino), Circulares (que publicam os planos de ac¢do
para a educacdo) e os Decretos.

Na Francga, a educagdo ¢ uma prioridade nacional conforme prescreve o codigo
educacional francés. O seu sistema de ensino baseia-se em cinco principios (liberdade,
gratuidade, neutralidade, secularismo e educacdo obrigatoria), alguns inspirados pela
Revolugao Francesa de 1789.

Hé um grande investimento em educagdo, por esse motivo o servigo publico atende
83% de todos os estudantes e as institui¢des privadas atendem somente 17%. Pelo fato de a
educagdo ser obrigatoria, a familia tem duas opgodes :

* matricular em uma escola publica ou privada
* assegurar a educagdo da propria crianca (com notificagdo prévia)

Além desses principios, a educacdo francesa ¢ regida por uma base comum de
conhecimentos e habilidades que vao desde o jardim de infancia (écolle primaire-de 3 a 11
anos) até o ensino médio (collége-11 a 15 anos), de forma que permitam aos alunos a aquisi¢ao

de uma base comum de conhecimentos e habilidades. A defini¢do da base esta vinculada a
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recomendacdo do Parlamento Europeu e do Conselho da Unido Europeia sobre
"competéncias-chave para a educagdo e aprendizagem ao longo da vida”.

A base comum apresenta todos os valores, conhecimentos, linguagens e praticas cujo
dominio permite que todos concluam com éxito a sua formacao. Ele define o que cada aluno
deve saber no final da escolaridade obrigatoria.

A base comum ¢ organizada em sete habilidades. Cada uma dessas habilidades sao
concebidas como uma combinagdo de conhecimentos fundamentais, que devem ser
implementadas em varias situacdes e atitudes essenciais ao longo da vida:

1. dominio da lingua francesa;

. praticar uma lingua estrangeira;

. principais elementos da matematica e da cultura cientifica e tecnoldgica;
. controle de tecnologias de informag¢do e comunicagdo comuns;

. cultura humanista;

. competéncias sociais e civicas;

N N L B W

. autonomia e iniciativa.

3.4 Contextualizacao da Escola Primaria Francesa

Nesta sessdo pretendemos fazer uma explanagdo detalhada sobre a organizacao e
funcionamento da escola primaria (écolle élémentaire) francesa, especificamente em Saint-
Georges (Guiana Francesa), visto ser o espago geografico no qual foi realizada a nossa
pesquisa de campo (Elie Castor e Pascal Joinville). Sendo assim, consideramos pertinente
caracterizarmos esse ensino. Para tanto, buscamos apoio no Cddigo de Educagido da Franga
(Code de L’Education), no Dossiers de L’enseignement Scolaire, L’enseignement Scolaire en
France-2012% ¢ em um caderno emitido pela Academia da Guiana, denominado Des outils
pour I'accueil et la scolarisation a I'école primaire, dos quais os textos foram selecionados e
sintetizados, a fim de obtermos uma compreensdo detalhada sobre esse nivel de ensino.

Ressalta-se que a escola primaria ¢ o primeiro nivel de ensino e ela inclui:

1) Jardins de infancia, as quais incluem classes do berg¢ario;

2) Escolas primarias que incluem apenas as classes elementares e;

4 http://cache.media.eduscol.education.fi/file/dossiers/07/1/2013_EnseignementScolaireFrance 244071.pdf
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3) Escolas primarias que tém aulas referentes ao ensino primario (infantil)
e fundamental.
As escolas primarias tém por missdes:

» assegurar o dominio adequado de competéncias basicas;
» oferecer a todos igualdade de oportunidades e integracdo bem sucedida na

sociedade francesa;

» acompanhar cada aluno, ajudando-o a superar suas dificuldades potenciais; O
permitir que todos possam expressar a sua exceléncia.

A escola primaria organiza-se em trés ciclos de ensino:

* o ciclo de aprendizagem precoce, que consiste em jardim de infancia (Petite
Section, Moyenne Section, Grande Section)

* o ciclo de aprendizagem bdasica que inclui o Curso Preparatorio (CP), o
primeiro ano em elementar (EC1)

* o ciclo de consolidagdo, que inclui o Curso Elementar segundo ano (EC2), os

Cursos Médios do primeiro ano (CM1) e o segundo ano em (CM2).

Na escola primdria, os alunos franceses t€ém 162 dias de aula por ano, todavia, antes
da reforma educacional que foi difundida em setembro de 2014, eles tinham apenas 144 dias
letivos. A escolaridade € obrigatdria para criangas francesas e estrangeiras, entre 6 € 16 anos.
(Codigo de Educagdo, artigo L. 131-1). As criangas devem ser matriculadas na escola primaria
no ano letivo do ano civil em que eles atinjam a idade de 6 anos. Nenhuma crianga pode ser
mantida no jardim de infincia ap6s os 6 anos. Para garantir a educag¢do das criangas
impossibilitadas de irem a escola (por motivo de doenga, etc.), o Estado garante um servigo
publico de educacao a distancia.

No intuito de propiciar uma melhor compreensdao dessa organizacdo escolar,

apresentamos a seguir a Tabela 1.



Tabela 1 - Organiza¢io da Escolaridade (Organisation de la scolarité)

Ensino do

primeiro grau
(escola

Jardim de
Infancia
(Ecole
maternelle) 3
- 6 ans

-Pequena sessio (Petite section)
-Média sessdo (Moyenne section)
- Grande sessdo (Grande section)

- Curso Preparatério (Cours préparatoire-

CP)

- Curso Bésico (Cours élémentaire 1%

primaria-
école Ensino année-CE1)
primaire) 3 - Fundamental - Curso Basico (Cours élémentaire 2°
11 anos I (Ecole j
élémentaire) annce-CE2) ‘
6-11 ans - Curso Médio (Cours moyen 1°¢ année-
CM1)
- Curso Médio (Cours moyen 2° année
CM2)
Sixiéme (6e)
Fundamental | CT9UTE (59
IT (College) Quatriéme (4e)
11-15 ans
Troisieme (3e)
Educacio Voie générale Voie
Secundaria et professionnelle
(Enseignement technologique Certificat d’aptitude
du second Ensino professionnelle
dlelgfel)8 e Médio (CAP) en deux ans
(Lycée) 15 - Baccalauréat
18 ans @ professionnel :
Seconde Seconde
Premicre Premicre
Terminale Terminale

Fonte: Dossiers de L’enseignement Scolaire. (2012, p.8)
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Conforme esboga a referida tabela, o sistema educacional na Franga ¢ dividido em

trés partes: école primaire, enseignement du second dégre e enseignement supérieur. O ensino

primario, Ecole Primaire, subdivide-se em: Ecole Maternelle: que inicia aos trés anos e nove

meses de idade e é organizada em ciclos: Petit section (PS), Moyenne section (MS), Grande

section (GS). Cada ciclo corresponde também a idade da criancga, respectivamente 3, 4 ¢ 5
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anos. Este nivel ¢ equivalente ao nosso Jardim de Infancia e nao ¢ obrigatdrio. Todavia, a
partir dos 6 anos, obrigatoriamente, os pais deverao matricular as criangas na escola.

E importante compreender que os anos escolares na Franga sio contados em ordem
decrescente. Por exemplo, a pré-escola equivale ao 11° ano. Assim, conforme explana Ferreira
(2016, p. 01) a Ecole Elémentaire (escola primaria) e o Collége (Ensino Fundamental)
organizam-se da seguinte forma:

- Ecole Elémentaire:

6 anos — Cours préparatoire (CP / 11eme)

7 anos — Cours élémentaire premiére année (CE1 / 10éme)

8 anos — Cours élémentaire deuxiéme année (CE2 / 9eme)

9 anos — Cours moyen premiére année (CM1 / 8éme) 10 anos — Cours moyen

deuxiéme année (CM2 / 7éme) - Colleége:

11 anos — Sixiéme (6e)

12 anos — Cinquiéme (5e)

13 anos — Quatriéme (4e)

14 anos — Troisieme (3e)

O Lycée ¢ equivalente ao ensino médio no Brasil, e as séries seguem a sequéncia
decrescente das séries anteriores, ficando assim organizadas:

15 anos — Seconde — 2de

16 anos — Premier — 1de

17 anos — Terminale — Term ou Tle

3.5 O ensino em Saint-Georges de I’Oyapock (Guiana Francesa)

Antes de discorremos, diretamente, sobre o assunto a que se propde esta sessao, €
importante explicitar que Saint-Georges ¢ uma pequena comunidade local que pertence a
Guiana Francesa. Ela faz fronteira com o municipio de Oiapoque, no estado do Amapé e
compartilha de uma fronteira natural representada pelo rio Oiapoque. Possui 3.855 habitantes

e fica a 180 km da capital Caiena’.

5 <https://fr.wikipedia.org/wiki/Saint-Georges_%28Guyane%29> . Acessado em: 02 maio de 2016.
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Foi fundada no dia 23 de abril de 1853 por africanos condenados, os quais foram
enviados pela metropole a essa regido a fim de aterrarem o pantano para construirem uma
cidade na fronteira com o Brasil. Seu nome foi criado a partir da descoberta de uma moeda
holandesa St Georges por um dos prisioneiros responsaveis pelo trabalho’.

Em relagdo a infraestrutura de Saint-Georges, a comunidade possui prédios bem
antigos e as poucas escolas que se encontram no local também s3o antigas. Ao chegar na
cidade, deparamo-nos com indigenas vendendo farinha e agai, brasileiros vendendo frutas e
trabalhando nas escolas como professores, chineses atendendo nos comércios, entre outras
pessoas de diferentes nacionalidades.

No que se refere ao sistema de ensino nessa comunidade, assim como na Franga, na
Guiana a escola ¢ obrigatdria a partir de 3 anos e 9 meses até os 16 anos. A comunidade possui
1 (uma) escola de jardim de infancia (maternelle), 4 (quatro) escolas primarias (école
élémentaire) ¢ 1 colégio (Collége), conforme a seguir:

-Ecole maternelle Henri Sulny

-Ecole élémentaire Pascal Joinville

-Ecole élémentaire Elie Castor

-Ecole élémentaire Gabin

-Ecole élémentaire Les Trois Palétuviers

-Collége Constant Chlore

As classes das escolas primarias sdo compostas por 25 (vinta e cinco) alunos, as
criancas estudam em dois turnos (em quatro dias por semana: segunda, ter¢a, quinta e sexta-
feira), que funcionam no horario das 8h as 11h30min sendo que ap0s esse horario elas voltam
para casa e depois retornam as 14h e saem as 16h10min.

Além do francés, sdo faladas mais de trinta linguas na Guiana, em face desse contexto
a diversidade linguistica se faz presente no cotidiano da sala de aula, caracterizando as turmas
como classes linguistica-cultural heterogéneas, compostas por alunos de diferentes etnias e

linguas, conforme explana Renault-Léglise (2016, p.35-40):

Tabela 2 - Principais linguas faladas na Guiana

Tipos de linguas Nome (variedade) Caracteristicas
Arawak ou lokono linguas  indigenas que
, g — pertencem a trés familias
Linguas Amerindias Emérillon ou teko linguisticas (Caribe,




Kali’na

Palikur

Wayampi

Tupiguarani e Arawak).
Sao faladas por menos de 5
% da populagao.

Linguas Crioulas de base

Crioulo da Guiana

Resultante da escravidao e
da colonizacao francesa na

lexical francesa

Guiana. Mencionada no
relatorio de Cerquiglini,
lingua materna de
aproximadamente um tergo
da populacao . ¢ veiculada
em certas regides — em
particular no litoral.

Crioulo do Haiti

Falada por uma populagao
de origem haitiana
representando, segundo
estimativas, 10 a 20% da
populagdo guianense.

Crioulo da Martinica

Crioulo de Guadaloupe

Falada pelos franceses que
vem das Antilhas, estima-
se em 5% da populacdo
Guianense.

Crioulo de Sainte-Lucie

Lingua  falada  pelos
imigrantes de SainteLucie,
nos  ultimos séculos.
Atualmente ¢ falada por
menos de 1% da populacio.

25
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Lingua crioula de base| Aluku variedades linguisticas
lexical inglesa Ndyuka (crioulos quilombolas)
faladas  pelos  negros

Pamaka quilombolas  surinameses

que fugiram das plantacdes
no século XVII. Essas
linguas sdo faladas por mais
de um ter¢o da populagdo
da Guiana.

Fonte: Renault-Léglise (2016, p.35-40)

De acordo com as informagdes contidas na Tabela 2 € possivel perceber que o crioulo
¢ uma realidade linguistica forte na regido da Guiana, assim como na metrépole.
Historicamente isso ¢ explicavel, uma vez que todas as linguas faladas na Franca possuem
uma raiz "estrangeira". A propria lingua francesa era, inicialmente, um crioulo originado da
lingua latina e germanica (CERQUIGLINI, 1999, p.4).

E importante mencionar também que a lingua portuguesa ¢é a terceira lingua mais
falada na regido da Guiana Francesa, depois do francés e do crioulo guianense, tendo em vista
a presenca significativa de imigrantes brasileiros que residem nessa comunidade. Tal fato
deve-se a pequena distancia entre essas duas cidades fronteiri¢as, ha um transito diario entre
seus habitantes (brasileiros e franceses).

Embora haja inumeros idiomas na comunidade de Saint-Georges, a lingua utilizada
no processo de escolarizagdo ¢ o francés, tendo em vista ser a lingua oficial da metropole.
Desse modo, ndo ¢ permitido falar o crioulo nas escolas. Assim, o ensino do francés ¢ para
todos, quer sejam surinameses, brasileiros, franceses, haitianos, etc.

Os estabelecimentos de ensino disponibilizam o ensino de portugués lingua
estrangeira, introduzido nas escolas guianesas no ano de 1999 (VOISIN, 2014, p.4), em carater
ndo obrigatério. As aulas sdo semanais com uma carga horaria de 12 h/a ministradas pelo
assistente de PLE. Para essas aulas as escolas dispde de 3 professores de PLE e um monitor

de lingua portuguesa nativo, selecionado pelo programa ALVE.
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4 A FORMACAO DO PROFESSOR DE PLE NO BRASIL

Esta sessdo apresenta os pressupostos tedricos que fundamentam este trabalho e tem
o proposito de promover discussdes sobre a formacao do professor de PLE no Brasil, tendo
em vista que nosso objeto de analise se trata da pratica pedagogica que a assistente de PLE
desempenhou como professora em duas escolas francesas de ensino primdario, devido a
caréncia de profissionais na area.

Para a discussdo proposta, observamos que existe um vasto numero de trabalhos
cientificos referentes ao assunto. Entre a bibliografia encontrada, destacam-se trabalhos de
autores como Almeida Filho, Leffa e Perrenoud. Desse modo, decidimos nos apoiar nos
trabalhos desses autores, mas principalmente em Almeida Filho, tendo em vista sua vasta
coletanea de trabalhos cientificos publicados sobre a tematica relacionada a formacgdo de
professor, a fim de construir e conduzir nossas argumentagoes.

Segundo Almeida Filho (1997, p. 1) “as teoriza¢des dos anos 90 mostraram que o
professor ¢ um elemento central no processo gerado nas salas de aulas”, ou seja, ele € o agente
que conduz todo o processo de ensino/aprendizagem, fazendo intervengdes e direcionando os
alunos aos objetivos a que se propdem. Ele exerce um papel de extrema importancia e que
envolve uma complexidade de procedimentos, atitudes, decisdes a serem tomadas, tarefas, etc.

Conforme explicita Almeida Filho (1997, p. 2):

O papel preponderante que exerce o professor ¢ traduzivel no seu continuo esforgo
por criar caminhos de aprender e de adquirir para os alunos, de prever obstaculos
(suavizando o encontro final com realidades linguistico-discursivas
multissistémicas), de premeditar experiéncias [...] (ALMEIDA FILHO,1997, p. 2).

Conforme a explanagao desse autor ¢ possivel compreender que o papel do professor
envolve uma série de etapas a serem seguidas e um esfor¢o continuo na busca de estratégias
de aprendizagem e ativa¢do de conhecimentos por parte do docente, de forma a propiciar uma
aula que conduza os alunos ao aprendizado desejado. Desse modo, o professor precisa estar
consciente de que devera seguir uma rotina diaria de estudos e pesquisas, pois sua profissao
requer esses procedimentos.

Um aspecto importante a ser destacado no que se refere a formacao do professor de
PLE ¢ que os trabalhos cientificos nessa area sdo organizados a partir da literatura referente a
formacdo do docente de lingua estrangeira (LE), ou seja, tudo que envolve a formacao em

PLE parte das ideias e discussdes em LE. As publicagdes sobre essa temdtica ocorreram no
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Brasil, principalmente, a partir da década de 1990, de forma pouco numerosa, envolvendo
artigos sobre pesquisa referentes a formagao de professores de linguas. Nessa época havia
poucos autores discorrendo sobre o assunto e, no ano de 1993, “a Revista Contexturas da
APLIESP dedicou uma secdo inteira (pioneira) a essa tematica” (ALMEIDA FILHO, 1997, p.
1).

Atualmente, esse quadro vem mudando de forma acelerada através de agdes como a
criacdo de instituicdes, por exemplo, a Sociedade Internacional de Portugués Lingua
Estrangeira (SIPLE) que tem um site que abre espago para diversas publicacdes na area de
PLE, também com a ocorréncia de congressos nessa area, como os eventos ocorridos nos anos
de 2006 e 2008, respectivamente, em Florianopolis ¢ no Rio de Janeiro que foram
considerados congressos inéditos dedicados especificamente a formacdo de professores de
linguas.

Sobre a formagao atual do professor de PLE, Almeida Filho (2005) e Leffa (2001)
explanam que ela requer a conjugacdo de varios aspectos que envolvem o fazer pedagogico
docente, como: as competéncias, abordagens, perfil atual vigorante, etc. Segundo Leffa (2001,
p.22) essa formagdo “requer um investimento longo e pesado” e a auséncia desses
investimentos traz como consequéncia a nao obtencao de um profissional “reflexivo, critico e
comprometido com a educagdo”.

Leffa (2001) afirma que, embora o profissional da educacao tenha toda uma bagagem
teorica que € essencial para a sua atuacgao (e a de qualquer outro profissional), os requisitos de
formagdo na contemporaneidade superam a centralidade na metodologia e no dominio do
conteudo, incluindo requisitos de carater subjetivo, como a qualidade de ser “reflexivo”,
“critico” e “comprometido com a educacao”.

E importante salientar que ser “reflexivo” ou ter uma “formagcao reflixivista” tem sido
tema recorrente em diversas obras que tratam sobre a formagao do professor de linguas, sendo
apresentado como o paradigma atual recomendavel para um fazer pedagogico eficaz. Esse
paradigma inclui estratégias de acdo que possibilitam ao docente uma reflexdo diaria sobre a
sua atuagdo em sala de aula, permitindo assim novas atitudes e mudancas em relagao ao
processo de ensino-aprendizagem.

Desse modo, vem-nos & mente as seguintes indagagdes: quais seriam entdo 0s
conhecimentos necessarios que o professor de PLE precisaria adquirir ao longo de sua
formacgdo? Seria somente a aquisicdo de uma boa metodologia ou abordagem como se fala
hoje ou seria apenas o dominio da lingua? Quais os requisitos necessarios para a formagao do

professor de PLE na contemporaneidade?
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De um modo generalista, para Leffa (2001, p. 2) a formagdo de um professor de
linguas estrangeiras ““envolve o dominio de diferentes areas do conhecimento, incluindo o
dominio da lingua que ensina ¢ o dominio da acdo pedagodgica necessaria para fazer a
aprendizagem da lingua acontecer na sala de aula”. Nesse sentido, compreendemos que a
profissdo docente na atualidade requer ndo apenas o dominio de uma metodologia, mas o
desenvolvimento de competéncias, escolha da abordagem, conhecimento intercultural, entre
outros aspectos, ou seja, sdo incluidos nesse processo de formagao conhecimentos e atitudes
que ndo eram requeridos de um professor do inicio do século XX, por exemplo.

Na visao de Almeida Filho (2005, p.3), em relagdao a formagdo, ele sugere também
“uma formagao profissional tedrica com conhecimento articulado explicito sobre os processos
de ensinar e de aprender marcados por um conceito de lingua/linguagem/texto e de discurso”.
E interessante que ao compararmos o trecho desse autor com as explanagdes de Leffa (2001),
ambos enfatizam a necessidade do dominio da agdo pedagogica, além do dominio da lingua.
Isso nos leva a uma compreensdo bem clara de que a aprendizagem de uma nova lingua
envolve, sobretudo, a complexa tarefa de ensinar, a qual ¢ bem explanada por Almeida Filho

(2005, p.1) quando se refere ao ensino:

Quanto ao ensino, estamos nos referindo a pratica profissional de intervengéo (e
ndo somente espontanea baseada na tradi¢do) para auxiliar o aprender. Esse
ensinar vamos representar teoricamente como uma grande operacdo de quatro
estacdes/fases ou dimensdes: o planejamento curricular e de cursos, a
producdo/avaliacdo de materiais, o ensino propriamente dito consubstanciado
num método (procedimental) com experiéncias na nova lingua, e a avaliacao de
rendimento e proficiéncia na lingua-alvo. Todas as estagdes mutuamente se
influenciam e todas se orientam pela abordagem ou filosofia maior de ensino a
que estdo atreladas (ALMEIDA FILHO, 2005, p.1).

Consideramos pertinente a explanagdo acima para este topico, visto que descreve os
fatores que compdem o processo de ensino na atualidade os quais embora sejam distintos,
devem estar intimamente ligados. Em seguida destaca estas dimensdes/fases, quais sejam: o
planejamento curricular e de cursos, a producdo/avaliagdo de materiais, o método
(procedimento) e a abordagem ou filosofia. E interessante que o autor se refere & prética
profissional docente nao apenas como a de alguém que transmite um determinado saber, mas
como a de um profissional que vai além, fazendo intervencdes didaticas, destacando que o
professor deve contribuir para a construgdo de opinides e ideias, auxiliando diretamente na

aprendizagem do aluno.
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E oportuno salientar que além da formagio superior, alguns autores afirmam que é
necessario o desenvolvimento de competéncias por parte dos docentes. Nesse sentido,
Perrenoud (2000, p.12) propde um inventario de competéncias para a formagdo continuada
(em servigo) do professor que vem ao encontro do que Almeida Filho (2006) também aborda
sobre competéncia profissional, cujo termo serve “para indicar outros saberes e fazeres que
nao sé o lingiiistico-comunicativo” (ALMEIDA FILHO, 2006, p. 2). Em ambas as obras a
competéncia ¢ colocada como fundamental na formagdo do professor além de outros
conhecimentos que essa profissdo intelectual requer.

Assim, acreditamos a atuagdo do professor de PLE abrange ndao somente o
conhecimento linguistico, mas saberes relacionados a metodologia, ao material didatico, ao
conhecimento intercultural e a outros saberes e fazeres para uma agdo pedagdgica eficaz.
Nesse sentido, faremos uma discussdo mais aprofundada sobre os saberes que consideramos

importantes para a pratica pedagogica de docentes e de futuros assistentes de PLE.

4.1 Metodologia

De acordo com Almeida Filho (2005, p. 8) “Metodologia ¢ o termo tradicional para
indicar uma dada pedagogia de lingua”. Puren (1988 apud CESTARO, 1998, p.3) explica que
“metodologia estaria num nivel superior, englobando os objetivos gerais, os conteudos
linguisticos, as teorias de referéncia, as situacdes de ensino e subentendem a elaboragdao de um
método”. Para esse autor, método ¢ o proprio material didatico usado pelo professor.

Ao longo da historia passamos por diversas metodologias de ensino, as quais foram
apresentadas de forma resumida pela professora Antonieta Celani da Universidade PUC (Sao

Paulo) em entrevista a Revista Escola, a qual explanou que:

Primeiro, tivemos aquela baseada em gramatica e tradug@o. Depois, caminhamos
para o método audiolingual, embasado na repeti¢do oral e com orientagdo
behaviorista. Dai em diante, apareceram iniciativas soltas: método funcional
(contetido determinado por fungdes, como pedir desculpas e cumprimentar),
método situacional (conteudo pautado por eventos como "no aeroporto”, "na
loja" etc.), entre outros (CELANI, 2015, p.2).

E importante enfatizar que as metodologias acima foram criadas para atender as

necessidades de cada época e direcionaram durante muitos séculos o trabalho dos docentes de
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lingua estrangeira, conduzindo-os ao emprego de diferentes metodologias para alcancarem

uma forma mais eficaz e rapida de ensino-aprendizagem de linguas.

Nesse percurso historico passamos por pelo menos seis metodologias que
predominaram, quais sejam: Método Gramatica-tradugdo, Método Direito, Método Audiooral,
Meétodo SGAV, Abordagem Comunicativa e Perspectiva Acional. Nao pretendemos neste
topico tecer explanagdes sobre cada método, mas ¢ necessario enfatizar que o Método
Gramatica-traducao foi o mais antigo, datado do século XVI e estendeu-se até o século XX.
De acordo com esse método a “‘aprendizagem da lingua estrangeira era vista como uma
atividade intelectual em que o aprendiz deveria aprender e memorizar as regras e os exemplos,
com o proposito de dominar a morfologia e a sintaxe” (CESTARO, 1998, p. 4). Dessa forma,
predominavam nas aulas o uso do dicionario e da gramatica, que eram os principais
instrumentos utilizados pelos alunos, a fim de darem conta dos inimeros exercicios que
envolviam uma ampla lista de vocabulario a ser memorizado. As atividades baseavam-se nas
regras de gramatica, ditados, tradugdo e versao.

Nesse periodo a escrita estava em primeiro plano e era dada pouca énfase a fala
(CESTARO, 1998, p. 4). Desse modo, até¢ a década de 1940 o ensino de linguas era voltado
especificamente para o vocabulario e a escrita, todavia, com o avango dos estudos na area da
linguistica aplicada e da psicologia cognitiva novas teorias foram sendo publicadas e outras
metodologias foram surgindo em oposicao as anteriores, fato que ocasionou um grande avango
no ensino de linguas no mundo, bem como na area de linguistica aplicada.

Por isso, esses conhecimentos metodologicos devem estar presentes na bagagem
tedrica do professor de PLE, visto que as metodologias supracitadas foram criadas a partir de
estudos da 4rea da psicologia da aprendizagem e de teorias, como o behaviorismo de Skinner
(o conhecimento se da por meio de estimulo resposta), o inatismo de Noam Chomisky
(concebe a linguagem como sendo uma heranga genética humana) e o sociointeracionismo de
Vigostky (o conhecimento se da a partir do contato humano com o seu meio social).

Outro fator muito importante que contribuiu para o desenvolvimento de novos
recursos de aprendizagem na atualidade e influenciou, diretamente, na metodologia, foi o
avanco tecnologico, principalmente a tecnologia digital no que se refere a internet, que mudou
significativamente a maneira de conceber o conhecimento e de interagir na sociedade,
trazendo inovagdes na forma da comunica¢do humana.

Por isso, ¢ recomenddvel que o professor selecione e reuna todos esses

conhecimentos e teorias a fim de que possa tornar sua acdo pedagdgica mais dindmica e
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criativa, haja vista que ndo existe uma metodologia tnica e perfeita, que contemple todos os

modos de aprender de uma determinada classe.

Vale ressaltar que o conhecimento tedrico adquirido pelo docente ndo deve torna-lo
um mero reprodutor de metodologias, mas conduzi-lo a criatividade e a elaboragdo de aulas
inovadoras e dindmicas, sem perder de vista os objetivos do ensino e se eles estdo sendo
alcancgados.

Outro aspecto a ser mencionado especificamente no que se refere a metodologia de
ensino de Portugués Lingua Estrangeira (PLE), conforme explanam Batista e Alarcon (2011,
p.2) € que, “apesar do conjunto tedrico e metodoldgico, o processo de ensino de Portugués
como LE depende muito das praticas adotadas, remetendo para o tipo de desempenho e de
conhecimento especifico do docente sobre o ensino de LE”.

Nesse sentido compreendemos que ensinar PLE requer uma metodologia especifica
que se diferencia da metodologia aplicada no ensino de lingua materna (LM). Essa
compreensdo ¢ extremamente importante para aqueles que desejam ingressar nessa area de
ensino, de forma que suas praticas pedagdgicas sejam adequadas ao contexto, dinamicas e
inovadoras. Por isso, ao buscar uma dada metodologia o docente deve observar e compreender
antes de tudo o seu contexto de ensino, a fim de selecionar as metodologias que possibilitem
aos alunos maior interesse e participacdo no processo de construcdo da aprendizagem da

lingua, entre outros fatores. Batista e Alarcon (2011, p. 4) entendem “o contexto como
elemento que dita os sentidos ou a concepcdo de ensino da lingua-alvo como LE ou L2~

Assim, o contexto e a concep¢do de ensino devem ser sempre considerados no fazer
pedagdgico do professor.

Percebe-se assim, que o professor de LM ao se dedicar ao ensino de PLE deve ir em
busca, primeiramente, de uma formagdo especifica nessa 4area, de forma a adquirir
conhecimento das abordagens utilizadas especificamente para esse ensino, evitando dessa
forma que o docente ensine PLE utilizando até mesmo o livro didatico de Lingua Materna.

Atualmente, o Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) tem sido um
documento de auxilio aos profissionais que ensinam as linguas estrangeiras. Este documento
foi elaborado pelo Conselho da Europa juntamente com demais profissionais docentes da area
de ensino de linguas vivas. Tal documento fornece subsidios para o planejamento dos cursos
de linguas estrangeiras e para a elaboragdo e implementacdo de metodologias de ensino. O
QECR nao pretende impor metodologias, mas enfatiza que o professor pode utilizar o

documento da forma que lhe convir.
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“[..] fornece uma base comum para a elaboragdo de programas de linguas, linhas de
orientagdo curriculares, exames, manuais, etc., na Europa. Descreve exaustivamente
aquilo que os aprendentes de uma lingua tém de aprender para serem capazes de
comunicar nessa lingua e quais os conhecimentos e capacidades que tém de
desenvolver para serem eficazes na sua actuagdo”(QECR, 2001, p.20).

Segundo Lima (2009, p.1) “seja qual for o caminho metodoldgico escolhido pelo
professor, € preciso que o processo de ensino e aprendizagem da lingua forneca ao aluno um
propdsito, uma intengdo comunicativa”. E indo mais além, € preciso que nas aulas de PLE os
alunos tenham clareza do nivel de aprendizagem que se encontram, quais competéncias
adquirir, de modo que ambos, professor ¢ aluno possam avangar ou retomar o ensino,
considerando que determinada metodologia pode aparentemente funcionar em uma dada

situacdo, porém pode ndo funcionar em outra.

4.2 Material Didatico

Conforme foi discutido na sessdo anterior, todo docente ao ministrar suas aulas
utiliza-se de uma dada metodologia ou abordagem baseada em uma concepgao de lingua, desse
modo, o material didatico ao ser elaborado segue orientagdo dessa metodologia ou abordagem.

Atualmente, existem diversos materiais didaticos para o ensino de PLE, que vao
desde CD-Room (contendo exercicios) a videos com jogos educativos voltados para lingua
estrangeira. Tais materiais podem ser adquiridos facilmente pelo professor, porém, mesmo
diante dessas variadas opgdes o livro didatico continua sendo a principal ferramenta utilizada
para o ensino de lingua estrangeira. No entanto, consideramos o livro didatico como sendo
apenas um dos materiais que o docente deve se apoiar no decorrer de seu fazer pedagodgico
dada as limitagdes do livro, pois muitas vezes nao segue o contexto no qual aprendiz e
professor estdo inseridos, por isso, € importante o docente estar sempre pesquisando novos
materiais para diversificar e facilitar a aprendizagem de sua aula.

Segundo Tomlinson (apud VILACA, 2011, p.1020) o material didatico é definido
como “qualquer coisa que possa ser usado para facilitar a aprendizagem de uma lingua”.
Assim, € possivel reconhecer que os tipos de materiais didaticos variam desde um bilhete, uma
receita de bolo a um filme, sendo que seu principal objetivo € contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem de uma determinada lingua. A letra de uma determinada musica ¢ um

exemplo de material didatico muito utilizado para o ensino de linguas, visto que propicia a
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melhoria da prontincia, a ampliagdo do vocabulério assim como o conhecimento da cultura
musical do pais.
Vilaga (2011, p. 1021) apresenta alguns tipos comuns de materiais didaticos que sao

empregados no ensino de linguas, conforme tabela a seguir:

Tabela 3 — Materiais didaticos comuns no ensino de linguas

Materiais impressos| Materiais de audio | Materiais Materiais multimidia
de base textual visuais/graficos

Livro CD Posteres CD-ROM
Gramatica Fita de 4dudio Quadros e figuras DVD

Dicionario Arquivos MP3 e Transparéncias VCD

Enciclopédias similares Slides Videotape

Outros

Fonte: Vilaga (2011, p.1021).

Conforme tabela acima ¢ possivel perceber algumas op¢des de materiais didaticos
que o professor pode utilizar em suas aulas. Os materiais acima sdo apenas exemplos, visto
que na internet existem sites que disponibilizam outras op¢des, os quais podem ser facilmente
acessados. Vilaca (2011, p. 1021) enfatiza que esse material ndo precisa ser necessariamente
elaborado por autores renomados ou mesmo somente por docentes vinculados as editoras, mas
que o proprio professor pode também ser o autor de seu material, pois isso lhe permitira maior
adequacdo do material didatico as necessidades e as caracteristicas especificas do seu contexto
de ensino.

A elaboracdo do material didatico ¢ tdo importante e complexa quanto a elaboragdo
do Plano de Aula, pois “os professores precisam considerar neste processo questdes teoricas
e praticas que orientardo e/ou fundamentardo o desenvolvimento do material” (RICHARDS,
2005; TOMLINSON & MASUHARA, 2005 apud VILACA 2011, p. 1021).

Ainda a respeito desse assunto Rotta (2014, p.6) explana que:

como os perfis dos alunos estrangeiros sdo diferenciados, as universidades levam
em considerago a necessidade de abordagem metodoldgica e a criagdo de materiais
didaticos especificos, permitindo aos professores em formagdo a possibilidade de
realizagdo de projetos de pesquisa na area de ensino e aprendizagem de PLE

(ROTTA, 2014, p.6).

O professor em formagao deve ser bem preparado para elaborar os materiais didaticos

necessarios em suas aulas. Sabemos que duividas sempre irdo permear o trabalho do professor,



35

uma vez que o conhecimento ¢ amplo e cada turma tem suas caracteristicas especificas, ainda
que seja o mesmo conteudo. De qualquer forma, o aprendizado de construcao do material ¢
extremamente importante na formagao inicial para que o professor tenha um ponto de partida
para enfrentar os desafios que encontrard em sua pratica pedagogica como docente de PLE.
Diante do que foi explanado, percebemos que a constru¢ao do material didatico tem
se apresentado como alternativa mais viavel, como explana a professora Laura Marcia Luiza
Ferreira, assistente da Universidade Federal da Integragdo Latino Americana (UNILA), em
Foz do Iguagu (Parand), que atuou como Leitora na Universidade de Chulalongkorn, na

Tailandia, de 2011 a 2012 e fez o seguinte relato a Rede em Revista (2015, p. 9):

Com turmas lotadas e poucas op¢des de materiais didaticos para ensino de portugués
a falantes de linguas distantes, pensamos em desenvolver um livro didatico
adequado ao contexto tailandés, que tivesse o objetivo de apresentar a lingua
portuguesa e a cultura brasileira e de outros paises da CPLP aos universitarios

tailandeses (FERREIRA, 2015, p. 9).

Conforme o trecho da entrevista da professora Laura Ferreira, ela ndo apenas
elaborou um material para a sua turma especificamente, mas teve a ideia de ir além, publicando
esse material em forma de livro e disponibilizou todo o contetdo no site da Rede Brasil
Cultural. E importante mencionar que, mesmo diante das dificuldades, a professora fez o
projeto do livro e o concretizou tornando-se a autora do primeiro livro de ensino de portugués
para tailandeses.

Diante do que foi explicitado, compreende-se que muitos fatores influenciam a
elaboracdo do material didatico, conforme explana Vilaca (2012, p. 54), o qual nos traz uma
questdo muito pertinente para reflexdo e que nos permite compreender as diferengas
relacionadas a autoria do material didatico. Esse mesmo autor salienta que a elaboragdo do
material pode ser influenciada por fatores, os quais ele denomina de fatores de natureza
externa ou interna. No caso dos materiais didaticos confeccionados pelos professores
destinados as suas aulas, estes sdo influenciados por fatores de natureza interna, pois
envolvem a metodologia de uma determinada escola, especificidades da turma, preferéncias
do professor, etc., ou seja, sdo aquelas situacdes relacionadas, especificamente, com o ensino
aprendizagem num dado contexto.

No que se refere a elaboragdo de materiais de publico abrangente, nesse caso os livros
publicados por instituicdes, universidades, etc., estes sdo afetados por fatores de natureza

externa, ou seja, aqueles que nao surgem de uma situagdo ou contexto especifico. Nesse caso,
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podemos citar como exemplo, os variados livros didaticos de PLE que foram publicados no
Brasil desde a década de 1950.

Portanto, o professor que se propdem a ensinar PLE deve ter em mente todas essas
questdes e estar ciente de que em varias situacdes do seu cotidiano escolar terd de elaborar o
seu proprio material didatico, tendo em vista as caracteristicas das turmas com as quais ira

trabalhar.

4.3 Conhecimento intercultural

Outro conhecimento que consideramos importante para o professor que se propde a
ensinar PLE ou qualquer outra lingua ¢ o conhecimento intercultural. De acordo com Farneda
e Nédio (2015, p. 14) “Ensinar uma lingua envolve ensinar os aspectos culturais das pessoas
que falam essa lingua”, ou seja, entendemos que uma sala de PLE ¢ composta por diferentes
pessoas que interagem por meio da lingua, manifestando seus aspectos culturais. Assim, cabe
ao professor promover um dialogo intercultural que conduza o aluno ao conhecimento de uma
nova cultura.

Para tanto, ¢ necessario que o docente entenda o significado do termo intercultural,
que envolve segundo Kramsch (2013 apud FARNEDA e NEDIO, 2015, p. 6) “o didlogo ¢ a
cooperagdo entre membros de diferentes culturas nacionais dentro de um mundo
economicamente globalizado”.

De acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR),
“¢ importante que os aprendentes de uma LE tenham conhecimento da sociedade e da cultura
da lingua-alvo. Esse conhecimento cultural envolve varios aspectos como: “[...] valores,
crengas, atitudes, linguagem corporal, convengdes sociais € comportamentos rituais”. (QECR,
2001, p.148-150).

Farneda e Nédio (2015, p. 2) explana de uma forma ampla e compreensivel os
objetivos a que se propde esse campo de estudo, o qual envolve o conhecimento de diferentes

culturas. Assim, segundo essa autora:

A interculturalidade ¢ uma forma de sensibilizar o aprendente para a aceitagdo da
sua e da cultura do outro. Kramsch (1993) afirma que a interculturalidade é um
campo interdisciplinar que estuda como as pessoas se compreendem mutuamente
para além das fronteiras dos diferentes grupos a que pertencem: nacional,
geografico, étnico, ocupacional, classe ou género; uma visdo globalizada e
integradora das diferentes culturas (FARNEDA e NEDIO, 2015, p.2).
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Compreendemos conforme a explanagdo da autora que, esse conhecimento e sua
aplicacdo nas aulas de PLE sdao extremamente necessarios, pois lingua e cultura estao
intimamente relacionadas. Conhecer a cultura dos falantes nos leva a um conhecimento amplo
acerca das atitudes e linguagem de um determinado povo. Podemos citar como exemplo a
nossa propria cultura brasileira. O povo brasileiro ¢ muito afetivo e alegre. O toque de mao,
abracos e beijos sdo comuns em nossa forma de apresentacdo, ou seja, nossa maneira de nos
apresentarmos e cumprimentarmos alguém vai além do “muito prazer” ou “bom dia”, pois
usamos muitas expressdes corporais e expressoes afetivas como “querida” e “amor”, que em
determinadas culturas ndo sdo utilizadas.

Por isso, Rotta (2014, p. 2) “sugere a necessidade de um trabalho que desenvolva a
competéncia intercultural no futuro professor”, pois por meio desse conhecimento o docente
podera conduzir seus alunos a interagdo entre a cultura do aprendiz e as demais culturas que
se encontram presentes na sala de aula.

A tomada de consciéncia das diferencas e semelhancas culturais entre os povos €
muito importante, pois propicia a diminui¢ao de esteredtipos criados pelo aprendiz, levando-
0 a uma atitude mais amistosa e de aceitacao do outro e de sua cultura. Isso nos remete ao que
explana Santos (2004, p. 95): “[...] aprender uma lingua ¢ sempre um pouco tornar-se outro.
[...]”. Assim, quanto mais o aluno se dedica ao aprendizado da lingua e da cultura de seus
falantes, mais ele se aproximara da lingua-alvo.

Enfim, as aulas de PLE devem ser realizadas com a presenga de temas que abranjam
tanto a cultura da lingua portuguesa quanto a dos aprendizes, ou seja, os aspectos culturais

merecem relevancia e devem fazer parte do processo de ensino-aprendizagem.

4.4 Outros saberes e fazeres para uma acio pedagoégica eficaz

Leffa (2001, p. 01), em sua explanacdo sobre a formagao de professor, afirma que o
ato de ensinar provoca mudangas que conduzem o ser humano a uma evolugao. E pelo fato de
o professor ter por objeto de ensino a lingua, isso o leva ao estabelecimento de uma relagao
com a fala, isso o torna um profissional privilegiado, uma vez que ele trabalha com dois
aspectos que compdem a esséncia do ser humano - ensino e fala.

Nesse sentido, acreditamos que a profissdo docente ndo consiste somente na atuacao
em sala de aula com a explanacao de conteudo, exercicios e avaliagcdes, mas abrange também

um trabalho intelectual complexo que envolve um conjunto de saberes especificos, realizag¢ao
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de constantes ajustes nas aulas, negociacdo com os alunos em relagdo aos conteudos, tomada
de decisdes, etc., sendo este um trabalho simultdneo e constante. Dessa maneira, surge uma
questdo muito pertinente: o que o professor precisa para desempenhar o seu trabalho com
eficacia diante de tantos desafios que a profissao lhe impde?

Vem-nos a mente a palavra competéncia que tem sido muito utilizada em debates no
contexto educacional para designar “capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos
para enfrentar um tipo de situa¢do” (PERRENOUD, 2000, p.15). A manifestagdo da
competéncia ocorre em uma determinada situacdo na qual ¢ requerida a mobilizacao de
saberes nao somente tedricos, mas empiricos por parte do professor, os quais sdo acionados
por meio de um conjunto de pensamentos que possibilitam a determinagdo e realizagdo de
uma acao resolutiva adequada especificamente para uma determinada situagao.

Perrenoud (2000, p.17) explana que “as competéncias profissionais se constroem em
formacgao, mas também ao sabor da navegacdo didria de um professor, de uma situacio de
trabalho a outra”. Assim compreendemos que a competéncia se desenvolve ao longo da vida
de um profissional, paralelamente, as experiéncias que vao surgindo no seu cotidiano.
Prosseguindo em suas explanagdes Perrenoud (2000, p. 18) afirma que “a competéncia
profissional se constroi no cotidiano profissional e se aperfeicoa mediante as diversas
situacdes de trabalho que vao sendo vivenciadas”. Diante dessa afirmacdo, compreendemos
que ser competente envolve conhecimento e experiéncias prévias que sdo evidenciadas ao
surgirem situagdes que requeiram uma determinada solugao.

Almeida Filho et all (1998, p. 3) trata a competéncia como sendo o dominio de
determinados conhecimentos especificos que capacitam para uma certa a¢do. Esse tedrico
organiza e especifica a competéncia por area, por exemplo, competéncia tedrica, competéncia
aplicada, competéncia linguistico-comunicativa ¢ a competéncia-meta que se refere a
conscientizacdo do professor acerca dos papéis que exerce na sociedade. Assim, enquanto
Perrenoud afirma que competéncia ¢ uma capacidade de mobilizacdo de saberes, Almeida
Filho afirma ser o dominio de determinados conhecimentos. Ambas as afirmacdes nos levam
a uma conclusao de que a competéncia envolve tanto o dominio quanto a mobilizacdo desses
conhecimentos, os quais possibilitam a resolu¢do adequada a uma situagdo particular de sala
de aula.

De acordo com 0 QECR (2001, p. 29), “a competéncia pode ser definida, num sentido
amplo, como um conjunto de conhecimentos, capacidades e caracteristicas que permitem a
realizacdo de agdes”. A partir disso, entendemos que o conhecimento tedrico ¢ a base de

qualquer profissional e esse conjunto de saberes serve como um sélido ponto de apoio no
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decorrer de sua pratica, mas ¢ importante que o profissional busque, paralelo a isso, aprender
com as experiéncias de trabalho e demais situacdes a fim de adequar esse conhecimento

quando estiver diante de um determinado contexto que requeira determinada resolugdo.
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5 A PRATICA PEDAGOGICA DE UM ASSISTENTE DE PLE DO PROGRAMA
ALVE EM SAINT-GEORGES DE POYAPOCK

Na presente sessdo apresentaremos informagdes que consideramos extremamente
importantes para a compreensdo da pesquisa. Para tanto faremos a descricdo do sujeito da
investigacdo, caracteriza¢do da escola e a descri¢do das aulas ministradas, bem como uma
breve explanagdo sobre o programa ALVE, pois foi mediante este programa de mobilidade
que uma das pesquisadoras teve a oportunidade de atuar como assistente de PLE e vivenciar
experiéncias que se tornaram objeto deste trabalho, que se caracteriza em um estudo de caso

de natureza qualitativa.

5.1 O sujeito da investigacao

O Suyjeito da pesquisa trata-se da assistente de portugués lingua estrangeira do programa
ALVE, que atuou como professora na escola Pascoal Joinville e Elie Castor em processo de
ensino-aprendizagem do portugués lingua estrangeira-PLE. O objeto de nossas investigagdes
se direciona ao fazer pedagogico dessa assistente.

A assistente Carolini Silva Barbosa ¢ brasileira, natural de Macapa (AP), tinha 21 anos
na época, era académica do Curso de Licenciatura Plena em Letras Portugués/Francés (6°
semestre) da Universidade Federal do Amapa (AP). Foi aprovada por meio de Edital de
selecdo em um programa de mobilidade francés denominado ALVE (Assistant de Langue

Vivant Etrangére) para o ano escolar 2014/2015 em Saint-Georges (Guiana Francesa).

5.2 Caracterizacao das Escolas Elie Castor e Pascal Joinville

As escolas Elie Castor e Pascal Joinville possuiam juntas um total de 520 (quinhentos
e vinte) alunos matriculados, sendo que 80% dos alunos matriculados eram de nacionalidade
brasileira, em sequéncia, surinameses, haitianos, franceses e amerindios. Os professores
efetivos totalizavam 25 (vinte e cinco) e as escolas ndo dispunham de sala especifica para os
docentes.

Assim como no Brasil, em Saint-Georges hd uma caréncia de docentes, por isso, a

escola Pascal Joinville possui em seu corpo técnico professores também do contrato (ndo
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efetivos) dos quais ndo € exigida a licenciatura para exercerem a docéncia. Ao final de cada
ano a metropole envia um funciondrio até as escolas a fim de fiscalizarem o trabalho dos
professores, e estes, por sua vez, devem fazer um relatorio descrevendo tudo o que realizaram
no decorrer do ano letivo e, dependendo do desempenho do professor, ele podera receber um
aumento salarial.

As salas de aulas comportavam 25 (vinte e cinco) carteiras em bom estado de
conservagao, que eram organizadas em estilo 6nibus, semelhante ao Brasil. Além das carteiras,
cada sala possuia uma mesa do professor, um quadro verde com varias aberturas para
transcrigao dos conteudos, uma estante com livros infantis ¢ uma mesa na parte de tras da sala
e armarios onde eram arrumados os materiais pedagogicos: lapis de cor, tintas, pincéis,
cadernos, tesouras, colas, etc. Nessa mesa ficava um outro professor observando a assistente
de PLE. Assim, percebemos que todas as salas eram bem caracterizadas, com muitas figuras,
bem de acordo com a faixa etaria das criangas.

Ressalta-se, como foi dito no sub topico 3.5 (sessdo 3), que a comunidade de Saint-
Georges possui 1 (uma) escola de jardim de infancia (maternelle), 4 (quatro) escolas primarias
(école élémentaire) e 1 colégio (Collége). Verificamos no transcorrer da nossa observagao,
que as trés escolas primarias eram administradas pelo mesmo diretor, fato que nao acontece

no Brasil.

5.3 O programa ALVE

O Programa de Assistants de Langues Vivantes Etrangéres - ALVE é um dos
programas mais antigos de mobilidade estudantil, criado no ano de 1905. Viabiliza
intercambio de estudantes para atuarem como assistentes de linguas em outros paises.
Atualmente, dispde de 60 paises parceiros. O programa ¢ formalizado, mediante assinatura de
acordos bilaterais entre o Ministério da Educacdo da Franca e o Ministério dos paises
parceiros.

O programa envia a cada ano cerca de 6.500 jovens ao estrangeiro para atuarem como
assistentes de professor de lingua e compartilharem a sua cultura com os alunos. Anualmente,
¢ publicado um edital com todos os detalhes.

Até a década de 1990, o programa foi restrito aos jovens que pretendiam se tornar
professores de lingua estrangeira, mas em seguida, expandiu-se para outros perfis e agora diz
respeito a todos os estudantes que desejam obter uma primeira experiéncia profissional no

exterior.
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Devido a reforma do ensino secundario no ano de 1902, ocorrida na Franga, os
estagios linguisticos vém ao encontro da necessidade de uma maior exposi¢do dos alunos as
linguas estrangeiras, assim como dar plena legitimidade para os assistentes de linguas.

E interessante observar que a partir de meados do século XX a fungdo do assistente
linguistico vem tomando novos contornos, entre elas, podemos destacar que o assistente
exerce o papel de auxiliar no processo de ensino-aprendizagem de sua lingua, de forma a dar
assisténcia ao professor e incentivar os alunos a expressarem-se por via oral. O assistente deve
incentivar e convidar os alunos a conhecerem a cultura e a civiliza¢do de seu pais.

Em sua estada no local de trabalho, o assistente deve receber orientacdoes de um
referente, que é um professor designado para orienta-lo em todas as suas dividas em campo,
que vao desde aquelas relacionadas a sua instalagdo (local do alojamento, etc.) até questdes
documentais.

Devido exercer apenas a fungdo como monitora de Portugués Lingua Estrangeira
(PLE) (caso especifico desse trabalho), a assistente ndo possuia muita autonomia e no decorrer

das aulas ficava sempre sob a supervisao de um professor do colégio.

5. 4 As aulas de Portugués como Lingua Estrangeira nas escolas primarias Elie Castor

Pascal Joinville

Nesta subse¢do faremos a descri¢do das aulas de PLE, que foram reconstruidas a
partir do diario de campo utilizado ao longo do processo de investigagdo, onde realizamos os
registros de todas as observagdes das agdes pedagogicas da assistente de PLE, bem como das
experiéncias para posteriormente serem analisadas.

As aulas de Portugués como Lingua Estrangeira nas escolas primdrias Elie Castor e
Pascal Joinville ocorreram no periodo de janeiro a abril de 2015. As aulas foram ministradas
pela assistente de professor de PLE por meio do programa ALVE (Assistant de Langue Vivant
Etrangére), que assumiu a fungdo de professora de lingua portuguesa devido a caréncia de
professor de PLE nas escolas da Guiana Francesa.

A assistente era responsavel por dez turmas, mas para a realizacdo desta descri¢dao
foram selecionadas somente uma turma de cada escola, a saber, Escola Elie Castor, doravante
(CE1-D) e Escola Pascal Joinville, doravante (CM2-C). As aulas selecionadas ocorreram no
mesmo periodo (janeiro a abril/2015) no ensino primario (école élémentaire). A turma da

escola CE1-D chamaremos de Turma 1 e a turma da escola CM2-C chamaremos de Turma 2.
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As turmas sdo compostas por alunos com faixa etdria entre 5 e 12 anos e apresentam
uma composi¢ao heterogénea de linguas e culturas. Sendo assim, selecionamos as turmas com
maior predominancia de alunos franceses para a realizagdo das descri¢des, os quais possuiam
uma certa familiaridade com a lingua portuguesa devido ao convivio com as criangas
brasileiras.

O ensino de lingua portuguesa nas escolas ¢ uma disciplina de lingua estrangeira ao
lado do inglés e espanhol, sendo que o professor pode optar por um dos trés idiomas. E
importante enfatizar que o ensino de portugués nao ¢ obrigatdrio no nivel primario e devido a
esse fato a assistente foi orientada pela direcdo da escola a somente desenvolver atividades
que focassem a oralidade em PLE, pois o objetivo era apenas desenvolver uma nogdo da
lingua.

De acordo com o programa ALVE, o assistente de PLE deve trabalhar nas
institui¢des de ensino por 12 horas semanais, todavia no caso da assistente em questao so foi
possivel dez horas semanais, pois nas escolas nem todos os professores tinham interesse em
trabalhar o portugués como lingua estrangeira. Desse modo, a assistente ministrou suas aulas
em dez turmas, fazendo intervencdes de lh aula por semana que era dividida em dois
encontros. A primeira interven¢do foi realizada no dia 13 de janeiro de 2015 em ambas as
turmas. Para esta aula optou-se pela realizacdo de uma dinamica de apresentacdo, de forma a
possibilitar o conhecimento prévio das dificuldades dos alunos relacionadas a oralidade.
Sendo assim, cada aluno, sucessivamente, apresentou-se no idioma portugués, dizendo o seu
nome, idade e onde morava. Nesse momento, foi possivel observar as dificuldades da turma,
permitindo constatar que os alunos conseguiam compreender melhor as aulas de lingua
portuguesa apenas quando o assistente falava pausadamente e eles se expressavam melhor
quando auxiliados pela mesma.

Assim, com base em pesquisas sobre praticas de ensino e nas orientagdes recebidas
de um professor do colégio, foi elaborada uma proposta de intervencao, tendo como aporte o
Programa de Ensino de Lingua Estrangeira as Escola Primarias contido no Bulletin Officiel
Du Ministére De La Jeunesse, de L’Education Nationale et De La Recherche — Le B.O. de 29
Aolit 2002, que ¢ o programa utilizado nas escolas francesas, o qual serviu de base para a
elaboragdo das aulas de PLE.

Foram também utilizados materiais como o livro didatico “Ola! Tudo bem? Manuel
de Portugais Palier 17, da autora R¢jane Cureau, pertencente ao nivel secundario. Esse livro

segue os padrdes da norma linguistica portuguesa de Portugal e o portugués ensinado nessa
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comunidade francesa ¢ o portugués brasileiro, desse modo, foi necessario a construcao do
material didatico para as aulas de forma a adapta-lo as necessidades e nivel das turmas.

A partir da dindmica de apresentagdo e das pesquisas realizadas, foi elaborada uma
proposta de ensino de lingua portuguesa centrada em atividades orais, com foco na lingua-
alvo. Todavia, a assistente procurou por meio de suas aulas alcangar estratégias e habilidades
que envolvessem ndo apenas audi¢do/escuta e fala, mas também escrita e leitura, as quais
consideramos indispensaveis para o ensino de uma LE, .

As aulas ministradas foram organizadas em dois momentos: explicagcdo do conteudo
e atividades ludicas com utilizagdo dos géneros multimodais (musica, videos, imagens, gestos,
etc.), que propiciaram a interacdo dos alunos e empenho em atividades linguisticas de
produgdo oral e escrita.

Para descrigao e analise do nosso estudo, faremos o recorte de trés topicos de aulas,
cujos temas sdo Corpo Humano, Tirinha e Jogo de Tabuleiro, os quais julgamos importante
para a discussdo das contribui¢des do ludico, leitura e escrita nas séries iniciais.

Para melhor compreensao das aulas que serdo analisadas, segue abaixo o quadro de

reconstrucdo do programa de intervengdes.

Tabela 4 - Programa de intervencio de Portugués Lingua Estrangeira-PLE na Turma 1

Escola: Elie Castor
Classe: CEID
Aulas: Ter¢a/Quinta| Carga horaria:
30min/a
DIAS TEMA SUPORTE OBJETIVO
24/mar Corpo Humano Musica Conhecer o corpo
humano através da
musica.
26/mar Atividade sobre o | Imagens, corte ¢ | Conhecer e identificar
Corpo Humano colagem palavras
através da linguagem
oral e escrita e fixa-
las por meio de
imagens
31/mar Corregdo da Quadro negro e | Fixagdo do contetdo
atividade sobre o video musical trabalhado
corpo humano




02/abr Tirinha Aula expositiva Instigacdo do
conhecimento prévio.
Conhecendo o género.
07/abr Cont. Tirinha Aula expositiva Conhecendo
com uso de diferentes géneros.
imagens e videos.
09/abr Cont. Tirinha Aula expositiva Desenvolver a
com uso de livros | oralidade por meio da
infantis repeticao de leituras
de pequenos textos.
14/abr Atividades do Desenhos Desenvolver a
género Tirinha animados compreensao oral por
meio de desenhos
animados
16/abr Jogo de tabuleiro Dados, brindes. Promover interagao

entre os alunos para
falar o portugués;
relembrar os
conteudos das
ultimas aulas.

Fonte: dados de investigagdo (2015)

Tabela S - Programa de intervencio de Portugués Lingua Estrangeira-PLE na Turma 2

Escola: Pascal

Joinville
Classe: CM2C
Aulas: Carga horéria:
Quarta/Quinta 30min/a
DIAS TEMA SUPORTE OBJETIVO
25/mar Corpo Humano Musica Conhecer o corpo
humano através da
musica.
26/mar Atividade sobre o | Imagens, corte e Saber identificar os
Corpo Humano colagem membros do corpo
através dos nomes e
imagens
01/abr Correcao da Oral Reconhecer os

atividade do
Corpo humano

elementos € se
autocorrigir
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02/abr Tirinha Aula expositiva Instigacdo do
conhecimento prévio.
Conhecendo o

género.
08/abr Cont. Tirinha Aula expositiva Conhecendo
diferentes géneros.
09/abr Cont. Producao escrita Vamos utilizar a
Tirinha/Atividade criatividade e criar
histérias em
portugueés.
15/abr Atividades do Tirinha/Leitura ¢ | Por meio das historias
género Tirinha oralidade em quadrinhos

promover um
pequeno teatro.

16/abr Jogo de tabuleiro Dados, brindes. Promover interacao
entre os alunos para
falar o portugués;
relembrar os
contetidos das ultimas
aulas.

Fonte: Dados de investigacdo (2015)

5.4.1 Descricao das aulas das turmas 1 e 2

a) Aula: Corpo Humano

As aulas sobre o tema “O corpo humano”, foram realizadas nos dias 24 ¢ 25 de margo
de 2015 e organizadas em trés momentos, descritos a seguir:

No primeiro momento, a aula iniciou com a instigagdo do conhecimento prévio dos
alunos e, na sequéncia, houve a exposicao do contetudo, objetivando dar énfase na leitura e
escrita nas duas turmas. Para tanto, foram apresentadas ilustragdes no quadro e os alunos
deveriam escrever no caderno e, posteriormente, repetir juntamente com a professora o nome
dos membros do corpo humano. O objetivo principal da aula era voltado para o
desenvolvimento da oralidade e os alunos deveriam conhecer os nomes dos membros do corpo
humano em portugués. Ressalta-se que, nesse primeiro momento, as aulas foram organizadas
da mesma forma nas duas turmas.

No segundo momento, houve a mostra de videos musicais, em que os alunos
deveriam cantar e dangar musicas relacionadas ao tema. Os videos musicais despertaram

grande interesse nos alunos, uma vez, que apds a apresentacdo dos videos, a assistente
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solicitou aos alunos que se levantassem para dancar de acordo com a musica, promovendo
maior interagdo ¢ compreensao acerca do conteudo por meio de atividades ludicas.

Para a finalizagdo do contetdo, foi realizada uma atividade de corte e colagem com
o proposito de que os alunos associassem as imagens aos nomes dos membros do corpo
humano. Nessa atividade, percebemos que apenas os alunos da turma 1 apresentaram algumas
dificuldades na produ¢do, no que se refere a leitura, uma vez que ainda estavam em fase de
alfabetizacdo. Diante dessa situagdo houve a interrupcdo da atividade e foi realizada uma
revisdo do assunto no quadro. Em seguida, foi solicitado aos alunos que dessem continuidade

ao exercicio, o qual foi concluido atingindo os objetivos propostos.

b) Aula: Tirinha

As aulas sobre o género tirinha aconteceram entre 02 a 15 de abril de 2015. Para a
realizacdo da aula houve um planejamento com base no género textual Historia em Quadrinhos
(HQs). A assistente decidiu trabalhar com os alunos a constru¢ao do género tirinha utilizando
exemplos de pequenas leituras de HQ’s por tratar-se de um género muito veiculado no meio
infanto-juvenil, segundo Vargas e Magalhaes (2011, p. 127).

Foram selecionadas histérias da Turma da Monica (TM), de autoria de Mauricio de
Souza, que foram apresentadas como forma de instigar o conhecimento prévio dos alunos.
Nesse primeiro momento, alguns alunos se manifestaram citando exemplos de HQ’s muito
conhecidas por eles, como “Titeuf” de Philippe Chappuis. Ressalta-se que devido a fronteira
de Saint-Georges com o Brasil, as criangas conheciam artistas e musicas brasileiras, como a
Xuxa, Toquinho; conheciam também muitas brincadeiras, fato que contribuiu com a escolha
das HQ’s da Turma da Monica.

Apds esse primeiro momento, a assistente deu inicio a explanacdo do conteudo
abordando aspectos estruturais do género, como o significado dos baldes e dos codigos visuais
que sdo recursos iconico-verbais proprios do género. Os alunos apresentaram dificuldades em
desenhar os codigos, entdo a assistente resolveu trazer para a aula do dia 09 de abril de 2015
tirinhas prontas, alguns videos da TM e imagens para explicar as diferencas entre charges,
cartuns e tirinha, para que assim pudessem compreender melhor o género.

Para a aplicacdo da atividade, a construgdo do género se deu apenas na turma 2, na
qual haviam criangas na faixa etaria de 10 anos e que cursavam “Cours moyen deuxiéme année

(CM2 / 7eme)”, que equivale ao 5° ano no Brasil, essas, por sua vez, ja desenvolviam as
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competéncias de leitura e escrita na LM, o que ajudaria, segundo a assistente, os alunos
alcancarem com mais facilidade estratégias e habilidades de audicdo/escuta, fala, leitura e
escrita em LE.

Desse modo, foram selecionadas trés tirinhas da Turma da Monica que foram
fotocopiadas, considerando o niimero de alunos, e depois procedeu-se aos recortes das tarjas
com as falas dos personagens que estavam separadas dos baldes, depois os alunos deveriam
relacionar a fala com o personagem e, em seguida, cola-las dentro dos baldes.

Todavia, no momento de aplicagdo da atividade, percebemos que houve um
distanciamento do objetivo de leitura e escrita proposto na lingua-alvo, uma vez que os alunos
nao conseguiam desenvolver a atividade, pois estavam em fase de iniciagcdo no aprendizado
em PLE. Assim, houve a separacdo da turma em grupos, nos quais haviam pelo menos um
aluno brasileiro que ajudava os demais, fato este que garantiu o sucesso da atividade. Apos o
término da atividade, foi possivel identificar que alguns grupos criaram falas dentro dos
baldes, algo que foi além da proposta prevista na atividade (ver no Apéndice).

Em face dessas dificuldades observadas, a assistente acrescentou mais uma aula que
foi realizada no dia 15/04/15 com proposito de criar uma breve encenagao a partir das historias
das tirinhas. Nessa aula, percebemos que os alunos conseguiram participar mais ativamente e
compreender as historias.

E importante explicitar que a atividade de construgdo do género tirinha ndo foi
aplicada na turma 1 devido seu propoésito ser pautado na producdo escrita e o objetivo para
essa turma era focar na competéncia oral, pois tratavam-se de criangas em fase de
alfabetizagdo na LM. Assim, a assistente trabalhou com leitura audivel de pequenas historias
da Turma da Monica e apresentagdo de videos animados, com os quais os alunos deveriam

fazer relagao com elementos contidos no género tirinha.

c) Jogo de tabuleiro

O ultimo contetdo abordado foi realizado nas duas turmas no dia 16/04/15, com o
tema: jogo de tabuleiro, que tinha por objetivo revisar os Ultimos assuntos que a assistente
havia trabalhado, assim como promover uma atividade mais produtiva, pois segundo
Falkembach (2007, p.4), “As criancas podem reforgar conteudos vistos em aula de uma
maneira atraente e gratificante”. Nesse sentido, a assistente voltou-se para uma atividade oral

com objetivo de investigar os conhecimentos adquiridos pelos aprendizes nas tltimas aulas.
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Para essa aula, a assistente construiu seu proprio material didatico, os quais foram
elaborados a partir de modelos pesquisados e posteriormente adaptados para ensino de PLE.
Desse modo, o jogo foi organizado por meio de regras que propiciavam ao aluno, de uma
forma descontraida, o cumprimento de pequenas metas, pois o intuito era incentivar a
producdo oral na lingua alvo com diversdo e interacdo entre os aprendizes. Assim, cada
jogador escolhia um dado e jogava uma vez, dependendo da sorte, os participantes podiam
ganhar recompensas durante o jogo, pagar prendas, as quais consistiam em dangar e cantar,
sair do jogo ou responder questdes referentes aos ultimos conteudos das aulas de portugués,
dessa forma, o jogador que chegasse até o final do jogo de tabuleiro era considerado o
vencedor.

As questdes foram elaboradas de acordo com o nivel da turma, ou seja, optou-se por
perguntas de baixa complexidade, como por exemplo, "Diga o nome de um membro do corpo
humano que inicie com a letra C", "escreva o nimero 5 por extenso", "diga o nome da cor de
algum objeto apontado pela professora". Assim, as perguntas contemplavam as competéncias
oral e escrita, que foram trabalhadas somente na turma 2, pois na turma 1 a atividade foi
realizada com objetivos voltados somente a oralidade. De acordo com Falkembach (2007,
p.4), “O jogo na perspectiva construtivista constitui-se em um recurso pedagdgico de
inestimavel valor na constru¢ao da escrita e da leitura, além de propiciar o desenvolvimento
cognitivo”.

As aulas foram realizadas no péatio central da escola e a assistente convidou os alunos
a fazerem um circulo, em seguida apresentou as regras do jogo explicitando que haviam muitas
pegadinhas que se baseavam em danga, canto, descrigdo de cores de roupa, o nome de algum
membro do corpo humano, de acordo com a letra do alfabeto em destaque, etc. Assim, para
cada crianca que acertasse as perguntas era dado um bombom ou baldo e, no final, quem
vencesse o jogo seria premiado. A atividade tinha como proposito a participacdo e
concentracao de todos os alunos.

E importante mencionar que no decorrer do jogo algumas criangas apresentavam
dificuldades em falar portugués e como forma de resolver a professora pedia para que todos
os alunos pronunciassem a palavra e, em seguida, pedia para que o aluno que estava com
dificuldade repetisse sozinho; em outros momentos algumas criangas ndo queriam pagar a
prenda, que se tratava de dangar ou cantar, entdo, para incentiva-los, a assistente ficava em pé
e chamava a crianga para que ficasse ao seu lado e dancava ou cantava com ela, ao fazer isso

outras criangas também se levantavam e dangavam juntas, dando continuidade a aula.
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6 ANALISE DOS DADOS DO FAZER PEDAGOGICO

O presente topico apresenta as analises do fazer pedagogico da assistente de PLE,
considerando aspectos relevantes das aulas nas turmas 1 e 2 nas escolas Elie Castor e Pascal
Joinville. Para isso, tomaremos como categorias de andlise trés elementos que julgamos
preponderantes no fazer pedagogico como a metodologia, o material didatico e a
interculturalidade. Essas categorias serdo analisadas nas aulas “O Corpo Humano”, “Tirinha”

e “Jogo de Tabuleiro”.

6.1. Metodologia utilizada nas aulas

A metodologia utilizada pela assistente ora se aproximava de abordagens tradicionais
ora aproximava da abordagem comunicativa, conforme observamos na explana¢do do
conteudo quando a assistente fazia uso da estratégia de repeticdo do léxico (método
tradicional) e em outro momento trabalhava com situagdes contextualizadas, nas quais os
alunos deveriam se comunicar em pares (abordagem comunicativa).

Desse modo, percebemos que havia uma dispersdo de a¢des no decorrer das aulas,
com a criagdo de rotinas didrias indispensaveis, como a escrita do cabeg¢alho em portugués
com ajuda dos alunos, as aulas expositivas com a instigacdo do conhecimento prévio dos
aprendizes, a utilizacdo de videos ¢ desenhos animados como ferramenta para promover o
ensino.

A metodologia empregada na aula “Jogo do tabuleiro” promoveu uma interagao entre
professor-aluno e aluno-aluno através do ludico, estimulando o aprendizado em equipe nas
habilidades de escrita e oralidade. Notamos que o jogo foi abordado de maneira distinta entre
as duas turmas, pois na turma 2 evidenciou-se as competéncias oral e escrita, ja na turma 1 a
atividade foi realizada com objetivos voltados somente para a oralidade.

Acreditamos que o uso da metodologia aplicada na aula “Jogo do tabuleiro” foi muito

importante, pois ¢ recomendada por diversos tedricos, entre eles Vygotsky (2001) que afirma:

O brinquedo cria na crianga uma zona de desenvolvimento proximal, que € por ele
definida como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solu¢do de problemas sob a
orientagdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes.
(VYGOTSKY, 2001, p.112).
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De acordo com a explanacdo desse teorico, no que se refere ao desenvolvimento
potencial, foi possivel observar que por meio da atividade em equipe com auxilio de alunos
brasileiros e da assistente, os demais aprendizes obtiveram um maior desempenho em grupo
do que teriam em atividades individuais.

Godoi (2011, p. 22) explana que: “A atividade musical e as demais artes, unidas ao
jogo recreativo, s3o uma base forte na educacao infantil”. Assim, a metodologia aplicada pela
assistente teve um carater ludico, o que favoreceu o aprendizado da Lingua Estrangeira para

o publico-alvo em questao.

6.2 Material didatico utilizado

O material didatico por meio dos recursos de multimidia (videos musicais)
proporcionou aos alunos desenvolverem a oralidade, ampliando o vocabulario e facilitando a
pronincia na lingua-alvo. Quanto ao material impresso, verificamos que por meio da
associacao das figuras com os léxicos relacionados aos membros do corpo, na aula “O corpo
humano”, facilitou o aprendizado da leitura. Todavia, os aprendizes da turma 1 apresentaram
maior dificuldade para a realizagdo dessa atividade, uma vez que ndo possuiam o dominio da
leitura nem mesmo em sua LM. Logo, somente conseguiram concluir a atividade com o auxilio
da assistente.

Os videos musicais promoveram momentos de aprendizagem atrelada a diversdo
ludica. Segundo Aratjo (2011, p. 27), “As atividades de expressdo ludico-criativas atraem a
atencdo das criancas e adultos, podendo constituir um mecanismo de potencializagdo da
aprendizagem, ¢ se houve um significado este sera lembrado e associado”. Nesse sentido,
comungamos da ideia da autora, uma vez que ao serem aplicadas as atividades com o auxilio
dos videos musicais, observamos que os alunos participaram mais ativamente da aula e houve
a fixa¢do do contetido por meio da musica, quando as criancas cantavam o nome dos membros
apontando para o seu proprio corpo.

Na aula “Jogo do tabuleiro” o material didatico produzido pela propria assistente foi
muito eficaz para a avaliagdo do conhecimento dos alunos acerca dos conteudos aplicados,
pois foi possivel verificar nas respostas dos alunos que houve o aprendizado dos contetidos.
Isso nos leva a concordar com Falkembach (2007, p. 4) quando declara que “Os jogos

provocam uma reagao ativa, critica e criativa dos educandos, socializando o conhecimento”.
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Nesse sentido, observamos que o material didatico utilizado de maneira ludica
promoveu uma maior motivagao para o aprendizado da lingua estrangeira estimulando nos

aprendizes o desenvolvimento cognitivo e o uso de vocabularios na lingua-alvo.

6.3 A presenca da Interculturalidade nas aulas

Sobre o trabalho com a interculturalidade observamos que o uso do ludico por meio
da musica, danga e jogos podem contribuir para o estabelecimento de relagdes entre a cultura
da lingua materna dos aprendizes e a cultura da lingua-alvo, além de estimular a comunicacao
com a lingua estrangeira por meio dos vocabularios contidos nas letras da musica.

Por meio da linguagem musical com a aplica¢ao dos videos da “Xuxa” e da “Galinha
Pintadinha” percebemos que a assistente conduziu os alunos a uma intera¢do com a cultura
brasileira, no entanto, os alunos franceses e amerindios ficaram mais retraidos nessas
atividades, neste momento a postura dos alunos brasileiros foi decisiva para a resolugao desse
impasse, visto que possuiam uma postura mais ativa nas atividades ludicas e incentivavam os
demais alunos a participarem das atividades.

Outros momentos em que foi trabalhada a interculturalidade foi quando a assistente
solicitou aos alunos que trouxessem HQ’s conhecidas em seu pais e o trabalho com o desenho
animado na aula “Tirinha”. Consideramos oportuna a utilizacdo desses recursos, pois o
desenho animado faz parte do contexto infantil, sendo assim um recurso didatico relevante na
educacdo. Desse modo, acreditamos que o uso dessa estratégia no ensino de PLE, pode servir
como um grande aliado no processo de ensino aprendizagem, pois possui um vocabulario rico
e diversificado que possibilita trabalhar diversos aspectos da linguagem e cultura,
principalmente quando se trata de turmas em fase de alfabetizagao.

Assim, no que se refere ao ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira
compreendemos que o seu ensino implica ndo apenas o aprendizado da lingua e de sua
estrutura, mas abordar os aspectos culturais da lingua-alvo. Sendo assim, devemos observar
que uma sala de aula de PLE caracteriza-se pela heterogeneidade, ou seja, a composi¢do de
pessoas de diferentes etnias e culturas, principalmente no caso de Saint-Georges (Guiana
Francesa), que constitui a area geografica desse estudo, onde se falam 30 linguas. Por exemplo,
na escola Pascal Joinville e Elie Castor a turma era composta por alunos chineses, guianenses,

amerindios, brasileiros etc.
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6.4 Conclusao das Analises

Conforme Almeida Filho (2005, p.1), “todo professor independentemente de sua area
de atuacdo, deve possuir em sua bagagem tedrica uma “abordagem filosofica” que oriente o
seu trabalho e o seu fazer pedagogico em sala de aula”. A abordagem ¢ importante porque
refletird em todo o trabalho do professor, desde a escolha do tema e material didatico até a sua
conduta em sala de aula. Ela serve também como uma importante referéncia para aqueles
momentos em que as dividas emergem.

No fazer pedagdgico da assistente de PLE ndo se tinha uma abordagem filoséfica
definida que a conduzisse na escolha da metodologia e do material didatico. Por outro lado,
percebemos que a assistente langava mao de competéncias, ou seja, de um saber-fazer, para
enfrentar os desafios que a sala de aula oferecia a cada dia, que se aproxima de uma abordagem
comunicativa de lingua, visto que nessa “abordagem os alunos sdo introduzidos em um
contexto auténtico de comunicag¢ao na lingua-alvo, gerando uma atitude mais ativa do aprendiz
diante das situagdes do cotidiano” (RIBEIRO, 2016, p. 6).

A assistente também demonstrou que sua pratica pedagdgica se construia a partir do
paradigma reflexivo, tal competéncia ¢ muito importante dentro da abordagem comunicativa.
A palavra “reflexivo” possui o significado de voltar-se para si mesmo, ou seja, o professor
“analisa constantemente sua pratica pedagogica para fazer escolhas, embasadas teoricamente,
sobre 0 qué, como e por que ensinar” (COITINHO, 2007, p.30).

A assistente recorreu a competéncia de ser reflexivo diversas vezes, principalmente na
tomada de decisdo de constru¢do de seu material didatico devido as especificidades dos alunos
de ser um publico infantil e a caréncia de materiais didaticos em PLE. Frente a essa situacao,
uma das primeiras atitudes foi pesquisar um material especifico para o publico infantil, pois é
uma faixa etdria que requer o uso de diferentes materiais e recursos que atendam as
particularidades de seu processo de ensino-aprendizagem.

Com base nesta pesquisa, defendemos que a formacao reflexiva do professor é de
suma importancia e deve iniciar logo na universidade e se estender por toda a trajetoria
profissional do docente. Diante do que vivenciamos ao analisar a pratica pedagdgica de uma
assistente de PLE nas escolas primarias em Saint-Georges, chegamos ao entendimento de que
o paradigma reflexivo envolve a¢des e condutas necessarias para a sua pratica pedagogica,
como a observacao, a aceitacao de criticas e a busca por formacao. Ao realizarmos essas acdes
abriremos caminhos para mudancas, que nos levardo a consciéncia do que somos e de que

forma estamos conduzindo a nossa pratica e o que poderemos fazer para melhora-la.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou descrever e analisar o fazer pedagdgico e as especificidades
do ensino de lingua portuguesa em outro pais, o qual exige uma atencao diferenciada do ensino
de portugués como Lingua Materna. Para tanto, iniciamos com a descri¢do histérica e
geografica da Guiana Francesa e de sua pequena comunidade denominada Saint-Georges de
I’Oyapock, onde ocorreu a pesquisa de campo. Tal descrigdo nos permitiu a compreensao
sobre a situagdo linguistica dessa comunidade que fala mais de 30 linguas.

No decorrer da pesquisa historica, tomamos conhecimento da relagdo que vem sendo
estabelecida, desde a década 1990, entre Brasil e Franca mediante acordos bilaterais. Nesse
sentido, observamos de forma ampla a importancia estratégica que o estado do Amapa ocupa
na regido de fronteira entre o municipio de Oiapoque e Saint-Georges de 1’Oyapock (Guiana
Francesa) e suas vantagens.

Assim, ao prosseguimos em nossas investigagdes, construimos o referencial tedrico
buscando conceitos fundamentais sobre LM, L2 e LE com base nas obras de Spinass¢é (2006)
e Almeida Filho (2005) e, destacando a discussao sobre a formagao de professor de PLE no
Brasil, centramo-nos principalmente nas obras de Almeida Filho (1993, 1995, 1997, 2004-
2006) e Leffa (2001, 2014). Com isso pudemos compreender a dimensdo que envolve o ensino
de PLE e as especificidades e saberes necessarios para aqueles que desejam atuar
profissionalmente nessa area, que vao além do dominio da lingua e de sua estrutura, mas
envolve uma formacao reflexiva e o desenvolvimento de competéncias. Por isso, ao buscarmos
apoio em Almeida Filho (1997, p. 2), compreendemos que a formacdo “¢ uma trajetoria
permanente por toda a vida profissional”.

Ao realizarmos a reconstru¢do das aulas de portugués ministradas por uma das
pesquisadoras, pudemos discutir trés elementos que consideramos relevantes para o fazer
pedagdgico do professor de PLE como a metodologia, o material didatico e a
interculturalidade. Constatamos que a assistente nao possuia uma metodologia especifica de
trabalho, mas seguia as suas aulas com a exposi¢ao do conteudo, aplicacio de atividades e em
outros momentos utilizava-se do ludico, que contribuia para a motivagdo e facilitagdo do
processo de ensino-aprendizagem de PLE.

As aulas foram ministradas de acordo com a necessidade dos alunos, levando a
assistente a produzir o proprio material didatico, os quais abrangiam figuras impressas,
musicas, videos, etc. Isso nos permitiu constatar a complexidade e o trabalho intelectual que

envolveu todo o fazer pedagodgico da assistente de PLE.
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Em face desse contexto, o fazer pedagogico da assistente de PLE vem ao encontro
do que afirmam Leffa (2001), Almeida Filho (2005) e Perrenoud (2000) quando destacam que
o profissional da educagdo deve ter uma formagdo bem abrangente ¢ que contemple ndo
somente o conteudo tedrico especifico, mas que abranja conhecimentos relacionados a
qualidade de “ser reflexivo”, “critico” e “ser competente”. O docente devera buscar esses
saberes nas institui¢des formadoras e procurar acompanhar as mudangas que estdo ocorrendo
no mundo e no processo de ensino-aprendizagem de linguas.

E importante salientar que em nossa caminhada de pesquisa, nas vérias descobertas
vivenciadas e nos novos desafios que se erguiam na medida em que encontravamos trabalhos
publicados e que tratavam sobre esse assunto, verificamos que os relatos e andlises
encontrados direcionavam-se, principalmente, as praticas de portugués para estrangeiros
desenvolvidas no Brasil e voltadas para o publico adulto, porém ndo abordavam experiéncias
com criangas do ensino primario de escolas publicas estrangeiras.

Desse modo, esta pesquisa aponta seu potencial cientifico e social ao abordar o fazer
pedagogico do professor de PLE nas aulas destinadas ao publico infantil, visto que ensinar
PLE em uma escola regular para criangas requer do professor uma noc¢ao do modo de aquisi¢ao
do conhecimento por parte da crianga, tempo de percepcao de aprendizagem e utilizagao de
materiais didaticos especificos que sao diferentes dos que sdo utilizados para o publico adulto,
bem como considerar a cultura e linguagem da crianga.

A guisa de conclusio, embora nio seja responsabilidade do assistente de PLE
ministrar aulas de portugués no programa ALVE, as situagdes vivenciadas durante o programa
exigiram da assistente uma formacao inicial que lhe desse suporte em seu fazer pedagogico
quer como assistente, quer como professor de PLE. Todavia, essa formagao inicial nio foi
prerrogativa para a participagdo no programa, fato este semelhante a outros programas e
situagdes que ndo exigem que o professor tenha formagdo em Portugués como lingua
estrangeira.

Portanto, cabe-nos aqui, enfatizar a importancia da criacdo de politicas publicas
voltadas para a formagao inicial do professor de PLE, que contemple discussdes sobre o ensino
de Portugués e suas especificidades, como disciplina de lingua estrangeira nas escolas publicas

de outros paises e seu publico-alvo.
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APENDICE 1

Atividade da Aula Tirinha

Atividade utilizada na aula Jogo de Tabuleiro
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Classe de PLE — Saint-Georges (Guiana Francesa)



