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RESUMO

Este trabalho aborda o tema da leitura literaria e prop6e uma reflexdo sobre
estratégias para a formacédo do aluno do ensino médio que seja critico, capaz de
perceber-compreender-construir multiplas significacbes de um texto literario. Assim,
a escolha do tema deve-se a ideia de que a maneira como se viabiliza o processo da
leitura na escola, pode ajudar na construcado e na significacdo da prépria leitura,
onde o ato de ler possibilite a desconstrucdo do analfabeto funcional, gerando no
aluno um sentido critico da realidade que o torne sujeito transformador intencional
desta, o que se pode denominar de cidadania critica, para diferenciar do discurso de
cidadania como justaposicdo do individuo as normas sociais dominantes, induzindo
a crenca de que a pratica social hegemonica, a legalidade e o senso de justica
necessariamente caminham juntos, o que nem sempre é fato.
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RESUME

Ce travail présente le sujet La Lecture Litteraire et propose une reflexion sur
des stratégies pour la formation de I'éleve a I’ « ensino médio », qui soit critique,
capable de construire-percevoir-comprendre les multiples significations d'un texte
littéraire. Ainsi, le choix du théme est due a I'idée que la fagon comme se réalise le
processus de la lecture dans I'école peut aider a la constrution et a la signification
celle-ci, ou l'acte de lire possibilite la deconstruition d’analphabéte fonctionnel, en
engendrant chez I'éléve un sens critique de la realité qui le devienne un sujet
transformateur intentionnel de cette réalité, ce qu'on appele citoyenneté critique,
pour distinguer du discours de citoyenneté comme juxtaposition de lindividu aux
normes sociales dominantes en poussant la croyance que la pratique sociale
hégémonique, la legalité et le sens de justice marchent nécessairement ensemble ,
ce qui n'est pas toujours fait.

Mots Clés: Lecture litérarie. Sens. Criticité. « Ensino Médio ».

1- Graduanda em Licenciatura Plena em Letras Habilitagdo em Lingua Francesa — UNIFAP, MACAPA -AP;
Educadora voluntaria no Projeto Rede de Educacao Cidada (RECID) Talher Nacional- Amapa; Aluna do

curso livre de francés no Centro de Lingua Danielle Mitterrand, maurisangela@gmail.com -

maurineres@hotmail.com;



mailto:maurisangela@gmail.com
mailto:maurineres@hotmail.com

1. Apresentacao

Neste artigo busca-se refletir sobre a construcdo de sentidos nas leituras de
textos literarios no ambito do ensino médio tendo como suporte tedrico-conceitual
obras de Edgar Morin e de Paulo Freire. O primeiro trazendo a ideia de
complexidade, desafiadora do pensamento linear, mecéanico, dual, propondo a
inclusdo de multiplas faces e de multiplos olhares entrelacados como visdo do todo.
Quanto ao segundo tedrico, 0 texto ampara-se nas ideias de senso comum, de
criticidade, de leitura de mundo e de inconcluséo, que possibilitam a evolucdo da
espécie humana rumo a um destino ontolégico de humanizar-se, de “ser mais”.

Além de Morin e Freire, o texto sera subsidiado pela contribuicdo de Jean
Marie Goulemot e de outros estudiosos contemporaneos que discorrem sobre o
tema da leitura literdria na escola, suas possibilidades e seus limites, além da
importancia do educador e da propria escola nessa construcao.

O trabalho completa-se com uma reflexdo sobre possibilidades de construcao
de sentido critico da realidade a partir da leitura literaria por parte de educandos dos
cursos de nivel médio, sugerindo estratégias para o0 seu desenvolvimento e

efetivagao.

2. Introducao

Podemos considerar, a priori, que todo ato de ler produz no leitor uma
agitacdo mental, que sera mais ou menos intensa e relevante para ele quanto maior
for sua interacdo com o texto. Essa interacédo depende de fatores existentes no texto
e mesmo no leitor. No texto, 0 modo de sua apresentacéo, a linguagem utilizada, o
estilo, a forma. No leitor a curiosidade, o interesse pelo tema, a competéncia para
compreender a linguagem (codigo escrito).

A questdo é: como esses fatores, ou caracteristicas do leitor e do texto se
entrelacam e produzem tal agitagdo mental que repercute na dimensao cognitiva
como aprendizagem. E nesta aprendizagem uma compreensao progressivamente

ampliada, complexa e critica da realidade. Realidade tecida metaforicamente em teia



ou rede, interligando os diferentes elementos presentes na relagéo leitor-texto, o que
resulta numa leitura coerente, inteligente e convergente, do mundo textual e do
mundo real.

Essa compreensdo — que neste trabalho compde o que se denominou de
sentido - tem sempre um viés ideoldgico e é construida dentro de certa subjetividade
e cultura em paradigmas que relativizam o que se chama de criticidade e de senso
comum. Apesar desses condicionamentos, hd uma intuicdo que leva a considerar
algo como critico ou como senso comum, aspectos esses que ndo Sao opostos, mas
indicadores de maior ou menor complexidade das analises, das sinteses e das
conclusdes.

A esse respeito Paulo Freire expoe:

"Nao ha para mim, na diferenca e na ‘distancia’ entre a ingenuidade e a
criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos
procedimentos metodicamente rigorosos uma ruptura, mas uma superagao.
A superagéo e ndo ruptura se d4 na medida em que a curiosidade ingénua,
sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a ser
curiosidade, se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me
repetir, curiosidade epistemoldgica, metodicamente ‘rigorizando-se’ na sua
aproximacdo ao objeto, conota seus achados de maior exatiddo.” (FREIRE.
1996; 31)

Esse movimento, ao mesmo tempo de aproximacdo e de construcdo, pode
estar carregado de intencionalidade critica, de desejo transformador da realidade.
Afinal a educacao, e especificamente o ensino, possui essa fungédo transformadora

numa sociedade livre.

3. Construindo sentidos.

Quando se fala em construcdo de sentido, fala-se do esforco que o leitor
realiza para construir em si uma capacidade de organizar teias de relacdes
coerentes entre o texto lido, a mensagem do autor e as realidades do autor, do texto
e do leitor. A construcdo de sentido remete a um fortalecimento da autonomia do
sujeito que, sem desconhecer a construcdo coletiva da realidade — da qual ele
também participa -, ndo se aliena, tomando para si responsabilidades,
reconhecendo-se como sujeito do modo (e no modo) como o mundo esta sendo.

Assim, a construcdo de sentido é construgdo de uma percepgdo do mundo, de suas



relacbes, de suas interacOes, de seus entrelacamentos, dos diversos interesses
individuais e coletivos que interagem no espaco social. Essa percepcao seré critica
guanto mais for capaz de possibilitar acGes transformadoras intencionadas.

O exercicio da leitura literaria certamente pode contribuir para essa percepc¢ao
e para a construcdo de um sentido critico da realidade. Mas existe um porém: muita
gente 1€, mas ndo entende o que Ié, ndo decodifica mensagens implicitas, ndo
relaciona o lido com o contexto e nao é capaz de correlacionar os elementos do lido
de forma coerente, de perceber multiplas possibilidades implicitas. Isso porque a
leitura ndo necessariamente provoca ou gera espontaneamente o desenvolvimento
da capacidade de ler o mundo do outro (0 mundo do autor ou sua mensagem
escrita). Contudo, o exercicio reiterado da leitura - ainda que ndo apenas este -
tende a provocar alguma agitacdo mental apurando cada vez mais uma visado de
mundo, mesmo que conservadora, pois a dindmica da vida exigiria dessa visdo um
movimento para manter-se. Contudo, na histéria humana esse movimento tem-se
mostrado em evolucao para o ineditismo, para a novidade.

Se a leitura ndo necessariamente gera de forma espontdnea o
desenvolvimento da capacidade de ler o mundo do outro, ela também n&o tem

natureza inerte. Em notas de uma conferéncia Arrigucci Jr. escreve que:

“A experiéncia da leitura tem, de fato, esse poder de estranhamento,
essa energia de acender a imaginacdo, despertando sua capacidade
transformadora, seu poder de fogo de ligar inusitadamente em novas
unidades o simples dado: abertura para o que poderia ser.” (ARRIGUTTI Jr.
1994; 20)

Mais a frente, o mesmo autor conclui:

“Digamos que o que a leitura é capaz de nos dar é algo que acende o
desejo, mas ndo pode preenché-lo. Ao acender o desejo, ela desperta a
vida do espirito, mas ndo pode substitui-la. A leitura é algo que nos leva ao
limiar da vida do espirito, mas néo a constitui. Quem deve constituir a vida
do espirito € o leitor; ou seja, o leitor deve, de algum modo, inventar,
descobrir por si mesmo.” (idem, 23).

Outro importante fator na construcéo do sentido € a condicao cultural do leitor.
Sua conformacéo moral, comportamental, possibilita (e, a0 mesmo tempo, impede)
uma convergéncia e aproximacdo para o sentido do autor expresso no texto.
Contudo, o sentido serd sempre pessoal, subjetivo, ainda que intensa a proximidade
ou a empatia leitor-autor.

Sobre a importancia da dimenséo cultural na construgdo do sentido, Jean

Marie Goulemot cita a expressdo “fora-do-texto” para fortalecer a idéia desse



condicionamento do leitor, afirmando a mistura pessoal-cultural que este é ao
colocar-se para o texto e durante a leitura deste. No artigo ‘Da literatura como

producao de sentidos” o autor afirma:

“O fora-do-texto é também uma histéria coletiva e pessoal. Dessa ultima
podemos discernir dois lados; o que nos liga ao contemporaneo e o que
constitui nossa marca. Admitiremos essa distin¢cao, ainda que pudéssemos
afirmar que a prépria marca individual esta inscrita em modelos genéricos.”
(GOULEMOT, 2001; 110)

Mais adiante Goulemot chega a destacar a importancia da dimenséo cultural
afirmando:

“(...) & o cultural que ordena o que acreditamos pertencer a uma
singularidade extrema” (...). Parece-me evidente que, em grande parte, 0
gue construimos como nossa histéria pessoal pertengca, em boa parte de
seus aspectos, a uma narragéo cultural.” (idem; 110)

Com essa bagagem pessoal-coletiva potencial, o leitor pré-dispde-se para a
leitura, interagindo com esta, confrontando-a, comparando-a com o conteudo de sua
biblioteca interna e até mesmo negando-se a leitura. A respeito disso Maria Cristina
Lirio Gurgel expde:

‘o leitor projeta sobre o texto seu conhecimento de mundo, seu

conhecimento linguageiro (referente & lingua em funcionamento, a
linguagem) e seu conhecimento textual, por isso a relagéo entre leitura e
cidadania. Leitura como construcdo de subjetividades, envolvendo
preferéncias, escolhas e, como diz Pennac, direitos: de pular paginas, de
nao ler, de ler primeiro o fim e depois o comeco, de ler este e ndo aquele
livro, etc.” (GURGEL, 2002; 2)

O desafio do leitor, além da construcdo do seu préprio sentido do texto lido, &
também desvelar segredos, entrelinhas, ou seja, o proprio autor no texto. Este (o
texto) torna-se entdo um mediador do dialogo autor-leitor, ou um labirinto ou quebra-
cabeca. De qualquer maneira, considera-se que 0 autor deseja comunicar-se,

expressar-se, ainda que seu texto seja um mondologo.



4. Morin e a complexidade

A complexidade, segundo o filésofo francés Edgar Morin, tem em si a ideia de
inclusdo, de nao-exclusao, do todo na parte, e da realidade que tem identidade
propria, mas que ndo nega a identidade dos seus elementos constituintes. O desafio
humano, portanto, é tornar-se capaz de pensar nesse modo complexo de sentir. O
agir, segundo Morin, se faz de fato plenamente, mas a percepcdo desse agir ndo
ocorre com a mesma plenitude porque o paradigma atual, que possibilita e limita o
pensar ocidental, € linear e excludente do oposto, da negacdo, em sua tecitura
positivista. Em outras palavras, a coisa € ou ndo é nao podendo ser indefinida ou
ser-ndo ser. Tal sentido inviabiliza ao ser humano outro modo de sentir, de
compreender-se como estando em processo permanente, impregnado e constituido
na sua prépria histéria em construcao na interacdo com as demais histérias.

Com relacdo ao pensamento, o referido autor afirma que este necessita
reformar-se em novo paradigma que o leve a situar um acontecimento em seu
contexto e a reconhecer relacbes de complementariedade, de coexisténcia dos
opostos, da parte no todo e vice-versa. Nesse sentido escreve:

“O desenvolvimento da aptiddo para contextualizar tende a produzir a
emergéncia de um pensamento ‘ecologizante’, no sentido em que situa todo
acontecimento, informacdo ou conhecimento em relacdo de
inseparabilidade com seu meio ambiente — cultural, social, econémico,
politico e, é claro, natural. Nao s6 leva a situar um acontecimento em seu
contexto, mas também incita a perceber como este o modifica ou o explica
de outra maneira. Um tal pensamento torna-se, inevitavelmente, um
pensamento complexo, pois ndo basta inscrever todas as coisas ou
acontecimentos em um ‘quadro’ ou uma ‘perspectiva’. Trata-se de procurar
sempre as relacgdes e inter-retro-a¢des entre cada fendbmeno e seu contexto,
as relacdes de reciprocidade todo/partes: como uma modificagdo local
repercute sobre o todo e como uma modificacdo do todo repercute sobre as
partes. Trata-se, a0 mesmo tempo, de reconhecer a unidade dentro do
diverso, o diverso dentro da unidade; de reconhecer, por exemplo, a
unidade humana em meio as diversidades individuais e culturais, as
diversidades individuais e culturais em meio a unidade humana.” (MORIN,
2010; 24-25)

O desafio humano, e por extensao da escola e do professor, € abrir-se para a
leitura, indo além das exigéncias disciplinares atuais que néo favorecem olhares
transdisciplinares e nem conteudos vividos e produzidos na comunidade, no espaco
fora-escola enquanto estrutura fisica. Os conteddos fortemente instrumentais

precisam ser entrelacados com os contetdos vivenciais, produzidos no cotidiano da



vida e ndo apenas projetados para uma capacitacao cuja justificativa é preparar para
um futuro competitivo, solitario e para um trabalho que explora o esforgco humano e
aliena. Morin, em relacdo ao ensino, propde uma reforma do pensamento que
supere a hiperespecializacdo e o retalhamento do conhecimento, que impossibilitam

0 pensamento complexo. Nesse sentido ele declara:

“(...), o retalhamento das disciplinas torna impossivel aprender ‘o que é
tecido junto’, isto €, o complexo, segundo o sentido original do termo.

Portanto, o desafio da globalidade é também um desafio da
complexidade. Existe complexidade, de fato, quando os componentes que
constituem um todo (como o econdbmico, o politico, o socioldgico, o
psicologico, o afetivo, o mitoldgico) sdo inseparaveis e existe um tecido
interdependente, interativo, e inter-retroativo entre as partes e o todo, o todo
e as partes. Ora, os desenvolvimentos proprios de nosso século e de nossa
era planetaria nos confrontam, inevitavelmente e com mais freqiiéncia, com
os desafios da complexidade.” (idem, 2010; 14)

Nessa perspectiva, da necessidade atual de integrar, Morin propde um ensino
gue desenvolva a aptiddo do educando para contextualizar e integrar, considerando
que tal aptiddo é uma qualidade fundamental da mente humana. Tal ensino,

segundo Morin, tem como finalidade:

“Uma cabega bem-feita’ [significando] que, em vez de acumular saber,
€ mais importante dispor ao mesmo tempo de:
- Uma aptidao geral para colocar e tratar problemas;
- Principios organizadores que permitam ligar os saberes e lhes dar
sentido.” (idem, 2010; 21)

Quanto a tarefa da educacéo, Morin escreve:

“(...). A educacéo, entdo deve favorecer a aptiddo natural da mente para
colocar e resolver os problemas e, correlativamente, estimular o pleno
emprego da inteligéncia geral

Esse pleno emprego exige o livre exercicio da faculdade mais comum e
mais ativa na infancia e na adolescéncia, a curiosidade, (...), trata-se de
estimula-la ou desperta-la, se estiver adormecida. Trata-se, desde cedo, de
encorajar, de instigar a aptidao interrogativa e orienta-la para os problemas
fundamentais de nossa prépria condicdo e de nossa época.” (idem, 2010;
22)

Indo para o campo especifico da literatura, Morin relata:

E a literatura que nos revela, como acusa o escritor Hadj Garm’Oren,
que ‘todo individuo, mesmo o mais restrito a mais banal das vidas, constitui,
em si mesmo, um cosmo. Traz em si suas multiplicidades internas, suas
personalidades virtuais, uma infinidade de personagens quiméricos, uma
poliexistencia no real e no imaginério, o sono e a vigilia, a obediéncia e a
transgressdo, o ostensivo e o secreto, as pululancias larvares em suas
cavernas e grutas insondaveis.™ (idem, 2010; 44)

Num breve resgate histérico da literatura no século XIX, Morin revela a forca e
o papel desempenhado pela literatura, citando como exemplo o romance de Balzac,



Dostoievski e Proust, que restituiram e revelaram a complexidade humana. Tais

obras revelam

“... 0s individuos, sujeitos de desejos, paixdes, sonhos, delirios: envolvidos
em relacionamentos de amor, de rivalidade, de 6dio; inseridos em seu meio
social ou profissional; submetidos a acontecimentos e acasos, vivendo seu
destino incerto.” (idem, 2010; 91)

Especificamente em relacdo as possibilidades existentes numa obra literaria

Morin afirma:

Como é sabido desde Shakespeare, e como diz Geneviéve Mathis, ‘uma
Unica obra literaria encerra um infinito cultural que engloba ciéncia, historia,
religido e ética...”. E o romance que expande o dominio do dizivel & infinita
complexidade de nossa vida subjetiva, que utiliza a extrema precisdo da
palavra, a extrema sutileza da andlise, para traduzir a vida da alma e do
sentimento.” (idem, 2010; 49)

Em relacdo ao ensino médio, Morin considera que neste estagio estaria
potencializada a possibilidade da aprendizagem do que deve ser a verdadeira
cultura, aquela que estabelece o didlogo entre as humanidades e as ciéncias,
“considerando a Literatura como escola e experiéncia de vida” (idem, 2010; 78)

Indo para a dimensé&o da leitura literaria, a escola poderia concebé-la como
orientacdo para a vida e ndo como apenas conteudo disciplinar com um fim em si
mesmo, pois como ja foi citado, na literatura encontramos um leque enorme de
sentimentos e valores que tecem a condicdo humana e que se juntam e se afastam
no movimento critico do olhar de cada um; movimento esse que € includente e de

sinteses reiteradas da vida vivida.

Domicio Proenca Filho, evocando Marucie-Jean Lefebve, declara que:

“A obra de arte literaria, (...), € sempre a interseccdo de dois
movimentos de sentidos opostos que se envolvem, por um lado, um dobrar-
se da literatura sobre si mesma ‘num puro objeto de linguagem’ e, por outro
lado, um abrir-se ‘ao mundo interrogado na sua realidade e na sua presenca
essencial [...] movimentos contraditérios e entretanto solidarios, pdélos ao
mesmo tempo complementares e antagonistas, criadores de campo
dindmico que s6 ele permite compreender os diversos aspectos do
fendbmeno literario’.”. (PROENCA FILHO, 1986; 3-4)

E nessa interseccdo que se constréi o pensamento complexo, que n&o nega
nenhum dos sentidos ao mesmo tempo em que o0s entrelaca num sentido maior de
compreensao da realidade. Com referéncia a obra literaria e sua importancia deve-
se ao fato de que a pratica da leitura pode ultrapassar o livro, levando o educando a
um contato maior com outros tempos, reconhecendo neles as marcas da trajetoria

humana que repercutem e se reconstréoem na complexidade de nossa vida subjetiva.
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5. Paulo Freire e a consciéncia critica

Quando se fala de sentido evoca-se a capacidade de avaliacdo da acao

bY

humana no contexto de uma intencionalidade. O sentido remete a consciéncia
critica, fundamentada e refletida, ainda que a incerteza seja elemento dessa
inteligibilidade.

Dessa forma, Paulo Freire escreve que:

“Os homens (...), ao terem consciéncia de sua atividade e do mundo em
gue estdo, ao atuarem em funcdo de finalidades que propdem e se
propdem, ao terem o ponto de decisdo de sua busca em si e em suas
relacbes com o mundo, e com os outros, ao impregnarem o mundo de sua
presenca criadora através da transformacao que realizam nele, na medida
em que dele podem separar-se e, separando-se, podem com ele ficar, os
homens, ao contrario do animal, ndo somente vivem, mas existem, e sua
existéncia € histérica.” (FREIRE, 1983; 105)

Mais adiante o referido educador expressa o seguinte:

“Sendo os homens seres em “situacdo”, se encontram enraizados em
condicbes tempo-espaciais que os marcam e a que eles igualmente
marcam. Sua tendéncia é refletir sobre a sua prépria situacionalidade, na
medida em que, desafiados por ela, agem sobre ela. Esta reflexdo implica,
por isto mesmo, em algo mais que estar em situacionalidade, que é a sua
posicdo fundamental. Os homens sdo porque estdo em situagdo. E seréo
tanto mais quanto ndo s6 pensem criticamente sobre sua forma de estar,
mas criticamente atuem sobre a situacdo em que estéo.

Esta reflexdo sobre a situacionalidade é um pensar a propria condi¢do
de existir. Um pensar critico através do qual os homens se descobrem em
‘situacdo’. S6 na medida em que esta deixa de parecer-lhes uma realidade
espessa que os envolve, algo mais ou menos nublado em que e sob que se
acham, um beco sem saida que os angustia e a captam como a situacéo
objetivo-problemética em que estdo, € que existe o engajamento. Da
imersdo em que se achavam, emergem, capacitando-se para inserir-se na
realidade que se vai desvelando.

Desta maneira, a insercdo € um estado maior que a emerséo e resulta
da conscientizacdo da situacdo. E a propria consciéncia histérica.” (idem,
1983; 119)

E esse sentido, de saber-se inserido no mundo e de sentir-se capaz de
promover transformacgdes, que se busca construir com as tarefas de leitura de textos
literarios no ensino médio, entendendo-os como promovedores de uma consciéncia
da realidade como “objetivo-problematica”, ndo mais espessa, opaca, mas
transparente, possibilitando também uma acéo objetiva para a transformacéo.

Para Rildo Cosson Filho,

“Ler implica troca de sentidos ndo sé entre o escritor e o leitor, mas
também com a sociedade onde ambos estédo localizados, pois os sentidos
séo resultado de compartilhamento de visées de mundo entre os homens no
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tempo e no espaco. [...]. O bom leitor, portanto, &€ aquele que agencia com
os textos os sentidos do mundo, compreendendo que a leitura é um
concerto de muitas vozes e nunca um mondlogo.” (COSSON FILHO, 2006;
27).

Freire ligando escola-professor-ensino-criticidade declara:

“(...): Uma das tarefas mais importantes da préatica educativo-critica €
propiciar as condicées em que os educandos em suas rela¢cdes uns com 0s
outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia
profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz
de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz
de reconhecer-se como objeto. (sic)”. (FREIRE, 1996; 41)

Esse sentido, que se entende critico, capaz de reconhecer a dinamica do
mundo e as possibilidades humanas e da vida, é o que se propde construir com as
atividades de leitura literaria no ensino médio. Nao se trata de “fazer a cabeca”, mas
de ter uma cabeca bem-feita como diz Morin, capaz de problematizar a realidade,
ligando de forma coerente os fios que a tecem dando-lhe sentido e intervindo nela

para torna-la mais propicia a vida.

6. Possibilidades da leitura literaria em outros autores

Uma breve passagem em varios autores revela de forma evidente a
possibilidade de construcao de sentido numa perspectiva critica e complexa através
da leitura literaria. Na producédo de sentido a obra literaria possui caracteristicas
facilitadoras, pois seu espaco de criacdo é ilimitado. A multissignificacdo, o
predominio da conotacdo (COSSON FILHO, 1986; 5), sdo elementos de abertura
para a prépria criacdo do leitor, para uma interpretacdo e uma trans-leitura do
mundo, ou seja, uma leitura que, a partir do mesmo texto, percebe e exercita outras
interpretacdes, tecendo novas redes de significados na e com as redes ja expostas
acrescentando outros elementos da bagagem subjetiva que ao mesmo tempo sdo
complementares e inovadores.

Angela Kleiman afirma que:

“a leitura € um ato social, entre dois sujeitos — leitor e autor - que interagem
entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente determinados.
Essa dimensao interacional, (...) para nés é a mais importante do ato de ler
(...)".(KLEIMAN, 2010; 10)
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Mas Kleiman também chama atencdo para as limitacdes possiveis nessa
interacdo, pois, como ja foi dito anteriormente, o leitor porta uma bagagem que

condiciona 0 modo como ocorrera essa interacdo. Ela escreve:

“Mediante a leitura, estabelece-se uma relacéo entre leitor e autor que
tem sido definida como de responsabilidade matua, pois ambos tém a zelar
para que os pontos de contato sejam mantidos, apesar das divergéncias
possiveis em opinides e objetivos. Decorre disso que ir ao texto com idéias
pré-concebidas, inalteraveis, com crencas imutaveis, dificulta a
compreensdo quando estas ndo correspondem aquelas que o autor
apresenta, pois neste caso o leitor nem sequer consegue construir o quadro
referencial através das pistas formais. Nesse caso, o leitor utiliza-se apenas
de procedimentos descendentes de processamento do texto que se
baseiam quase que exclusivamente no seu conhecimento e experiéncia
prévios, e a voz do autor fica perdida no processo. Ao invés de ir pensando
junto com o autor, (...), o leitor fica ensimesmado em seus préprios
pensamentos, escutando apenas a sua voz interior, e depois atribui ao autor
informacdes e opinibes consistentes com suas crengas e opinides, apesar
de o texto apresentar elementos formais que ndo permitiriam essa
conclusdo.” (idem, 2010; 65-66)

Morin, nesse sentido, destaca também o valor cognitivo da metéfora,

resgatando de E. N. Knyazeva e S. P. Kurdymov que:

“A metafora € um indicador de uma nao-linearidade local no texto ou no
pensamento, € um indicador de abertura do texto ou do pensamento a
diversas interpretagbes ou reinterpretagbes, para encontrar ressonancia
com as idéias pessoais de um leitor ou de um interlocutor.” (MORIN, 2010;
91)

Graca Paulino referindo-se a histéria do conceito de leitura e sobre a

etimologia da palavra “ler”, escreve que “(...) 0 texto ndo se apresenta ao leitor
sendo como uma proposta de producdo de sentido, que pode ou ndo ser aceita.”
(PAULINO, 2001; 12). Em outra instancia, dentro do mesma reflexdo etimoldgica da
palavra “ler”, diz que “ (...) essa leitura do texto vai se construir & revelia do autor, ou
melhor, vai acrescentar ao texto outros sentidos, a partir de sinais que nele estéao
presentes, mesmo que o autor nao tivesse consciéncia disso. (...)" (idem; 13)

Marisa Lajolo junta-se aos que percebem a importancia da leitura literaria na

construcdo de sentido critico da realidade. A respeito disso a autora escreve:

“E a literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e discute,
simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso a
literatura € importante no curriculo escolar: o cidaddo, para exercer
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria,
alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuério competente, mesmo que nunca va
escrever um livro: mas porque precisa ler muitos.” (LAJOLO, 2008; 106)
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Revisitando Goulemot, verifica-se que para ele leitura é sempre producao de
sentido onde o leitor d4 sentido de conjunto a uma articulagdo produzida pelas
sequéncias. Afirma ainda que a leitura é uma préatica dialdgica e intertextual, porque
ao mesmo tempo confronta a experiéncia do texto lido com sua biblioteca
interna/vivida. Por outro lado, diz o citado autor: “... assim como a biblioteca trabalha
o texto oferecido, o texto trabalha, em compensacdo, a propria biblioteca. A cada
leitura, o que ja foi lido muda de sentido, torna-se outro.” (GOULEMOT, 2001; 116)

A literatura € um material a servico da vida, demonstra preocupacdo com a
condicdo humana, e essa preocupacao é refor¢cada na leitura de Morin, uma vez que
a literatura (e a leitura literaria) vai tornando-se, assim, material privilegiado para o
conhecimento das diferentes posturas frente as diferentes situacdes das pessoas
(reais ou personagens) no mundo. Para entender e ensinar a importancia da leitura
literaria como um instrumento de formacéo linguistica e de formacao do ser humano
precisa-se entender que ela também é uma forma de revelacdo do mundo e de nos
mesmos; que a natureza humana precisa dialogar com o mundo e a literatura € isso,
quer buscar respostas, quer preencher vazios, quer criar algo além da simples visao
da realidade objetiva. A leitura literaria proporciona essa busca, esse preenchimento,
essa criagdo da realidade pluridimensional.

Bartolomeu Campos Queir6z argumenta que a leitura vai além da

apresentacao das letras:

“Desconhego liberdade maior e mais duradoura do que esta do leitor
ceder-se a escrita do outro, inscrevendo-se entre as suas palavras e o
siléncio. Texto e leitor ultrapassam a solidéo individual para se entrelagarem
pelas interagBes. Esse abrago a partir do texto € soma das diferencas,
movida pela emocéo, estabelecendo um encontro fraterno e possivel entre
leitor e escritor. Cabe ao escritor estirar sua fantasia para, assim, o leitor
projetar seus sonhos.” (QUEIROZ, 1999; 23-24).

Nesse sentido, enraizando-se na imaginacao e construindo novas hipoteses e
metaforas explicativas, o texto literario € uma forma de apreensdo e de construcao
de conhecimento. Segundo Kleiman “A leitura é considerada um processo interativo,
no sentido em que os diversos conhecimentos do leitor interagem a todo 0 momento
com o0 que vem da pagina para chegar a compreensao” (KLEIMAN, 1989: 19). E
ainda, a leitura de textos literarios permite que os grupos de leitores partilhem entre
si 0s conhecimentos que mobilizam, para que, interagindo um com o outro e com 0
autor, através dos textos, construam significacdes proprias, individuais, enfim,

pessoais.
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7. Uma estratégia de implementacdo da leitura literéria no ensino médio.

Na perspectiva de Morin e de Freire, um desafio que se coloca na questao da
leitura de textos literarios no ensino médio é a construcdo de sentido dentro dos
paradigmas da complexidade e da postura critica geradora de acgéo transformadora
intencional. Nesse nivel do ensino basico os educandos, em maioria, Sao
adolescentes e jovens vivendo na tensdo de uma realidade que lhes impbde
restricdes e possibilidades, e na qual eles travam e sentem de forma muito intensa -
na familia e no meio social -, diadlogos, conflitos, aceitagBes, inconformismos,
submissodes e rebeldias.

O modo como o leitor se coloca para a leitura (0 modo como |€) pode ajuda-lo
a elaborar novos sentidos ou fortalecer posturas conservadoras. Preconceitos,
experiéncias vividas, curiosidade, facilitam (ou dificultam) outros olhares includentes
do diverso, do diferente, do até entdo excluido. O ato de ler na dupla perspectiva —
complexa e critica - possibilita a formacdo escolar de sujeitos co-construtores
intencionais da realidade de modo inteiro, ainda que posicionados em fungdo do
lugar histérico onde se encontram.

Fazendo uma analogia entre os temas geradores propostos na pedagogia
freireana e as possiveis indicacdes de leituras como estratégia pedagodgica, alguns
cuidados devem ser observados. Um deles é que as escolhas ou indicacdes sejam
resultado de investigacdo de professores e alunos conjuntamente e ndao apenas

daqueles. Freire lembra ainda que

“(...) as aspiragbes, os motivos, as finalidades que se encontram na
tematica significativa, sdo aspiracdes, finalidades, motivos humanos. Por
isto ndo estdo ai, num certo espaco, como coisas petrificadas, mas estao
sendo. Sao tao histéricos quanto os homens. Ndo podem ser captados fora
deles, (...)" (FREIRE, 1983; 117).

E conclui:

“A investigacao tematica, que se da no dominio do humano e ndo no das
coisas, ndo pode reduzir-se a um ato mecénico. Sendo processo de busca,
de conhecimento, por isto tudo, de criacédo, exige de seus sujeitos que vao
descobrindo, no encadeamento dos temas significativos, a interpenetracao
dos problemas.

Por isto é que a investigacdo se fara tdo mais pedagdgica quanto mais
critica e tdo mais critica quanto, deixando de perder-se nos esquemas
estreitos das visbdes parciais da realidade, das visdes ‘focalistas’ da
realidade, se fixe na compreenséo da totalidade.” (idem, 1983; 117-118)
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Uma proposicdo para o docente que deseja materializar essa concepgao na
escola € considerar como ponto de partida - e de chegada - para o trabalho de
leitura literaria, as aspiracdes, 0s questionamentos, as curiosidades, os motivos dos
educandos. E junto com eles buscar a literatura em textos cujo contetdo tematico ja
possua um sentido mesmo antes da leitura e um interesse pessoal. Assim, a
construcdo de sentido antecede a propria leitura e se estende nela, possibilitando
acumulos, com os quais os leitores-educandos podem descobrir-se em situacao,
conforme o dizer de Freire, captando-a como situacao objetivo-problematica, vindo a
engajar-se na construcao de um futuro-presente, ou seja, naquilo que sera, ja sendo.

Nessa estratégia, portanto, o respeito a autonomia do educando € importante
porque considera sua motivacado pessoal na escolha da leitura. O sistema de ensino
pode colocar ao alcance do educando comentarios, informacdes, resenhas e obras
gue a escola e o professor considerem importantes para a vida do educando, mas
também é preciso atender a curiosidade, o desejo deste, proporcionando-lhe o
acesso aquelas leituras cujos temas estdo no momento sendo do seu interesse.

Marisa Lajolo escreve que

“E importante frisar também que a pratica de leitura patrocinada pela
escola precisa ocorrer num espaco de maior liberdade possivel. A leitura s6
se torna livre quando se respeita, a0 menos em momentos iniciais do
aprendizado, o prazer ou a aversdo de cada leitor em relacdo a cada livro,
ou seja, quando nao se obriga toda uma classe a leitura de um mesmo livro,
com a justificativa de que tal livro é apropriado para a faixa etaria daqueles
alunos ou que se trata de um tema que interessa aquele tipo de crianca: a
relagdo entre livros e faixas etérias, entre faixas etérias, interesses e
habilidades de leitura é bem mais relativa do que fazem crer pedagogias e
marketing.” (LAJOLO, 2008; 109).

A escola como espaco-tempo privilegiado, porque destinada socialmente para
tal, deve assegurar as condicOes para a realizacéo das atividades de leitura literaria,
por um lado favorecendo a todos - educadores, educandos, funcionarios, pais - o
acesso irrestrito as obras e por outro lado fazendo fluir pelo ambiente o “clima”
libertario e dialdégico da convivéncia proveitosa para a autoconstrucdo das pessoas
em novas relacoes.

De modo geral as bibliotecas das escolas publicas do Amap4, especialmente
aguelas da rede estadual, revelam uma falta de atencdo do poder publico estadual
com relagdo aos investimentos necessarios: bibliotecas improvisadas, acervo
literario de pouca relevancia pedagogica quanto a diversificagdo, servidores sem

formacdo e sem motivagdo para serem bibliotecarios. O ambiente da biblioteca é
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desestimulador para a leitura, com iluminacdo precéria, mesas e cadeiras
desconfortaveis, horarios de funcionamento improprios. Em suma, a biblioteca se
parece mais com um depdsito de livros didaticos.

O desafio nesse caso é recriar 0 espaco da biblioteca, transformando-o num
espaco alegre, sedutor, acolhedor do leitor e estimulador da curiosidade. Além disso,
deve-se ousar na facilitagdo do acesso as obras literarias com cestas e estantes em
espacos de livre circulagdo como corredores e também nas salas de aula. Nesse
clima deve-se construir com o educando e com os demais servidores da escola a co-
responsabilidade, o cuidado, experimentando e ampliando as possibilidades de
acesso aos livros.

Outro ponto importante nessa estratégia € valorizar a livre escolha do
educando, acolhendo-a com alegria e respeito, considerando-a igualmente como se
tivesse sido indicada pelo professor dentro do seu planejamento para a turma. Essa
valorizacdo se complementa na medida em que o conhecimento construido pelo
educando na leitura é socializado, tornando-o de fato co-construtor do conhecimento
coletivo com suas opcdes pessoais de leitura.

E, finalmente, a socializagdo, a externalizagdo do sentido que implica um
expor-se ao mundo, uma abertura para 0 uso social da leitura literaria. Exposicoes,
frases, cartazes, didlogos, pintura, escultura, teatro e outros meios de expressao que
dinamizam e renovam o sentido do lido. A escola é o espaco-tempo propicio para
essa realizacdo, que nado deve ficar restrita a ela, mas expandir-se pelas ruas,
calcadas, pracas e coracdes. E se fosse para tratar de avaliacdo, esses meios
seriam interessantes para tal e estariam a disposicéo do docente.

Relacionando leitura e vida Morin lembra que em vez de acumular leituras,
saberes, conhecimentos, o0 que importa é a aptiddo para perceber e tratar
problemas, ligar e dar sentido aos conhecimentos e “de encorajar, de instigar a
aptidao interrogativa e orienta-la para os problemas fundamentais de nossa propria
condicdo e de nossa época.” (MORIN, 2010; 22). A leitura literaria no ensino médio e
sua contextualizacdo através do engajamento do educando na escola e na
comunidade, sdo elementos na construcdo dessa aptidao e revelam também outra

postura no ensino da literatura e da linguagem.
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8. A contribuicao do educador

Leituras realizadas nas obras de Paulo Freire dao conta de que a postura
afetiva e sensivel do educador torna-se facilitadora da aprendizagem. Levanta-se
entdo a possibilidade dessa eficacia em todos os niveis de educacgdo. Para Paulo
Freire, “ensinar exige querer bem aos educandos” (FREIRE, 1996; 141). Nessa
direcdo, o compromisso, 0 respeito e a empatia sdo caminhos que precisam ser
trilhados no processo de ensino-aprendizagem, onde a teoria se entrelaca a pratica
fazendo com que o educando perceba sua propria evolucao, suas novas sinteses do
mundo, com alegria de sentir-se permanentemente aprendendo.

Freire diz que “a alegria nao chega apenas no encontro do achado, mas faz
parte do processo de busca” (idem; 142). Assim sendo, no que tange a leitura
literaria a compreensao critica do ato de ler “ndo se esgota na decodificagdo pura da
palavra escrita ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundo.” (FREIRE, 2009; 11). Linguagem e realidade se enlacam de forma
dindmica, pois todo contetudo narrativo ou poematico de um livro carrega em si um
mundo. Portanto, “a compreensdo de um texto literario a ser alcancada por sua
leitura critica implica a percepc¢éo das relacdes entre o texto e o contexto” (FREIRE,
2003; 11).

Da parte do educador, ha de se possibilitar de maneira cuidadosa, prazerosa,
responsavel, o entrelagcamento concomitante da leitura com a literatura e destas com
a realidade para que o educando reconheca na leitura literaria as varias vozes que,
a partir do texto, poderdo ajuda-lo em sua formacéao de leitor e no gosto pela pratica
da leitura colaborando assim na construcdo da criticidade. E, de modo pratico,
tornar-se proficiente na fala e na escrita da lingua materna.

Certamente essas exigéncias, ou condi¢des, precisam ser construidas no
educador para que além de suas palavras, do seu discurso, 0 seu Corpo e as suas
praticas sejam reforco uns dos outros. Professor que ndo gosta de ler ndo tem como
dar testemunho vivencial aos educandos do gosto pela leitura.

Outra questao importante a ser considerada € o fato de que os educandos
sao portadores de um conhecimento do mundo, que gera neles sonhos, expectativas

e também auto-limitacdes.
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E Freire quem reitera a necessidade de respeito aos saberes dos educandos,
saberes estes gerados na sua realidade e trazidos em sua bagagem cognitiva para a

escola:

“Por isso mesmo pensar certo coloca o professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo sO respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria (sic).- mas também (...) discutir com os
alunos a razéo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino
dos conteddos. (...).

(...) Por que néo estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos?'(FREIRE, 1996; 30)

Tal cuidado certamente estende-se a escolha dos textos literarios
fortalecendo no educando a possibilidade do que Freire chama de captacdo da
realidade como situacao objetivo-problematica.

Ao educador, no seu trabalho escolar, cabe entdo favorecer e potencializar a
repercussdo da atividade de leitura dos textos literarios dando-lhes uso, ou seja,
promovendo liga¢des do tipo texto-contexto-historia-atualidade, dando a atividade da
leitura a energia para torna-la ativa na vida e na auto-constru¢do do educando.

s

No cuidado docente é importante também desfazer a ideia de que o povo
brasileiro ndo I&, pois ele apenas nao foi incentivado a praticar esse tipo de leitura,
ideologicamente considerada erudita, distante da sua realidade de povo e de sua
visdo pragmética. Portanto, as classes menos abastadas (excluidas do poder do
consumo e, portanto, da escolha do modo de vida) ndo se sentem atraidas para
esse universo literario.

A respeito da importancia do educador, Gurgel, citando Rubem Alves, afirma:

“‘Rubem Alves diz que a escola insiste em estragar a leitura. Que ela deve
ser ‘uma coisa solta, vagabunda, sem relatdrios’ e que o professor deve,
antes de tudo seduzir. E por que a necessidade da seducdo? Porque
ninguém nasce gostando de ler. O prazer estético, ou seja, 0 gosto pela
leitura é despertado em nés por alguém, ele ndo nasce conosco.”
(GURGEL, 2002; 2)

Para Gurgel a leitura deve ser um prazer.

“(...). Prazer que deve ser renovado a cada dia. Por isso ndo se deve falar
em hébito de leitura. Habito implica em repeticdo freqiente de um ato. E
ninguém |é hoje porque leu ontem, assim como ninguém ama hoje porque
amou ontem. O amor e a leitura, porque tem em comum o0 prazer, requerem
um exercicio diario de conquista, de envolvimento, de didlogo com o outro,
de seducdo. E este principio contraria a crenca, partilhada por muitos de
nés, de que existe um leitor formado. Contrapondo-se a essa crenga, esta a
leitura como processo de producdo de sentidos que envolvem um tornar-se
leitor e um tornar-se texto. Ou seja, diariamente 0 sujeito se constroi
enquanto leitor, quando |1é a sua volta o mundo que o cerca e, nesse
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mundo, os textos com os quais vai compondo a suas historias de leitura.”
(idem, 2002; 3-4)

O educador também se auto-constréi nessa relacdo abrindo-se ou fechando-
se para as novas possibilidades. Seu espirito, desafiado, pode lancar-se nas tarefas
transformadoras dando impeto a criatividade em si e nos educandos. Neste caso,
para ser um incentivador auténtico, confiavel e sentir-se realizado no seu trabalho
docente € necessario superar o discurso do “faca o que eu digo” e expressar com

alegria o prazer de gostar de ler.

9. Considerac0es finais

A pratica da leitura literaria no ambiente escolar tem fundamental importancia
para formacdo do individuo numa sociedade que prima pela liberdade do
pensamento, pela criatividade, pelo respeito, pela diversidade, pois nesse ambiente
as individualidades se constréem e se expressam possibilitando a superacdo de
dogmas, preconceitos, que impedem nas pessoas uma compreensao
progressivamente mais humana e integral da vida. Sentido esse que se constroi
também de forma coletiva e permanentemente nos encontros e nas vivéncias
pessoais que se expressam sob diversas formas, inclusive a literaria.

Ainda que este trabalho tenha como objetivo o ensino médio, suas
consideracdes podem estender-se aos demais niveis e modalidade da educacéo
bésica, pois todo tempo é tempo de ler, de proporcionar 0 acesso e 0 gosto pela
leitura literaria. N&o ha, a priori, nem série, nem idade, nem condi¢do econbémica,
gue possa determinar o conteudo, a linguagem, pois tudo envolve o processo de
aprendizagem e seus desafios. A motivacao inicial, qualquer que seja, é sempre 0
primeiro passo para o ingresso na arte da leitura, mundo surpreendente construido
de mundos que se manifestam nos textos.

A propésito das faixas etarias, Ricardo Azevedo, tratando da questéo,

escreve.

“Se a divisdo de pessoas em faixas etarias — o pressuposto de que
grupos de idade apresentam, em principio, as mesmas caracteristicas e
seriam de alguma forma homogéneos — faz sentido quando pensamos em
aula de ginastica ou mesmo se levamos em consideracéo os contetdos das
vérias escolares, organizados e subdivididos em graus — por exemplo da 12
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a 82 série — quando falamos da vida mesmo e da experiéncia humana — ou
da literatura -, a paisagem € muito outra.

E preciso lembrar o 6bvio: uma crianga € um ser humano e ndo uma
categoria abstrata e logica. Logo, estd exposta a inumeros fatores:
contextos sociais e familiares, seu préprio temperamento, acasos e
acidentes, sentimentos, experiéncias concretas de vida, traumas,
concepcdes culturais, entre outros fatores.” (apud PAIVA, 2005; 80)

Mais adiante, Azevedo acrescenta:

E preciso ainda lembrar que adultos e criangas apresentam algumas
diferencas conjunturais e muitas semelhancas estruturais: tém sentimentos,
sdo mortais, sdo sexuados, sentem fome, prazer e dor fisica, sonham,
podem confundir realidade e fantasia, podem sentir medo, gostam de ser
bem tratados e assim por diante”. (apud PAIVA, 2005; 81)

Estabelecendo as devidas diferencas e semelhancas, pode-se estender aos
educandos do ensino médio as conclusbes de Azevedo a respeito das criancas,
inclusive quanto aos modos daqueles de sentir o mundo e as relagdes com as quais
estdo entrelagados. Reconhecendo-se ainda toda leitura como geradora e
propositora de sentido (GOULEMOT; 2001), a organizacdo da producéo de sentido
na escola livre deve ser um processo dialdgico, através do qual se define o
desejado, o que € proprio, adequado, pela comunidade de leitores-educandos e pelo
leitor-educando individualmente.

Cabe a escola e aos educadores dar importancia a pratica da leitura literaria,
ampliar acervo, informar, favorecer o acesso e construir com educandos e
comunidade um ambiente de didlogo e de liberdade nas escolhas, nas opc¢des. E
também torna-la vivida, motivadora do pensar-agir cotidiano atento, cuidante,
cidad&o. E preciso ousar para superar as estruturas fisicas e mentais que perduram
para excluir as pessoas da leitura literaria, da sua importancia e do prazer que pode
proporcionar, ajudando-as em sua propria construcdo de leitores criticos, nao

somente para a escola, mas para a vida.
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