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RESUMO

A presente discussdo baseia-se na perspectiva da interculturalidade critica,
entendida como um referencial tedrico e metodolégico para refletir sobre as
concepgdes e praticas culturais inseridas na formacao inicial dos pedagogos (as) da
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP). Diante disso, a pesquisa parte da
seguinte questdo norteadora: Qual € a compreensdo dos discentes concluintes do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) acerca da
interculturalidade na formagao inicial do pedagogo(a)?, nesta diregdo, o objetivo
geral foi analisar a compreensao dos discentes de Pedagogia sobre a presencga da
interculturalidade na formacéo inicial dos pedagogos (as) na UNIFAP, campus Marco
Zero. Além disso, Os objetivos especificos da pesquisa foram: 1) Discutir os
conceitos e perspectivas da interculturalidade e da educagao intercultural na
formacado inicial do pedagogo(a) na Amazbnia Amapaense, contextualizando o
histérico e o panorama politico do surgimento da discusséo intercultural e sua
relacdo com a construgdo de uma sociedade plural; 2) Verificar a presenga de
conhecimentos relacionados a discussao intercultural no curriculo e no Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) de Pedagogia da UNIFAP; 3) Compreender em que
medida os académicos concluintes de Pedagogia da UNIFAP tiveram acesso a
debates e reflexdes sobre o curriculo intercultural na formag&o inicial do
pedagogo(a). A metodologia adotada foi a qualitativa, com abordagem de estudo de
caso. O locus de pesquisa foi o curso de Pedagogia da UNIFAP, campus Marco
Zero. Os participantes foram os alunos concluintes do 7° semestre do curso. Para a
coleta de dados, aplicou-se um questionario semiestruturado, com o objetivo de
tracar o perfil socioecondmico dos participantes e sua relacdo com o curso de
Pedagogia. Além disso, como principal técnica de coleta foi realizado um grupo
focal, com oito participantes, com o intuito de compreender em que medida a
interculturalidade esteve presente na trajetoria desses discentes. A analise de dados
foi realizada por meio da andlise de conteudo, conforme Bardin (2011). Com os
dados desta pesquisa, foi possivel estabelecer um didlogo com o ensino superior
voltado para a formagcao de professores, buscando uma discussao critica sobre a
interculturalidade, ndo apenas como uma bandeira de valorizagdo da diversidade,
mas como uma ferramenta verdadeiramente emancipatéria e politica. Os resultados
da pesquisa apontaram, por meio da compreensao dos interlocutores, compreender
como a interculturalidade e seus desdobramentos vém sendo abordados no curso
de Pedagogia da UNIFAP. Os resultados evidenciaram que, embora haja
reconhecimento da importdncia da tematica, ainda sido necessarios avancos
estruturais e pedagdgicos. Aspectos como a avaliagao constante do curso, a criagao
de espacgos abertos ao didlogo e a realizacao e revitalizagdo do Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) emergem como elementos preponderantes para a construcao de
uma formacgao plural, democratica e intercultural. Tais medidas sao fundamentais
para que O curso responda as demandas sociais e territoriais da Amazodnia
amapaense, promovendo uma educag¢ao que valorize as diferencas e os saberes
locais.

PALAVRAS-CHAVES: Interculturalidade; Pedagogia; Projeto Politico Curricular
(PPC)



ABSTRACT

This discussion is based on the perspective of critical interculturality, understood as a
theoretical and methodological framework for reflecting on the cultural conceptions
and practices embedded in the initial training of educators at the Federal University
of Amapa (UNIFAP). In this context, the research is guided by the following question:
What is the understanding of graduating students of the Pedagogy Course at the
Federal University of Amapa (UNIFAP) regarding interculturality in the initial training
of educators? In this direction, the general objective was to analyze the
understanding of Pedagogy students about the presence of interculturality in the
initial training of educators at UNIFAP, Marco Zero campus. Additionally, the specific
objectives of the research were: 1) To discuss the concepts and perspectives of
interculturality and intercultural education in the initial training of educators in the
Amapa region of the Amazon, contextualizing the historical background and political
panorama of the emergence of this discussion interculturality and its relationship with
the construction of a plural society; 2) To verify the presence of knowledge related to
intercultural discussion in the curriculum and in the Pedagogical Project of the
Pedagogy Course (PPC) at UNIFAP; 3) To understand to what extent the graduating
Pedagogy students at UNIFAP had access to debates and reflections on the
intercultural curriculum in the initial training of the pedagogue. The methodology
adopted was qualitative, with a case study approach. The research locus was the
Pedagogy course at UNIFAP, Marco Zero campus. The participants were students in
the 7th semester of the course. For data collection, a semi-structured questionnaire
was applied, aiming to outline the socioeconomic profile of the participants and its
relationship with the Pedagogy course. In addition, as the main data collection
technique, a focus group was conducted with eight participants, with the aim of
understanding to what extent interculturality was present in their journey. of these
students. The data analysis was conducted through content analysis, according to
Bardin (2011). With the results of this research, it was possible to establish a
dialogue with higher education focused on teacher training, seeking a critical
discussion about interculturality, not just as a banner for valuing diversity, but as a
truly emancipatory and political tool. The research results indicated, through the
understanding of the participants, how interculturality and its developments have
been addressed in the Pedagogy course at UNIFAP. The data showed that, although
there is recognition of the importance of the subject, structural and pedagogical
advances are still needed. Aspects such as constant course evaluation, the creation
of spaces open to dialogue, and the implementation and revitalization of the Course
Pedagogical Project (PPC) emerge as key elements for building a pluralistic,
democratic, and intercultural education. Such measures are essential for the course
to respond to the social and territorial demands of the Amapa Amazon, promoting an
education that values differences and local knowledge.

KEYWORDS: Interculturality; Pedagogy; Political-Pedagogical Project (PPC)
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INTRODUCAO

Natural de Belém do Para, minha trajetéria académica iniciou-se na
Universidade Federal do Para (UFPA), um sonho de muitos jovens da periferia de
Belém (e incluo-me nessa estatistica). Escutar a marchinha do vestibular “Alb, alé,
alé papai Al6 mamée, Pbe a vitrola pra tocar, Podem soltar foguetes, Que eu
passei no vestibular’, de autoria do mestre de carimbd Pinduca, tem o poder de
arrepiar os coragdes paraenses.

Ao ingressar neste espago, no curso de licenciatura em Pedagogia da
UFPA, passei a compreender a importancia da educagao como instrumento de
transformacao de pessoas e realidades. Ao longo da vivéncia na universidade,
desfrutei da oportunidade de participar de grupos de pesquisa e de discussdes
tedricas que iam além do ambiente da sala de aula. Destaco minha participacao
no grupo de estudos e pesquisa INCLUDERE, vinculado ao Instituto de Ciéncias e
Educacado (ICED) da UFPA. Neste espago, durante dois anos, realizamos
pesquisas a respeito da educacao de alunos com deficiéncia em escolas do estado
do Para.

A partir das experiéncias tedricas e praticas construidas como bolsista do
Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) foi desenvolvido, abordando a seguinte tematica:l A inclusdo escolar do
aluno com sindrome de down na sala de ensino regular na Escola Estadual de
Ensino Fundamental XV de Novembro. As problematizacdes feitas nesta pesquisa
foram fundamentais para compreender, com um olhar critico, a inclusédo de sujeitos
frequentemente invisibilizados e marginalizados das discussbes pedagdgicas e
praticas educacionais no ambiente escolar.

Apds a conclusdo do curso, ingressei no mercado de trabalho em uma
startup educacional (empresa privada), que tinha como foco levar projetos de
cunho tecnoldgico as escolas do setor publico e privado. Nesse ambiente
educacional, atuei como formadora de educadores para o uso das tecnologias nas
secretarias de Educagao do Para. Com isso, passei a compreender, por meio das
falas dos docentes, algumas de suas vivéncias, angustias e dificuldades para
proporcionar o basico aos seus alunos, fazendo com que as tecnologias

educacionais ficassem em segundo plano. Apesar de todo aprendizado adquirido
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nesse contexto, percebi que gostaria de atuar no servigo publico e pensar as
problematicas sob outra perspectiva.

No entanto, na auséncia momentanea de concurso publico no setor
educacional para o estado do Para, surgiu a oportunidade de realizar o concurso
para a prefeitura de Macapa/AP. Fui aprovada, e desde 2019, atuo como
professora do ensino fundamental na Prefeitura de Macapa. Em 2024, passei no
concurso publico do Estado do Amapa e exergo atualmente o cargo de
Coordenadora

Ao longo desses quatro anos no “meio do mundo™, vivenciei “o jeito de ser
do povo daqui?, as amapalidades, explanadas de forma t&o poética na conferéncia
de encerramento do Il Coléquio de Educacgado, da linha de pesquisa Cultura e
Diversidade, pelo mestre Fernando Canto®.

Ademais, gostaria de mencionar a especializagdo em Estudos Culturais e
Politicas Publicas na Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), iniciada em 2021
e concluida em dezembro de 2022. Foi durante este processo de formagao que
passei a construir conhecimentos sobre os Estudos Culturais.

Como requisito para conclusdo da especializacdo, apresentei uma
monografia com a seguinte tematica: Multiculturalismo e Educagéo Inclusiva Como
Perspectivas Para a Inclusdo da Diferenga e da Cidadania na Escola: Um Olhar
Sobre as Praticas dos Professores na Escola De Ensino Fundamental Josafa Aires
Da Costa No Municipio de Macapa/AP. A pesquisa desenvolvida na UNIFAP, no
curso de especializagdo, redirecionou meu olhar para a constru¢cdo de um
ambiente educacional inclusivo a partir de uma perspectiva multicultural.

A partir desse prisma multicultural, iniciei o0 mestrado em Educagao pela
UNIFAP no ano de 2023. Ao longo desses meses, houveram alguns ajustes na
pesquisa, com base nas problematizacbes epistemoldgicas realizadas nas

disciplinas. Atualmente, a presente pesquisa apresenta como objeto de estudo a

' Macapa é um municipio brasileiro, capital do meio do mundo no monumento Marco Zero do
Equador, e a maior cidade do estado do Amapa. Além disso, € a Unica cortada pela linha imaginaria
do Equador e que é localizada as margens do Rio Amazonas. Disponivel, Macapa, a capital do
meio do mundo — Diario do Amapa - Compromisso com a Noticia (diariodoamapa.com.br)

2 Referéncia a musica, Jeito Tucuiju, de Jodozinho Gomes e Val Milhomem.

3 O coloquio da linha de pesquisa Educagéo, Cultura e Diversidades tem como objetivo apresentar e
discutir as pesquisas desenvolvidas pelos discentes do Programa de Pés-Graduagdo em Educacgao
(PPGED/UNIFAP). Essa programacao constitui-se como um momento rico de compartilhamento de
saberes e experiéncias. Na ocasiao, a conferéncia de encerramento contou com a presenga do
socidlogo Dr. Fernando Canto, reconhecido por seu conhecimento sobre a historicidade do Amapa e
sua populagao.



https://www.diariodoamapa.com.br/blogs/heraldo-almeida/macapa-a-capital-do-meio-do-mundo-2/
https://www.diariodoamapa.com.br/blogs/heraldo-almeida/macapa-a-capital-do-meio-do-mundo-2/
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interculturalidade no Ensino superior, especificamente no Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal do Amapa- Campus Marco Zero, com o titulo:
Interculturalidade Na Formacado Inicial De Pedagogos (As): Anadlise Da
Compressao De Discentes Do Curso De Pedagogia Da Universidade Federal
Do Amapa” A presente pesquisa nos direciona a compreensdo da relevancia
social deste estudo, considerando a pedagogia como ciéncia da educagao, cujo
objeto, o estudo da praxis educativa. O fazer pedagdgico € uma pratica
investigativa que envolve o estudo de teorias e reflexdes sobre a pratica, “a
dialética da praxis” (Franco, 2000)

Ao longo desta pesquisa defendi uma formacgao de professores voltada para
a emancipagao dos sujeitos, a partir de uma abordagem intercultural critica. Freire
(1996) ao propor uma formagao docente interligada a reflexdo sobre a pratica
educativo-progressista favorece uma das principais caracteristicas da educacéo
emancipadora, a autonomia dos sujeitos no processo educativo.Nessa perspectiva
percebe-se, a importancia do educador critico, para além da simples transmissao
de conteudos, a tarefa docente ndo é apenas ensinar os conteudos mas também
ensinar a pensar criticamente.

Freire (1996), ao propor uma educagdo voltada para a autonomia,
problematiza que o processo de ensino-aprendizagem exige respeito aos saberes
prévios dos educandos, uma vez que esses saberes estdo enraizados em suas
realidades sociais, culturais e historicas e fazé-los pensar criticamente sobre ela.
Nesse viés, percebe-se o didlogo da pedagogia freireana com a abordagem
intercultural, pois ambas estdo comprometidas com o dialogo, a escuta ativa e a
valorizacdo das diferengcas. Essa articulagdo se contrapbée aos modelos
educacionais hegemdnicos, marcados por padrdes sociais, econdmicos e culturais
excludentes, que tendem a silenciar vozes dissidentes e a reproduzir
desigualdades.

Ao considerar as contribuicbes Freirianas, Percebe-se que a valorizagao da
diversidade cultural nos sistemas educacionais tem sido objeto de amplos debates
académicos em nivel global, no Brasil, essa valorizagdo pode ser observada a
partir de marcos legais e politicos significativos, como a Constituicdo Federal de
1988, e aintroducéo de legislagdes especificas, como a Lei n® 10.639/2003 e a Lei
n°® 11.645/2008, que tornam obrigatoria a abordagem da histéria e cultura

afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares.que reconhece a diversidade
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étnica e cultural como fundamento da nacdo; as reformas educacionais que
buscam ampliar o acesso e a permanéncia na escola. No entanto, a efetividade
dessas politicas publicas nas instituicbes de ensino ainda representa um desafio.
(Akkari; Santiago, 2010; Santiago; Canen, 2013).

Assim, esta dissertacao reflete sobre o multiculturalismo e interculturalidade
expressos nas politicas publicas de formagao de professores. O estudo buscou
trazer para discussdo a polissemia desses termos e o contexto histérico da
interculturalidade na América latina (Candau, 2016).

Ademais, a perspectiva adotada nesta pesquisa é a da interculturalidade
critica (Candau, 2008; Walsh, 2009), que promove uma “deliberada inter-relagéo
entre diferentes sujeitos e grupos socioculturais de determinada sociedade; nesse
sentido, essa posi¢cao se situa em confronto com todas as visdes diferencialistas,
assim como com as perspectivas assimilacionistas” (Candau, 2016, p. 19). Trata-se
de uma abordagem que nao apenas reconhece a diversidade, mas a problematiza,
propondo uma educagao que rompe com modelos essencialistas e excludentes, ao
valorizar o dialogo, a escuta e a construgéo coletiva de saberes.

Essa concepgdo de educacdo questiona a ideia fixa e homogénea de
culturas e identidades, compreendendo-as como processos dinamicos, histéricos e
em constante transformacgao. As culturas, nesse viés, sao vistas como territérios de
disputa e negociagao, resultam em processos de “hibridizagdo cultural” (Candau,
2016, p. 19)

Na direcao da interculturalidade critica, faz-se preponderante uma educagao
dialégica, o fazer educacional ndo deve temer o novo, o diferente, mas sim “deve
pressupor uma acgao coletiva, dialégica e emancipatéria como pesquisador e
pesquisado da pratica, também sujeito da pratica” (Franco, 2006, p. 124).

Com base no exposto, o cerne desta pesquisa foi o (re) pensar dos cursos
de pedagogia para a diversidade, a partir do viés intercultural, constitui-se como um
caminho para desconstruir padrbes culturais impostos por uma cultura
hegemonica, eurocéntrica e homogeneizadora. Além disso, envolve a resisténcia e
a luta contra praticas discriminatorias que reforgam as desigualdades vivenciadas
nas sociedades contemporaneas (Carneiro; Carneiro, 2019).

Neste viés, a construcédo de uma Pedagogia intercultural para a Amazénia
Amapaense deve considerar o processo de colonizagdo da regido e 0s processos

histéricos e geograficos que constituem os saberes culturais do povo amazénida,
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herdados das culturas indigena, africana e europeia. A formagédo docente deve,
portanto, considerar o hibridismo cultural presente neste territorio amazdnico
(Rodrigues; Foster e Custodio, 2022).

Destarte, a pesquisa buscara compreender as concepg¢des dos discentes do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amapa (Campus Marco Zero do
Equador) a respeito da interculturalidade. Os fundamentos para a diversidade nos
cursos de formacao inicial exigem dialogos que favoregcam a redefinicdo de
concepgdes curriculares, de docéncia e de ensino-aprendizagem, a partir do
reinventar da realidade que diferentes sujeitos trazem ao contar suas histérias.

Neste contexto, defende-se neste trabalho a necessidade de as
universidades formarem profissionais docentes com condigbes para ensinar e
valorizar a diversidade cultural. Reconhece-se também que a identidade do
profissional esta relacionada as experiéncias de vida, tanto no campo pessoal
quanto no profissional. Assim, “o repertorio de experiéncias e saberes, que orienta
o modo como o professor pensa, age, relaciona-se consigo mesmo, com as
pessoas, com 0 mundo, constitui especificidades dos saberes docentes e se traduz
em significagdes culturais em contextos educacionais diversos” (Santiago; Akkari,
2016, p. 13)

Em contrapartida, na atualidade, a formagdo em pedagogia enfrenta
desafios referentes ao avanco das bases pedagdgicas-administrativas, do
neotecnicismo, qualidade total e pedagogia corporativa (Saviani, 2011), uma
tendéncia curricular que Apple (2003) chamou de educagdo a direita,
neoconservadora, que, aliada ao neoliberalismo, proporciona um carater
mercadoldgico e privatista da educacao e, por conseguinte, processos de controle
e precarizagao dos profissionais da educacéo (Freitas, 2018).

Esse retorno ao tecnicismo, compreendido atualmente como neotecnicismo,
€ traduzido em politicas educacionais de formagao docente, como a Base Nacional
Comum para a Formacédo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formagdo), que propagam a ideologia da valorizagdo das competéncias e
habilidades para os educadores do século XXI. Entretanto, pouco mencionam
sobre a importdncia de uma formacéo critica e reflexiva dos professores e
valorizagao da pluralidade cultural.

Com base nas consideragcbes realizadas, a presente pesquisa buscou

responder a seguinte questdo de investigacdo: Qual a compreensdo dos
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discentes concluintes do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Amapa (UNIFAP) a respeito da interculturalidade na formagao inicial do
Pedagogo (a) na Universidade Federal do Amapa (UNIFAP)?

Diante do exposto, foi proposto como finalidade para esse estudo
compreender como os debates sobre interculturalidade vém sendo abordados no
curso de pedagogia da UNIFAP-Campus Marco Zero. O objetivo geral foi, analisar
a compreensdao dos discentes de pedagogia a respeito de como a
interculturalidade esta presente na formacgao inicial dos pedagogos (as) na
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP)- campus Marco zero.

A pesquisa apresentou como objetivos especificos; 1- Discutir os conceitos
e perspectivas da interculturalidade e da educacao intercultural na Formagao inicial
do pedagogo(a) na Amazénia Amapaense, contextualizando o histérico e o
panorama politico do surgimento da discussédo intercultural e sua relagdo com a
construcao de uma sociedade plural; 2- Verificar a presengca de conhecimentos
relacionados a discussao intercultural no curriculo, Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) de Pedagogia da Universidade Federal do Amapa; 3- Compreender em que
medida os académicos concluintes de pedagogia da Universidade Federal do
Amapa tiveram acesso a debates e reflexdes sobre o curriculo intercultural na
Formacao inicial do pedagogo(a) no curso de Pedagogia.

Ao adentrar na tematica da interculturalidade na formacao inicial docente,
pelo viés intercultural, destacou-se o estado da arte realizado por Rodrigues,
Foster e Custddio, (2022), que mapeou trabalhos disponiveis no banco de teses e
dissertagdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). A pesquisa revelou que a “regidao Sul possuia a maior concentracao de
pesquisas publicadas, com um total de (31,42%), a possui regido Centro-Oeste
possui o percentual de (2,85 %), a regidao Sudeste com (28,57%) das pesquisas, na
regido Nordeste o percentual era de (17,14%) e a regido Norte com (20%) dos
trabalhos publicados na CAPES (2021).

Além disso, o estudo revelou que a regido Norte e Nordeste vém
apresentando um crescimento nas pesquisas relacionadas aos estudos
interculturais. Um exemplo dessa evidéncia € o programa de Pds-Graduagao em
Educacdao da Universidade Federal do Amapa (PPGED/UNIFAP), que tem
realizado diversas pesquisas nas areas da cultura e diversidades da Amazénia

Amapaense.
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Diante do exposto, para a realizacdo deste estudo, foi realizada uma
pesquisa no banco de teses e dissertagcdes dos Programas de Pds-Graduagao
(PPGED) das universidades da Regidao Norte do pais, com o objetivo de averiguar
a produgédo cientifica sobre a tematica na referida regido. Para tanto, a pesquisa
utilizou as seguintes palavras-chave: interculturalidade; formagao inicial,
pedagogia; alunos de pedagogia; diversidade cultural e formacéo inicial. O

resultado da busca esta representado no quadro 1 a seguir:

Tabela 1: Teses e dissertagdo com a tematica da diversidade cultural e intercultural

nos programas de Pos-Graduagao da regido Norte

Universidades
do Norte do
pais (Norte)

Teses/ dissertagoes
2018-2023

Objetivo central

Universidade
Federal do
AMAPA
(Unifap)

1- PERCEPCAO DOS
ACADEMICOS DO
CURSO DE PEDAGOGIA
SOBRE A QUESTAO DA
EDUCACAO PARA AS
RELACOES RACIAIS NA
FORMACAO INICIA

2- ENTRE RIOS E
TABLADOS: O
CURRICULO
MULTICULTURALISTA
NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DOS
PROFESSORES NA
COMUNIDADE
RIBEIRINHA DE IPIXUNA
MIRANDA

1- Objetivo (Pesquisa 1): Este estudo tem
como objetivo principal analisar a
percepgdo dos estudantes sobre a
contribuicdo da educagdo nas relaghes
raciais na formacido docente do curso de
Pedagogia, voltada para o enfrentamento
do racismo (Olivio, 2019, p.8)

2- Objetivo (pesquisa 2): Compreender os
saberes culturais envolvidos na pratica
pedagodgica dos professores, levando em
consideragdo o curriculo multiculturalista
que envolve os alunos na construgao do
conhecimento na comunidade de Ipixuna
Miranda.

(Santos, 2021, p.9).

Universidade Federal
do Para (UFPA)

1- A DIVERSIDADE
SOCIOTERRITORIAL DA
AMAZONIA PARAENSE

1- Objetivo (Pesquisa 1)I: Identificar se a
diversidade socioterritorial da Amazbnia
paraense foi abordada <como uma
problematica curricular nos curriculos do
curso de Pedagogia do Parfor da UFPA,
UFOPA e Unifesspa (Olivo, 2019, p.7)



http://www2.unifap.br/ppged/files/2023/07/Dissertacao-_BETEL-PEREIRA-DE-CASTRO_V.-final.pdf
http://www2.unifap.br/ppged/files/2023/07/Dissertacao-_BETEL-PEREIRA-DE-CASTRO_V.-final.pdf
http://www2.unifap.br/ppged/files/2023/07/Dissertacao-_BETEL-PEREIRA-DE-CASTRO_V.-final.pdf
http://www2.unifap.br/ppged/files/2023/07/Dissertacao-_BETEL-PEREIRA-DE-CASTRO_V.-final.pdf
http://www2.unifap.br/ppged/files/2023/07/Dissertacao-_BETEL-PEREIRA-DE-CASTRO_V.-final.pdf
http://www2.unifap.br/ppged/files/2023/07/Dissertacao-_BETEL-PEREIRA-DE-CASTRO_V.-final.pdf
http://www2.unifap.br/ppged/files/2023/07/Dissertacao-_BETEL-PEREIRA-DE-CASTRO_V.-final.pdf
https://www2.unifap.br/ppged/dissertacao_antonia-fladiana-nascimento-dos-santos/
https://www2.unifap.br/ppged/dissertacao_antonia-fladiana-nascimento-dos-santos/
https://www2.unifap.br/ppged/dissertacao_antonia-fladiana-nascimento-dos-santos/
https://www2.unifap.br/ppged/dissertacao_antonia-fladiana-nascimento-dos-santos/
https://www2.unifap.br/ppged/dissertacao_antonia-fladiana-nascimento-dos-santos/
https://www2.unifap.br/ppged/dissertacao_antonia-fladiana-nascimento-dos-santos/
https://www2.unifap.br/ppged/dissertacao_antonia-fladiana-nascimento-dos-santos/
https://www2.unifap.br/ppged/dissertacao_antonia-fladiana-nascimento-dos-santos/
https://www2.unifap.br/ppged/dissertacao_antonia-fladiana-nascimento-dos-santos/
https://www2.unifap.br/ppged/dissertacao_antonia-fladiana-nascimento-dos-santos/
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E SUAS
CONFIGURACOES NOS
CURRICULOS DOS
CURSOS DE
PEDAGOGIA PARFOR
DA UFPA, UFOPA E
UNIFESPA

2- AS PEDAGOGIAS
DECOLONIAIS NA
PRODUCAO STRICTO
SENSU EM EDUCACAO
NO BRASIL: ENTRE
APROXIMACOES,
TENSOES E RUPTURAS
PARADIGMATICAS

3- RELACAO
UNIVERSIDADE E
EDUCACAO BASICA:
estudo da experiéncia do
PIBID/Diversidade da
Universidade Federal do
Paréa (UFPA), Campus de
Abaetetuba.

2- Objetivo (pesquisa 2): Discutir as
contribuicdes da produgdo stricto sensu
brasileira em Educacao para as pedagogias
decoloniais (Dias, 2021, p.9)

3- Objetivo (pesquisa 3): Discutir a
RELACAO UNIVERSIDADE E EDUCACAO
BASICA: estudo da experiéncia do
PIBID/Diversidade da Universidade Federal
do Para (UFPA), Campus de Abaetetuba
(Fonsceca, 2018)

Universidade do
Federal do Oeste do
Para (UFOPA)

FORMACAO DE
PROFESSORES/AS
PARA O ENSINO DAS
RELACOES
ETNICORACIAIS EM
CURSOS DE
PEDAGOGIA NO
ESTADO DO PARA

Objetivo: objetivou analisar o ensino das
relacbes étnico-raciais nos cursos de
Pedagogia de quatro universidades publicas
federais situadas no Estado do Para
(Universidade Federal do Para - UFPA,
Universidade Federal do Oeste do Para -
UFOPA, Universidade Federal Rural da
Amazobnia - UFRA e Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Para - UNIFESSPA) na
perspectiva da Lei n° 11.645/08 e da
Resolucao CNE/CP 01/2004.

(Amarante, 2022, p.9)

Universidade Federal
de Roraima (UFRR)

1-INTERCULTURALIDADE
NO CURSO DE
LICENCIATURA EM MUSICA
DA UFRR: CURRICULO E

1- Objetivo: Compreender como a
interculturalidade(QUEIROZ, 2017; WALSH,
2012)se faz presente (ou nao) nas praticas
docentes de discentes do Curso de
Licenciatura em Musica da Universidade
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PRATICA PEDAGOGICA DE
SEUS ACADEMICOS
DOCENTES

Federal de Roraima, que participaram do
estagio supervisionado e/ou do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) (Araujo, 2021, p. 6).

Universidade Federal
de Tocantins (UFT)

A DIVERSIDADE
SEXUAL E DE GENERO
NOS CURRICULOS QUE
(IN)FORMAM

1- Objetivo: Discutir a (re)presentacdo da
diversidade sexual e de género nos
curriculos dos cursos de graduagdo de
Pedagogia, de Educacéo Fisica e de Direito
da Universidade de Brasilia (UnB).

(Santos, 2019, p.8).

PEDAGOGAS(OS),
PROFESSORES(AS) DE
EDUCACAO FISICA E
BACHAREIS EM
DIREITO NA
UNIVERSIDADE DE
BRASILIA (UnB)

Fonte: Elaborado pela autora.

Dentre os trabalhos encontrados, destaco duas dissertagdes defendidas no
PPGED/UNIFAP, as quais se aproximam da tematica desta pesquisa. Sao elas: a
dissertacdo de Betel Pereira de Castro, intitulada Percepcdo dos académicos do
curso de pedagogia sobre a questdo da educagdo para as relagbes raciais na
formacao inicial, defendida em 2023, e a dissertacao Entre rios e tablados: o
curriculo multiculturalista nas praticas pedagogicas dos professores na comunidade
ribeirinha de Ipixuna Miranda, de autoria de Antonia Fladiana Nascimento dos
Santos, defendida em 2022.

A primeira dissertagdo buscou compreender como 0 curso de pedagogia
esta incluindo as relagdes raciais no curriculo do curso, a partir da percepgao dos
alunos. Neste sentido, analisou o Projeto Pedagogico de Curso (PPC) do curso de
pedagogia referente a tematica, buscando compreender como o curso esta
trabalhando a tematica racial na formacgao inicial. Os resultados apontaram
avangcos no que se refere a inclusdo de disciplinas referentes a questao
étinico-raciais, embora ainda inseridas de forma obrigatéria. No entanto, a pesquisa
indicou que é necessario fomentar praticas de fato antirracistas no curso de

pedagogia.


http://www2.unifap.br/ppged/files/2023/07/Dissertacao-_BETEL-PEREIRA-DE-CASTRO_V.-final.pdf
http://www2.unifap.br/ppged/files/2023/07/Dissertacao-_BETEL-PEREIRA-DE-CASTRO_V.-final.pdf
http://www2.unifap.br/ppged/files/2023/07/Dissertacao-_BETEL-PEREIRA-DE-CASTRO_V.-final.pdf
https://www2.unifap.br/ppged/dissertacao_antonia-fladiana-nascimento-dos-santos/
https://www2.unifap.br/ppged/dissertacao_antonia-fladiana-nascimento-dos-santos/
https://www2.unifap.br/ppged/dissertacao_antonia-fladiana-nascimento-dos-santos/
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A segunda dissertacdo apresentou como objetivo averiguar os saberes
culturais locais dos professores a partir de um curriculo multicultural. Observou-se
que as professoras possuiam conhecimento sobre os saberes locais da
comunidade, mas ndo os aplicavam nas praticas pedagdgicas ou no curriculo
oficial. Assim, as iniciativas envolvendo os saberes culturais locais ficavam restritas
a acodes pontuais e folcloricas, descontextualizadas da rotina escolar. A pesquisa
evidenciou a necessidade de refletir sobre os habitos formativos relacionados a
cultura local, a fim de inseri-los no curriculo escolar.

Com base no exposto, as pesquisas desenvolvidas na regidao norte
apresentam um avanco significativo no processo de analise da tematica da
interculturalidade e seus desdobramentos nas universidades. Todavia,
observa-se a necessidade de estudos que fortalegam a abordagem
intercultural critica em voga neste trabalho. Essa perspectiva revela outros
sujeitos no cenario educacional como construtores de saberes sociais e
culturais.

Um dos debates realizados pela interculturalidade pode ser observado

no trabalho desenvolvido por Olivio (2019) o titulo; A DIVERSIDADE
SOCIOTERRITORIAL DA AMAZONIA PARAENSE E SUAS CONFIGURACOES NOS
CURRICULOS DOS CURSOS DE PEDAGOGIA PARFOR DA UFPA, UFOPA E
UNIFESPA, A referente pesquisa problematizou a respeito da diversidade territorial
na Amazdnia Paraense e apresentou como resultados a necessidade dos cursos
de formacao de professores do PARFOR ofertarem em seus curriculos, tematicas
sobre a realidade Amazoénica e sua diversidade socioterritorial.

Ademais, o trabalho intitulado , INTERCULTURALIDADE NO CURSO DE
LICENCIATURA EM MUSICA DA UFRR: CURRICULO E PRATICA PEDAGOGICA
DE SEUS ACADEMICOS DOCENTES, apresentou aproximacdes com a presente
pesquisa, principalmente por apresentar como principal categoria de Analise a
Interculturalidade critica na formacdo de Professores. Araujo (2021), tras como
resultados que apesar do debate da interculturalidade esta presente no curso de
Musica é uma possibilidade ainda distante de ser efetivada na formagédo dos
discentes

Outrossim, Araujo (2021) menciona que a abordagem intercultural no curso

de musica seria uma ferramenta metodolégica para promover o debate sobre
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questdes socioculturais diversas, como preconceitos, desigualdades e tudo o que
marginaliza e diminui ndo apenas a condicdo humana, mas a vida e seus
ecossistemas.

Ao refletir os resultado dessas pesquisas, observa-se a necessidade de
estudos que fortalecam o desenvolvimento de uma formacédo docente, mais critica
e intercultural, Neste contexto, a presente pesquisa podera contribuir com estudos
relacionados a interculturalidade critica e seus dobramentos como a valorizagao
dos diversos saberes da populagcdo Amazbénica Amapaense e sua presenca e
efetivacdo nas propostas curriculares. Neste contexto, o estudo esta inserido em
um campo epistémico contra-hegemoénico, para além dos processos formativos
homogéneos e eurocéntricos.

Ha uma necessidade de construir outras pedagogias (Arroyo, 2017) que
deem conta da diversidade de sujeitos. Nesta dire¢do, acredita-se que o processo
de escuta dos alunos é um ponto primordial para revisar e refletir os processos
formativos dos pedagogos (as), especificamente referentes as pautas relacionadas
as diversidades que compdem a cultura sociocultural Amapaense.

Nesse contexto, a relevancia académica deste estudo justifica-se pela
limitada produgéo cientifica voltada a tematica da interculturalidade, especialmente
no campo da formacado docente. Tal lacuna é evidenciada pela invisibilidade da
diversidade cultural nos cursos de licenciatura ofertados na regidao Amazénica,
onde saberes e identidades de povos indigenas, afrodescendentes, ribeirinhos,
quilombolas e outros grupos socioculturais seguem sendo marginalizados nos
curriculos e nas praticas pedagdgicas (Rodrigues; Foster; Custddio, 2022).

Nesta direcao a presente pesquisa esta estruturada da seguinte maneira: a
primeira segdo sdo OS ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS adotados, bem
como as proposi¢cdes para o andamento do estudo apds a qualificacdo. Neste
tépico, explicam-se o tipo e a abordagem da pesquisa, os instrumentos de coleta
de dados e o referencial utilizado para as analises e resultados.

A segunda segao deste estudo, intitulada; REFLEXOES INTERCULTURAIS:
CONCEITOS E PERSPECTIVAS DA INTERCULTURALIDADE E EDUCACAO
INTERCULTURAL NA FORMACAO INICIAL DO PEDAGOGO NA AMAZONIA
AMAPAENSE, discutiu-se a interculturalidade e conceitua categorias importantes

para o estudo; como interculturalidade e educacgao intercultural, inseridas em um
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contexto histdrico, social e politico, e suas possibilidades para o desenvolvimento
de uma educacgao plural da Amazénia Amapaense.

A terceira secéo, intitulada DIALOGICIDADE ENTRE FORMACAO INICIAL
DO PEDAGOGO E EDUCACAO INTERCULTURAL: REFLEXOES SOBRE O PPC
DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIFAP. Nela, foi discutido o curso de
Pedagogia no Brasil, seu contexto histérico, as diretrizes do curso e da formagao
inicial, além de analisar os dilemas e desafios do curso. Essa discussao sera
preponderante para analisar o PPC do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Amapa, principal objetivo da referida segao.

A quarta secdo denominada de COMPRESSAO DOS DISCENTES A
RESPEITO DA PRESENCA DA INTERCULTURALIDADE NA FORMACAO
INICIAL DO PEDAGOGO (A) NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
(UNIFAP), teve como objetivo central analisar os dados obtidos por meio da
pesquisa de campo, a compreensdao dos discentes concluintes do curso de
Pedagogia a respeito da Interculturalidade no curso e sua relevancia para a
construgdo de uma educacgao plural no Estado do Amapa.

Por fim, as CONSIDERACOES FINAIS apresentaram um resumo da

pesquisa desenvolvida e os resultados da coleta de dados.



26

1 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A educagédo é uma situagédo de conhecimento e de comunicagéo, por isso,
o dialogo ¢é fundamental no processo educacional. Ele faz parte da
comunicagdo entre os sujeitos que conhecem mediatizados pelo mundo.
‘A educagdo é comunicagdo, é dialogo, na medida em que ndo é a
transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que

buscam a significagdo dos significados.” (Freire, 1980, p.69).

A abertura desta segdo tem como proposito apresentar a principal
caracteristica que norteia esta pesquisa: a educagao dialégica como instrumento
de transformagdo social. A investigagdo parte do pressuposto de que uma
abordagem dialégica na educagao valoriza os multiplos saberes e os diversos
sujeitos envolvidos no processo educacional, promovendo uma pratica pedagogica
inclusiva, critica e intercultural. Nesse contexto, o estudo concentra-se na
compreensao dos discentes do curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Amapa (UNIFAP), buscando compreender como esses futuros educadores
interpretam e vivenciam os aspectos interculturais presentes em sua formacao
académica.

Nesta direcdo, os caminhos metodolégicos adotados nesta pesquisa foram
delineados pelo método do Estudo de Caso, com enfoque na abordagem
qualitativa. O estudo de caso € um método de pesquisa empirico que “investiga
fendmenos contemporaneos com profundidade em seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre os fenbmenos e o contexto ndo sao
claramente evidentes” (p. 39). O estudo de caso qualitativo se desenvolve em um
ambiente natural, apresenta uma riqueza de dados descritivos, caracteriza-se
como um campo de estudos flexivel e busca focar na complexidade das realidades
sociais do objeto de estudo (Ludke; André, 2022).

O estudo de caso tornou-se relevante neste estudo por ser considerado
adequado para analisar a compreensao dos alunos concluintes de Pedagogia
sobre a interculturalidade na formacao inicial do curso de Pedagogia, o estudo de
caso permite descrever e estudar os dados e fendmenos coletados. Neste sentido,
para a realizacdo do estudo de caso, prioriza-se a validade e a confiabilidade dos

dados coletados,
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Yin (2010) menciona seis fases para o desenvolvimento deste método; 1. O
plano 2. O projeto; 3. A preparacdo, 4. A coleta de dados, 5. A analise e 6. O
compartilhamento. Dentre as fases descritas, destaca-se a fase da coleta das
evidéncias; “A investigagdo do estudo de caso conta com multiplas fontes de
evidéncia, com os dados precisando convergir de maneira triangular, € com outro
resultado” (p, 40).

As evidéncias do estudo de caso podem ser coletadas por seis fontes de
coleta de dados: documentos, registros em arquivos, entrevistas, observagao
direta, observacédo participante e artefatos fisicos. Em vista disso, o campo de
pesquisa deste estudo € o curso de pedagogia da Universidade Federal do Amapa.
Ademais, o presente estudo apresenta como base epistemoldgica a pesquisa
qualitativa em Educacao, que difere da abordagem quantitativa, pois prioriza as
subjetividades dos fenbmenos humanos e buscar sua compreenséo e interpretacao
(Gamboa, 2003).

Na perspectiva da abordagem qualitativa no campo educacional,
observam-se algumas especificidades. Dentre elas, destacam-se: 1. O ambiente
natural € um campo de pesquisa primordial para o pesquisador; 2. Os dados
coletados ao longo da pesquisa sdo predominantemente descritivos; 3. O percurso
da pesquisa e todo o processo sdo mais importantes que o resultado final; 4. Os
sujeitos da pesquisa sdo o foco do pesquisador; 5. A analise dos dados tende a
seguir um viés indutivo (Biklen, 1982).

Sob essa Otica, a descricdo nas pesquisas qualitativas nado deve
fundamentar-se nas idealizagdes do pesquisador, mas sim em um aporte tedrico e
em uma rigorosa percepg¢ao dos fendbmenos observados. Ademais, uma condigao
metodologica relevante nas pesquisas qualitativas € nao insistir em
sistematizagdes que busquem delimitar e generalizar os resultados.

A principal vantagem da abordagem qualitativa, em relacao a quantitativa,
refere-se a profundidade e a abrangéncia, ou seja, o “valor’ das
evidéncias que podem ser obtidas e triangulares por meio de multiplas
fontes, como entrevistas, observagdes, analise de documentos, permitindo
ao pesquisador detalhes informais e relevantes dificimente alcangados
com o enfoque quantitativo, admitindo também uma relagdo bem mais
préxima e sistémica do objeto de estudo (Freitas; Jabbour, 2011, p. 10)

O estudo de caso desta pesquisa, ao apoiar-se em Yin (2010), utilizara

como principal instrumento de coleta de Dados o Grupo Focal (GF) e, de forma
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complementar, o questionario, a pesquisa bibliografica e documental. O I6cus da
pesquisa sera o curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amapa, Campus
Marco Zero- UNIFAP.

O curso de Pedagogia desta instituicao foi um dos nove cursos da remota
instalagdo do extinto nucleo de Educacdo da Universidade Federal do Para, em
Macapa (NEM), que perdurou até meados de 1991*. A escolha deu-se pelo curso
de pedagogia fazer parte de minha formag¢ao académica e profissional. Ademais o
curso de pedagogia/UNIFAP, por toda sua historicidade e importancia apresenta
notavel relevancia na formacgao de professores no estado do Amapa.

Assim, na realizacdo deste estudo, combinou-se a pesquisa bibliografica,
documental e de campo, por meio da técnica do Grupo Focal (GF) e do
questionario. “é importante lembrar que ao escolher certa técnica o pesquisador
produzira os dados num determinado molde, valorizando esta ou aquela forma de
linguagem” (Deslandes, 2009, p. 49).

A pesquisa bibliografica ancora-se nos estudos das ciéncias humanas e
sociais, realizada a partir de registros disponiveis de pesquisas anteriores. Os
documentos impressos podem ser encontrados em livros, artigos, teses, entre
outros. Nesse sentido, a pesquisa bibliografica trabalha com categorias tedricas
utilizadas anteriormente por outros pesquisadores e adequadamente registradas,
transformando-se, assim, em fontes dos objetos de estudo.Nesta direcdo, a
pesquisa bibliografica, ao longo de sua aplicagéo, constitui-se como um conjunto
ordenado de solugcbes que visa a compreensao de determinada problematica,
atento ao objeto de estudo. Por conta disso, a pesquisa bibliografica ndo deve ser
aleatdria (Lima; Mioto, 2007).

A partir dessa compreensdo, para que a pesquisa bibliografica seja
realizada de forma organizada e com sucesso, algumas etapas podem ser
seguidas com o objetivo de facilitar o acesso a informacéo, tais como: “Delimitagao
do tema-problema; Levantamento e fichamento das citagdes relevantes;
Aprofundamento e expansdo da busca; Relagdo das fontes a serem obtidas;
Localizagdo das fontes; Leitura e sumarizagdo; Redagao do trabalho” (Pizzani, et

al., 2012, p. 57). A pesquisa bibliografica assume importancia para impulsionar o

4 Informagbes fornecidas pela pagina eletrénica do curso de pedagogia/unifap; Projeto do Curso de
Pedagogia — Pedagogia (unifap.br)



https://www2.unifap.br/pedagogia/projeto-do-curso-de-pedagogia/
https://www2.unifap.br/pedagogia/projeto-do-curso-de-pedagogia/
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aprendizado, o amadurecimento e o fomento de novas descobertas em variadas
areas do conhecimento (Pizzani et al., 2012).

Para o encaminhamento desta etapa, as principais fontes de pesquisa do
presente estudo sdo as teses e dissertagdes no banco de dados da CAPES; teses
e dissertagdes dos programas de pds-graduacao da Regido Norte; os periddicos da
Scielo. A pesquisa apresenta como base epistemoldgica os conceitos de
interculturalidade trabalhados por Candau (2012) e Walsh (2009, 2010). Além
disso, foi utilizado como referencial tedrico autores que discutem o curso de
Pedagogia e a formacgé&o de professores, dentre eles, Pimenta et al. (2006), Fleuri
(2018), Santiago, Akkari, Marques (2013). Na categoria Educacéo intercultural na
Amazobnia Amapaense, destacam-se Corréa; Hage (2011), Rodrigues; Foster;
Custddio (2012).

Com objetivo de auxiliar a pesquisa bibliografica, foi realizada a pesquisa
documental, que apresenta como fonte documentos no seu sentido mais geral.
Assim, refiro-me nao necessariamente apenas a documentos impressos, mas
também  documentos como fotos, filmes, gravacbes e documentos legais
(Severino, 2013).

No que se refere a pesquisa documental, a pesquisa buscou discutir as
legislagbes que orientam o curso de pedagogia, tais como as Diretrizes
Curriculares do Curso de Pedagogia- 2006 ; RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 20
DE DEZEMBRO DE 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo Inicial de Professores para a Educacgao Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacado Inicial de Professores da Educagdo Basica
(BNC-Formacgao); e o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Pedagogia da
UNIFAP- campus Marco ZERO.

A pesquisa de campo deu-se por meio da técnica do Grupo Focal (GF),
aplicado a discentes do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amapa
(UNIFAP), Campus Marco Zero. A escolha desta metodologia teve como objetivo
analisar a compreensédo dos estudantes acerca da interculturalidade no contexto do
referido curso. A participagcdo dos alunos esteve condicionada a manifestacao de
concordancia mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).
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1.2- Coleta de Dados: Grupo focal e questionario

A coleta de dados permite compreender as percepg¢des da realidade de
determinados grupos sociais, suas ag¢des, praticas, crencas, habitos, valores,
preconceitos, linguagens e simbologias” (Gatti, 2005, p. 11). Além disso, o GF
permite reunir um grupo de pessoas que apresentam algum aspecto em comum
(idade, género, classe social, formacao etc.).

Entre os instrumentos de coleta de dados utilizados na pesquisa,
destacam-se a aplicagao de questionarios e a realizagao de um grupo focal, ambos
foram conduzidos com oito discentes do 7° semestre da turma de 2022 do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP).

O GF é uma técnica que propde uma dindmica de interagbes entre um
conjunto limitado de pessoas que devem estabelecer, entre si, uma troca
mutua de informagdes, pensamentos e expectativas com relagdo a um
determinado tema, provenientes de suas experiéncias pessoais e do
contato com seu meio social, sendo orientado por um moderador ou
facilitador (Jesus; Lima, 2012, p. 81).

Ademais, o GF permite obter pontos de vista diferentes a respeito de
determinada tematica e pode proporcionar a “compreensdao de ideias
compartilhadas por pessoas no dia-a-dia e dos modos pelos quais os individuos
sao influenciados pelos outros” (Gatti, 2005, p.11). Com esta técnica de pesquisa,
de acordo com Gatti (2005), o pesquisador podera reunir uma quantidade
satisfatéria de informag¢des em um curto espacgo de tempo.

Nesta direcdo, o GF apresenta algumas especificidades, como:
caracteristicas dos integrantes do grupo, que deve variar de 6 a 12 pessoas,
visando explorar questdes com maior profundidade e interacao entre participantes.
Além disso, a forma como os dados serdo coletados, o ambiente onde ser&o
realizadas as sessdes, 0 processo de condugao do grupo focal, a elaboragéo de
um roteiro flexivel que deve ser orientador das discussodes e, por fim, a finalizagao
do GF (Gatti, 2005),

Além do mais, comparado as entrevistas individuais, destaca-se por
considerar na captagdo das informagdes processos e “conteudos cognitivos,
emocionais, ideoldgicos, representacionais, mais coletivos, portanto, € menos
idiossincratica e individualizada” (Gatti, 2005, p.10). Em relagdo aos instrumentos

de coleta de dados utilizados na pesquisa, destaca-se a aplicagao de questionarios
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e a realizagdo de um grupo focal, ambos conduzidos com os oito discentes do 7°
semestre da turma de 2022 do curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Amapa (UNIFAP).

O Grupo Focal realizado nesta pesquisa contou com a participagao de oito
discentes do 7° semestre do curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Amapa (UNIFAP). A selegéo dos participantes ocorreu a partir de um contato inicial
com os estudantes, momento em que foram apresentados os objetivos e a
proposta da pesquisa. Apds esse dialogo preliminar, os alunos foram convidados a
participar de forma voluntaria, respeitando os principios éticos da pesquisa
cientifica.

Antes da realizacdo do Grupo Focal, foi aplicado um questionario misto,
composto por questdes abertas e fechadas, aos participantes da pesquisa, com o
objetivo de levantar informagdes preliminares de cunho social, econdmico e
educacional. Além desses dados, o instrumento contemplou perguntas
relacionadas a tematica central do estudo, visando identificar a compreenséo inicial
dos discentes sobre a interculturalidade no curso de Pedagogia. Essa etapa foi
fundamental para subsidiar a organizacao e estruturagao do Grupo Focal,

Segundo Severino (2013) o questionario € definido como um “conjunto de
questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar informacdes
escritas por parte dos sujeitos pesquisados” , (p. 109). Nos questionarios aplicados
nesta pesquisa, buscou-se captar ndo apenas dados objetivos, mas também
compreensodes subjetivas dos estudantes, contribuindo para uma analise mais

ampla e sensivel a diversidade de experiéncias e saberes presentes no grupo.

As questbes devem ser objetivas, de modo a suscitar respostas
igualmente objetivas, evitando provocar duvidas, ambiguidades e
respostas lacOnicas. Podem ser questdes fechadas ou questbes
abertas. No primeiro caso, as respostas serdo escolhidas dentre as
opgdes predefinidas pelo pesquisador; no segundo, o sujeito pode
elaborar as respostas, com suas préprias palavras, a partir de sua
elaboracdo pessoal. De modo geral, o questionario deve ser
previamente testado (pré-teste) (Severino, 2013, p.109).

O questionario, composto por 16 perguntas estruturadas, apresentou como
objetivo principal tracar o perfil social, econébmico e educacional dos participantes.
As questdes abordaram aspectos como identidade de género, orientagdo sexual,

faixa etaria, cor/etnia, religiosidade, ano de ingresso na universidade, motivagdes
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para escolha do curso, participacdo em movimentos sociais e percepcdes sobre a
abordagem da interculturalidade no curriculo.

Ademais, o grupo focal foi utilizado como técnica qualitativa principal,
permitindo uma abordagem mais profunda da compreensao dos discentes sobre a
formagado docente voltada a valorizagdo das diversidades. Assim, a dindmica do
grupo Focal proporcionou uma proximidade com os discentes e um o dialogo entre
os participantes, possibilitando a construcdo de forma mais coletiva a respeito de
sentidos sobre a interculturalidade, os desafios enfrentados na pratica pedagodgica
e as lacunas percebidas na estrutura curriculares.

Nesse contexto, a coleta de dados foi realizada nos meses de julho e agosto de
2025, embora os processos de aproximagao com o campo tenham se iniciado em
maio do mesmo ano, junto a turma ingressante de 2021. Ao longo desse periodo,
foram realizadas diversas tentativas de agendamento para a efetivagcdo do Grupo
Focal, enfrentando, contudo, dificuldades relacionadas as demandas académicas e
pessoais dos discentes, o que impossibilitou a concretizacdo de algumas datas
previamente propostas.

Dessa forma, o processo de coleta ndo se deu de maneira simples ou linear,
exigindo esforco, flexibilidade e comprometimento por parte de todos os
envolvidos. Apesar dos desafios, destaca-se que o0s encontros proporcionaram
momentos significativos de aprendizado mutuo, troca de experiéncias e valorizagao
dos saberes, reafirmando o carater dialdgico e colaborativo que fundamenta esta
pesquisa.

Apos diversas tentativas de agendamento com os discentes do 8° semestre da
turma de 2021, sem conciliagdo possivel devido as demandas académicas e
pessoais, a pesquisa direcionou-se ao contato com os estudantes da turma de
2022. Essa aproximacado ocorreu no més de julho, inicialmente por meio da
coordenacao do curso de Pedagogia e, posteriormente, com a representante de
turma.

A partir desse contato inicial, foi apresentada a proposta da pesquisa e
realizado o convite para participacdo na etapa de campo. Os discentes que
demonstraram interesse pela tematica aceitaram voluntariamente o convite,
compondo um grupo disposto a vivenciar esse momento de dialogo e troca de

saberes. Para facilitar a comunicag&o e esclarecer duvidas sobre os objetivos da
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pesquisa e a metodologia do Grupo Focal, foi criado um grupo virtual de conversas,
whatsapp, que se mostrou um espaco importante de interacédo e preparagao para o
encontro presencial.

ApOs a fase inicial de apresentacao da proposta de pesquisa aos discentes,
deu-se inicio a etapa de coleta de dados em campo, com a aplicagdo dos
instrumentos metodolégicos previstos. O primeiro instrumento utilizado foi o
questionario estruturado, disponibilizado de forma online, por meio de um link®
compartilhado com os participantes.

Essa estratégia buscou facilitar o acesso e garantir a participagao dos
discentes, respeitando suas rotinas académicas e pessoais. O questionario foi
respondido por todos os oito alunos do 7° semestre do curso de Pedagogia da
UNIFAP, turma de 2022, e teve como objetivo principal compreender o perfil social,
econdémico e educacional dos participantes, além de levantar compreensdes
iniciais sobre os temas centrais da pesquisa.

A partir das respostas obtidas, foi possivel delinear caracteristicas
relevantes do grupo, como estado civil, ocupagéao, renda familiar, motivagdes para
escolha do curso e experiéncias com tematicas relacionadas a interculturalidade.
Esses dados forneceram subsidios importantes para a compreensao dos
processos de investigacdo e para o aprofundamento das analises na etapa
seguinte, realizada por meio do grupo focal.

O referente Grupo Focal (GF)®, registrou duragédo de 2h30min e iniciou-se com
um breve momento de didlogos com os alunos sobre a tematica. Em seguida,
foram apresentadas palavras chaves referentes a diversidade cultural na Amazonia
Amapaense. Ainda, o GF contou com os seguintes colaboradores: Um mediador, a
mestranda em questdo e trés colaboradores para gravacdo do grupo Focal e
assisténcia técnica. Para o tratamento dos dados da pesquisa, deu-se a analise de

conteudo de Bardin (2011), que é constituida em:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢gdes de producao/recepgao (variaveis
inferidas) destas mensagens (p. 47).

® link do grupo focal: https://forms.gle/dbVgkA4G87mSNPdU8
% Organizagéo do grupo Focal Apéndice Il
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Neste sentido, o presente trabalho fundamenta sua investigagdo nos
pressupostos criticos e dindmicos da linguagem, compreendida como um
fendmeno social e histérico. A linguagem é aqui entendida como “uma construgao
real de toda a sociedade e expressao da existéncia humana que, em diferentes
momentos histéricos, elabora e desenvolve representagbes sociais” (Puglisi;
Franco, 2005, p. 14). Essa concepgao rompe com visdes reducionistas e
instrumentalizadas da linguagem, reconhecendo-a como elemento constitutivo da
subjetividade, da cultura e das praticas sociais

Segundo Bardin (2011), essa técnica é dividida em trés fases: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados: inferéncia e interpretagdo. No
centro dos procedimentos metodoldgicos da andlise de conteudo, destaca-se “a
categorizagao, inferéncia, a descri¢cao e interpretacao” (Gomes, 2012, p. 68).

Para a organizagao e analise das informacgdes obtidas na coleta de dados,
deve-se observar este conjunto de manipulagdes analiticas dos dados:

Fazer uma categoria e colocar a evidéncia nessa categoria; Criar modos
de apresentagdo dos dados- fluxograma e outros graficos- para exame
dos dados; tabular a frequéncia dos diferentes eventos; examinar a

complexidade dessas tabulagdes [...] colocar a informagdo em ordem
cronolégica ou usar algum outro esquema corporal (Miles; Huberman,
1994, p. 157).

Para a organizagao e analise das informagdes obtidas na coleta de dados,
deve-se observar este conjunto de manipula¢des analiticas dos dados. Assim, as
etapas da analise de conteudo costumam acontecer nesta ordem: decomposicéo
do material a ser analisado (0o que dependera da unidade de registro e do
contexto); identificagdo e distribuicdo em categorias; nesta etapa, foi realizada a
descrigao dos resultados da categorizagdo, demonstrando o que foi encontrado na
analise; e, por fim, a interpretacdo dos resultados obtidos, com o auxilio da
fundamentacéo tedrica (Miles; Huberman, 1994).

Na préxima secéo se discutira os conceitos relacionados a interculturalidade
e educagdo intercultural na Formacao inicial de pedagogas e pedagogas na

constru¢cao de uma educacéo plural na Amazdnia Amapaense.
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2 REFLEXOES INTERCULTURAIS: CONCEITOS E PERSPECTIVAS DA
INTERCULTURALIDADE E EDUCAGAO INTERCULTURAL NA FORMAGAO
INICIAL DE PEDAGOGOS E PEDAGOGAS NA AMAZONIA AMAPAENSE

E perceptivel que a tematica cultural vem ocupando cada vez mais o cenario
educacional em todo mundo. Na América Latina, e especificamente no Brasil, a
questao tem sido abordada nas politicas publicas, nas reformas curriculares e no
ambito da formacao de professores. A partir desse contexto, a presente sec¢ao tera
como foco trazer a discussdo da interculturalidade na América Latina, sua
conceituagdo, contexto histérico e a importancia da Interculturalidade critica na
formacgao Inicial do Pedagogo, com énfase para a realidade Amazonica

Amapaense.

2.1 Conceituando Multi/Interculturalidade e Educagao Intercultural

O debate sobre multiculturalismo e interculturalidade tem sido largamente
explorado no campo da Educacdo. Nesta diregcdo, percebe-se uma polissemia de
termos relacionados ao multiculturalismo. Um desses autores que discute o
conceito de multiculturalismo é Hall (2013), que descreve seis modelos de

multiculturalismo:

Multiculturalismo conservador — insiste na assimilagao da diferenca as
tradigbes e costumes da maioria;

Multiculturalismo liberal — busca integrar os diferentes grupos culturais o
mais rapido possivel ao mainstream, ou sociedade majoritaria, baseada
em uma cidadania individual e universal, tolerando certas praticas culturais
particularistas apenas no dominio privado;

Multiculturalismo pluralista — avaliza as diferengas grupais em terrenos
culturais e concede direitos de grupo distinto a diferentes comunidades de
uma ordem politica comunitaria ou mais comunal;

Multiculturalismo comercial — pressupde que, se a diversidade dos
individuos de distintas comunidades for publicamente reconhecida, entao
os problemas de diferenga cultural serdo resolvidos (e dissolvidos) no
consumo privado, sem qualquer necessidade de redistribuicdo de poder e
dos recursos;

Multiculturalismo corporativo — (publico ou privado) busca “administrar”
as diferencas culturais da minoria, visando os interesses do centro;
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Multiculturalismo critico ou revolucionario — enfoca o poder, o
privilégio,a hierarquia das agressdées e os movimentos de resisténcia (Hall,
2013 p. 58).

Diferentemente de Hall (2013), Candau (2008) resume trés tipos de
multiculturalismo: o assimilacionista, o diferencialista e o multiculturalismo aberto e
interativo, ou intercultural (Cordeiro; Cordeiro, 2019). Ademais, Candau, ao assumir
a concepgao intercultural, recorre as bases tedricas defendidas por Walsh” no que
se refere a educacao intercultural.

A abordagem assimilacionista parte da compreensdo de que vivemos em
uma sociedade multicultural, mas, que neste espaco, todos ndo tém as mesmas
oportunidades, ou seja, ndo existe a igualdade de oportunidades. Este
entendimento favorece que todos integrem a sociedade, mas incorporando a
cultura hegeménica vigente. Nao ha mudanga e nem questionamento das
estruturas sociais e econdmicas; mas sim, procura-se “assimilar os grupos
marginalizados e discriminados aos valores, mentalidades, conhecimentos
socialmente valorizados pela cultura hegeménica” (Candau, 2008, p.50)

Uma segunda abordagem expressa pela autora é denominada de
multiculturalismo diferencialista. Tal concepg¢do busca promover a énfase no
reconhecimento da diferenga, busca garantir espagcos nos quais a diferenca e
identidade cultural de determinada cultura sejam expressas e valorizadas. Desta
maneira, “afirma-se que somente assim os diferentes grupos socioculturais
poderdo manter suas matrizes culturais de base” (Candau, 2008, p. 51).

Portanto, essa concepcdo evidencia uma intengcdo de criar culturas
homogéneas, que passam a estabelecer suas proprias organizagbes sociais,
bairros, clubes etc., proporcionando assim os apartheids socioculturais, ou seja,
grupos socioculturais fechados e sem abertura para as trocas culturais.

As duas abordagens até entdo expressas sao as mais vivenciadas nas
sociedades contemporaneas. No entanto, contrapondo-se a esses modelos
culturais, defende-se outra perspectiva, a qual se denomina multiculturalismo
aberto interativo ou intercultural (Candau, 2008; Cordeiro; Cordeiro, 2019).

Walsh (2009) baliza sua visdao educacional em uma concepgao

contra-hegemoénica e realiza uma discussao entre a interculturalidade funcional e a

"0 conceito de interculturalidade critica, foi trabalhando em varias publicagdes cientificas,
de Catherine Walsh, uma das mais expressivas é o livro Construyendo Interculturalidad Critica
organizado por (Viafha;Tapia; Walsh, 2010).
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interculturalidade critica. O interculturalismo funcional esta a servico do
neoliberalismo e tem como discurso o reconhecimento da diversidade cultural, mas
neutraliza os conflitos e seus significados. Nao ha questionamentos a respeito das
questdes econbmicas, politicas e culturais. Esta logica é um dispositivo de poder
das classes dominantes e de perpetuacao da matriz colonial, o que a autora chama
de “interculturalidade funcional”’, entendida como ferramenta integracionista. Em

suas palavras:

Essa retdrica e ferramenta ndo apontam para a criagcdo de sociedades mais
equitativas e igualitarias, mas para o controle do conflito étnico e a conservagao
da estabilidade social, com o fim de impulsionar os imperativos econédmicos do
modelo neoliberal de acumulacdo capitalista, agora “incluindo” os grupos
historicamente excluidos (Walsh, 2009 p.16).

Contrapondo-se a esta logica “neocolonial”’, Candau (2008) propde a
interculturalidade critica, como ferramenta para a construcdo de sociedades
democraticas, por meio de politicas publicas de igualdade e diferenca,
comprometidas com a equidade no ambito educacional.

Dentre as concepgdes que envolvem a literatura da educacgéo intercultural, a
presente dissertacdo versa sobre as contribuicdes da Educacgao Intercultural
Critica, fundamentadas por Candau (2008) e Walsh (2009). Essas autoras
apresentam como principais embasamentos a inter-relacao entre diferentes grupos
sociais, favorecendo o confronto, a valorizagdo das possibilidades e a riqueza das
diferencas culturais. Essa concepcdo aproxima-se de uma visdao dialética da
cultura, que a considera em um continuo processo de reconstrugcao e construcao.
“Certamente, cada cultura tem suas raizes, mas essas raizes sdo histoéricas e
dindmicas. Nao fixam as pessoas em determinado padrao cultural” (Candau, 2008,
p. 51).

Ademais, essa concepc¢ao dialética de cultura considera que vivemos em
uma sociedade de constantes processos de hibridizacdo cultural. Como
consequéncia, as identidades sdo abertas e em constante transformagao. Nesta
perspectiva, considera-se uma caracteristica importante da concepg¢ao intercultural
a consciéncia dos mecanismos de poder que envolvem as relagdes culturais
vivenciadas ao longo da histéria e atravessadas pela questdo do poder (Candau,
2008).

A Ultima caracteristica expressa por Candau (2008) é o fato de n&o se poder

desconectar as questdes das diferencas culturais das desigualdades econémicas
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vivenciadas nos dias de hoje. Neste sentido, a concepg¢ao intercultural busca trazer
para o cenario mundial as desigualdades expressas por um modelo de sociedade
desigual, homogéneo e preconceituoso. Diante do exposto, compartilho do

pensamento de Candau (2008), para a qual a interculturalidade deve:

Promover uma educagéao para o reconhecimento do “outro” para o dialogo
entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma educagédo para a
negociagao cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela assimetria
de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades
e é capaz de favorecer a construgdo de um projeto comum, pelo qual as
diferencas sejam dialeticamente integradas. A perspectiva intercultural
esta orientada a construgdo de uma sociedade democratica, plural,
humana, que articule politicas de igualdade com politicas de identidade (p.
52).

A diferenciacao entre perspectivas interculturais, apresentadas por Walsh
(2009), traz apontamentos importantes a respeito de quais dessas perspectivas
vém sendo utilizadas pelas politicas educacionais e sociais no Brasil: o carater
funcional da interculturalidade ou a abordagem critica. Ao olhar o processo
educacional a partir da problematica estrutural-colonial-racial, tem-se uma forma
contra-hegemoénica de transformacgdes das instituicdbes educacionais “que néo se
limita as esferas politicas, sociais e culturais, mas amplia as fronteiras do saber e
do ser” (Santiago; Akkari; Marques, 2013).

A interculturalidade critica passa a ser uma ferramenta pedagdgica que
questiona os processos que levam a subalternizagdo e inferiorizagdo de grupos
sociais historicamente excluidos, tais como indigenas, negros, mulheres,
Comunidade LGBTQIAP+, dentre outros, “Fazem dialogar as diferengcas num
marco de legitimidade, dignidade, igualdade, equidade e respeito [...] proporcionam
a criacao de modos “outros” de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver
que cruzam fronteiras” (Walsh, 2009).

Nesta perspectiva critica, almeja-se um processo de desconstrugdo da
matriz colonial que tem estruturado tanto os principios epistémicos quanto as

dindmicas socioculturais hegemonicas (Fleuri, 2018, p. 247):

A interculturalidade critica aponta, pois, para um projeto necessariamente
decolonial. Pretende entender e enfrentar a matriz colonial do poder, que
articulou historicamente a ideia de “raga” como instrumento de
classificagdo e controle social com o desenvolvimento do capitalismo
mundial (moderno, colonial, eurocéntrico), que se iniciou como parte da
constituicdo histérica da América (Fleuri, p. 250).
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Contrariando-se as premissas do colonialismo, que esta relacionado a
dominacgao politica e econbmica de um povo sobre o outro, em qualquer parte do
mundo, “a colonialidade indica o padrao de relagdes que emerge no contexto da
colonizagéo europeia nas Ameéricas e se constitui como modelo de poder moderno
e permanente” (Fleuri, 2018, p. 251). Nesta direcdo, Walsh (2012) compreende que
a colonialidade atravessa trés eixos: a colonialidade do poder, a colonialidade do
ser e a colonialidade da natureza.

A colonialidade do poder esta relacionada ao estabelecimento de um
sistema de classificagdo baseada na categoria de “raga”, como elemento de
dominacéo e exploragao da populagdo mundial. A colonialidade do saber refere-se
a ideia de que a Europa é o centro do saber e do conhecimento, descartando
outras epistemologias e conhecimentos, frequentemente associados aos homens
brancos e europeizados, ou seja, ‘“induzindo a subalternizar as logicas
desenvolvidas historicamente por comunidades ancestrais” (Fleuri, 2018, p. 251).

A colonialidade do ser € o elemento que exerce, por meio da
subalternizacdo e desumanizagao dos sujeitos colonizados, a desacreditagdo de
seus valores humanos e de sua cognigao em fungdo da cor de sua pele e de suas
raizes ancestrais (Fleuri, 2018).

Por fim, a colonialidade da natureza e da vida € um processo de dominagao
centrado na divisao binaria entre natureza/sociedade, que nega os mundos fisicos,
humanos e espirituais, desacreditando a "relagao holistica com a natureza, tecida
pelos povos ancestrais. Essa condigéo torna possivel desconsiderar os modos de
ser, de conhecer e de se organizar desses povos" (Fleuri, 2018, p. 251).

Contrapondo-se a essa logica colonizadora, varios movimentos sociais
surgem com a prerrogativa de desenvolver estratégias anticoloniais,
desconstruindo dispositivos de raga (colonialidade do poder). No que se refere a
descolonizagcdo do saber, é necessario ressignificar acdes racistas relacionadas
aos povos originarios. Em relacdo a decolonializagdo da perspectiva intercultural,
envolve a inclusdo ativa e o empoderamento dos sujeitos socialmente
subalternizados, considerando o ponto de vista étnico, as diferengas de geragéo,
de género ou diferengas fisicas e mentais (Fleuri, 2018)

A decolonializagdo do viver esta relacionada ao entendimento da visao
holistica das diferentes cosmovisbes dos povos ancestrais, ao dialogo e a

convivéncia das diversas matrizes culturais e religiosas inseridas no contexto das
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sociedades multiculturais. Nesse sentido, “a constru¢do da democracia e da justica
social implica em formar cidadaos capazes de viverem solidariamente” (Fleuri, p.
256).

Nesta perspectiva, pensar um projeto politico e social de Educagéo
intercultural envolve uma série de mudancas. Deste modo, é necessario refletir: o
que seria uma Educacgao Intercultural? Com base nesse questionamento, Candau
(2012) construiu um mapa conceitual das categorias basicas dessa estratégia
educacional. As categorias sao: Sujeitos e Atores Sociais; Saberes e

Conhecimentos; Praticas Socioeducativas e Politicas Publicas.

Figura 1: Educacéo Intercultural

Figural
Educacio Intercultural

Categorias Basicas do Mapa Concertual

SUJEITOS E ATORES SABERESE
CONHECIMENTOS

EDUCACAQ

INTERCULTURAL

POLITICAS PRATICAS
SOCIOEDUCATIVAS

Fonte: llustragcdo de Sacavino (2012).

A categoria Sujeitos e Atores Sociais, envolve a promog¢ao e valorizagdo dos
sujeitos individuais e de grupos sociais diferentes. A interculturalidade critica
valoriza a construcdo de sociedade dindmicas e plurais, potencializando “os
processos de empoderamento principalmente de sujeitos e atores inferiorizados e a
construcdo da autoestima, assim, estimula a autonomia num horizonte de

emancipacgao social” (Candau, 2012, p. 129). Neste sentido, as praticas educativas
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devem iniciar-se com o reconhecimento das diferengas na escola e no interior das
salas de aula.

Outra categoria importante sdo os Saberes e Conhecimentos, que se
referem ao reconhecimento e a valorizagdo dos diversos saberes no cotidiano
escolar, buscando estimular o dialogo entre eles, considerando também os conflitos
que podem surgir. Essa ideia contrapde a perspectiva de que os conhecimentos
sdo universais e monoculturais, favorecendo o cruzamento de culturas,
conhecimentos e saberes de diferentes maneiras (Candau (2012).

A terceira categoria sdo as Praticas Socioeducativas da Educagao
Intercultural, que questionam as dinamicas habituais dos processos de ensino,
muitas vezes padronizados e uniformes, sem considerar o0s contextos
socioeducativos dos educandos. As praticas interculturais devem favorecer a
participacdo dos alunos nos processos de diferenciagdo pedagogica, atendendo as
necessidades dos diversos alunos e estimulando as multiplas linguagens e a
construcao coletiva (Candau, 2012).

A quarta categoria € Politicas Publicas, voltada para a relagdo entre os
processos educacionais e o contexto politico-social. Deste modo, a perspectiva
Intercultural critica reconhece e valoriza os diversos movimentos sociais em prol
das questdes identitarias. Assim, “defende a articulagdo entre politicas de
reconhecimento e de redistribuicdo e apoia politicas de agao afirmativa orientadas
a fortalecer  processos de construcdo democratica que atravessam todas as
relagdes sociais” (Candau, 2012, p.133).

Diante da explanagao, a presente dissertagcdo dedica-se ao debate sobre a
categoria de saberes e conhecimentos construidos na formagao de professores,
pois pensar uma educacéo intercultural em tempos dificeis de choques culturais e
intolerancia envolve pensar uma formacado docente para a diversidade. Nas
palavras de Lemes et al., (2015, p. 266), estamos diante dos “desafios impostos
pela educacédo contemporanea, a acdo educativa como praxis de sujeitos sociais e
histéricos deve gerar aberturas intersubjetivas para o dialogo e escuta das
significagdes do Outro”.

A partir do exposto, entende-se que uma formagdo na perspectiva do
didlogo com as diferencas distancia-se de praticas homogeneizadoras. Nesse
sentido, ressalta-se a importancia de uma formacdo que problematize as

igualdades e diferengas, construindo uma viséo critica a partir da realidade dos
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futuros professores. Neste contexto, a educacgao intercultural esta inserida nessa

discussdo como estratégia para a construgdo de uma formagéo na/para diferengas.

2.2 Interculturalidade e Educacao Intercultural na América Latina

A presente subsegdo argumenta a respeito da conceituacdo da
interculturalidade no Brasil, compreendendo as particularidades de sua construcao
e, consequentemente, as possibilidades de efetivagdo da interculturalidade critica
no contexto educacional brasileiro.

A emergéncia da interculturalidade no Brasil esta inserida nas questbes
multiculturais, que apresentam no pais uma configuragdo propria, uma vez que o
continente latino-americano se constitui por um processo de colonizagédo que
pregava ora a “eliminagao do outro”, ora a sua escravizagao (Candau, 2011).

Consequentemente, o processo de educacio escolar no continente exerceu,
como finalidade, a homogeneizagao cultural, em que a educagao escolar tinha um
papel de consolidar a cultura dominante, entendida como ocidental, eurocéntrica e
racista. Este processo visava o silenciamento das outras culturas, como as dos
camponeses, indigenas, ribeirinhos e povos do campo (Candau; Russo, 2010).

A interculturalidade no continente latino-americano estd em amplo
desenvolvimento do ponto de vista dos movimentos sociais, das politicas publicas,
da producido académica, especialmente na area educacional, onde essa
concepgao esta em crescente expansdo (Candau, 2012).

O termo interculturalidade insere-se no contexto educacional da América
Latina, com a discussao da educagao escolar indigena na primeira metade dos
anos 70. Os estudos de Mosonyi e Gonzalez, linguistas e antropdlogos
venezuelanos, estdo entre os primeiros a definir a interculturalidade. Esses autores
descreveram suas primeiras experiéncias educativas com os indigenas arhuacos,
da regiao do Rio Negro, na Venezuela (Lopez-Hurtado Quiroz, 2007).

Destarte, € necessario considerar a diversidade de trajetorias educacionais
indigenas nos diferentes paises, mas é possivel afirmar que, no contexto
latino-americano, o desenvolvimento da interculturalidade se deu a partir de quatro
etapas. A primeira, do periodo colonial até o século XX, foi caracterizada pela
violéncia etnocéntrica, exemplificada na imposicdo da cultura hegemobnica as
populagdes indigenas. A logica de eliminar o outro foi a principal caracteristica
desse periodo (Candau, 2010; 2012).
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Na segunda etapa, “a assimilagdo”, um elemento fundamental da constru¢ao
da modernidade pelos estados nacionais, surgiram as primeiras escolas bilingues
para as populagdes indigenas. Objetivo dessas instituicbes, com poucas excegoes,
compreendia o bilinguismo como etapa de transigdo necessaria para alfabetizar, ou
seja, “civilizar” com mais facilidade os povos indigenas. Essa concepgédo de
bilinguismo influenciou as politicas educacionais voltadas a essa comunidade em
todo a América Latina até 1970 (Candau, 2010, 2012).

A partir deste periodo, surgem varias alternativas, com o protagonismo das
liderangas comunitarias em parceria com universidades e setores progressistas da
Igreja Catdlica. Essas iniciativas resultaram na produgdo de materiais didaticos
alternativos e programas de educagao bilingue, que buscavam uma melhor
"integracdo” da populagdo indigena a sociedade, desconsiderando partes
importantes de sua cultura. Contudo, em comparagdo com fases anteriores,
apresentaram avancos, como o reconhecimento do direito desses povos em
fortalecer sua propria cultura (Candau, 2010, 2012).

O bilinguismo passa a ser inserido em uma perspectiva mais ampla, na qual
a perspectiva intercultural pressiona os modelos escolares classicos a incluirem as
diferentes linguas e culturas. Nessa conjuntura, a partir da década de 1980,
inicia-se uma nova etapa. As lutas indigenas, até o momento individualizadas,
passam a ser protagonizadas por varias etnias, unidas pela identidade indigena. As
experiéncias de instituicbes educacionais indigenas englobam uma nova dimensao
de espacgo escolar (Candau 2010; 2012).

Como se pode observar, a inclusdo de diferentes linguas foi o primeiro
passo para um dialogo entre as culturas. Esse elemento preponderante ampliou a
discussdo educacional e intercultural para outros grupos subalternizados, entre
eles, os movimentos negros e latino-americanos (Candau, 2010; 2012).

No cerne dessas discussoes, destacam-se as experiéncias de educagao
popular na América Latina, com principal expoente o educador Paulo Freire, ao
contribuir para a ampliacédo e discussao da interculturalidade na América Latina. No
contexto brasileiro, a produ¢cao académica referente a tematica educacional vem
crescendo principalmente a partir da constituicdo de 1988, que reconhece o carater
multiétnico, pluricultural e multilingue de suas sociedades. A for¢ca dessa legislagao
teve como consequéncia politicas publicas voltadas para area educacional, que

precisam incluir as perspectivas das diferengas culturais em suas normativas.
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Nesse viés, as reformas educacionais, incluiram a perspectiva intercultural nos
curriculos escolares (Candau, 2012).

No contexto brasileiro:

A reflexado sobre essa tematica tem sua especificidade e vai penetrando
lentamente na vida académica. No cotidiano escolar ainda esta muito
pouco presente. Nos anos que levamos aprofundando esta tematica ndo
foi facil identificar propostas educativas concretas que tenham uma
referéncia explicita a questdes que podem ser situadas no ambito das
preocupacgbes multiculturais (CANDAU, 2011, p.156)

A partir desse cenario ainda pouco explorado pelas instituicdes de ensino,
destacam-se alguns acontecimentos que marcaram o percurso intercultural na
educacao brasileira. Primeiramente, pode-se destacar a década de 1950, com o
educador Paulo Freire e suas inovagdes pedagdgicas, que proporcionaram o
desenvolvimento de praticas educativas que consideravam a cultura dos
educandos no processo de alfabetizagdo de adultos. Este método compreendia a
importancia da dimensao cultural para o ensino, ndo denominando o espago de
operacionalizacdo da alfabetizagdo como salas de aula, mas como "circulos de
cultura" (Santiago; Akkari; Marques, 2013).

Santiago, Akkari e Marques (2013) destacam a criagdo da Nova Sociologia
da Educacéo (NSE), em 1970. Essa teoria era contraria a ideia de déficit linguistico
e cultural, que atribuia o fracasso escolar as camadas populares, pensando-se que
os alunos traziam para o ambiente educacional uma linguagem e uma cultura
inadequadas e deficientes (Santiago; Akkari; Marques, 2013, p. 17).

Nos anos de 1980, marcados pelo periodo que p&s fim ao regime militar,
ocorreu uma fase de renovagao curricular decorrente do processo de
redemocratizacdo do pais. As mudangas sugeridas tinham como base
epistemoldgicas a pedagogia critico social dos contetidos® e educacéo popular de
Paulo Freire. Neste sentido, a educagédo popular surge como possibilidade de
construir “o empoderamento dos excluidos e desiguais, proporcionando sua
organizagdo para transformar a sociedade atual em mais igualitaria e que

reconheca as diferengas" (Mejia, 2013, p. 145).

8 A Pedagogia Critico-Social dos Conteudos, proposta por Libaneo (1985), defende uma educagéao
voltada para a realidade econbmica e social dos alunos, preocupando-se com a fungao
transformadora da educagao e, consequentemente, da sociedade (Ferreira et al., 2018).
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E possivel inferir que ha uma énfase na educacdo popular das camadas
populares, bem como, a necessidade de a educacao enfrentar a exclusao e
adentrar em praticas educativas inclusivas e democraticas

Na década de 1990, ganharam destaque outras correntes de pensamento,
como os estudos culturais, o pds-modernismo e o0 pods-estruturalismo. Neste
periodo, ampliaram-se as analises dos diversos grupos sociais, passando a ser
trabalhadas questdes como curriculo e poder, o curriculo como campo tedrico e
politica de construcdo de identidades, questbes de género e sexualidade, etnia e
multiculturalismo (Silva, 2010).

Neste contexto, a tematica do multiculturalismo e da perspectiva intercultural
surge na educacdo brasileira, principalmente a partir do Referencial Curricular
Nacional para as escolas indigenas, que afirmava: “com as politicas afirmativas
das minorias étnicas, com diversas propostas de inclusdo de pessoas com
deficiéncia e o reconhecimento dos movimentos de género” (Santiago; Akkari;
Marques, 2013, p. 20)

Além do mais, pode-se considerar um avango nas politicas interculturais a
implementagcdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN/1997)°, que
consideram, como um de seus eixos transversais, a pluralidade cultural. Tal
prerrogativa, como mencionam Santiago, Akkari, Marques (2013), significou
avangos nas politicas interculturais no processo educativo e na ideia de

democratizacdo do ensino:

A perspectiva multicultural se configura em uma proposta de “Educacao
para alteridade” aos direitos do outro, a igualdade de oportunidades, uma
proposta democratica mais ampla que, no mundo anglé-saxao, defini-se
como educagdo multicultural e que, nos paises europeus, assume
diferentes denominagdes: Pedagogia do acolhimento, educagédo para a
diversidade, educagdo comunitaria , educacdo para a igualdade de
oportunidades ou, simplesmente, educacao intercultural (p.32).

Ao adentrar na conceituagdo da interculturalidade, € valido ressaltar a
complexidade dos debates e disputas referentes ao multiculturalismo e suas
diferentes visdes. O préximo topico tera como objetivo dialogar a respeito do

panorama historico e politico do surgimento da discussao intercultural.

® Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um lado, respeitar as
diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade
de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras.
Com isso, pretende-se criar condi¢cdes, nas escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio
da cidadania, MEC (1997). Os PCNs foram substituidos em 2017 pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC,2017).
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2. 3 Panorama histoérico e politico do surgimento da discussao intercultural e

sua relagdao com a construgao de uma sociedade plural

O século XX foi marcado pelas mudangas ocorridas no cenario mundial,
com os efeitos do pds-guerras e, como consequéncia, as diasporas ocorridas neste
periodo, em que se observaram novos arranjos sociais, politicos e culturais. Hall
(2013) menciona este periodo como poés-modernidade e o surgimento da
decolonialidade'™ como forma de explicagdo produzida pela incapacidade das
teorias modernas em compreender o mundo pés-colonial.

Nesta perspectiva, destacam-se outras formas de compreender o mundo
além do viés eurocéntrico e homogeneizador disseminado na modernidade. Hall
(2013) afirma que, neste processo decolonial, ocorre o que o autor chama de crise
da compreensdao do mundo vista pela otica dos colonizadores. Isso produziu
avangos nas discussdes e o surgimento das novas identidades, estabelecendo um
contraponto com as velhas identidades, eurocéntricas e monoculturais, que até
entdo dominavam o cenario mundial.

Esse novo periodo proporcionou uma descentralizagdo do sujeito,
relacionado aos varios aspectos culturais que envolvem classe, género,
sexualidade, etnia, ragca e nacionalidade, que outrora tinham sdlidas localizagdes,
como menciona Hall (1992). Neste sentido, ha uma perda do individuo estavel e
permanente, fendbmeno este que o autor chama de descentralizagdo do sujeito.

Ademais, de acordo com a concepc¢ao deste autor, estamos diante de um
cenario de vida pds-moderna, onde tudo vem mudando, os acontecimentos
tornam-se impermanentes e contraditérios. Nesta concepg¢do de sociedade, o
sujeito pdés-moderno ndo tem uma identidade fixa e estavel, sua identidade
torna-se médvel. Isso ocorre em virtude das diversas formas de cultura nas quais
somos apresentados e representados. Assim, somos confrontados com uma

multiplicidade de identidades nas quais podemos nos identificar (Hall, 2006).

' A decolonialidade é uma perspectiva tedrico-pratica transformadora, expressa por autores
latino-americanos, que se refere as possibilidades de um pensamento critico a partir dos
subalternizados pela modernidade capitalista. Na esteira dessa perspectiva, propde-se a construgédo
de um projeto transformador voltado para o pensamento critico, transdisciplinar e intercultural,
caracterizando-se também como uma forga politica que se contrapde as tendéncias académicas
dominantes, de uma perspectiva eurocéntrica na construgdo do conhecimento histérico e social
(Wash, 2009).
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Neste processo, um dos aspectos relacionados a mudanca das identidades
€ o0 processo da globalizagdo, que tem como consequéncia o surgimento das
sociedades multiculturais. Neste contexto, as culturas nacionais estido sendo
afetadas pelo processo de globalizag&o. Destarte, as comunidades nacionais em si
possuem diferencas internas que "sendo unificadas apenas para o exercicio de
diferentes formas de poder cultural” (Hall, 2006, p. 62), ou seja, as diferencas
culturais sempre estiveram presentes, mas foram silenciadas com objetivos de
manter uma sociedade harménica e sem contradi¢bes. Portanto, a maioria das
nacbes é formada por culturas distintas que originalmente coexistiam de forma
separada. Sua unificacdo ocorreu por meio de conquistas historicas violentas, com
a repressao da diversidade cultural e a imposi¢ao de uma identidade dominante:
“A maioria das nagdes consiste em culturas separadas que s6 foram unificadas por
um longo processo de conquista violenta -isto é supresséo forcada da diferenga
cultural" (Hall, 2006, p. 59).

Entretanto, as rupturas e impermanéncias da era pos-moderna, com a
globalizagéo, produziram uma dicotomia entre a homogeneizag&o das praticas e a
proliferagdo subalterna da diferenga, como menciona Hall (2013). O autor cita
impactos do processo de globalizagdo na construgao de identidades culturais: 1) A
desintegragdao, como resultado da homogeneizagdo do sujeito pos-moderno; o
reforco pela resisténcia a globalizacdo; 2) ldentidades culturais em crise € o
surgimento de novas identidades, chamadas de identidades hibridas (p. 69).

Com a diminuigdo das barreiras espago-tempo, os fluxos migratorios e o
consumismo global, criou-se 0 que o autor chamou de “identidades partilhadas”.
Neste processo, a globalizacdo tem um efeito contestador e deslocador das
identidades fechadas, sendo assim, esse efeito altera as identidades, tornando-as
mais flexiveis, plurais, mais politicas e diversas.

Entretanto, esse processo globalizante gera contradigcbes, como afirma
Coronil (2005). Ha o surgimento de uma globalizagao neoliberal, que sao novas
formas de colonialidade do poder, e uma redefinicdo da relagado entre Ocidente e
Oriente, bem como uma consequentemente mudanca do eurocentrismo para o
Globocentrismo, nomenclatura utilizada pelo autor para definir essa atual ordem
mundial, e tem como caracteristica esconder a presenca do Ocidente e ocultar a
necessidade deste continente em relacdo aos paises subdesenvolvidos, tanto de

sua continua exploragao dos seres humanos quanto de suas riquezas naturais.
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Nesta perspectiva, destaca-se a escola como campo de disputa e interesses
hegemodnicos. Hage (2003) faz uma analise sobre a atual tendéncia conservadora
presente no campo da educagao, discutida por Michael Apple. Tal tendéncia esta
associada as politicas neoliberais no setor educacional, que propdem um discurso
de retorno a moral e aos padrdes de qualidade educacional. Nesta perspectiva,
observa-se a luta de movimentos contra a reestruturacdo conservadora da
educacao, que pode significar a instalacdo de politicas nesse viés conservador e a
propagacao da logica de mercado na educagao.

Assim, ao observar o contexto brasileiro, associado a uma légica global
neoliberal, observa-se uma tendéncia mais conservadora do que progressista, em
virtude da presséo realizada por empresarios e donos do capital, em relagdo aos
investimentos em escolas privadas e religiosas. Nesta l6égica mercadoldgica, ha
uma busca por padrdes de qualidade, em virtude da competitividade do mercado
de trabalho, contrapondo-se a verdadeira funcdo social da escola. Como
consequéncia desse processo, a uma eminente alienacdo dos educandos e
diminui¢cao de politicas publicas democraticas e inclusivas.

Neste contexto, a globalizagdo (Hall, 2006):

nao parece estar produzindo nem o triunfo do global nem a
persisténcia, em sua velha forma nacionalista, do local. Os
deslocamentos ou os desvios da globalizagdo mostram-se, afinal,
mais variados e mais contraditérios do que sugerem seus
protagonistas ou seus oponentes (p. 97).

Essa tendéncia a modernizagdo conservadora, presente na escola e nos
cursos de formacado de professores, propaga o retorno ao controle educacional
central por meio de testes e provas, valorizando assim o conhecimento cientifico e
mercadoldgico. Os curriculos das instituicbes de ensino passam a ser neutros, sem
intervengdes sociais ou discussdes problematizadoras (Hage, 2003).

Neste viés, Apple (2003) menciona que, na 6tica conservadora, uma boa
instituicdo educacional esta a servico do mercado, produz bons resultados e esta
vinculada as relacdes de poder e saber.

Candau e Russo (2010) discutem os processos de dominagao inseridos na
Ameérica Latina. A colonialidade do poder refere-se aos padrdes de poder baseados
em uma hierarquia (racial, sexual) e na formacao e distribuicbes de identidades

(brancos, mesticos, indigenas, negros). Quanto a colonialidade do saber, refere-se
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ao carater eurocéntrico e ocidental como Unica possibilidade de construcdo do
conhecimento.

Ja Freire (1992) descreve o processo de dominagdo como teoria
antidialogica, cujas caracteristicas s&o: a conquista dos oprimidos, n&do apenas
economicamente, mas culturalmente, diminuindo sua expressividade e cultura; a
divisdo dos sujeitos para manter a opressao, pois a unidao das massas populares
significaria uma ameaca para o poder hegemdnico; e a manipulacado das classes
populares e a invasao cultural, na qual os invasores desqualificam a cultura dos
oprimidos e impdem a sua, inibindo também sua criatividade e expresséo.

Assim, a educagdo como campo cultural passa a ser um ambiente de
confronto e contestagao (Silva, 1999). Portanto, faz-se necessario, a partir de uma
discussdo pos-colonial, inserir o contexto das analises criticas e pos criticas do
curriculo. A contribuicdo dessa analise para a escolarizagao, curriculo e pedagogia
€ imprescindivel para se conceber este campo como territério de disputa, em
arenas sociais, onde as identidades estao em jogo (Costa, 2008).

Candau e Russo (2010) tratam da interculturalidade na América Latina
inserida na discussdo do multiculturalismo e dos direitos humanos, mencionando
as contribuicdes do movimento negro e indigena. Tal abordagem ganha destaque a
partir das reformas dos anos 1980/90, com o aumento das atividades dos
movimentos sociais e a compreensdao do reconhecimento da diversidade dos
paises latino-americanos, outrora colonizados e cujas culturas foram
desvalorizadas pelos colonizadores.

Durante esse periodo, houve avangos no reconhecimento do carater
multiétnico, pluricultural e multilingue das sociedades latino-americanas nas
politicas publicas educacionais. No entanto, tais politicas assumem um carater
neoliberal, permeadas pela logica da globalizagcdo hegemodnica, assumindo novas
formas de dominagado e colonizagdo. Em resposta, ha movimentos de resisténcia
de populacbes que buscam superar a dominagido nessa nova era mundial.
Destacam-se, na América Latina, movimentos de resisténcia da populagdo negra,
indigena, movimentos feministas e a disseminagdo da educagdo popular e
valorizagao dos saberes populares, com Paulo Freire como principal expoente.

Neste contexto de resisténcia, a perspectiva critica intercultural, discutida
nesta dissertagdo, focaliza a interculturalidade como um dos processos de

transformacdo das sociedades latino-americanas, “assumindo um carater ético,
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politico orientando a constru¢ao de democracias, redistribuicdo e reconhecimento
cultural, elementos imprescindiveis para a realizagdo da justica social” (Candau;
Russo, p. 169)

Paulo Freire contribui substancialmente para o aprofundamento da
perspectiva intercultural ao propor uma educagao dialdgica e problematizadora.
Para o educador, os processos educativos tém como fim a humanizagcdo dos
sujeitos para a transformacgao da sociedade, e isso ocorre a partir do despertar dos
oprimidos da alienagdo imposta pelos opressores, contribuindo para a reflexao
sobre a pratica educativa.

Segundo Arroyo (2012), Paulo Freire, com suas experiéncias de educagao
popular na América latina, direciona o olhar para capturar os sujeitos oprimidos de
sua educagdo, a construcdo dos seus saberes e do seu conhecimento. Ao
proporcionar uma nova perspectiva de educagdo, coloca em evidéncia as
narrativas das classes sociais subalternizadas e excluidas das politicas
educacionais.

Assim, observa-se, como exposto, o surgimento de movimentos de
resisténcia, incentivados pela educacdo e cultura popular em territorios outrora
colonizados, especificamente na América Latina. Tais iniciativas, como o
movimento negro e indigena, passaram a se preocupar nao apenas em criticar as
bases pedagdgicas hegemdnicas, mas também em construir outras pedagogias,
voltadas para outros sujeitos.

Como resultado desse processo, ha um fomento epistémico dos
movimentos sociais, nos temas geradores da educagao popular de Paulo Freire e
debates nas universidades. Essas reflexdes demonstraram que nao existe uma
pedagogia unica, neutra e apolitica, pois “A diversidade de experiéncias sociais e
de sujeitos constroem concepgdes e praticas educativas diversas e contraditorias”
(Arroyo, 2012, p. 31).

Diante do exposto, o processo educativo deve ser voltado para a
transformacdo e valorizagdo da diversidade dos sujeitos, pois € necessario
desenvolver o que Paulo Freire chamou de uma Educagédo Dialégica e
Problematizante'’, na qual a unido dos sujeitos € primordial para a transformagao
do mundo, por meio de uma relagao dialética de colaboracéo entre eles (Freire,

1992).

" Conceito discutido na obra Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, 1° edigdo de 1968.
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Em resumo, para alcancar os processos de humanizacdo e emancipacao
em um mundo com constantes transformacdes, € imprescindivel uma nova
pedagogia para novos sujeitos, como propde Arroyo (2012). Nesta perspectiva, o
autor menciona que refletir a respeito da necessidade de revitalizagdo ou até
mesmo reinvengdo da escola significa “refletir sobre a condigdo humana, suas
dimensbdes e Vvirtualidades formadoras e deformadoras, humanizadoras e
desumanizantes presentes nos processos sociais e, sobretudo, nos movimentos de
humanizagéo e libertagcao dos individuos" (Arroyo, 2012, p. 28).

Portanto, para a construgdo de novas pedagogias que possam debater
questdes sociais que envolvem a inclusdo das diferencas e a problematizacao de
didlogos interculturais, é imprescindivel enfrentar as iniciativas de modernizagao
conservadora exemplificadas por Apple (2003). Nesta direcdo, € necessario um
projeto educacional que englobe as diversas lutas culturais, com o objetivo de
desconstruir pedagogias unicas e reconstruir outras pedagogias nos espagos
educacionais.

As praticas interculturais de valorizagdo dos grupos culturais e das
identidades entram como alternativas pedagdgicas na busca por uma educagao
humanizadora, com a finalidade de proporcionar a liberagdo dos sujeitos oprimidos,
como sugere Freire (1992, p.21), e a construgdo de uma “praxis da realidade que
envolve reflexao e acdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo". Sem ela,
€ impossivel a superagao da contradigcdo opressor-oprimidos.

Com base no exposto, a Educagdo Intercultural surge como alternativa
pedagogica para a construgao de pedagogias “outras” no processo de valorizagao

dos sujeitos historicamente subalternizados e excluidos das politicas educacionais.

2. 4 Possibilidades e desafios para uma educacao intercultural na Formagao

do Pedagogos (as) na Amazonia Amapaense

A Amazbnia tem ganhado destaque global por ser considerada, muitas
vezes, uma fonte inesgotavel de riquezas naturais e matérias-primas (Malheiro,
Porto-Gongalves e Michelotti, 2021). No entanto, sabemos hoje que esse territério
€ profundamente nutrido por m&os humanas que cultivam e preservam uma
riqueza biocultural singular. Nesse contexto, é fundamental reconhecer os multiplos
sujeitos que habitam a regido como parte essencial dessa riqueza, sujeitos que

foram historicamente expropriados ao longo do processo de colonizagéo
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Diante disso, defendemos a constru¢cdo de uma educacéao intercultural
emancipatéria voltada a formagcdo de pedagogos e pedagogas na Amazbnia
Amapaense. Essa proposta visa valorizar os saberes locais, promover o dialogo
entre diferentes culturas e fortalecer a autonomia dos povos amazénicos,
reconhecendo-os como protagonistas na producdo de conhecimento e na

construcao de praticas educativas contextualizadas e transformadoras.

2.4.1 Amazonia e seu patriménio Sociocultural

O caboclo ribeirinho é, sem duvida, o mais caracteristico personagem
amazébnico. Em suas praticas, estdo presentes as culturas mais diversas
que vém dos mais diferentes povos indigenas, do imigrante portugués, de
migrantes nordestinos e de popula¢gbes negras. Habitando as varzeas,
desenvolveu todo um saber na convivéncia com os rios e com a floresta. A
pesca é uma das atividades de seu complexo cultural. [...] O interessante
é que esses amazdnidas tém uma visdo e uma pratica nas quais solo,
floresta e rio se apresentam como interligados, um dependendo do outro,
dos quais todo um modo de vida e de producdo foi sendo tecido,
combinando essas diferentes partes dos ecossistemas com a agricultura,
0 extrativismo e a pesca. S&o produtores polivalentes (Gongalves, 2006, p.
154).

A epigrafe inicial desta subsecao apresenta, como figura singular da regiao
amazoénica, o caboclo amazdnico, sujeitos que vivem na Amazobnia, um povo que
traz, por meio principalmente de sua memoria ancestral, os saberes da floresta e
costumes do viver e do ser amazénico (Gongalves, 2006).

A regido amazodnica brasileira é constituida pelos estados do Acre, Amapa,
Amazonas, Para, Rondbnia, Roraima, Tocantins, parte do Maranhao e o Norte do
Estado do Mato Grosso, totalizando, em média, 60% do territério brasileiro. Nesse
contexto, refletir a respeito de uma formacdo docente para/na Amazbnia é
considerar, como base de estudos, o jeito de ser, sentir e agir do viver amazonico
(Correa; Hage, 2011). Nesse sentido, revela-se a importancia de considerar a
memoria e a diversidade sociocultural dos sujeitos desta regido (Corréa; Hage,
2011).

Ademais, a Amazbnia apresenta como principal caracteristica a
heterogeneidade em varios aspectos, como o ambiental, sociocultural, produtivo e
territorial. Tais diferencas devem ser consideradas e problematizadas nos espacgos
de discussao de politicas e propostas educacionais para a regiao (Corréa; Hage,

2011).
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No tocante desta pesquisa, explora-se a heterogeneidade dos aspectos

socioculturais, que é caracterizada por uma:

Ampla diversidade sociocultural, composta por populagdes que vivem no
espaco urbano e rural [...] Entre essas popula¢des, que habitam a regiao,
encontram-se indigenas, quilombolas, caboclas ribeirinhas e da floresta,
sem-terra, assentadas, pescadores, camponesas, posseiras, migrantes,
oriundas, especialmente, das regides nordeste e do centro-sul do pais,
entre outras populacdes (Corréa; Hage, 2011, p. 85).

A populacédo indigena esta estimada em 226 mil habitantes, sendo que ha,
em meédia, 50 grupos indigenas nao conectados. Em toda a Amazénia, estima-se a
existéncia de 250 idiomas indigenas diferentes (Corréa; Hage, 2011).
Especificamente no Amapa, de acordo com o ultimo censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), a populacao indigena esta estimada em 11.334.
Desse total, 7.853 indigenas vivem em Terra Indigena no estado, sendo que
Oiapoque concentra a maioria, com 6.188 indigenas vivendo nessas areas em
Terra Indigena'.

Nesse aspecto, € relevante destacar que, apenas recentemente, os povos
indigenas conquistaram o direito @ demarcacdo de suas terras, bem como ao
reconhecimento do seu territério por meio da constituicdo de 1988. Nao obstante,
essa populacédo enfrenta a falta de materializagdo deste direito legal, embargado
pela burocratizagao do Estado e pela questao fundiaria brasileira e regional.

Ademais, outro povo integrante da raiz amazdnica sao os povos africanos,
que contribuiram com a formacido cultural da Amazbnia ao disseminar suas
dangas, culinaria, manifestacées religiosas, entre outras. Hegemonicamente, esses
povos vieram para a regiao provenientes de Guiné-Bissau, Cacheu e Angola
(Corréa; Hage, 2011).

No Amapa, a populacao africana esta na base da construcio deste Estado,
principalmente no que se refere a construgdo da maior fortificagdo do Brasil, a
Fortaleza de Sao José de Macapa (1764-1784). Apesar de nao existirem dados
conclusivos sobre o trafico de africanos para o Grédo-Para, Guzman (2006)

evidencia:

A importancia da contribuicdo desses povos para a Amazbnia, ao
apresentar dados em seus estudos que sdo reveladores das proporgdes
da populagao escrava trazida para a regiao, na segunda metade e final do

2 Dados do ultimo censo do IBGE (2022), disponiveis no Diario Amapa, Amapa tem populagdo
indigena estimada em 11 mil, emirevela Censo 2022 — Diario do Amapa - Compromisso com a
Noticia.


https://www.diariodoamapa.com.br/cadernos/cidades/amapa-tem-populacao-indigena-estimada-em-11-mil-revela-censo-2022/
https://www.diariodoamapa.com.br/cadernos/cidades/amapa-tem-populacao-indigena-estimada-em-11-mil-revela-censo-2022/
https://www.diariodoamapa.com.br/cadernos/cidades/amapa-tem-populacao-indigena-estimada-em-11-mil-revela-censo-2022/
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século XVIII, era pombalina, os quais nos informam que no Maranhao, de
um total de 78.860 pessoas, havia 34.680 escravos(as), e no Grao-Para,
do total de 80.000 pessoas, 18.944 eram negros e negras africanos e seus
descendentes também escravos e escravas (p.92)

As comunidades quilombolas também representam uma importante base da
construcao sociocultural do territério Amazdnico. De acordo com o censo do IBGE
(2022), estima-se que o Brasil apresenta 5.972 localidades quilombolas. O Amapa,
consoante com os dados do IBGE/2022, possui 31 territérios quilombolas, com
aproximadamente 12.524 de pessoas. Esses dados tornam o estado do Amapa o
terceiro estado com a maior proporgéo de pessoas quilombolas™

Nas multiplas amazénias citadas brevemente, destaca-se a Amazdénia Amapaense:

O pescador, o barqueiro que singra a imensidao das aguas do Amazonas
sumindo em seus pequenos barcos no vai-e-vem das ilhas ao litoral e
vice-versa, também sdo vistos como verdadeiros icones da tradigao
amazdbnica; bem como os apanhadores de agai, produto imprescindivel na
alimentagdo nativa; o garimpeiro, o vaqueiro, a dancadeira do Marabaixo,
a parteira da floresta e a curandeira/benzedeira, cuja valorizagdo € a do
trabalho exercido por elas no campo ou na cidade pelos seus atores
sociais, na falta de profissionais especializados (Canto, 2016, p. 14)

Parte dessas caracteristicas constroem o que Canto (2016) chamou de
Amapalidades™, referindo-se a identidade do povo amapaense, o que torna fulcral
o debate acerca do direito e do respeito a diversidade sociocultural, como fonte da
riqueza, das trocas culturais e da criatividade humana “para além das formas

hegemonicas e padronizadoras oferecidas pelo curriculo oficial, se quisermos que

realmente esta se efetive como um direito no Brasil” (Camargo et al., 2022, p.241).

2.4. 2 Amazonia Amapaense e a Heranga colonial

Regido de siléncios, recortada pela emaranhada variedade dos rios na
paisagem verde da floresta [a Amazdnia], torna-se um fertilissimo campo
de germinagéo para as produg¢bes do imaginario do homem, na frui¢do, no
compatrtilhamento, na intervengdo ou na explicagdo simbodlica de sua
realidade. A consciéncia imaginante da homem face a essa realidade vive
em estado permanentemente operatério. A relagdo entre o homem e a
natureza se faz de modo familiar e, ao mesmo tempo, perpassada pelo
estranhamento (Loureiro. 1995. Pag. 91).

® Dados do ultimo censo do IBGE (2022), disponiveis no Amapa tem 12.524 quilombolas. cerca de
1,7% da populacéo total do estado, aponta Censo | Amapa | G1.

" Termo utilizado por Fernando Canto (2016) em sua tese de Doutorado, para exemplificar
identidade sociocultural da populacdo Amapaense. Tese disponivel: Repositério Institucional UFC:
Literatura das Pedras: a Fortaleza de Sdo José de Macapa como locus das identidades

amapaenses.



https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/22090
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/22090
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/22090
https://g1.globo.com/ap/amapa/noticia/2023/07/27/amapa-tem-12524-quilombolas-cerca-de-17percent-da-populacao-total-do-estado-aponta-censo.ghtml
https://g1.globo.com/ap/amapa/noticia/2023/07/27/amapa-tem-12524-quilombolas-cerca-de-17percent-da-populacao-total-do-estado-aponta-censo.ghtml
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A abertura desta subsecdo tras uma citacdo de Loureiro (1995) que
evidencia a ideologia por tras do processo de colonizagdo da Amazdbnia, na qual
esta implicada na racionalidade colonial e eurocéntrica. O homem europeu
encontra-se na obrigacdo de dominar o territério das Amazobnias, mito /ocal de
natureza exotica e habitada por selvagens, “O homem estrangeiro esta de frente
para um mundo perigoso, de forgcas desconhecidas, de onde ouve narrativas
fantasiosas ou experimenta” (Canto, 2016, 124).

O mito da Amazénia como “natureza imaginaria” (Canto (2016), uma selva
desconhecida, um povo despido de educacao e cultura, sustentaram o processo de
colonizagdo da regido por varios estrangeiros nos século XVII e XVII
(Portugueses, holandeses, ingleses, dentre outros) e que refletem nas politica
educacionais até nos dias de hoje e segue enraizada na cultura e no processo de
desenvolvimento da regido Amazénica Corréa;Hage (2011

Essa racionalidade eurocéntrica-colonial nos territérios das amazbnias
justifica também os processos de espoliagdo'. Processo no qual, revela a sanha
capitalista dos “civilizadores” pela Dominagdo do ouro vermelho, como eram
chamadas as populagdes indigenas no periodo colonial (Horizonte amazénicos).

E assim, a colonizagéo das terras Amazonicas avangam com a chegada dos
escravos vindos da Africa. No Amapa, como simbolo desse poder dos colonizados,
inicia-se a construcao da Fortaleza de Sao José (1764) como marco desse poderio.
Construida a base de suor e sangue derramado por muitos trabalhadores que
padeciam de condicdes precarias de trabalho, em prol de um discurso civilizatério

cristdo e eurocéntrico (Canto, 2016)

O observador comum que vé a FSJM (FORTALEZA DE SAO JOSE DE
MACAPA) na paisagem urbana, & beira do rio, hoje restaurada e utilizada
como museu, possivelmente nem imagina o custo empregado para
construi-la, a mao-de-obra utilizada e as condigdes ambientais,
econOmicas e sociais da época. Ali, na foz, foi erguida uma construcao
militar de grande porte que serviu para marcar o territério da conquista
lusitana na Amazbnia, e com isso mostrar o seu poder bélico para
amedrontar possiveis invasores (Canto, 80)

A sanha capitalista avanca nos territérios das Amazoénias e especificamente
no Amapa, ganha forga a partir do processo de Instalagcdo do territorio Federal

(1943-1988) a “falacia desenvolvimentista” (Cordeiro; Silva. Mendes, 2024) toma

s Etimologia (origem da palavra espoliagdo). Do latim spoliatio.onis, "usurpagao, roubo"
(Dicionario online de portugués, disponivel: Espoliagéo - Dicio, Diciondrio Online de
Portugués)


https://www.dicio.com.br/espoliacao/
https://www.dicio.com.br/espoliacao/
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conta das pautas politicas e instala novos processos de colonizacdo do territério
Amazonico. “Desenvolvimento” se tornou o discurso central e justificativa fulcral
para as atrocidades ambientais e sociais que o Estado brasileiro seguiu cometendo
contra o povo amazoOnida (Cordeiro, 2024, p.4 ).

Este cenario foi justificado no antigo Territério Federal do Amapa como uma
estratégia de diminuicdo do vazio demografico e modernizagdo dos territorios
Amapaenses por meio dos grandes projetos minerais. Assim, a Amazonia desse
periodo comega a ser dividida e fragmentada pelos grandes projetos minerais e
pelas construgdes de hidrelétricas. Com a instalagdo da energia grandes projetos
se estabelecem, expulsando dos territorios a populagao local, Antes, “a Amazénia
era considerada uma sub-regiao que, num determinado momento, servia como
objeto de exploracdo, mas que, atingido seu objetivo era abandonada, como o
minério de manganés no Amapa” (Malheiro, Porto-Gongalves e Michelotti, 2021,
p.146).

Neste contexto, revela-se ofensivas de ocupagédo e dominagao sobre/contra
amazOnia e seus povos que evidenciam os processos de estruturas de espoliagcédo
que sustentam ao longo desses séculos o poder da terra entre os donos da terra,
populacdo local, e as forcas do poder capitalista expressas pelo dinheiro e o

Estado. Nesse sentido, pode-se afirmar;

Que a relagdo da Amazbnia com o Brasil estd marcada por um
colonialismo interno diretamente relacionado a nossa contraditéria
constituicdo como parte do sistema-mundo capitalista moderno-colonial
que se forja desde 1453/1492 em sua conformag&o metabodlica como parte
da evolugao da vida planetaria (Malheiro, Porto-Gongalves e Michelotti,
2021, p.198)

As novas fronteiras espoliativas da regidao Amazdnica sdo representadas
como afirma (Malheiro, Porto-Gongalves e Michelotti, 2021) pelo liberalismo
autoritario com uma conexao planetaria de valorizagao financeira e exportagao de
commoditieis que sao sustentadas pela exploracdao da forgca de trabalho da
populagdo desses territorios e pela exploragdo da natureza, e assim
transformando “amplas parcelas da populacdo em descartaveis com o avango
espacial do agro-minero-hidro-bio-carbono-negocio” (Malheiro, Porto-Gongalves e
Michelotti, 2021, p. 197).

Para que tudo isso pudesse ser implantado, migrantes foram e continuam
sendo estimulados a vir para a regido, instigados por um nacionalismo
duvidoso do ‘integrar para nao entregar’ quando, na verdade,
entregam-se nossas terras — solo e subsolo — e nossos rios com energia
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subsidiada para lavar/levar nossos minérios, com apoio do Estado que
atrai grandes corporagbes transnacionais de paises imperialistas
(Malheiro, Porto-Gongalves e Michelotti, 2021, p. 150)

Como exposto, em todos os aspectos observa-se a dindmica contraditéria
desse processo de desenvolvimento da Amazdnia, que tem como caracteristica a
destruicdo da fauna e da flora e a desvalorizagdo e exterminio dos diferentes
grupos sociais das amazoénias, Esse processo representa heranga historica da
estrutura social da colonial, marcada pela discrimicdo e racismo (Malheiro,
Porto-Gongalves e Michelotti, 2021).

A invasao e consequentemente a apropriagcao dos territérios da Amazonia
nao representou apenas a expropriagdo econdmica, como também epistémica,
com saberes extraidos da conexdo das populagdes locais com a terra, saberes
acumulados ao longo de sua histéria. Tais conhecimentos sdo transformados em
mercadoria para acumulagéo de capital, como ocorreu com as drogas do sertdo, a
borracha, castanha e atualmente se renova com o Bio-etno-pirataria (Malheiro,
Porto-Gongalves e Michelotti, 2021).

Ademais com o aumento do consenso em relacdo as commodities, a
América latina assume uma nova perspectiva produtiva global. Com o uso do seu
solo para para atividades extrativistas mais intensas, como por exemplo a
producao de soja, que coloca sob ameaga o bioma amazdnico e suas populagdes
(Cordeiro;Silva;Mendes, p. 2024)

Todavia, nesse processo de ataques socioculturais, ha de se destacar a luta

das populagdes Amazénidas na defesa de seus territérios ao mobilizar,

seus conhecimentos e modos de vida como formas de enfrentamento a
sanha colonialista e espoliadora capitalista, colocando na agenda politica
e no debate publico a sua cultura, como forma de defesa da
biodiversidade e como possibilidade de construgcdo de uma nova
racionalidade hegemoénica, que transcende a racionalidade instrumental e
utilitarista que fundamentou os alicerces do sistema-mundo capitalista
moderno/colonial.

Nesse contexto, “almeja-se processos educativos que favoregam um giro-
epistemoldgico que coloque a propria Amazdnia e os/as amazbdnidas como
anunciadores, a partir de suas lutas de r-existéncia, de outros horizontes de sentido
com (e nao para) a regiao” (Malheiro, Porto-Gongalves e Michelotti, 2021, 200).

Esse giro-epistémico sera possivel a partir da construgdo de politicas e

praticas a partir de uma educagao emancipatoria que promova e inter-relacione os
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diferentes sujeitos, saberes, intencionalidades da populagcdo Amazénida. Sendo
assim, uma alternativa para superar a predominancia de uma educagao bancaria,
ao promover a “afirmagao do carater inter/multicultural, e oportunizar a convivéncia
e o dialogo entre as diferentes culturas, etnias, ragas, géneros, geragdes,

territorios, e particular, entre o campo e a cidade” (Corréia; Hage, 2011, p.18).

2.4.3 Interculturalidade na formagcdao do Pedagogo (a): Amazonizar para
R(existir)

Amazonizar, termo utilizado nos estudos de Cordeiro; Silva; Mendes (2024)
nos direciona o olhar para os diversos sujeitos que compdem a amazbnia
amapaense e seus saberes que a partir de uma abordagem intercultural critica,
favorece o didlogo entre as diferentes culturas, abrangendo as questdes de género,
raca, classe, etnia, dentre outros.

Ao propor uma formacgao para os pedagogos (as) na Amazdnia amapaense,
deve-se compreender os desafios inseridos em uma formagao para a diversidade
que propde a construgdo de uma educacao democratica e fora do padrao ocidental
e homogeneizador das praticas educativas.

Nesta direcdo, o modelo de Educag¢do Intercultural torna-se uma
possibilidade pedagdgica, politica e social que proporciona beneficios para a
educacao, como pratica humanizadora, a qual visa pensar de forma diversa a
construcédo de valores, ao rejeitar quaisquer forma de discriminagéo ao pluralismo
sociocultural presente na sociedade, seja “linguistico, reliogioso, étinico, racial,
econdmico, de género, dentre outros” (Santos; Queiroz, 2018, p. 373)

Para a construcdo deste modelo educacional, sdo necessarias politicas
publicas que proporcionem condi¢des reais de formacao de professores e projetos
pedagogicos na diregdo de uma Educacédo Intercultural. A preparagao docente é
um dos pontos primordiais para que a diversidade cultural seja considerada e

valorizada nos ambientes educacionais, como indica André (2021). Para este autor:

O preparo docente é importante para que a diversidade cultural seja
considerada, bem como que as praticas pedagodgicas culturais sejam
realmente efetivadas no cotidiano escolar. Essa mudanga precisa ser
acompanhada de condigbes concretas de financiamento, produgcdo de
material, aquisi¢cdo de acervo bibliografico, consultorias, assessorias, entre
outros. Quando se trata de formagao docente é necessario um tratamento
interligado de informagbes para todas as especificidades contemplando
em todas as disciplinas pedagoégicas (p.37).
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A formagao docente ndo pode ignorar a realidade intercultural envolvida nas
praticas educativas. Assim, a formagao dos professores construida a partir de uma
educacao intercultural deve proporcionar aos educadores reflexdes sobre as
diferengas sociais, politicas e econdmicas presentes na sociedade. Além disso,
deve promover uma reflexao critica e enfrentamento ao combate a todas as formas
de preconceitos e discriminagdes no ambiente escolar e em outros espacgos
educativos que envolvem a atuagdo de pedagogos e pedagogas (Gatti, et al,
2019).

Em vista do exposto, compreendo a Pedagogia como ciéncia da educacgéao,
tendo como objeto o estudo da praxis educativa. Nesse sentido, Franco (2006)
afirma que o fazer pedagdgico € uma pratica investigativa que articula o estudo de
teorias com reflexdes sobre a pratica, caracterizando-se como “a dialética da
praxis”. Assim, uma educagao dialodgica, o fazer educacional ndo deve temer o
novo, o diferente, mas “deve pressupor uma a acao coletiva, dialégica e
emancipatéria como pesquisador e pesquisadoras da pratica, também sujeito da
pratica” (Franco, 2006, p. 124).

Promover uma educacgao voltada para a perspectiva intercultural nos cursos
de graduacao € um horizonte que ainda precisa ser explorado pelas universidades
brasileiras. Formagbes essas voltadas, por exemplo, para a educagao no campo,
para Jovens, Adultos e Idosos (EJAI), para comunidades quilombolas, para a
diversidade étnico-racial, dentre outras. Nesse Vviés, faz-se necessario
problematizar conhecimentos, crencas, representacoes e atitudes que favoregam
um trabalho docente com as populagdes escolares diversas, de modo a promover
um ensino culturalmente apropriado (Santiago; Akkari; Marques, 2013).

Portanto, é necessario lutar por uma pedagogia da diversidade que
proporcione a construgdo de sujeitos que possam empoderar pessoas e
desconstruir a ideia de “universalidade” do conhecimento em detrimento da
valorizagdo dos diversos saberes. Entdo, repensar a pedagogia na perspectiva
intercultural € uma urgéncia na atualidade, isto &, envolve um projeto cultural e
politico no combate as desigualdades sociais impostas pelo sistema capitalista e
monocultural.

As possibilidades de uma educacgao intercultural tornam-se relevantes no

campo das pedagogias anti-hegemodnicas, as quais se pautam no enfrentamento
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ao racismo, ao classicismo, a misoginia, a LGBTfobia, resistindo e desconstruindo
a visdo homogeneizadora da educacgéo brasileira ao longo da Histodria.

Na préxima secédo, sera discutido o curso de Pedagogia no @mbito nacional
e regional. A analise sera direcionada ao Projeto Politico Curricular (PPC) do curso

de Pedagogia da Universidade Federal do Amapa- UNIFAP.

3 DIALOGICIDADE ENTRE FORMAGAO INICIAL DO PEDAGOGO E
EDUCAGAO INTERCULTURAL: REFLEXOES SOBRE O PPC DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UNIFAP

A presente secao apresenta como objetivos analisar o percurso histérico das
ideias pedagdgicas no Brasil, seu campo de atuagado, as legislagbes em voga
atualmente que visam a formagdo e a organizagdo do Curso de Pedagogia no
Brasil e por fim um dialogo a respeito do PPC do curso de pedagogia da UNIFAP
com foco na analise interculural.

Nesta direcdo, Com base nas reflexdes de Saviani (2011), depreende-se
que a exclusao das camadas populares do acesso a educagao de qualidade € uma
marca persistente que atravessa os séculos e ainda se manifesta nos dias atuais.
Essa exclusdo ndo é fruto do acaso, mas sim de um projeto histérico de
dominagao, que se inicia com a chegada dos jesuitas em 1549, cujo objetivo
principal era a evangelizacdo e doutrinagdo dos povos indigenas, conforme

apontam também Pimenta, Pinto e Severo (2022).

3.1 O curso de pedagogia no Brasil: Entre avangos e retrocessos

Certamente, a pedagogia surge no contexto histérico mundial, quando
houve a necessidade de cuidar de criancas e instrui-las. Entretanto sua
institucionalizagdo surge no século XVI, o “pedagogo: mestre o qual se da o
encargo, de instruir e educar um aluno, de ensinar-lhes gramatica e de vigiar
(prendre garde) suas agdes” (Mialaret,1991, p.6).

Ha, no contexto histérico, uma forte tendéncia de associar a formacao do
pedagogo como alguém que ensina algo, tradicdo que foi herdada no inicio da

década de 1930, pelos “pioneiros da educag¢ao da educagao nova”. A mentalidade
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neste periodo era simples, “Educacado, ensino, dizem respeito as criancas
(inclusive porque “peda” do termo pedagogia vem do grego paidds, que significa
crianga), entdo quem ensina para criangas € o pedagogo” (Libaneo, 2006, p.62).

Foi essa ideia de formar professores para a docéncia que o curso de
pedagogia originou. Tal mentalidade permanece ainda nos dias atuais. No entanto,
como afirma Libaneo (2011) reduzir o curso de pedagogia a formacgao para de
professores € compreender de forma simplista e reducionista a area de atuagao do
pedagogo.

Nessa perspectiva observa-se que o oficio do pedagogo esta associado ao
saber, e a instrugdo e educagao por meio do saber técnico (Libaneo, 2010). Nessa
diregdo, a base do discurso tedrico da pedagogia reverbera os discursos da
modernidade e esta ligada a acontecimentos, como o iluminismo'®, a revolugéo
Francesa, a industrializagdo e a idearios de que a natureza humana € universal
(Libaneo, 2010)

No século XVII, ideias como a pedagogia realista’ de Ratke, Coménio e
Locke tras o que Bacon havia proposto para a ciéncia pedagogica da época: “O
conhecimento vem por experiéncia, portanto, deve comecgar pelo entusiasmo da
Natureza, pelo conhecimento das coisas “ (Libaneo, 2010, p.163). Neste sentido,
se deve-se respeitar a natureza das coisas, a natureza das criangas também
devem seguir esta mesma logica.

Assim, as ideias de Coménio, passam a enaltecer o poder da formacao da

razdo (Educagdo) para o governo das pessoas, como objetivo final a busca da

'®0 iluminismo foi um movimento intelectual europeu dos séculos XVII e XVIII, desempenhou um
papel crucial na formagao do pensamento politico e social moderno. Ele enfatizava a razéo, o
individualismo e o ceticismo em relagdo a autoridade tradicional. As ideias nascidas desse
movimento influenciaram diretamente a Revolugdo Francesa, que comegou em 1789. O povo
francés, inspirado pelos filésofos iluministas, buscou desafiar a monarquia, a aristocracia e a
autoridade religiosa estabelecida. (Ramos, 2014).Disponivel, Qual a influéncia do lluminismo na
Revolucdo Francesa? - Sua Pesquisa

7 De acordo com Filho (2001), o século XVII marca o surgimento da pedagogia realista, que
estabelece um momento de transigdo entre a pedagogia do renascimento e a pedagogia iluminista
do século XVIII. A pedagogia realista é fortemente influenciada pelo empirismo de Francis Bacon e
pelo racionalismo de Descartes. Também sofre a influéncia do movimento cientifico da época,A
pedagogia realista, que tem Ratke, Comenius e Locke como principais expoentes, busca substituir o
conhecimento verbalista anterior pelo conhecimento das coisas. Para tanto, procura criar uma nova
didatica. Segue reafirmando com mais énfase ainda a individualidade do educando e, na ordem
social e moral, advoga o principio da tolerancia, do respeito a personalidade e da fraternidade entre
os homens. Ratke introduziu na educacao as ideias de Bacon. Muitos dos principios pedagoégicos
enunciados por ele, Locke e, principalmente, Comenius mostram ainda atualidade, tendo sido, em
grande parte, incorporados no fim do século XIX e inicio do século XX pelo movimento da Escola
Nova. Disponivel; 01d06t01.pdf



https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/173/1/01d06t01.pdf
https://m.suapesquisa.com/historia/iluminismo/
https://m.suapesquisa.com/francesa/
https://m.suapesquisa.com/respostas_filosofia/filosofos_iluminismo.htm
https://m.suapesquisa.com/o_que_e/monarquia.htm
https://m.suapesquisa.com/o_que_e/aristocracia.htm
https://www.suapesquisa.com/respostas_historia/influencia_iluminismo_revolucao_francesa.htm
https://www.suapesquisa.com/respostas_historia/influencia_iluminismo_revolucao_francesa.htm
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fraternidade entre os seres humanos, para a superacao das diferencas politicas e
religiosas (Libaneo, 2010). A partir desta analise Coménio antecipa, algumas linhas
da pedagogia moderna: “ a perfectbilidade da natureza humana, o poder da razao,
a instrugéo igual para todos por conta do estado, a cultura geral como condi¢ao
para o consenso” (Libaneo, 2010 p.164). Tais proposi¢des trazem a tona o
pensamento burgués em suas varias abordagens e as novas bases de producdo
nos paises onde o se construia as bases do capitalismo (Paiva, 1988).

O século XVIII, conhecido como o século da pedagogia, surgem nomes da
pedagogia classica, como Rousseau'® e Pestalozzi'®, tal notoriedade esta
associada ao desenvolvimento da educagao publica estatal e educacao Nacional
(Libaneo, 2010)

O século das luzes, do esclarecimento, que na pedagogia é
representado pelo ideal de Formagdo da personalidade plena, da
educagao integral fundada na razado universal, € cheio de otimismo
quanto a possibilidade de produzir um mundo melhor mediante a
educacéo da juventude (Libanio,2010, p. 165)

O século XIX, distingue-se por aprofundar-se na teoria da educagédo na
modernidade, inaugurando a cientificidade da pedagogia, com Herbart, o saber e
educacado desvincula-se da filosofia e torna-se um saber cientifico, com um
“‘Conhecimento metodico, sistematizado e unificado” (Libaneo, 2010, p.165). De
acordo com esse estudo, a educacgao tem dois pilares: o da ética e o da psicologia.
Na ética encontra-se o fim para todos os processos educativos, que tem como
objetivo a formacdo da vontade por meio da instrugcdo. “Essa educagdo moral
persegue cinco ideias: a liberdade interior, a perfeicdo, a benevoléncia, o direito e a
equidade” (Libanio, 2010, p.166).

'8 O suigo Jean-Jacques Rousseau ¢ um dos mais proeminentes pensadores do século XVIII, e sua
obra flexionou diversos movimentos politicos e intelectuais. Para além da educagcdo, Rousseau
influenciou o pensamento ocidental e impulsionou as contradigdes limitrofes do feudalismo, dando
luz aos ideais burgueses. Rousseau (2003) projeta a possibilidade de uma sociedade que reuna o
povo em uma sé vontade, expressa em sua obra denominada “Do Contrato Social”, publicada
originalmente em 1762. No mesmo ano da publicagédo “Do Contrato Social”, Rousseau torna publica
outra obra central do seu pensamento: “Emilio ou Da Educagao”. Ela relata de forma romanceada a
educacado de um jovem, isolado da sociedade corruptora e acompanhado por um preceptor sem
nome. Em Emilio, Rousseau (2004) valoriza a experiéncia e a educacao ativa voltada para a vida,
cujo principal impulso é a curiosidade, uma educagao naturalista (Silva; Conti, 2018). Disponivel:
43958-Texto do artigo-751375153078-1-10-20181123.pdf

® Johann H. Pestalozzi (1746-1827) tem lugar privilegiado na historia das ideias pedagdgicas, A
Pedagogia Intuitiva de Pestalozzi, em linhas gerais, tem como prerrogativa a utilizagdo dos sentidos
como instrumento para conhecer o mundo, para o autor, tudo o que nos rodeia perpassa nossos
sentidos e quanto mais préximos estamos sensorialmente dos objetos a serem conhecidos, mais
claramente podemos conhecé los.(Silva; Conti, 2018). Disponivel: 43958-Texto do
artigo-751375153078-1-10-20181123.pdf
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Deste modo, a psicologia € um meio para chegar a educacédo, a educagao
cumprindo o sua missao de ser base para humanizagao dos Homens, sendo uma
das premissas do iluminismo. Em contrapartida no Século XX, Dewey®, promove
uma série de criticas a Herbart, por ter exagerado nos estudos relacionados ao
desenvolvimento mental e moral dos sujeitos. Mas o proprio Dewey, ndo deixa de
preservar a heranca iluminista, pois expressa que a escola é expressao da
sociedade existente e atua na preparagao de uma sociedade mais justa (Libanio,
2010)

Atualmente, a pedagogia ainda convive com os paradigmas classicos, que
ressoam nas praticas educativas brasileiras como afirma os estudos de (Saviani,
1983, libAneo 1985, Mizukami, 1987). Como pode-se observar a uma heranga
histérica de valorizagdo do saber fazer e do valor instrucional da pedagogia, como

ciéncia da pratica, principalmente a servico da sociedade moderna e capitalista.

No Brasil, Saviani (2011) organiza a histéria das pedagogias no Brasil, em
sete periodos, como pode-se observar;

1 ° Periodo (1549-17 59): Monopdlio da vertente religiosa da pedagogia
tradicional; ¢ 2° Periodo (1759-1932): Coexisténcia entre as vertentes
religiosa e leiga da pedagogia tradicional; ¢« 3° Periodo (1932-1947):
Equilibrio entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova;* 4° Periodo
(1947-1961): Predominio da influéncia da pedagogia nova; ¢ 5° Periodo
(1961-1969): Crise da pedagogia nova e articulagdo da pedagogia
tecnicista; « 6° Periodo (1969-1980): Predominio da pedagogia tecnicista,
manifestagbes da concepgdo analitica de filosofia da educagdo e
concomitante desenvolvimento da concepgao critico-reprodutivista; « 7°
Periodo (1980-1991): Emergéncia da pedagogia histérico-critica e
propostas alternativas; (p.14)

Ao analisar especificamente o curso de pedagogia no Brasil, compreende-se
de forma geral que ha quatro fases: O primeiro periodo de 1939 a 1972, marcado
pela regulamentagdo do curso de pedagogia, destacam-se neste momento trés
regulamentagdes importantes, o Decreto Lei n° 1.1190, de 4 de Abril de 1939, o
Parecer CFE n° 251/62 e o parecer CFE n° 252/69.

20 John Dewey (1859-1952) nasceu em Burlington, Vermont, nos Estados Unidos, no dia 20 de
outubro de 1859. Filho de comerciantes, recebeu uma educacao voltada para o trabalho e para a
pratica de atividades do dia a dia como forma de estimular seu senso de responsabilidade. Tal
convivéncia, em sua comunidade, com os principios de democracia e igualdade influenciaram
sobremaneira suas teorias e ideias ao longo da vida.O pensamento pedagdgico de Dewey foi
profundamente influenciado por suas ideias acerca do campo filoséfico, epistemolégico e politico
bem como pelas transformacgdes sociais e cognitivas ocorridas no século XX, o que culminou na
construcdo de uma filosofia da educagdo baseada em wuma teoria da experiéncia.
(Santos;Oliveira;Paiva, 2022). Disponivel: Cadernos da Fucamp, v.21, n.52, p.76-91/2022
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A partir do século XX hd um aumento gradativo das escolas de ensino
primario, em virtude das diversas transformacdes politicas, econémicas e sociais
do pais. Ademais, cabe destacar nesse periodo os pioneiros da Educacado Nova
que criaram o movimento da escola nova?' (1932), esses intelectuais propagaram a
partir da década de 1930, no cenario nacional, a “defesa da ampliacdo da
escolaridade basica gratuita, publica, gratuita e laica para toda a populagao”
(Pimenta; Pinto; Severo,2022).

Como consequéncia, ha um aumento populacional das camadas populares
ao ensino primario. Mas sem as definidas reformulacdes estruturais e pedagogicas
para receber este alunos, a educagao continuou a servigo da burguesia.

O segundo periodo da pedagogia no Brasil vai de 1973 a 1977, ocorreram
uma série de indicagdes a respeito do curso, de autoria do entdo conselheiro Valnir
Chagas, nomeado na época como conselheiro de Educacdo, Tais mudancas
tinham o objetivo a reestruturacdo global dos cursos superiores de magistério no
Brasil. O ensino até entdo realizado pelos pedagogos estavam pautado no
tecnicismo, que objetivava a produtividade e eficiéncia dos processos educacionais
(Saviani, 2011)

Neste periodo ha o surgimento das principais problematicas do curso de
pedagogia; O estabelecimento de sua identidade profissional, ora o pedagogo seria
o intelectual que pensa a teoria educacional, ora docente para a educagao
especial, infantil e séries do ensino fundamental. E valido ressaltar que a formacao
do pedagogo para a docéncia foi o principal foco para a formacgao inicial deste

profissional (Franco, 2006)

21 A Escola Nova, também chamada de Escola Ativa ou Escola Progressiva, foi um movimento de
renovagao do ensino, que surgiu no fim do século XIX e ganhou forga na primeira metade do século
XX. Nascido na Europa e América do Norte, chegou ao Brasil em 1882, pelas m&os de Rui Barbosa,
e exerceu grande influéncia nas mudangas promovidas no ensino na década de 1920, quando o
pais passava por uma série de transformacgdes sociais, politicas e econdmicas. O mundo vivia, na
época, um momento de crescimento industrial e de expansao urbana e, nesse contexto, um grupo
de intelectuais brasileiros sentiu necessidade de preparar o pais para acompanhar esse
desenvolvimento. A educacado era por eles percebida como o elemento-chave para promover a
remodelagéo requerida. Inspirados nas idéias politico-filoséficas de igualdade entre os homens e do
direito de todos a educacéo, esses intelectuais viam num sistema estatal de ensino publico, livre e
aberto, o unico meio efetivo de combate as desigualdades sociais da nagdo.O movimento ganhou
impulso na década de 1930, apds a divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova no
ano de 1932. Nesse documento, defendia-se a universalizagdo da escola publica, laica e gratuita.
Entre os seus signatarios, destacam-se os nomes de: Anisio Teixeira (1900-1971).Disponivel:

Pedagogos da Escola Nova do Brasil


https://profemarli.comunidades.net/pedagogos-da-escola-nova-do-brasil
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O terceiro periodo de 1978 a 1999, neste periodo de redemocratizagao do
pais, houve um movimento de revisdo e reformulacdo da formacdo do educador
“‘Nessa proposta, a comissdo, contemplando diversas tendéncias em conflito,
congregou as atuais fungbes do curso, fornecendo também a possibilidade de
atuagao do pedagogo em areas emergentes do campo educacional” (Franco, 2006)
A década de 1990 é marcada pelo acirramento dos debates referentes a identidade
do pedagogo, do curso de pedagogia (a) e da profissao do pedagogo (a);

Prosseguiram no novo século, com vistas a superar as fragilidades da
Resolucdo de 2/1969, agravadas pela LDB de 1996, tendo no horizonte a
formulagcdo de novas diretrizes. Dois grupos de educadoras/es, entao, se
opuseram: o que defendia a Pedagogia como um campo tedrico-cientifico
préprio e o curso para formar pedagogas/os inserirem profissionalmente
nos espacos sociais da praxis educativa; e o grupo das/os que defendiam
a Pedagogia como um curso de licenciatura para formar professoras/es
para a Educagéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental (antigo
primario), e para a gestdo educacional nos sistemas e instituicbes de
Educagéo Basica. (PIMENTA; PINTO; SEVERO, 2022, p. 8-9)

Diante do exposto é salutar compreender os campos de atuagao deste
profissional. Apesar de todos os conflitos que envolvem a definicdo do perfil do
pedagogo e a tradigéo referente a formagao inicial voltada para docéncia. Voltamos
o olhar para restabelecer e (re) construir o perfil do pedagogo na sociedade atual,
envolvida nas questdes culturais

Pedagogia é, antes de tudo, um campo cientifico, ndo um curso. O curso
que lhe corresponde é o que forma o investigador da educagdo e o
profissional que realiza tarefas educativas, seja ele docente ou nao
diretamente docente. Somente faz sentido um curso de pedagogia pelo
fato de existir um campo investigativo- o da pedagogia- cuja natureza
constitutiva é a teoria e pratica da educacédo ou a teoria e a pratica da
formagao humana (Libaneo, 2006, p. 60)

Como o campo de atuagédo do pedagogo € a Educagédo, compreende-se a
amplitude da atuacao deste profissional. Ou seja, o trabalho do pedagogo néao se
resume aos ambientes escolares, mas ha uma imensidao de praticas educativas.
Neste sentido, ha uma diversidade de pedagogias, pedagogia escolar, hospitalar,
dos movimentos sociais, etc (Libaneo, 2006). A pedagogia como um campo de
atuagao diverso, pode-se conceber a pedagogia como pratica cultural “Forma de
trabalho cultural, que envolve uma pratica intencional de produgéao e internalizagao
dos significados” (Libaneo, 2006, p. 65).

Além disso, um aspecto fundamental na definicdo do campo da Pedagogia é

compreender e conceituar a educagdo como uma pratica social voltada a
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promog¢ao da humanizagéo plena dos sujeitos. Paulo Freire (1987), em Pedagogia
do Oprimido, discute esse objetivo central da educagdo, a humanizagéo,
frequentemente negada pelas estruturas de injustica, exploracdo e opressao
impostas pelos opressores. Como afirma o autor: “Se admitissemos que a
desumanizacgéo € vocagao histérica dos homens, nada mais teriamos que fazer [...]
A luta pela humanizacgao, pelo trabalho livre, pela desalienacgao, pela afirmacgao dos
homens” (Freire, 1987, p. 19).

Essa perspectiva freiriana reforca o compromisso ético e politico da
educagao com a emancipacgao dos sujeitos, colocando o pedagogo como agente
de transformacao social.

Nesta perspectiva, Paulo Freire traz contribuicdes importantes para a
educacao na Ameérica latina, pois propde uma educagao dialogica, de respeito as
diferencas. Ao mencionar a funcdo do educador, como mediador das praticas
culturais, Paulo Freire coloca o educador em constante transformagao ensinando e
aprendendo com os educandos. Ensinar, por esse ponto de vista, exige diversas
habilidades socioculturais e tem como objetivo disseminar em seu fazer
pedagogico a construgdo da autonomia e emancipagao dos educandos (Lemos, et
al, 2023).

Todavia, Nos ultimos anos, surge no meio académico e politico uma versao
mais arrojada da economia na educagao, isso em virtude dos requisitos exigidos
pela sociedade atual, que tem como base produtiva, a generalizacdo da

microeletrbnica, da comunicacdo “ que tem haver com uma nova onda de
racionalizacdo dos processos produtivos e um novo paradigma de
desenvolvimento” (Libaneo, 2010, p.168).

De acordo com Libaneo, este novo paradigma produtivo traz ao educando
novas questdes que até pouco tempo ndo eram consideradas no processo
educacional, tais como: efeitos da informatizacdo, flexibilidade do processo
produtivo, reorganizagcao do trabalho, precarizacdo do emprego, alteragcées na
composi¢cao do mercado de trabalho e requalificagao profissional.

Neste viés, as consequéncias disso para educagao reverberam na
valorizagdo de uma formacgao voltada para qualificagéo do trabalhador (Educando)
e revalorizagdo e novos papeéis para a escola. Isso implica em valorizacdo de

conteudos como o dominio da linguagem oral e escrita; conhecimentos cientificos
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basicos; Iniciagdo a linguagem tecnoldgica; maior flexibilidade mental, habilidade
de raciocinio e abstragdo (Libaneo, 2010). Tais prerrogativas sdo bases de uma
pedagogia administrativa e tecnicista.

Na atualidade o curso de pedagogia enfrenta desafios referentes ao avango
dessas bases pedagodgicas-administrativas, do neotecnicismo, qualidade total e
pedagogia corporativa (Saviani, 2011), uma tendéncia curricular que Apple (2003)
chamou de educacdo a direita, neoconservadora, que aliada ao neoliberalismo,
proporciona um carater mercadologico e privatista da educagao e por conseguinte
processos de controle e precarizagao dos profissionais da educacao.

Em resumo, ao fazer uma analise dos estudos de pedagogia no Brasil, a
Pedagogia como Ciéncia da Educagédo foi perdendo esse status no espacgo
académico geral a partir da década de 1920 com o movimento da escola nova,
logo depois com o tecnicismo educacional, dentre outros fatores. Certamente, a
pedagogia tem suas vulnerabilidades, que perpassam por varios aspectos: 1
determinacdo da especificidade do seu saber; 2 no reconhecimento social do seu
campo profissional; 3- no nivel de eficiéncia das instituicbes e dos educandos
(Libaneo, 2010)

A partir do exposto, vamos abordar com mais propriedade o terceiro ponto, a
eficiéncia das instituicdes de formagao do Pedagogo. Esse ponto é abordado como
um ponto de crise da pedagogia (Libéaneo, 2010), pois instituicbes ligadas a
formagdo pedagdgica nao conseguem provar sua eficiéncia, principalmente
inseridas no sistema escolar, atribuindo aos pedagogos os baixos desempenhos
dos estudantes em provas de grande escala Nacional (SAEB) e Internacional
(PISA).

Em contrapartida, ndo analisa-se os fatores que podem esta por tras desses
indicadores, como;

O descaso ou a incapacidade dos governos de viabilizar um sistema de
ensino de qualidade; a degradagéo de viabilizar um sistema de ensino de
qualidade, a degradagdo dos salarios dos pedagogos e professores, as
deficiéncia de formacdo do professorado, a auséncia de metodologias
adequadas para enfrentar a diversidade de culturas na sala de aula
(Libaneo,2010, p.172)

No intuito de superar as crise referentes o processo educacional Brasileiro,
utiliza-se uma série de “Renovacdes” no processo Formativo dos professores,

como expressos na BNC-Formacgéao (2019) na intengcdo de melhorar os indicadores
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educacionais e padronizar a educagao Brasileira nos modelos Hegemdnicos. O
préximo topico tera como foco na atualidade, as Diretrizes do curso de pedagogia e
a BNC- Formacgao utilizados como instrumentos de eficiéncia educacional no

processo Formativo dos Pedagogos.

3.1.2- Diretrizes e BCN-Formagao- ha algo de novo?

No que refere as Politicas educacionais brasileiras da Formacdo do
pedagogo, destacam-se neste trabalho as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia (BRASIL/CNE, 2006) e a atual politica de Formagao
para os professores BNC-Formagao (2019).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (Brasil
/ICNE, 2006). O parecer final das Diretrizes, traduziu-se em 15 artigos e foi
publicado aproximadamente 10 anos apdés a LDB (1996), em comparagao as
demais licenciaturas essa demora em estabelecer Diretrizes de orientacédo para o
curso de pedagogia € considerado um dos fatores de acirramento da crise
vivenciada pelo curso de pedagogia atualmente.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educagéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacio Profissional na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras dreas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

Como aponta Saviani (2011), a forga que orientou a construgdo das
Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia foi a concepg¢do de que o
pedagogo €, essencialmente, um docente licenciado. Sua formagao deve
prepara-lo para atuar; Na Educacado Infantil; Nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; Nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal; Em cursos de
Educacao Profissional, voltados para servigos e apoio escolar

Essa perspectiva esta respaldada nos artigos 2° e 4° das Diretrizes, que
consolidam o papel do pedagogo como profissional da educagdo, com

competéncias para atuar em diferentes niveis e modalidades da educacéao basica.

§ 1° Compreende-se a docéncia como agido educativa e processo
pedagégico metddico e intencional, construido em relagées sociais,
étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e
objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a
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processos de aprendizagem, de socializagdo e de constru¢do do
conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visbes de mundo
(Brasil, CNE, 2006, p.1).

Paragrafo Unico. Para a formagao do licenciado
em Pedagogia é central: | - o conhecimento da escola como organizagao
complexa que tem a fungédo de promover a educagéo para e na cidadania;
Il - a pesquisa, a analise e a aplicagao dos resultados de investiga¢des de

interesse da area educacional; Il - a participagao na gestdo de processos
educativos e na organizagcédo e funcionamento de sistemas e instituicdes
de ensino.

No que se refere a organizagdo do curso, a resolugao prevé no artigo 6°,
trés nucleos: 1. Estudos basicos; 2. Aprofundamento e diversificagdo de estudos; 3.
Estudos integradores para enriquecimento curricular. Ao realizar uma analise do
Parecer e da resolugdo, evidencia-se um paradoxo, expresso nos estudos de
Saviani (2021); “as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia
sdo extremamente restritivas e demasiadamente extensivas” (p. 58)

Sao restritivas no essencial, pois apresentam pouca discussao do campo
tedrico-pratico dos conhecimentos e experiéncias da pedagogia ao longo da
histéria. O carater extensivo, relaciona-se as multiplas referéncias a linguagem
utilizadas no mundo atual, “Expressdes como conhecimento ambiental ecoldgico;
pluralidade de visbes de mundo; interdisciplinaridade, contextualizagao,
democratizagdo, democratizagdo, ética, sensibilidade afetiva e estética” (Art 5°),
dentre outras. (Saviani, 2021, 58).

Ademais, Libdneo (2006) cita varias imprecisdes no texto das Diretrizes,
como a falta de clareza o que seria o significado da pedagogia e, e
consequentemente, sua reducao a docéncia.

‘A resolucdo CNE expressa uma visdo simplista, reducionista, da
pedagogia e do exercicio profissional do pedagogo, decorrente de precéria
fundamentagado tedrica [...] de desconsideragdo dos varios ambitos de
atuagéo cientifica e profissional do campo educacional” (Franco; Libaneo e
Pimenta, 2007, p. 94)

Associado a esse modelo simplista e globalizante das Diretrizes, Resolug¢ao
CNE/CP n.° 2/2019, que institui a BNC-Formagao (BRASIL 2019),idealizada e
construida com influéncia das Diretrizes da Organizagdo para a cooperagéo e
Desenvolvimento econémico (OCDE), As politicas educacionais, principalmente a
partir da década de 2000, “tornaram-se instrumentos de regulagéo transnacional e
nacional no processo de legitimagcdo da fase atual de acumulagao flexivel,

financeira e neoliberal do capital” (Bogatschov, Ferreira, Moreira, 2022, p.2).
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Como pode-se observar nas competéncia direcionadas as atribuicbes da
acao docente contidas no documento;

| - conhecimento profissional; Il - pratica profissional; e Il - engajamento
profissional. § 1° As competéncias especificas da dimensdo do
conhecimento profissional sdo as seguintes: | - dominar os objetos de
conhecimento e saber como ensina-los; |l - demonstrar conhecimento
sobre os estudantes e como eles aprendem; Il - reconhecer os contextos
de vida dos estudantes; e IV - conhecer a estrutura e a governanca dos
sistemas educacionais. § 2° As competéncias especificas da dimensao da

pratica profissional compdem-se pelas seguintes agdes: | - planejar as
acdes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens; Il - criar e saber
gerir os ambientes de aprendizagem; Il - avaliar o desenvolvimento do

educando, a aprendizagem e o ensino; e IV - conduzir as praticas
pedagégicas dos objetos do conhecimento, as competéncias e as
habilidades (BNC, 2019, p. 2)

Na base do processo de construcdo da Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educacédo Basica (BNC-Formacao), instituida
pela Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, esta a concepgao de competéncia como eixo
estruturante. Essa ideia é fortemente influenciada pela abordagem da Organizagéo
para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que, desde 2014,
defende que professores competentes geram melhores competéncias, melhores
empregos e melhores condigbes de vida, consolidando, assim, uma estratégia
global de politicas voltadas para o desenvolvimento de competéncias

A partir dos anos 2000, a OCDE passou a monitorar sistematicamente as
politicas de formagdo docente. Em 2022, publicou-se o documento Atrair,
desenvolver e reter professores eficazes: plano de projeto e implementacdo da
atividade, que reforga a importancia de estratégias integradas para garantir a
eficacia e permanéncia de professores qualificados nos sistemas educacionais.
(Bogatschov, Ferreira, Moreira, 2022, p.3).

Nesse viés as teorias da competéncia

tém orientado a construgdo curricular de diferentes paises, como EUA,
Portugal, Franga, Chile, entre outros, além de ser o enfoque adotado nas
avaliagbes internacionais da Organizacdo para a Cooperagédo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que coordena o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), e da Organizagdo das
Nacgbes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) (Brasil,
2018) (Cordeiro, 2024, p.9)

As discussdes e questionamentos relacionados a formagao de professores,
acirrou-se com o baixo desempenho em dois anos consecutivos dos estudantes no

Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), organizado pela
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OCDE. Dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP),
demonstram que em 2015, 70 paises participaram e o Brasil, ficou na posi¢cao em
59° na avaliacdo em leitura, 66° lugar, em matematica em 63° lugar. No ano de
2018, na qual participaram 79° paises, o Brasil permaneceu em 59°. em leitura foi
para 66°. lugar, em matematica e caiu para 64°. Nesse sentido, A definicdo de
professor adotada pelo Organismo também reforga o saber-fazer, ou seja, “[...] uma

pessoa cuja atividade profissional envolve a transmisséo de conhecimento, atitudes
e habilidades [...]" (OCDE, 2006, p. 25)

Entretanto, as teorias da competéncia adotadas pelos organismos
internacionais, nao significam que tais prerrogativas sao adequadas para o
desenvolvimento da educacao Brasileira, como a BNCC (Base nacional Comum
curriculo) e consequentemente a BCN-Formagao (2019). No entanto, observa-se
uma tendéncia histérica das politicas educacionais brasileiras: “construir curriculos
a partir da prescricdo de organismos transnacionais vinculados aos interesses dos
paises centrais do capitalismo. Inumeros estudos ja comprovam esta recorréncia”
(Cordeiro, 2024, p. 9).

Ao abordar especificamente a diversidade cultural na BNC- Formagao,
observa-se que estao presentes nas competéncias gerais docentes;

3. Valorizar e incentivar as diversas manifestagdes artisticas e culturais,
tanto locais quanto mundiais, e a participagdo em praticas diversificadas
da produgao artistico-cultural para que o estudante possa ampliar seu
repertério cultural; 8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude
fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana,
reconhecendo suas emogbes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento e o

autocuidado nos estudantes.

Entretanto a teoria da competéncia, base nesta legislacédo desconsidera o
aspecto cultural com elemento de valor educacional, pois;

As teorias da competéncia ndo asseguram que os discentes reconhegam
a importancia e valorizem as diferentes matrizes que constituem o grande
mosaico cultural que compdem a sociedade brasileira, pois estas teorias
ndo enxergam as implicagbes desta mesma diversidade nos processos
educativos e, ao prescrever o que cada sujeito deve ou ndo desenvolver,
trata os individuos como nao culturalmente referenciados, retificando a tal
diversidade. Em sintese, é uma epistemologia monocultural afirmando que
a diversidade cultural deve ser valorizada. E uma incoeréncia de principio
(Cordeiro, 2024, p.6)

O discurso preconizado da diversidade cultural nos parece simplista e

reducionista, pois carece de pessoas e sujeitos, como mencionado (Cordeiro,
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2024, p.) “Ha uma tendéncia no documento de se ovacionar a diversidade, mas
sem evidenciar os grupos, povos e populagdes que constroem e edificam este
mosaico” (p.13).

De acordo com a andlise deste autor na BNCC? (2017) e
consequentemente na BCN-Formacgao (2019) ha uma tendéncia a ocultagdo de
pessoas, povos e populagdes nesses textos. O discurso da diversidade cultural,
torna-se nessa perspectiva um importante instrumento ideolégico e hegemonico,
oriundo de organismos internacionais e a servigo de uma politica intercultural
funcional,

[...] apontam para a criagdo de sociedades mais equitativas e igualitarias,
mas para o controle do conflito étnico e a conservacado da estabilidade
social, com o fim de impulsionar os imperativos econdmicos do modelo
neoliberal de acumulacdo capitalista, agora incluindo os grupos
historicamente excluidos (Walsh, 2009, p. 16)

Em contrapartida, defendemos neste trabalho que para a construgao deste
modelo educacional que de fato valorize criticamente a diversidade cultural, s&o
necessarias politicas publicas que proporcionem condicdes reais de formacao de
professores e projetos pedagogicos na dire¢cado de uma educacgao intercultural. A
preparacao docente € um dos pontos primordiais para que a diversidade cultural
seja considerada e valorizada nos ambientes educacionais (André, 2021)

Neste caminho, ha desafios contemporaneos ao curso de Pedagogia,
mencionados por Franco (2006), dentre eles, destacam-se: A Importancia de
reafirmar nos cursos de pedagogia uma educacédo pela formagao da razao critica.
Redefinir a partir de perspectivas mais democraticas e inclusivas o conceito de
qualidade democratica na diregao de uma pedagogia emancipatoria. Além do mais,
os cursos de pedagogia devem proporcionar um reforgco na formacgao tedrica dos
pedagogos.

O preparo docente € importante para que a diversidade cultural seja
considerada, bem como que as praticas pedagdgicas culturais sejam
realmente efetivadas no cotidiano escolar. Essa mudanga precisa ser
acompanhada de condigbes concretas de financiamento, produgcdo de
material, aquisjicdo de acervo bibliografico, consultorias, assessorias,

2 A BNCC defende a formagao integral do aluno e estabelece um conjunto de “aprendizagens
essenciais” que devem concorrer para assegurar ao aluno o desenvolvimento de competéncias
compreendidas como a mobilizagdo de conceitos, procedimentos, habilidades praticas, cognitivas e
socioemocionais, atitudes e valores voltados para solugdo de problemas do cotidiano (BRASIL,
2017a; 2018a). Com a aprovacao da Lei n.° 13.415/2017, art. 7.° que alterou o § 8.°, do art. 62 da
Lei n.° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), a BNCC passou a ser referéncia para a reformulagdo dos
cursos de formacao de professores (Bogatschov, Ferreira, Moreira, 2022, p.5).
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entre outros. Quando se trata de formagdo docente é necessario um
tratamento interligado de informagbes para todas as especificidades
contemplando em todas as disciplinas pedagdégicas (ANDRE, 2021, p.37)

Portanto, a formacédo docente deve ser pauta constante nas pesquisas
educacionais de pos-graduagao. Nessa diregao, o proximo topico abordara o PPC
do curso de Pedagogia, da universidade Federal do Amapa- UNIFAP,
especificamente em relagao a tematica da interculturalidade.

Ademais, na proxima subsecdo, sera realizada uma imersdo critica e
reflexiva no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP),
com o objetivo de compreender sua trajetoria histérica, estrutura organizacional,
objetivos formativos e finalidades institucionais. Além disso, sera examinada a
estrutura e os fundamentos do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), com especial
atencdo as questdes culturais e interculturais presentes nas ementas das

disciplinas.

3.2 O Projeto Pedagégico do Curso (PPC) de Pedagogia da Universidade

Federal do Amapa: Uma analise intercultural.

O curriculo é lugar, espacgo, territério. O curriculo é relagdo de poder. O
curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida. Curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade (Silva,
2005, p.150)

A escolha do trecho de Silva (2005) remete a discussao do curriculo como
elemento central de analise nesta secdo. O curriculo € compreendido, nesse
contexto, como uma ferramenta pedagogica e cultural, cuja principal finalidade é
promover a construgao social de identidades e costumes, sendo utilizado como

instrumento na formacado de um modelo de sociedade.

3.2.1 Breve Contexto Histérico do Curso de Pedagogia da Universidade

Federal do Amapa

A oferta de cursos superiores no Amapa teve inicio com a criagao do extinto
Nucleo de Educacéo da Universidade Federal do Amapa, em Macapa (NEM), que
funcionou até o inicio da década de 1990, quando foi oficialmente instituida a

Universidade Federal do Amapa (UNIFAP). Nesse contexto, o curso de Pedagogia
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surgiu como uma das nove licenciaturas implementadas pela instituicdo. Em sua
origem, o curso de Pedagogia da UNIFAP era norteado pela Resolugdo 02/69 e
pelo Parecer 252/69%°, documentos provenientes do Conselho Federal de
Educacao, cujo objetivo era “contemplar a demanda do Estado, levantada pelo
Nucleo de Pesquisa Educacional da Secretaria de Estado da Educagao” (Projeto
Politico Curricular, 2009, p. 3). Essa demanda apontava, inclusive, um numero
elevado de professores sem formagao adequada para a docéncia e para atividades
técnicas;
As universidades publicas possuem um lugar central na sociedade
brasileira e tém a responsabilidade pela formagao profissional e cientifica
nas mais diferentes areas do conhecimento, contribuindo para a
ampliacdo da capacidade dos egressos de transformar a realidade em que
vivem, sobretudo, com capacidade de atuar de forma critica frente a

realidade social, politica, econdmica e ambiental da regido (Plano de
desenvolvimento intitucional (PDI/UNIFAP), 2020-2024, p.40)

E importante destacar que a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB, 1996) impulsionou uma série de mudancgas, exigindo
uma revisao dos propésitos para a formagao dos educadores. Ademais, os debates
em ambito local, interestadual e nacional passaram a refletir sobre o perfil
profissional do pedagogo e os modos de condugdo da formagao docente (Projeto
Politico curricular, 2009, p. 3).

Desse modo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia (Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006)* intensificaram o
processo de reformulagdo do curso na UNIFAP. Atualmente, o curso de Pedagogia
da UNIFAP tem como objetivo ndo apenas atender as exigéncias da legislacéo
vigente, mas também “propiciar ferramentas tedrico-metodoldégicas ao académico
para que alcance o conhecimento necessario a uma agao educativa condizente

com as demandas sociais” (Projeto Politico curricular, 2009, p. 3).

2 O parecer CFE n° 252/69 de pedagogia, por meio da aprovagéo do Parecer do Conselho Federal
de Educagédo n° 252/69, acompanhado da Resolugao CFE n° 2/69, ambos de autoria do Professor
Valnir Chagas, que tém por objetivo fixar os conteidos minimos e a duragéo a serem observados na
organizagao da matriz curricular do curso de Pedagogia. Disponivel em: Parecer CFE n 252/69 — o
Terceiro Marco Legal do Curso de Pedagogia)

2 Art. 1° A presente Resolugao institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao
em Pedagogia, licenciatura, definindo principios, condigbes de ensino e de aprendizagem,
procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliagéo, pelos 6rgéos dos sistemas
de ensino e pelas instituicdes de educacgao superior do pais, nos termos explicitados nos Pareceres
CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006. Disponivel

em:https://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf)



https://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf#:~:text=O%20Presidente%20do%20Conselho%20Nacional%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%2C%20no,explicitados%20nos%20Pareceres%20CNE%2FCP%20nos%205%2F2005%20e%203%2F2006.
https://1library.org/article/parecer-cfe-terceiro-marco-legal-do-curso-pedagogia.8ydgx8ly
https://1library.org/article/parecer-cfe-terceiro-marco-legal-do-curso-pedagogia.8ydgx8ly
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Como objetivos, o curso de Pedagogia da UNIFAP compromete-se a;

Formar o pedagogo para atuar na docéncia em educacgao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, bem como nas areas previstas nos
termos do Art. 64 da Lei N. 9.394/1996 e do Art. 14 da Resolugdo CNE/CP
N. 1/2006; Formar o educador como elemento integrador e mediador
critico do processo ensino-aprendizagem, de modo a atuar na Escola e
outros espagos pedagogicos, como estimulador da agido educativa;
Estimular continuamente o processo de pesquisa e a produgao cientifica,
a fim de propor alternativas para a resolugao de problemas que envolvem
a educacdo; Viabilizar projetos junto a 6érgdos governamentais,
empresariais, € a movimentos sociais, para que os académicos do Curso
estejam em permanente processo de integracdo com a realidade social;
Proporcionar compreensdo acerca dos movimentos sociais e
populares, a fim de diagnosticar e documentar as varias formas de
educacao (Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPC), 2009,
p.2-3)

Nos objetivos apresentados no PPC (2009), destaca-se a relevancia dos
movimentos sociais para a estrutura e propédsito do curso de Pedagogia da
UNIFAP, bem como para a formagao critica do pedagogo. Inseridos nas discussdes
poOs-criticas sobre curriculo, esses movimentos atuam nos debates e nas lutas dos
grupos historicamente excluidos, contribuindo para a construgdo de praticas
pedagogicas mais inclusivas e transformadoras. Ao incorporar essa perspectiva
nos cursos de pedagogia, evidencia-se a dimensao social e humana da formagéao
docente, indo além dos aspectos técnicos da profissdao e voltando o olhar para
outros sujeitos e outras formas de conceber a educagado e a pedagogia (Arroyo,
2013).

Além disso, o curso de Pedagogia da UNIFAP busca formar profissionais
comprometidos com a construgdo de uma sociedade igualitaria, pautando-se em
principios como:

Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo ao longo do percurso
académico;Pratica sistematica de pesquisa como meio de ampliagdo do
conhecimento e intervencdo na realidade; Sodlida fundamentagéo
tedrico-metodoldgica que possibilite a compreensdo ampla e consistente
do fenébmeno e da pratica educativa; ldentificagcdo da Escola como
instituicdo promotora da educagédo para a cidadania; Preparagdo para o
exercicio da docéncia enquanto processo metddico e intencional de
promogado da aprendizagem; Conhecimento pedagdgico e técnico que
permita a praxis da gestdo democratica; Transdisciplinaridade como
ruptura do modo linear do fazer pedagdgico, visando a integragao entre as
disciplinas e a articulacédo de diferentes saberes; Educacéao inclusiva como
forma de rompimento de preconceitos e barreiras atitudinais (Pedagdgico
do Curso de Pedagogia, 2009, p.3)
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Ao refletir sobre os principios norteadores do curso de Pedagogia da
UNIPAP, observa-se a predominancia de diretrizes gerais, sem a presenga explicita
de um principio que oriente o olhar para as diversidades culturais, biologicas e
territoriais que caracterizam o contexto da Amazbénia Amapaense. Essa lacuna
pode comprometer a formagédo de pedagogos capazes de atuar de forma critica,
reflexiva e comprometida com a valorizagdo das culturas indigenas, quilombolas,
ribeirinhas e urbanas que coexistem nesse territorio.

A auséncia de um eixo formativo voltado a diversidade local revela um
distanciamento entre o projeto pedagodgico institucional e as realidades
socioculturais da regido, o que pode dificultar a constru¢ao de praticas educativas
contextualizadas e socialmente engajadas. Reconhecer e incorporar essas
especificidades no curriculo é fundamental para formar profissionais que
contribuam para uma educag¢ao mais democratica e plural.

Além disso, principios que promovam a valorizagao territorial e cultural local
poderiam fortalecer significativamente o reconhecimento das multiplas culturas,
modos de vida e formas de existéncia. A incorporagéo desses principios no projeto
pedagdgico ndo apenas amplia o compromisso com a diversidade, mas contribui
para a preservacdo das identidades coletivas e dos saberes tradicionais que
resistem as logicas hegemoénicas de apagamento cultural. Partindo dessa
abordagem, o proximo tépico desta seg¢ao se dedica a compreensao do curriculo

como elemento essencial de analise cultural.

3.2. 2 A discussao Intercultural no curriculo, Projeto Pedagégico do Curso

(PPC) de Pedagogia da Universidade Federal do Amapa

O curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), em
conformidade com a Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, apresenta
uma carga horaria total de 4.040 horas, distribuidas de forma a garantir uma
formacgao solida, diversificada e integrada. A estrutura curricular esta organizada da

seguinte maneira:
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Figura 2: Indicag&o da carga horaria do Curso em médulo-aula de 50 minutos e

em hora-reldgio

Disciplinas referentes 4 formac3o pedagégica geral do 1.560 1.300
Pedagogo-Professor
Disciplinas referentes ao objeto e 3 metodologia de ensino 870 725
Disciplinas referentes & formacgio técnico-pedagd gica 150 125
Disciplinas referentes 4 fundamentacgfo para a pesquisa 270 225

Pratica Pedagdgica 420 420
Estagio Supervisionado 450 450
Atividades Complementares 200 200
Trabalho de Concluséo de Curso 120 120
ENADE - -
Carga Hordria Total do Curso 4.040 3.565

Fonte: Curso de pedagogia (UNIFAP, 2009)

Ao adentrarmos especificamente na questdo curricular, recorremos a
etimologia da palavra curriculo, oriunda do latim curriculum, que significa “pista de
corrida” (Silva, 1995). Essa origem nos remete a ideia de percurso, de caminho a
ser trilhado, sugerindo que o curriculo representa ndo apenas um conjunto de
conteudos, mas o proprio trajeto formativo que molda quem somos.

Nesse sentido, compreendemos o curriculo como algo que vai além de uma
simples ferramenta para a insercao de conhecimentos considerados validos. O
conhecimento presente no curriculo esta profundamente ligado a construcéo da
identidade e da subjetividade dos sujeitos. Como afirma Silva (2005), o curriculo
esta “centralmente, vitalmente envolvido naquilo que nos tornamos, na nossa
identidade, na nossa subjetividade” Silva (2005, p. 15).

Essa perspectiva amplia a compreensdo do curriculo como espaco de
disputas simbdlicas, culturais e politicas, onde se define ndo apenas o que deve

ser ensinado, mas também quem deve ensinar, quem deve aprender e quais



78

saberes sdo legitimados. Assim, o curriculo torna-se um campo estratégico na
formagdo de sujeitos criticos, conscientes e comprometidos com a transformacéao
social.

Nessa direcdo, promover um processo educacional ancorado em uma
perspectiva multi/intercultural constitui uma urgéncia nas universidades brasileiras,
especialmente diante da pluralidade de contextos sociais e culturais que compdem
0 pais. Ao abordar a formacado docente voltada para a atuagdo na educacao do
campo, de jovens e adultos, em comunidades quilombolas e em contextos
marcados por diversidades étnico-raciais, torna-se evidente a necessidade de
preparar professores capazes de problematizar conhecimentos, representacgoes,
crencgas e atitudes.

Essa formacao critica e sensivel visa fomentar praticas pedagdgicas que
dialoguem com as multiplas realidades das popula¢des escolares, reconhecendo
suas especificidades e promovendo um ensino culturalmente apropriado. Como
destacam Santiago, Akkari e Marques (2013), é fundamental que o educador
desenvolva uma consciéncia politica que o direcione a atuar de forma ética e
comprometida com a equidade, a justica social e o respeito a diversidade.

Asseguramos que conhecer a realidade dos diferentes grupos sociais, que
compdem o sistema educativo, é crucial para um projeto educacional que
planeja romper com barreiras a aprendizagem e promover a participagdo
de todos os alunos. Assim, sustentamos a necessidade de desenvolve
condi¢des profissionais docentes necessarias para ensinar e valorizar a
diversidade cultural presente nas instituicbes educacionais, em todas as
etapas da educagado, no sentido de superar praticas etnocéntricas, que
naturalizam processos de discriminagéo e preconceito no cotidiano escolar
(Santiago; Akkari. 2016, p.12)

Na perspectiva de uma formacédo docente comprometida com a valorizagao
da diversidade e com a problematizagdo dos diferentes grupos sociais, o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) de Pedagogia da Universidade Federal do Amapa
(UNIFAP, 2009) contempla componentes curriculares que dialogam diretamente
com a interculturalidade. Destacam-se, nesse contexto, trés disciplinas cujas
ementas abordam de forma significativa essa tematica: 1- Educagao e movimentos
sociais; 2- Educacgao e Relagdes Etnico-raciais; 3- Educacao, curriculo e cultura.

A disciplina Educacdo e Movimentos Sociais propde a problematizacao dos
movimentos histéricos protagonizados por trabalhadores e suas transformacdes ao
longo do tempo, destacando as implicagdes dessas lutas para a vida social, politica

e educacional dos sujeitos envolvidos. Ao abordar essas dinémicas, a disciplina
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aproxima-se da perspectiva intercultural, especialmente na Unidade 4, que se
dedica a analise dos principais movimentos sociais brasileiros, Movimento dos
Profissionais da Educacdo; Movimento Feminista; Movimento Ambientalista;
Movimento Indigena Movimento Negro; Movimento dos Sem Terra; Movimento dos
Sem Teto; Movimento das LGBTTS.

Outra disciplina de grande relevancia no curriculo do curso de Pedagogia da
UNIFAP é Educacéo e Relagbes Etnico-Raciais, que passou a integrar o conjunto
de disciplinas obrigatérias na atualizacdo do Projeto Pedagogico do Curso (PPC)
em 2009. Sua ementa traz importantes reflexdes sobre:

Os povos indigenas e afro-descendentes e sua relagdo com a sociedade
nacional. Visdo estereotipada acerca dos povos indigena e
afro-descendente na sociedade. Movimentos indigenas e
afro-descendentes e direitos conquistados. Educagéo escolar indigena e
Afro-descendente. Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena e
Afro-descendente. Ac¢do pedagodgica do educador e as diferengas
sécio-culturais e linguisticas (PPC, 2009, p.21)

A presente ementa, ao longo dos conteudos descritos no plano de curso,
propde trabalhar a interculturalidade e tematicas relacionadas a educacgao indigena
e afrodescendente, contribuindo para uma formacgao docente critica e sensivel a
diversidade.

Segundo Oliveira (2021), dos 27 cursos ofertados pela Universidade Federal
do Amapa (UNIFAP), 13 sao licenciaturas, e apenas 5 apresentam em sua matriz
curricular a disciplina Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais ou outra correlata a
tematica racial. Esse dado evidencia a necessidade urgente de ampliar o debate
sobre relagdes étnico-raciais na formacéao inicial de professores, como também
destaca Betel (2023).

Nesse contexto, merece destaque a disciplina Educag¢do, Curriculo e

Cultura, cuja ementa contempla:



Quadro 2: Ementa da disciplina Educagao, Curriculo e Cultura

Carga Classificacao Semestre Ementa
horaria
75h Obrigatoria 4° periodo Etimologia e
epistemologia do

curriculo. Histéria do
curriculo. Teoria critica
do curriculo. Curriculo e
politica cultural.
Curriculo e disciplinas
escolares. Curriculo e
formacéo de
professores. A
diversidade cultural.
Paradigmas
curriculares. A praxis do
curriculo. A educacgéao
na Amazobnia: o]
curriculo e  cultura
(PPC, 2009, p.1)

Fonte: PPC/UNIFAP (2009)
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Como objetivo central, a disciplina busca proporcionar aos académicos

reflexdes criticas sobre educagao e cultura a partir dos paradigmas curriculares. Os

conteludos sao divididos em 4 unidades tematicas;

conceituacao, historicidade e teorias; Unidade

Unidade |I: Curriculo:

Curriculo e formacdo de

professores, Pedagogia Freiriana: contribuicbes para a formacao de professores e

para o curriculo no Brasil; Unidade llI: Cultura: as teorias pos-criticas do curriculo e

politica cultural; Multiculturalismo, Relagdes de género, Narrativa étnica e racial,

Sexualidade, Religido, Estudos culturais; Unidade IV: Educagdo na Amazobnia,

Curriculo e diversidade cultural.
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Nesse sentido, destacam-se as Unidades Ill e IV da disciplina Educacéo,
Curriculo e Cultura, por estarem inseridas nas discussdes criticas e pos-criticas do
curriculo. Essas abordagens rompem com a concepcédo tradicional de curriculo
como mera lista de conteudos ou instrumento técnico voltado a eficiéncia
pedagogica. Torna-se impossivel, portanto, imaginar o curriculo apenas como uma
grade estética, desprovida de significados culturais, sociais e subjetivos.

No cenario pos-critico, o curriculo € compreendido como espaco de
multiplas vozes, saberes e culturas. Ele deixa de ser um dispositivo neutro e passa
a ser reconhecido como pratica discursiva, permeada por relagcbes de poder,
identidades e representagdes. Como afirma Silva (2005), o curriculo pode “dar
lugar a todas as coisas e culturas, dar voz a outras metaforas e conhecimentos
outros”, rompendo com a légica excludente dos curriculos tradicionais e abrindo
caminho para a valorizagao da diversidade e da diferenca.

Na disciplina Educagéo, Curriculo e Cultura, destacam-se palavras-chave
que orientam a analise intercultural, como cultura, relagdes de género, diversidade
étnico-racial e sexualidade. Esses elementos ndo apenas compdem o debate sobre
a interculturalidade no curriculo, como também apontam caminhos para uma
formagdao docente reflexiva, critica e comprometida com a superacdo das
ideologias dominantes.

Como se observa no exposto, especialmente a partir das mudancgas
propostas pela Resolucdo CNE/CP n°® 1, de 15 de maio de 2006, o curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) passou a se alinhar com
mais propriedade aos debates contemporéneos sobre diversidade cultural. Essa
resolugao institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia,
reconhecendo a importancia de uma formacdo docente que considere as
especificidades étnico-raciais, culturais e sociais dos diferentes grupos que
compdem a sociedade brasileira.

Essas legislagdes representam marcos importantes na construgdo de uma
educacdo plural.No entanto, como apontam os estudos de Akkari e Santiago
(2010) e Santiago e Canen (2013), a efetivagdo dessas politicas nas escolas ainda
enfrenta desafios significativos. A auséncia de praticas pedagdgicas cotidianas que
incorporem de forma substancial a interculturalidade revela uma lacuna entre o

discurso institucional e a realidade vivida nas salas de aula.
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A formacgao docente, nesse cenario, precisa ir além da mera insercéo de
conteudos sobre diversidade. E necessario fomentar uma postura critica,
investigativa e comprometida com a transformacgao social, capaz de reconhecer e
valorizar os saberes dos povos indigenas, afrodescendentes, quilombolas e demais
comunidades historicamente marginalizadas.

Em sintese, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia da
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), datado de 2009, apresenta uma
estrutura que, embora relevante em sua época, carece de atualizagbes que
dialoguem com as transformagdes sociais, culturais e educacionais do tempo
presente. Diante das mudangas nas politicas publicas, nas demandas educacionais
e na configuracdo da sociedade contemporanea, torna-se imprescindivel que o
PPC reflita sobre os novos desafios da formagao docente.

A auséncia de revisdes recentes limita o potencial do curso em oferecer aos
académicos uma formacado alinhada com os debates atuais sobre diversidade.
Nesta direcao, € urgente que o PPC proponha discussdes mais atualizadas sobre o
papel da pedagogia e dos pedagogos na sociedade contemporanea, reconhecendo
a complexidade dos espacgos educativos e a pluralidade dos sujeitos que os
habitam.

Ademais, observa-se a necessidade de que a universidade, como um todo,
esteja aberta a reformulagdes e a dialogos constantes que favoregam a inclusao de
tematicas relacionadas ao avanco das discussées interculturais. Essa abertura é
especialmente relevante nos cursos de licenciatura, cuja finalidade primordial é a
formacéao de professores criticos, reflexivos e sensiveis as questdes culturais.

A incorporagao de perspectivas interculturais no curriculo contribui para a
construcdo de praticas pedagogicas mais inclusivas, capazes de reconhecer e
valorizar a diversidade presente nos contextos educacionais.

Nesta mesma diregado de analise do curso de Pedagogia frente as questdes
culturais, a proxima segao tera como foco a percepgao dos discentes do curso de
Pedagogia da UNIFAP — Campus Marco Zero, buscando compreender como esses
futuros profissionais da educacdo interpretam e vivenciam os aspectos

relacionados a interculturalidade.
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4 COMPRESSAO DOS DISCENTES A RESPEITO DA PRESENGCA DA
INTERCULTURALIDADE NA FORMAGAO INICIAL DO PEDAGOGO (A) NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA (UNIFAP)

Levantamos, sob olhares multidimensionais, alguns questionamentos que
podem apontar possibilidades de reflexdo e debate sobre a tematica
abordada. Vale dizer que os dados, por si, hdo traduzem a complexidade
das relagbes dos sujeitos da pesquisa consigo mesmos, nem entre 0s
sujeitos da pesquisa e seus pares. Reconhecemos que corremos o risco
de cometer extrapolagbes através dos questionamentos levantados, mas
assumimos o posicionamento de que a reflexdo sobre dados ndo se
traduz numa imagem estatica refletida no espelho ou numa fotografia
impressa, planificada e unidimensional (Silva;Silva; Fonseca, p. 27, 2016)

Inicialmente, é valido ressaltar que a presente pesquisa foi construida a partir
de diversas inspiracdes. O trecho que inaugura esta sec¢ao foi extraida do estudo
Formagdo de Professores na Perspectiva Intercultural: Um Autorretrato da
Universidade Federal Fluminense, o qual se prop0s a refletir sobre a compreensao
das licenciaturas da referida universidade em relagao a diversidade presente em
Seus Cursos.

Nesta mesma direcéo, as falas e impressdes da presente pesquisa ndo devem
ser entendidas como imagens estaticas do percurso formativo, mas sim como
expressdes que atravessam as vivéncias singulares de cada individuo. E ainda
assim, constituem uma fonte de dados para pensar e ressignificar as praticas
interculturais no curso de Pedagogia, bem como delinear possiveis caminhos rumo

a uma universidade mais dialdgica, representativa e democratica.

4.1- Conversando com os interlocutores da pesquisa

Os interlocutores da presente pesquisa foram os discentes do 7° semestre do
curso de Pedagogia da turma de 2022 da Universidade Federal do Amapa
(UNIFAP), campus Marco Zero, totalizando oito participantes. Dentre esses, dois
discentes ja haviam cursado disciplinas do 8° semestre, o que indica uma
aproximacao com a finalizacdo do curso. Durante o processo de coleta de dados,
foram realizadas diversas tentativas de reunir os alunos do ultimo semestre. No

entanto, constatou-se uma dificuldade significativa de acesso, em virtude das


https://docs.google.com/document/d/1Q_qdIV0PfPXlaCt3XdodFRb6Xok18YQH/edit#heading=h.28h4qwu
https://docs.google.com/document/d/1Q_qdIV0PfPXlaCt3XdodFRb6Xok18YQH/edit#heading=h.28h4qwu
https://docs.google.com/document/d/1Q_qdIV0PfPXlaCt3XdodFRb6Xok18YQH/edit#heading=h.28h4qwu
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multiplas demandas académicas enfrentadas pelos estudantes nesse periodo,
principalmente relacionadas a producdo e conclusao dos Trabalhos de Conclusao
de Curso (TCC).

Diante desse cenario, o convite para participacdo na pesquisa foi
direcionado a turma de 2022, que demonstrou disponibilidade e interesse em
colaborar com os instrumentos metodologicos propostos, como questionarios e
grupo focal. A escolha dessa turma permitiu a obtengdo de dados sobre a
formagao docente em fase de concluséo.

A partir do exposto, sera tragado o perfil dos sujeitos da pesquisa, Os dados
foram obtidos a partir do questionario® estruturado com perguntas abertas e
fechadas, evidenciando, assim, diversos aspectos, como por exemplo, idade,
cor/etnia, religido que segue/pratica, orientagdo sexual, género, renda familiar,
classe social, filhos etc. e os modos de pensar sobre a interculturalidade e
diversidade no curso de pedagogia da Universidade Federal do Amapa.

Do total de oito alunos que colaboram com essa pesquisa, seis sao do sexo
feminino e dois do sexo masculido, todos da turma 2022, cursando o 7° semestre.
Contudo dois desses alunos ja realizaram a disciplina Educacéo étnco-raciais e

Educacdo e movimentos sociais que s&o disciplinas obrigatorias do 8° semestre.

Grafico 1: Idade dos participantes

Idade

8 respostas

3

3 (37,5%)

1(12,5%) 1 (12,5%) 1 (12,5%) 1(12,5%) ﬂ
0
29

21 22 22 anos 26 anos 31

Fonte: Pesquisa de campo (2025)

25 Link do formulario online: https://forms.gle/KQHtxAWXEUS57tRRA



https://forms.gle/KQHtxAwXEUS57tRRA
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No que se refere ao local de nascimento, oito discentes, ou seja, 100% dos
participantes sdo de Macapa-AP. A respeito da identidade de género e orientacéo

sexual dos participantes, observa-se o seguinte:

Grafico 2- identidade de género

Identidade de género:
8 respostas

@ HOMEM

@ MULHER
MULHER TRANS

@ HOMEM TRANS

@ NAO BINARIO

Fonte: pesquisa de campo (2025)

Na questdo relacionada a identidade de género dos oito participantes da
pesquisa, observa-se que seis, 75% se identificam com o género feminino e dois,
25% com o género masculino. Esse dado evidencia uma tendéncia ja amplamente
reconhecida na area educacional: o curso de Pedagogia € historicamente marcado
pela predominancia feminina entre seus estudantes.

Tal predominancia pode ser compreendida a partir de construgdes sociais e
culturais que associam o cuidado, a docéncia e a educacgao infantil as mulheres,
reforcando esteredtipos de género que ainda persistem na sociedade. O presente
cenario pode também sugerir a necessidade de ampliar a diversidade de género na
formacao docente.

Associada a abordagem sobre identidade e diversidade que sete, 87,5%
participantes da pesquisa declararam ter orientagdo heterossexual, um 12,5% se
identificou como bissexual. Esses dados revelam uma predominancia de padroes
heteronormativos entre os discentes do curso de Pedagogia, o que pode refletir
tanto aspectos culturais da regido quanto a auséncia de espacos institucionais que

promovam a diversidade sexual de forma mais explicita e acolhedora.
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Grafico 3- Orientacao sexual

Qual sua orientagdo sexual
8 respostas

@ Heterossexual

@ Bissexual
Cisgénero

@ Hetero-cisgenéro

@ Outro

Fonte: Pesquisa de Campo (2025)

Do total de oito participantes, sete estdo na faixa etaria entre 20 e 29 anos,
enquanto um participante esta acima de 29 anos. Esses dados indicam que o
curso de Pedagogia apresenta um perfil predominantemente jovem, o que pode
refletir tanto a procura por formacéo inicial logo apdés o ensino médio quanto a
identificacdo da juventude com a area educacional.

Em relagdo a cor/etnia (Grafico 4), a cor/etnia com maior predominancia
parda representando, seis, 87,5% dos alunos que responderam ao questionario,

enquanto a categoria preta e branca correspondem a 12,5% respectivamente;

Grafico 4- Cor/etnia

Raga autodeclarada:
8 respostas

@ Branca

@ Preta
Parda

@ Indigena

@ Quilombola

XY

Fonte: pesquisa de campo (2025)
E valido ressaltar que a despeito da populagdo do Amapa ser de maioria
preta e parda, muitos ainda ndo se consideram ou nao reconhecem sua identidade

afro-brasileira. “Essa questdo nos remete as velhas polémicas, cujos discursos
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buscaram invisibilizar a identidade negra por meio de narrativas que tentam
inferiorizar as caracteristicas e tragos fisicos da populagédo negra” (Castro, 2023, p.

109). Em relagao ao estado civil e ocupagao, segue os graficos a seguir;

Gréafico 5: Estado Civil

Estado Civil

8 respostas

@ solteiro

@ Casado
Uni&o estavel

@ Divorciado

@ Viavo (a);

Fonte: pesquisa de campo (2025)

No que se refere ao estado civil, dos oito discentes participantes da
pesquisa, quatro (62,5%) declararam-se solteiros e trés 37,5% afirmaram serem
casados. Quanto a ocupacéao profissional, seis (75%) dos discentes afirmaram
possuir algum tipo de atividade laboral, enquanto dois (25%) declararam nao
possuir ocupacao especifica no momento da pesquisa. As atividades exercidas
pelos estudantes estdo relacionadas, em sua maioria, a estagios remunerados,
bolsas académicas e compromissos vinculados a a universitaria, Os dados estao

relacionados o diretamente a renda familiar, como observa-se no grafico a seguir

Grafico 6: Renda Familiar

Renda familiar:
8 respostas

@ Menos de um salario minimo;

@ De 01 a 02 salarios minimos;
De 02 a 03 salarios

@ Mais de 03 salarios minimos.
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Fonte: pesquisa de campo (2025)
De acordo com o grafico, comprova-se que ha uma certa predominancia de
estudantes de classe economicamente mais baixa nos cursos de pedagogia, em
contrapartida aos jovens de classe média e alta que buscam cursos considerados

de elite, com, direito, engenharia e medicina (Betel, 2023).

Em relagao a religido o grafico a seguir apresentada uma diversidade maior

de posicionamentos;

Grafico 7: Religido praticada

Religiao
8 respostas

3
3 (37,5%)

1 (12,5%) 1(12,5%) 1 (12,5%) 1(12,5%) 1 (12,5%)

Catolica Crista Evangélica Matrizes africanas Sem religido evangélico*

Fonte: pesquisa de campo (2025)

Dos oito discentes participantes da pesquisa, trés 37,5% declararam-se
cristas, sem especificar a denominagao; e as outras denominagdes receberam um
voto, o que corresponde 12,5 % para cada alternativa apresentada no grafico. Tal
evidéncia revela uma diversidade religiosa entre os discentes, ainda que marcada
pela predominancia de crengas cristds, o que reflete tendéncias historicas da

sociedade.
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Como destaca Michael Apple (2003) e a religiosidade tem sido utilizada
como um dos "guarda-chuvas do conservadorismo", em conjunto com o mercado e
dos padrdes educacionais. Apple analisa como grupos conservadores tém se
articulado para moldar o pensamento das pessoas, influenciando diretamente o
debate educacional e as politicas publicas, especialmente por meio da valorizagéo
de discursos religiosos tradicionais

Contudo, o grafico demonstra também a presencga de identidades religiosas
nao hegeménicas, como as religibes de matriz africana e a auséncia de uma
religido especifica, o que aponta para uma pluralizagdo das crengcas e uma
abertura para outras formas de compreender o sagrado.

A partir deste ponto, o questionario passou a abordar aspectos relacionados
a trajetdria educacional dos discentes. Quando questionados sobre o ano de
ingresso na Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), todos os participantes
informaram que iniciaram o curso de Pedagogia em 2022. Outro aspecto
investigado foi a participagdo em movimentos sociais durante o curso, 87,5%
afirmaram que né&o participam de nenhum movimento social, enquanto 12,5%
declarou que participa ou ja participou de a¢gdes vinculadas a movimentos sociais,
mas nao detalhou especificamente o coletivo no qual estava inserido. Como
pode-se observar no grafico a seguir;

Grafico 8: Participagdo em movimentos sociais

Participa ou ja participou de algum movimento social e/ou estudantil, se sim, qual?
8 respostas

8

7 (87,5%)

sim.

Fonte: pesquisa de campo (2025)
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Esse dado revela uma baixa insercdo dos estudantes em espacgos de
mobilizagdo coletiva. Tal evidéncia pode estar relacionada a falta de tempo dos
estudantes e a baixa mobilizacdo da instituicdo em promover debates dessa
natureza. Todavia, é valido ressaltar que o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Pedagogia da UNIFAP, em sua versdo de 2009, destaca em seus principios a
importancia dos movimentos sociais como instadncias formativas para o
desenvolvimento critico dos educandos (Projeto Politico Curricular, 2009).

Outro ponto importante para tragar o perfil dos educandos foi averiguar quais
os fatores que influenciam a decisdo dos alunos em escolher o curso de

Pedagogia. Como observa-se no grafico a seguir®;

Grafico 9: Escolha pelo curso de pedagogia

Quais os fatores que influenciaram sua decisao ao escolher o curso de Pedagogia como
profissao?

8 respostas

[ ) Desejo em lecionar e/ou afinidade com
a Educacao

[ ) Desejo de contribuir com a formagao/
transformagéao do aluno e/ou da socie...

Experiéncias anteriores como monitor,

professor particular e ect
@ Admiragao pela profissdo docente
@ Influéncia de familiares, professores e...
@ Vantagens oferecidas pela profisséo (...
@ E por ja ter licenciatura em Letras

Fonte: pesquisa de campo (2025)

Dos oito discentes participantes da pesquisa, seis 75% afirmaram que a

tematica da interculturalidade foi abordada em disciplinas especificas ao longo do

% As alternativas foram; 1- Desejo em lecionar e/ou afinidade com a Educagio; 2- Desejo de
contribuir com a formacao/transformagao do aluno e/ou da sociedade; 3- Experiéncias anteriores
como monitor, professor particular e ect; 3- Admiragdo pela profissdo docente; 4- Influéncia de
familiares, professores e/ou amigos; 5- Vantagens oferecidas pela profissdo ( exemplo: Flexibilidade
no acesso a universidade, flexibilidade de horario/tempo e amplo mercado); 6- Outros
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curso e um 12,5% discente mencionou que o tema foi amplamente discutido em
varias disciplinas, enquanto um 12,5% declarou que a interculturalidade foi pouco
abordada nas disciplinas da matriz curricular. Como observados no grafico a

seqguir;

Grafico 10: Disciplinas do curso

O curso de pedagogia abordou em suas disciplinas conteldos referentes as questdes relacionadas

a interculturalidade e suas tematicas afins como (c...d0 no campo, diversidade religiosa, dentre outras)
8 respostas

@ Sim, foi bastante discutida em varias
disciplinas

@ Sim, abordada em disciplinas
especificas
Pouco abordas nas disciplinas curso

@ Nao, as tematicas nao foram abordadas
nas disciplinas do curso

Fonte: pesquisa de campo (2025)

O que chama atenc¢ao nos dados coletados é a percepcao dos alunos sobre
a abordagem da tematica nas disciplinas cursadas, apesar dos alunos serem da
mesma turma, ha uma diversidade de opcgdes referentes as disciplinas que
abordaram determinada tematica. Embora a maioria reconheca a presenca da
tematica no curso, ainda ha variagdes na percepg¢ao sobre sua profundidade e
abrangéncia. Isso reflete tanto diferencas na experiéncia individual dos estudantes
quanto podem indicar lacunas na articulagdo curricular entre teoria e pratica

intercultural.

Nao obstante, compreende-se que a uma necessidade de fornecer aos
educandos em sua integralidade uma formacéo voltada para diversidade e isso
exige uma dialogo que favorega a redefinicdo de concepcbes de formagao,
docéncia, de conhecimento e aprendizagem (Arroyo, 2008). Essas reformulagbes
devem permear todo curriculo e ndo apenas em disciplinas especificas, pois todo o

conhecimento construido durante o curso deve ser voltado para a construcido de
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educadores criticos e cientes da diversidade que deve envolver sua futura pratica

docente.

Associada as discussOes anteriores, a ultima pergunta do questionario teve
como objetivo investigar a percepg¢ao dos discentes sobre o que caracteriza uma
formacdo docente voltada para a valorizagdo das diversidades. As respostas
revelaram uma compreensao sensivel e critica por parte dos participantes,
destacando elementos de uma pratica voltada para a diversidade. Dentre as

respostas, destacam-se os seguintes relatos;

Para mim, seria uma formagéo que debatesse com mais afinco as temdticas
sobre diversidade étnica, cultural, amazonica e indigena, que € o contexto em
que vivemos como nortistas. No entanto, na propria grade curricular do
curso de Pedagogia, pouco ha a preocupagdo em atender a essa
necessidade. A disciplina de Relagcées Etnico-raciais por exemplo, s6 é
ministrada no final do curso e ainda dividida entre a indigena e a cultura
negra, reduzindo mais ainda a carga hordria e maiores didlogos e debates
sobre o tema. Entéo, acredito que, para que haja maiores avangos no que diz
respeito a uma formagédo que se volte para valorizagdo das diversidades
precisa-de que primeiramente mostre isso em seu curriculo (Karen, turma
2022)

Uma formagédo docente voltada para a valorizagdo das diversidades € aquela
que prepara o professor para respeitar e incluir as diferentes realidades,
culturas, identidades e formas de ser dos alunos dentro da sala de aula. Isso
significa reconhecer que cada estudante tem sua histdria e suas
particularidades, e que o papel do educador é criar um ambiente acolhedor,
sem preconceitos, onde todos se sintam representados e valorizados
(Amanda, turma 2022)

A formacédo docente voltada para a valorizagdo das diversidades seria uma
formagdo em que o curso desse a oportunidade de integrar pessoas com
culturas diferentes em uma sala de aula (alunos e professores). Além disso,
a matriz curricular deveria abordar os temas que envolvam as diversidades
em suas diversas disciplinas capacitando os discentes a lidar com a
diversidade cultural que é forte no nosso pais, incentivando o respeito e
compreenséo a pluralidade (Debdra, turma 2022)

Ao avaliar as falas dos participantes da pesquisa, percebe-se uma
preocupacgao recorrente entre os discentes quanto a sua pratica pedagodgica
voltada a diversidade, especialmente no contexto da sala de aula. O relato
especifico do discente 1 evidencia a necessidade de um contato mais aprofundado,
ao longo da formagdo, com tematicas relacionadas a diversidade. O estudante
destaca que a disciplina

Educacao Etnico-Racial, por exemplo, é ofertada apenas no ultimo semestre do
curso. Isso pode significar, como afirma o aluno, uma limitagdo da matriz curricular

do curso em promover uma formacgao voltada para a diversidade. Nesse sentido,
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promover um processo educacional voltado para a perspectiva multi/intercultural
envolve um horizonte que necessita ser ampliado nas universidades
(Santiago;Akkari, 2016).

Nessa perspectiva, avancamos para o proximo topico desta secéo,
aprofundando a discuss&o por meio da técnica de coleta de dados do grupo focal,
que teve como objetivo analisar a compreensado dos discentes em relagdo a
interculturalidade no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amapa
(UNIFAP).

O grupo focal permitiu a construgdao de um espacgo dialégico, no qual os
participantes puderam expressar suas percepcdes, experiéncias e inquietacoes
sobre como a tematica da diversidade vem sendo abordada ao longo da formacéao
inicial. A partir das falas dos discentes, foi possivel tecer consideragdes sobre o
modo como a interculturalidade se materializa ou ndo nas praticas pedagogicas e

nos conteudos curriculares do curso.

4.2- A Compreensao dos discentes de pedagogia sobre a Interculturalidade

no Curriculo do curso de Pedagogia-UNIFAP

A centralidade desta coleta de dados esta inserida no contexto das pesquisas
que buscam refletir sobre o papel da universidade na formagao inicial de
professores. Mais especificamente, esta investigacdo volta-se para as
contribuigdes do curso de Pedagogia no ambito dos saberes e experiéncias que
auxiliam o docente a lidar com a questdo das diferencas em sua pratica
pedagogica (Alves, 2016).

Nesse sentido, os professores em formacédo constituem o foco desta
pesquisa, que se concentra na identificagao de trajetdrias e compreensdes acerca
da interculturalidade e, consequentemente, da dimensé&o cultural dos discentes no
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP).

Considerando o exposto, a presente pesquisa foi organizada com base em trés
categorias de analise, a partir das discussdes realizadas no grupo focal. As
categorias destacadas foram: 1. A compreensdo dos discentes acerca da
interculturalidade no Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) de Pedagogia. 2. A

conceituacdo da interculturalidade a partir dos conhecimentos e vivéncias
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construidas ao longo da formagdo no curso de Pedagogia. 3. Possiveis

apontamentos relacionados a tematica intercultural no curso de Pedagogia.

Para facilitar a compreenséao e identificacdo dos discentes participantes da

pesquisa, todos académicos da turma de 2022 do 7° semestre, foi elaborado um

quadro explicativo, para facilitar a identificacdo dos sujeitos, foi escolhido nome

ficticios, conforme apresentado a seguir?’

Quadro 2: Perfil dos discentes quanto ao sexo e ano do Curso

Discentes Género Idade Racga Religido Participa ou ja
autodeclara participou de
da algum
movimento
social e/ou
estudantil, se
sim, qual?
D1 (Juliana) | Feminino 22 anos Parda Crista Nao
D2 (Jodo) Masculino Branco Cristdo catolico | Néo
22 anos
D3 (Karen) Feminino 29 anos Preta Crista Néo
D4 (Pedro) Masculino Parda Evangélico Sim (nédo
21 anos informou qual)
D5 (Camila) | Feminino 31 anos Parda Crista Néo
D6 (Débora) | Feminino 22 anos Parda Sem religiao Nao
D7 (Daniele) | Feminino 22 anos parda Crista Nao
D8 Femino 26 anos Parda Crista Néo
(Amanda)

Fonte: Pesquisa de campo (2025)

A coleta de dados por meio da técnica do grupo focal conforme destaca

Gatti (2005), necessita de um momento inicial de apresentacdo da tematica, bem

como a utilizacdo de elementos disparadores que fomentem a reflexao e o dialogo

27 Os interlocutores Karen e Pedro anteciparam a disciplina Educagéo e movimentos sociais e
Educacao e relagdes étnicos-raciais que sdo ministrados no 82 semestre.
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entre os participantes. Essa etapa é essencial para criar um ambiente de escuta

ativa, confianga e engajamento,

Nesse sentido, optou-se por iniciar o grupo focal com a apresentagao de
palavras-chave relacionadas a tematica da interculturalidade, extraidas das
ementas do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Pedagogia da Universidade
Federal do Amapa (UNIFAP). Essas palavras foram selecionadas por sua
recorréncia e relevancia na formagao docente voltada a valorizagao das diferencas.
As palavras-chave utilizadas como disparadores foram: Educagao quilombola,
Diversidade étnico-racial, Movimentos sociais, Indigena, Religido, LGBTQIAP+,
Educacdo no campo, Cultura e Amazbénia Amapaense. Os discentes pegaram
aleatoriamente as palavras e compartilharam seus entendimentos sobre a

tematica.

Imagem 1: Registro do grupo focal

O objetivo foi construir um painel intercultural a partir das primeiras
impressdes dos discentes sobre a tematica da interculturalidade. Para isso, os

participantes discorreram, com base em suas vivéncias, sobre o significado de
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cada elemento apresentado, revelando diferentes interpretacbes e experiéncias
que refletem a diversidade presente no contexto formativo.

Atualmente, ha um crescente interesse pelas questdes culturais nas esferas
académicas, sociais e politicas. Em qualquer uma dessas instancias, observa-se o
aumento da centralidade da cultura ndo como um elemento isolado, mas como
algo que perpassa e estrutura todas as dimensdes do social (Neto, 2003).

Ao iniciar esta analise, destaca-se um conceito relevante, expresso por um dos
discentes, acerca do significado de cultura. Ao observar o conceito expresso pelo
discente Pedro ao relatar sua compreensdo sobre cultura, percebe-se que,
segundo suas vivéncias, a cultura esta diretamente relacionada as experiéncias
acumuladas ao longo de sua trajetéria. Essa percepcgao dialoga com a perspectiva
de Hall (1997), para quem “a cultura é central ndo porque ocupe um centro, uma
posicdo unica e privilegiada, mas porque perpassa tudo o que acontece nas
nossas vidas e todas as representacoes que fazemos desses acontecimentos”.

A palavra que eu peguei foi cultura [...] A cultura, para mim, quando imagino ela,
por essas minhas vivéncias, ela remete muito a visdo. Porque a nossa cultura
condiciona a nossa concep¢do, a nossa visdo sobre determinada coisa,
determinada atitude, determinado fato. Entdo, para mim, a cultura remete a essa
concepgdo de visdo por através dela os nossos [...] Os nossos entendimentos, a
nossa concepgdo de fato é moldada (Pedro, Académico da turma de 2022).

Ademais, outras palavras chaves destacaram-se e apresentam certa
semelhancas entre si de acordo com os relatos, as mencionadas foram; educagao
no campo, Educagdo Etnico-Raciais, Amazbénia amapaense, educagao
indigena;

Sobre educagdao no campo Eu acho que é representatividade. Eu acredito que é
trabalhar de acordo com a realidade do pessoal do Campo, né, dos alunos do
Campo. Acho que é isso, assim (Amanda, Académica da turma de 2022).

A palavra que vem quando fala Educagdo Etnico-Raciais! [...] Eu acho que é uma
temdtica muito importante no nosso curso, porque o nosso Estado, ele vive essa
cultura, essa diversidade étnico-racial [...] E 0 nosso Estado, basicamente, tudo
que a gente vive gira em torno das festividades e da cultura, tanto indigena
quanto afrodescendente, porque é muito forte no nosso Estado [...] Inclusive, até
falei no questiondrio, que deveria ter um estudo mais amplo na formacdo, na
nossa formacgdo docente, sobre essa temdtica, porque é o que a gente vive, é o
que a gente respira, é o que a gente come. No entanto, o que resta é uma carga
hordria de 60 horas, uma disciplina que é dividida no meio, entdo fica 30 horas
de carga hordria para a cultura indigena, 30 horas de carga hordria para a
cultura afrodescendente e pronto, acabou. Tudo o que a gente... E muito...
Supérfluo. (Karen, Académica da turma de 2022).
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Eu fiquei com as palavras Amazénia amapaense. A primeira coisa que eu pensei
foi agora na COP 30, que vai ter agora proximo em Belém [...]. E a gente vé
justamente isso, que a Amazbnia é sé um holofote,[...]Jpor mais que o Amapd seja
o estado mais preservado, ele também estd sendo esquecido. Eles véo para os
centros, que é ali o estado do Amazonas, o Pard, e o resto fica esquecido. Entdo a
gente vé tudo isso em relagéo a regiGo Norte e aos estados do Norte. E ai em
relagdo ao resto das palavras também, como a colega falou, eu falei também no
questiondrio, que na nossa formagdo tem poucas matérias sobre isso.S6 no final
do curso também. E é uma carga horaria pifia. Entdo a gente ndo tem muito isso
[...] Sendo que a gente vive num estado, numa regido que precisa. Entdo a gente
vé tudo isso. A cultura que tem nos livros para as criancas é sobre o Sudeste,
sobre o Sul (Camila, Académica da turma de 2022).

Bom, eu fiquei com educagdo indigena. E como os colegas falaram, a gente tem
pouco contato com esses assuntos. E ja pelo que a colega falou, eu té sabendo
que no proximo semestre a gente vai ter o nosso primeiro contato com a
educagdo indigena. Entdo como eu acho que é uma questdo de todos, a gente
sente essa falta desse contato, ndo somente tedrico [...] Da gente ter esse contato,
educagcdo do campo. Eu, pelo menos em sete semestres, nunca tive uma
experiéncia [...] Entdo a gente vé essa deficiéncia em relagéo a esse conhecimento
que a gente precisa ter. (Debora, Académica da turma de 2022).

Os relatos das discentes Amanda e Karen revelam um aspecto fundamental
da interculturalidade: a representatividade cultural, vinculada as caracteristicas
socioculturais das populacdes que habitam a Amazbénia Amapaense. Suas falas
evidenciam a presenga de identidades locais que carregam saberes, praticas e
vivéncias singulares, refletindo a diversidade presente na regi&o.

Além disso, destaca-se como elemento integrador das discussbes o
posicionamento critico dos discentes (Karen, Pedro e Daniele), que refletiram sobre
seu processo formativo no curso de Pedagogia, com énfase nas tematicas
relacionadas a educagao étnico-racial, a Amazbénia Amapaense e a educagao
indigena. Segundo suas percepg¢des, esses temas ainda sdo pouco abordados no
curriculo, sendo tratados de forma pontual e, por vezes, desconectada das demais
disciplinas, o que compromete uma formagao mais sensivel as especificidades
regionais e culturais.

Tais assertivas evidenciam que, para promover um processo educacional
intercultural nas universidades, ainda € necessario ampliar os horizontes das
instituicdes brasileiras. Isso se aplica especialmente aos aspectos relacionados a
educacdo no campo, as comunidades quilombolas, a educagdo de jovens e
adultos, as questdes étnico-raciais, entre outros. Esse processo intercultural
ocorre, sobretudo, por meio da problematizagdo de conhecimentos, crengas e

atitudes, com o objetivo de estimular o trabalho docente junto as populag¢des
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diversas, desenvolvendo, assim, um ensino culturalmente apropriado a realidade
dos educandos (Santiago; Akkari; Marques, 2013).

Nesse contexto, a partir da analise dos relatos dos oito discentes
participantes da pesquisa, foi construida uma nuvem de palavras com as
expressdes que mais se destacaram ao longo das falas. Essa técnica permitiu
visualizar, de forma simples e acessivel, os termos mais recorrentes que permeiam

os discursos dos participantes.

Figura 2: Nuvem de palavras

Movimentos Sociais A .
el . Amazonia
Educacgao Etnico-g,qiais
Educacao Indigena cyltura Africana

Cultura Africana comunidade LGBTQIAPN+
Diversidade Etnico-Racial copr30 Cultura pisio

Educacao no Campo
Belém Diversidade Antropologia . =
Estado mais preservado Sablhcrﬁpl utfl Am apa

Diversidade Belém Diversidade
Etnico-Racial Pedagogos Povos Originarios
Realidade do Campo Respeito Realidade do Campo

Representatividade Afrodescendente Afrodescendente
aherps Luta ¢Targa HorariadyEstado mais preservado

Qualidagetevymrs Pove Marabaixo Esstutura
Concepgao Visao Conhecimento Centro Estrutura

Fonte: pesquisa de campo 2025

Como podemos observar, por meio da nuvem de palavras®®, um termo em
destaque foi "carga horaria", o que exemplifica a preocupagdo manifestada pelos
participantes quanto a necessidade de uma carga horaria mais extensa ou, ainda,
mais interdisciplinar, capaz de articular as tematicas abordadas.

Nesse contexto, o repensar das questdes interculturais no curriculo exige

um processo que favorega “um dialogo que favorega a redefinigdo de concepgdes

2 A nuvem de palavras foi criada a partir do aplicativo online e gratuito, disponivel no link:
https://wordcloud.online/pt/
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de formacéo, de docéncia, de conhecimento, de ensino e aprendizagem, a partir da
reinvencao da realidade que os coletivos trazem e narram suas histérias” (Santiago
e Akkari, 2016).

Nesse sentido, o curriculo precisa ser continuamente revisado e alinhado a

realidade dos discentes inseridos na universidade. Nas palavras de Arroyo, (2008)

ouvir e aprender as concepgdes, conhecimentos, significados da realidade
acumulados no ensino, na pesquisa, na reflexdo tedrica organizada, a
universidade, por sua parte, tem o direito e o dever de ouvir, aprender as
concepgdes, vivéncias, cultura valores, conhecimentos, formas de
entender-se e entender o real e a rica vivéncia da diversidade vindos
desses coletivos. Sobretudo, de sua histéria de segregagdo e
silenciamento, que também ¢é espaco de producido de conhecimento e de
valores.(Arroyo, 2008.p.31)

Nessa perspectiva curricular, adentramos de forma mais direta na primeira

categoria de analise.

421 A compreensao dos discentes sobre a interculturalidade no Projeto

Pedagogico do Curso (PPC) de Pedagogia

Essa categoria busca evidenciar como os estudantes interpretam os
elementos interculturais presentes, ou ausentes, no curriculo, revelando suas
expectativas, experiéncias e sugestdes para uma formacido mais sensivel as
diversidades culturais.

Para iniciar o dialogo a respeito do curriculo do curso, foi perguntado aos
discentes quais foram, até o momento, as disciplinas mais marcantes da
graduacdo. Como estratégia para fomentar o debate, foi entregue aos alunos uma
copia da ementa do curso, por meio da qual puderam rememorar aspectos de sua
trajetéria académica até entao.

Esse momento foi importante, pois os discentes puderam expressar o que
Ihes inquietava em relagcdo a algumas disciplinas, bem como destacar os pontos

marcantes de sua trajetéria académica.

A minha vida na pedagogia antes de POLEBE (Disciplina, Politica e
Legislagdo Educacional) e depois de POLEBE. Porque mudou, virou
varias chaves na minha vida, né, enquanto concep¢ao e enquanto projeto
de vida, né, dentro da universidade, através do contato com a professora e
da intimidade com a tematica. Porque ela aprofunda um entendimento
muito grande, ndo sO sobre a politica, sobre a legislagdo, sobre a
conjuntura. Ela abre um leque muito grande pra nés. E... Eu digo que ela
mudou a realidade da minha vida e que segue desde entdo, hdo penso em
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outra coisa, né, ironicamente. Tudo que eu fiz de politica é educar. (Pedro,
Académico da turma de 2022 )

Ademais, uma disciplina que mereceu destaque, com base nas falas dos
discentes, foi a de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Essa disciplina foi
mencionada como significativa por proporcionar reflexdes sobre praticas
pedagdgicas voltadas para publicos historicamente marginalizados, além de
favorecer o entendimento sobre os desafios e potencialidades da educagao
inclusiva e transformadora.

Disciplina que mais me marcou foi Educagdo de Jovens e Adultos [...] dentro da
disciplina a gente péde ver um pouco mais desse processo de exclusGo mesmo
historico porque as pessoas da EJA elas fizeram parte desse processo de exclusdo
entdo, a gente poder ver [...] um pouquinho sé na verdade porque é s6 uma
disciplina dentro de um curso de 4 anos [...] mas me causou um impacto positivo e
a gente também teve a oportunidade de ter a prdtica na EJA no semestre passado
conciliou a gente ter a nossa primeira prdtica na EJA [...] a gente poder ir para
uma escola noturna ver essas pessoas Id, essas pessoas que muitas pessoas
pensam [...] rude bestas por ndo terem estado dentro da escola mas sem
compreender que s@o pessoas que passaram por esse processo de exclusdo
(Débora, Académica da turma de 2022)

foi EJA, porque assim, entender como foi que veio, que se deu a origem dessa
questdo que é muito importante pra gente e até hoje eu lembro de uma frase da
professora, que ela falou pra gente, que sdo as pessoas que estdo ali e chegam
numa sala de aula jé a noite, cansados de trabalho e outras coisas eles precisam
ser ouvidos e é uma coisa que o professor tem que estar ali, sabendo mediar essa
questdo, de entender também o que a pessoa passa antes dela chegar ali e na
prdtica também que (Juliana, Académica da turma de 2022)

Os relatos acima evidenciam a relevancia de disciplinas associadas a pratica
docente, especialmente aquelas que se articulam com a realidade dos educandos.
Destaca-se, nesse contexto, a importancia do estagio como uma extensao das
teorias abordadas ao longo do curso e como parte fundamental da trajetoria
formativa do futuro educador, levando-o a refletir criticamente sobre sua futura
atuacao profissional.

Tais praticas devem estar alinhadas a principal atribuicdo do trabalho
docente: ensinar com o propdosito de contribuir para a humanizagao dos educandos
historicamente situados. Em sintese, pode-se inferir que o(a) pedagogo(a) é, acima
de tudo, um(a) profissional do humano (Libéneo; Pimenta, 2016).

Compreender o trabalho docente exige discutir a relevancia da formagao
tedrico-pratica, uma vez que investigagcdes recentes apontam essa articulagao
como um aspecto primordial na formac&o de professores. E inviavel conceber o ato

de educar desvinculado da realidade concreta em que se insere. Nesse sentido, ao
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se pensar um curriculo para a formacao inicial docente, a énfase na pratica
torna-se um exercicio formativo essencial para preparar o futuro professor para os
desafios reais da profissao (Libaneo & Pimenta, 2016).

Para Pimenta, “a educagao € uma pratica social. Mas a pratica nao fala por
si mesma. Exige uma relagao tedrica com ela” (Pimenta, 2006, p. 93-94). Nessa
perspectiva, a disciplina Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) promoveu reflexdes
significativas entre os discentes, especialmente sobre os processos de exclusao
vivenciados pelas pessoas inseridas nessa modalidade de ensino. Compreendo,
portanto, que o processo educacional deve estar intrinsecamente associado a
realidade dos educandos, tendo como horizonte sua emancipacéao (Freire, 1996).

Ainda dentro dessa perspectiva, destaca-se o relato da Discente Karen, que
aponta a disciplina Movimentos Sociais como uma das mais marcantes em sua

trajetoria formativa, conforme demonstrado no trecho a seguir:

Nossa, teve muitas... Deixa eu ver. Eu acredito que, positivamente, realmente,
positivamente, eu acredito que movimentos sociais, pra mim, deu um start muito
grande [...] movimentos sociais, que a gente pegou com o professor X, ele levou a
gente pra uma escola, uma escola familia, Id no... No Carvdo. No Carvdo, né? E a
gente foi pro mato colher mandioca, mandioca? Mandioca. Mandioca, e colocou
na costa, e foi pra casa de forno fazer farinha. Tipo assim, a gente come farinha
todo dia, basicamente, sabe como é feito, porque tem no Museu Sacaca,
geralmente tem algum parente que foi agricultor e fazia, mas na prdtica mesmo,
colocar na mdo, assim, e fazer, e depois comer quentinho no almogo ainda a
farinha, foi assim uma uma virada de chave muito grande sobre uma realidade
que eu ndo fazia ideia que existia. Entdo, o professor [...] buscou colocar a gente
realmente inserido ali, nos movimentos sociais, muito de uma maneira, assim,
muito diferente de tudo que eu jd vi na graduagdo, porque uma coisa é dessa
porta pra cd, e uma coisa, outra coisa é do portéo do Unifab pra fora. Aqui a
gente fala muito sobre teorias, sobre, e é importante também, mas associar o que
a gente sempre no discurso é bonito, associar a teoria a prdtica, é completamente
diferente, e eu acredito que fez muita diferenga pra mim conhecer mais de perto
0s movimentos sociais (Karen, Académica da turma de 2022)

Ao analisar a ementa do curso, observa-se que a disciplina Movimentos
Sociais se destaca como uma das que mais favorecem a insercao das tematicas
relacionadas a interculturalidade. O relato da estudante D3 corrobora essa analise,
ao apresentar uma experiéncia riquissima para os alunos uma “pedagogia outra”
que rompe com o tradicionalismo das teorias classicas e conduz os discentes a
vivéncias que valorizam saberes para além dos limites académicos. Essa
abordagem promove reflexdes profundas sobre os conhecimentos locais e suas

contribui¢des para a formagao docente.
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A partir desse relato, é possivel identificar uma pratica intercultural que nao
deve se restringir a agdes pontuais, mas sim estar integrada de forma transversal
as demais disciplinas do curso, fortalecendo uma formagdo comprometida com a
diversidade, a inclusdo e a valorizacdo dos multiplos saberes presentes na
realidade dos educandos.

Ao analisar a ementa do curso, observa-se que a disciplina Movimentos
Sociais se destaca como uma das que mais favorecem a inser¢ao das tematicas
relacionadas a interculturalidade. O relato da estudante Karen corrobora essa
analise, ao apresentar uma experiéncia riquissima para os alunos uma “pedagogia
outra” que rompe com o tradicionalismo das teorias classicas e conduz os
discentes a vivéncias que valorizam saberes para além dos limites académicos.
Essa abordagem promove reflexdes profundas sobre os conhecimentos locais e
suas contribuicées para a formagao docente.

A partir desse relato, é possivel identificar uma pratica intercultural que nao
deve se restringir a agdes pontuais, mas sim estar integrada de forma transversal
as demais disciplinas do curso, fortalecendo uma formagédo comprometida com a
diversidade, a inclusdo e a valorizacdo dos multiplos saberes presentes na
realidade dos educandos.

Nessa perspectiva, a interculturalidade surge como uma possibilidade de
desenvolver a sensibilidade para a complexidade dos valores e dos universos
culturais. Candau (2002) propde que essa abordagem engloba aspectos
fundamentais, como a compreensdo da educagao enquanto pratica histérica e
socialmente situada, articulada as politicas educativas e ao reconhecimento e
valorizagdo das diferengas. Além disso, envolve o enfrentamento das questdes
relativas a igualdade, ao direito a educagao para todos e todas, e, por fim, esta
pautada no questionamento do etnocentrismo presente nas instituicbes
educacionais e nas politicas publicas.

Ainda a respeito da disciplina, € valido ressaltar que a disciplina Educacao e
Movimentos Sociais € ofertada apenas no 8° semestre do curso. Conforme
apontado pela estudante, antes dessa disciplina os alunos nao tiveram acesso a
experiéncias formativas dessa natureza. Esse fato pode revelar com base na
percepcao dos discentes uma tendéncia a formacgao tecnicista em detrimento a

aspectos relacionados a valorizagdo dos movimentos sociais.
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A abordagem dos movimentos sociais deveria ser trabalhada ao longo de
toda a formacado docente, promovendo uma articulacido constante entre teoria,
pratica e engajamento critico com as questdes sociais. As praticas interculturais na
universidade devem estar integradas ao curriculo de forma transversal, associando
saberes académicos as vivéncias concretas dos estudantes e as realidades
socioculturais que os cercam. Como alerta Alves (2016), “caso contrario, a
formacao inicial docente ganha um carater vexatoério, puramente ‘diplomador’, onde
se alcanga um grau de titulagdo descolado de um efetivo processo de formagao”.

Para finalizar a discussdo, foram destacadas trés disciplinas diretamente
associadas as tematicas interculturais, a partir das palavras-chave levantadas no
inicio do grupo focal: (1) Educacdo e Relagbes Etnico-Raciais, (2) Educacéo,
Curriculo e Cultura, e (3) Movimentos Sociais. No entanto, observa-se que apenas
a disciplina Movimentos Sociais foi mencionada nos relatos dos estudantes, o que
levanta a necessidade de investigar como se deu a relagdo dos discentes com as

demais disciplinas destacadas.

Essa auséncia pode indicar lacunas na abordagem intercultural ao longo do
curso, ou mesmo uma dificuldade de articulagdo entre os conteudos e as vivéncias
dos alunos. Assim, torna-se pertinente averiguar se as disciplinas Educacao e
Relacdes Etnico-Raciais e Educagdo, Curriculo e Cultura foram capazes de
promover reflexées significativas, praticas dialégicas e valorizagédo dos saberes
diversos, conforme propde uma formacdo docente comprometida com a
diversidade e a justica social.

A de Etnico-raciais racial é a que provavelmente serdo 0s mesmos
professores, o professor x ele é do Oiapoque. Eu achei até interessante
porque ele trabalha essa tematica indigena ha muitos anos e ele trabalha
no campus do Oiapoque. Entdo, ele esta realmente imerso nessa
realidade da cultura indigena. E ele trouxe um material bem interessante,
alguns livros feitos pelos movimentos sociais indigenas. Entao, realmente
uma produgdo bem bacana da tematica indigena e da vivéncia dele.
Porque ele esta o tempo todo em contato com os chefes indigenas das
aldeias de l4. E sempre muito envolvido nas pesquisas sobre a temética.
Entdo, achei interessante por esse lado (Karen, Académica da turma de
2022)

O outro lado da questdo afrodescendente. E uma experiéncia muito
complicada. Porque é fundamental para a nossa formacéo, refor¢cando o
que a colega falou, enquanto nés amapaenses. [...] uma experiéncia muito
complicada. Porque é fundamental para a nossa formacgéo [...] A intengéo
é muito boa, mas a forma como é trabalhado, sinceramente, é perda de
tempo. E desgaste (Pedro, Académico da turma de 2022)
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De acordo com a percepgao dos discentes, a disciplina Educacao
Etnico-Racial necessita de ajustes, especialmente no que diz respeito as questdes
afro-brasileiras e a abordagem da cultura negra no contexto do Amapa. O discente
D4 relatou que o ponto alto da disciplina foi apenas a explanacdo da Lei n°
10.639/2003, que trata da obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura
afro-brasileira nas escolas. No entanto,de acordo com a perspectiva do discente,a
disciplina apresenta lacunas, necessitando assim de possiveis revisoes.

Nessa direcdo, o aspecto mencionado anteriormente é relevante, pois, como
ja foi mencionado, o estado do Amapa possui uma historia profundamente ligada a
cultura negra e aos seus desdobramentos sociais e culturais. Diante disso, ha uma
necessidade de revisar e avaliar continuamente as ementas do curso, a fim de
verificar se a disciplina esta, de fato, cumprindo seus objetivos formativos e
promovendo uma educagao comprometida com a valorizagdo da diversidade e da
identidade local. Em contrapartida, a disciplina teve como ponto alto as discussdes
relacionadas as questdes indigenas.

Destarte, relacionada a disciplina de Curriculo e Cultura, os discentes
realizaram alguns apontamentos que revelam a compressao critica sobre a
articulacdo entre saberes escolares e os contextos socioculturais dos educandos.

Entre os principais aspectos destacados, ressaltam-se;

Na questdo ribeirinha. Em relagdo a cultura, eu achei bem interessante. O grupo
daqui trouxe a questdo culindria. Entdo, foi bem legal a cultura. Mas, como a
gente falou, a disciplina apresenta trés coisas. E ela ficou s6 em uma (Débora,
Académica da turma de 2022)

Mas eu acredito que nessa disciplina, especificamente, ndo fixou muita coisa
sobre o curriculo. E, cultura. Ela focou muito na cultura, né? Mas no curriculo,
assim, ndo tanto. Ela puxa mais para a cultura. Ela puxa muito para a cultura.
Porque ela trabalha com educagdo. Ld no cultural, ela se aprofunda exatamente
bem (Karen, Académica da turma de 2022)

Tanto que centrei um pouquinho. Que ela pegou, eu lembro, que marcou muito.
Foi uma série de semindrios. Vocé fala que na educagdo ribeirinha, a questdo
LGBTQ aprende mais. Amazénia amapaense. Ensino religioso [...] E focou na gente
conhecer a diversidade em si. Mas, para mim, foi algo arranjado. Foi assim que
tudo foi descartado. Foi porque a gente enfeitou a sala todinha. Ai, o nosso papel
era o qué? A sala todinha tinha que estar enfeitada. Cada um tinha duas ou trés
dessas divisbes aqui. Eram semindrios. Eram semindrios. Ai, vocés apresentaram a
cultura, né? Isso (Pedro, Académico da turma de 2022)
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Como pode-se inferir que a disciplina ndo marcou de forma contundente os
alunos, a professora em questdo deu énfase na questao cultural mas, segundo a
perspectiva dos alunos, faltou interligar-se com os outros elementos da disciplina.
Além disso, uma observacado que se pode fazer com base nas experiéncias dos
discentes € a forma ainda folclorizada de abordar as tematicas culturais no
curriculo;

E necessaria a superacdo das abordagens folclorizadas com que
comumente sao tratadas as questbes referentes ao povos indigenas e da
populacdo negra, do campo, aguas e florestas na escola, por meio de
eventos episodicos, desprovidos de significados politicos e eivados de
preconceitos alicergados em racismo e classismo (Cordeiro;Silva;Mendes,
p.8, 2024)

A interculturalidade, conforme discutida ao longo desta pesquisa, pode ser
analisada sob dois pontos de vista: a perspectiva funcional e a perspectiva critica.
A perspectiva funcional, amplamente utilizada em diversas localidades, foi
incorporada em distintas politicas publicas, sobretudo no ambito educacional. No
entanto, a légica que sustenta essa forma de inclusdo tende a se adequar aos
modelos sociais e econdbmicos hegemdnicos, reproduzindo estruturas que pouco
alteram as relagdes de poder vigentes.

Por outro lado, a interculturalidade critica, em suas diferentes configuracoes,
tem assumido “a educacgao intercultural como um componente importante dos
processos de transformacdo social e construcdo de democracias em que
redistribuicdo e reconhecimento se articulem, buscando transformar a diferenga em
vantagem pedagogica” (Candau, 2012, p. 115). Essa abordagem propde uma
ruptura com os paradigmas excludentes, promovendo uma educagéo
comprometida com a justica social e com o reconhecimento das identidades
culturais como poténcia formativa.

Com base nas impressdes dos discentes, cumpri-se portanto, o que se
discutiu ao longo deste estudo: uma interculturalidade funcional, que levanta a
bandeira da diversidade, mas sem problematizar as estruturas sociais que
sustentam o status quo, operando em prol de uma pacificagdo excludente. Tal
abordagem, embora revestida de intengbes inclusivas, acaba por reforcar
mecanismos de silenciamento e invisibilizagdo das vozes subalternizadas, ao nao

tensionar as relagdes de poder que atravessam o espacgo escolar.
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Para finalizar este dialogo relacionado ao Projeto Pedagodgico do Curso
(PPC), os discentes foram convidados a refletir sobre a seguinte questao: Nessa
sociedade plural e diversa, quais seriam as atribuicées do pedagogo? As respostas
evidenciaram uma compreensao ampliada do papel do profissional da pedagogia,
que vai além da atuagao técnica e administrativa, assumindo um compromisso

ético, politico e cultural com a transformacéo social.

Eu acho que é um papel que a gente tem fundamental. Porque a gente tem esse
acesso aos vdrios tipos de cultura, de realidade. Eu acredito que, até pelas nossas
experiéncias, a gente consegue ver o impacto que esses professores que nos jd
tivemos tém na nossa vida.Entdo, eu acredito que usando essa oportunidade que
a gente tem de alcangar certos lugares, a gente levanta essa questdo da incluséo,
do respeito, como ela falou, que é algo bdsico, minimo. Mas, a gente vé que, na
realidade que a gente vive hoje, que nem sempre é respeitado. Entdo, eu acredito
que essa questdo de trabalhar essa inclusGo é um dos atributos muito
importantes do pedagogo. (Daniele, Académica da turma de 2022)

Bom, eu acredito que o pedagogo tem que ser sempre ensindvel, sempre tentar
ser uma pessoa de mente aberta, porque existem muitos professores que eles tém
essa mente fechada de que s6 quer ensinar so6 o bdsico ou sé aquele padrdo ali.
Sempre ndo quer abrir a mente para novos assuntos e novas maneiras de ensinar.

Sempre quer fazer aquele mesmo trabalho de sempre, s6 um copia e cola. Eu
acredito que tem que ser sempre uma mente aberta para também sempre estar
se atualizando e ter uma educaglo continuada sempre, porque sempre vai se
atualizando, novos assuntos, novas estratégias também para essa sala de aula. E
sempre tentar entender a realidade de cada comunidade, de cada sala de aula, de

cada aluno (Amanda, Académica da turma de 2022)

O que chama atencdo nos relatos acima sao as caracteristicas de
acessibilidade e sensibilidade que, segundo a compreenséo dos discentes, devem
compor a postura docente. Tais atributos estdo inseridos na formagdo de um
professor comprometido com e para a pluralidade, capaz de reconhecer e valorizar
as diferencas como elementos constitutivos do processo educativo. Como afirma
Candau (2012), trata-se de uma formacao que “busca olhar de forma diferenciada
para cada realidade educacional, adaptando-se as singularidades dos educandos e
dos campos de atuagao docente” (p. 115).

Associadas a essa abordagem, os discentes mencionaram a importancia da
formacao continuada e da atualizacdo constante dos professores para lidar com as
tematicas emergentes da sociedade plural. A formagao inicial, embora
fundamental, ndo da conta da complexidade dos contextos educacionais

contemporaneos.
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A importdncia do pedagogo é grande, como as meninas ja falaram, tem muito a
isso também da educacgdo, a gente vai pegar ali a base desde crianca até a EJA.
Entdo, assim, é importante a pessoa como profissional ela se manter sempre ali
atualizada, buscar sempre ter novas coisas e também, mesmo que seja uma
pessoa que trabalha hd muitos anos, ela tem que se manter o tempo todo se
atualizando e ter propriedade sobre o que ela estd ensinando. Porque, como elas
falaram, é uma grande diversidade dentro de sala de aula, a gente vai ter criangas
que veio Id do interior, I da drea ribeirinha e estd entrando agora no ensino
bdsico, estd um pouco atrasada (Camila, Académica da turma de 2022)

Eu também concordo com manter-se informado, compreender que cada aluno
dentro de uma sala de aula vai ter sua especificidade. Voltando de novo para o
lado da EJA, os alunos da EJA sGo alunos que cada um tem a sua trajetdria de vida
aliTem o padeiro, tem o pedreiro, tem o porteiro, enfim, tem a empregada
doméstica, tem a mde que viveu para cuidar do seu filho, enfim. Entdo, a gente
compreender essas especificidades de cada aluno, seja adulto, crianga, bebé,
enfim, é o que vai fazer o diferencial dentro da nossa sala de aula ou na
coordenagdo, ou seja, na qual drea o pedagogo esteja atuando. Porque cada
pessoa tem a sua especificidade, assim como nés mesmos temos as nossas, a
gente tem que compreender que o outro na nossa frente também vai ter
(Amanda, Académica da turma de 2022).

Como finalizagdo desta etapa, os alunos foram instigados a refletir, com
base em suas vivéncias ao longo do curso, se sentem preparados para lidar com
as diferengas nos diversos campos de atuagcao do(a) pedagogo(a). Essa proposta
de reflexdo revelou compreensdes importantes sobre o processo formativo,
evidenciando tanto avancos quanto desafios na construcdo de uma pratica docente
sensivel a diversidade.

Alguns discentes relataram aspectos de sua trajetdéria académica,
compreendendo o campo da pedagogia como um espago de interagdo constante
entre teoria e pratica, onde o enfrentamento das diferencas se da nao apenas

como conteudo curricular, mas como experiéncia vivida.

Resumindo, a gente aprendeu na prdtica mesmo, porque, por exemplo, como a
gente jd foi falado aqui, assim, preparado, preparada, a gente néo sai, né? A
gente vai ficar, até porque, como jd bem foi falado aqui, a gente tem que estar se
atualizando, tendo essa formacgdo continuada [...] E a gente aprende muito isso na
questdo dos estdgios, porque eu digo que muita coisa que eu aprendi a lidar foi
vendo os professores, os supervisores dentro do estdgio [...] E ai, puxando um
pouquinho pro nosso lado aqui, né, que é a educag¢éo do campo, a gente so foi
aprender vendo Id a professora falar sobre a educagdo do campo, falar que é algo
voltado pra pessoas que sGo do campo, que tem que ver a questdo da realidade
do sujeito, onde é que ele td inserido [...] entdo, ela conseguiu passar essa questdo
da educagdo do campo, que é a educacdo do campo, e a gente continua
aprendendo. Entdo, é algo assim que a gente pode dizer com todas as letras que a
gente ndo sai preparado, a gente vai aprendendo e continua aprendendo, né.
(Juliana, Académica da turma de 2022).
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Ademais, dois pontos relevantes acerca da formacado dos discentes e de
seus respectivos curriculos podem ser refletidos a partir dos posicionamentos a

sequir:

Eu destaco dois pontos que, para mim, sdo estrutural da pedagogia. A
despreocupag¢do de muitos do nosso colegiado de pensar o arcaico PPC que nds
temos. O PPC de 2009 ndo prepara para a atuagdo do pedagogo em 2025. E outro
mundo, é uma revolugdo digital ainda mais forte. A potencialidade das
diversidades que, hoje, nds conseguimos enxergar mais fdcil no chdo da escola
NOds temos professores com uma postura extremamente conservadora (Pedro,
Académico da turma de 2022)

Como observado pelo Discente 4, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Pedagogia da UNIFAP encontra-se desatualizado, tendo sido elaborado em 2009.
Diante das transformacdes sociais, culturais e educacionais ocorridas nas ultimas
décadas, torna-se urgente uma revisdo que contemple as demandas
contemporaneas, especialmente aquelas relacionadas a diversidade, a inclusdo e a
justica social.

A atualizacdo do PPC deve envolver uma reavaliagdo dos objetivos do
curso, de modo a garantir que a formacao do(a) pedagogo(a) esteja alinhada com
os desafios do século XXI. Isso implica considerar as especificidades regionais, as
realidades plurais dos sujeitos da educacdo e os novos campos de atuagao
docente, que exigem competéncias para lidar com questdes como equidade racial,
de género, acessibilidade, tecnologias educacionais, educagédo indigena,
quilombola e do campo, entre outras.

Como todo mundo ja falou, a gente ndo sai realmente preparado daqui. E
a gente vai aprender na realidade do chdo da sala, na préatical...] E
passando, na realidade, ao estudo, seu estudo intercultural, a gente
também nédo vé isso. E em relacdo a nossa matriz curricular. As matérias
sdo pequenas, a gente vé pouca coisa. A gente ndo vai a campo.E s6
quem também tem essa realidade, quem ¢é do interior, quem é da area
ribeirinha [...] Como eu falei, alguns conheceram a MPA daqui através do
professor x, porque a maioria de gente que é realmente amapaense ndo
teve esse conhecimento, ndo tem [...] Entdo, como a gente vai ensinar
isso na sala de aula sendo que a gente ndo sabe, a gente ndo
conhece?[...] A gente, durante a nossa formagado fundamental, ensino
médio néo teve. Entdo, a gente entra aqui na universidade e a gente
também nao tem contato. Ou teve pouco. Como é que a gente vai
repassar isso para 0s nossos alunos sendo que a gente ndo tem aqui
dentro essa cultura enraizada para a gente (Camila, Académica da turma de
2022)

De acordo com o relato da discente Camila, evidencia-se a necessidade de

maior profundidade na abordagem da tematica intercultural no curso de Pedagogia,
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especialmente no que diz respeito a valorizagdo da cultura local. A
interculturalidade, enquanto projeto educacional, deve estar inserida na base de
todo o processo formativo dos discentes, orientando praticas pedagdgicas que
reconhegcam e respeitem as multiplas identidades culturais presentes no territorio
amazoénico. Como destaca Candau (2012), trata-se de uma proposta que busca
transformar a diferengca em vantagem pedagdgica, promovendo uma educagao
comprometida com a justica social e o reconhecimento das diversidades.

Diante do exposto, observa-se ainda, tanto no curriculo quanto nas falas dos
alunos, a permanéncia de um olhar eurocéntrico, que posiciona a Amazénia e a
cultura de seus povos como periferia do Brasil (Cordeiro, Silva & Mendes, 2024).
Essa perspectiva contribui para a subalternizagdo das potencialidades das
populacdes locais, especialmente no contexto do estado do Amapa, invisibilizando
saberes ancestrais, praticas comunitarias e epistemologias que poderiam
enriquecer profundamente o campo educacional.

Nessa diregdo, revisar os curriculos e estabelecer um didlogo efetivo entre
discentes e corpo docente torna-se essencial para que mudangas significativas
possam ser implementadas. A construgdo de um curriculo mais sensivel as
realidades locais e as demandas contemporaneas exige escuta ativa, participagao
coletiva e abertura a critica.

A avaliagdo do processo educacional, nesse contexto, revela-se como uma
ferramenta estratégica para promover praticas pedagogicas mais democraticas e
dialégicas. Como mencionou uma das discentes, € necessario que os alunos
também tenham espago para avaliar as disciplinas e o desempenho dos
professores, contribuindo para a constru¢ao de uma formagao mais coerente com
suas vivéncias e expectativas. Essa perspectiva aponta para a urgéncia de romper
com modelos hierarquicos e unilaterais de ensino, promovendo uma cultura de
avaliagao formativa, participativa e reflexiva.

Um ponto relevante das praticas interculturais em educagao € que elas
convocam, de forma constante, uma atencao especial aos processos de avaliagcido
da aprendizagem. Além disso, tais praticas demandam a revisdo dos projetos
pedagogicos, que muitas vezes permanecem atrelados a modelos tradicionais e
eurocentrados, distantes das realidades locais e das culturas dos povos da
Amazénia. Como destacam Santiago, Akkari e Marques (2013), a interculturalidade

implica enfrentar desafios que envolvem o fazer pedagdgico em sua totalidade.
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Em uma posicdo de preocupagdo quanto a se ouvir a voz dos
estudantes em formagao inicial docente, deve-se compreender a
necessidade da universidade em preparar profissionais com bagagem
critico-reflexiva que o0s capacite para uma atuagcdo que articule a
compreensdo de que a relagao entre a produgdo do conhecimento e a
produgéo do “que fazer” (Alves, 2016, p.81)

Imagem 3: Grupo Focal, discusséo Imagem 4: Grupo Focal,
discusséo

4.2.2- Conceituando interculturalidade a partir dos conhecimentos e

vivéncias construidas ao longo do curso de Pedagogia.

Para compreensdo desta tematica foi proposto aos discentes que
dialogassem a respeito do seguinte questionamento: O que seria uma educagéo

intercultural de fato, a partir das vivéncias que tiveram ao longo do curso?

Eu acho que é muito isso, essa prdtica, essa interculturalidade, a gente
consequiria, tendo a prdtica, faria toda a diferenca na nossa formagdo ter mais
momentos como esse inseridos nesses contextos interculturais. Entdo, assim
como eu falei, que pra mim fez muita diferenga eu estar numa comunidade,
numa escola familia, em estar numa comunidade rural, em estar em drea
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quilombola [...] Entdo, acredito que a formagdo docente aqui com esses
momentos de contato direto com a interculturalidade faria total diferenca.
Imagina s se a gente, aqui o professor até prometeu, nem cumpriu, se a gente
pega um 6nibus e vai pra uma aldeia indigena, conhecer uma escola da aldeia
indigena que, querendo ou ndo, se viesse um concurso que estd sendo pra drea
indigena, como é que eu iria cair de paraquedas numa aldeia indigena sem
conhecer a realidade, numa comunidade quilombola, sem conhecer e valorizar
aquela cultura quilombola, sem ir parar numa escola rural, ribeirinha, sem
conhecer e valorizar [...] eu acredito que o contato com essas prdticas é que
faria total diferen¢a na nossa formagdo, porque, por exemplo. aqui o contato, a
finalizagdo da matéria, por exemplo, a gente ja teve de étnico- raciais, na
tematica afrodescendente, vou fazer uma simulagdo de uma carta, escrever
uma carta [...] (Karen, Académica da turma de 2022).

Observa-se, no trecho exposto, uma reflexao significativa da discente (D5)
sobre o que seria uma educacgao intercultural, articulando suas vivéncias e
expectativas ao longo do curso de Pedagogia. A interculturalidade, nesse contexto,
€ compreendida como um processo que ultrapassa os limites dos saberes
cientificos tradicionais, convocando a valorizacdo de outras formas de
conhecimento, especialmente aqueles vinculados as culturas locais, as praticas
comunitarias e aos saberes ancestrais.

A fala da discente “Como € que a gente vai repassar iSso para 0S N0SS0OS
alunos sendo que a gente nado tem aqui dentro essa cultura enraizada para a
gente. Nao tem na nossa escola. Entdo, tudo isso faz parte” revela uma
inquietacao legitima diante da auséncia de referéncias culturais locais no ambiente
escolar e na formagao docente. Tal auséncia compromete a constru¢ao de uma
educacdo que reconhega e dialogue com os contextos socioculturais dos
educandos, especialmente em regides como o0 Amapa, onde a diversidade étnica e
cultural é constitutiva. Nesse contexto, a universidade como um todo necessita
abrir espacgo para as tematicas interculturais em todos os seus cursos e atividades
de pesquisa e extensao.

Ademais, o relato da discente D2 reflete de forma sensivel a importancia do
processo formativo na construcdo de uma compreensao critica sobre as
diversidades presentes no contexto da sala de aula. A partir de sua colocacéo,
evidencia-se que a formagao em Pedagogia ndo deve apenas transmitir conteudos,
mas promover experiéncias que possibilitem ao futuro(a) pedagogo(a) reconhecer,
respeitar e dialogar com as multiplas identidades culturais, sociais e subjetivas dos

educandos.
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Temos diferencas culturais, sociais, questdo religiosa, tudo em salas de aula. E se
ndo saimos preparados daqui, pelo menos nessas questées, saber um termo, por
exemplo, chegar em uma aldeia indigena e chamar a pessoa de indio é indio, vem
cd, aqui é totalmente ofensivo. E a gente aprende isso no decorrer da nossa vida,
no decorrer da nossa graduagdo, por exemplo, aprende vdrias coisas que eu
antigamente falava errado porque eu néo sabia, eu ndo sabia aquilo, apesar de
eu ser muito curioso com vdrias coisas, tem coisas que eu sei que totalmente
aleatdrias assim, mas a gente s6 aprende vendo, estudando sobre, entdo, essa
formacgdo, pelo menos para mim, foi muito importante porque abriu meus olhos
para vdrias coisas, principalmente sociais, e isso, importantemente sociais, tanto
que na sala de aula, questées, a questdo social, para mim, com alunos assim, eu
me envolvo bastante.

Como observado no exposto, apesar das limitagdes que ainda envolvem a
formagao intercultural no curso de Pedagogia, o processo formativo foi relevante
para promover o contato inicial dos discentes com as tematicas relacionadas a
diversidade. No entanto, tais abordagens ainda carecem de aprofundamento
teérico e integralidade curricular, de modo que a interculturalidade seja
compreendida ndo como conteudo periférico, mas como eixo estruturante da
formagao docente.

Nessa direcdo, a educacado intercultural emerge como uma estratégia
politica capaz de potencializar agdes educativas que nascem dos conflitos e das
tensdes sociais, promovendo o encontro e o dialogo nas instituicdes educacionais.
Como afirmam Santiago, Akkari e Marques (2013), trata-se de favorecer uma
interacdo fluida entre as pessoas, reconhecendo a diversidade como elemento
constitutivo das relagdes humanas e pedagdgicas.

Além do mais, o relato do discente Jodo reitera que uma das principais
caracteristicas da educagao intercultural é justamente o didlogo com o diferente;

Isso é importante, a gente ouvir o proximo, entender a sua realidade, entender o
que a pessoa estd inserida, e absorver o conhecimento também, porque,
querendo ou ndo, o conhecimento é poder, e a gente vai levar isso para a sala de
aula. Em todas as situagbes que acontecem. SO a questdo mesmo de reforcar essa
questdo da interagdo de culturas, que eu posso ter a minha, e a gente vai para
dentro de uma comunidade quilombola que nem o Curiau, e a gente vé que a
riqueza deles, cultural, também tem, a questdo religiosa também [...] o que eles
veem que a gente ndo sabe, entdo a gente consegue aprender muita coisa, e isso
é muito importante para as criangas também, naquela relagdo de pertencimento
também ao lugar. (Jodo, académico do curso de pedagogia, turma 2022)

Nesses trechos, observam-se duas caracteristicas recorrentes ressaltadas
pelos discentes em relagédo a interculturalidade: a interagdo entre os sujeitos e o
pertencimento aliado a valorizagdo da diversidade de um lugar. Essas observacdes

indicam que os estudantes ndo veem a interculturalidade como um conceito
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abstrato, mas como algo palpavel, que se manifesta nas relagdes e nos espagos

que estao inseridos.

A partir da reflexdo sobre os conceitos de interculturalidade, os discentes
foram convidados a dialogar e apresentar apontamentos e contribuicées para o
curso de Pedagogia, especialmente no que se refere ao fortalecimento dessa
tematica na formagdao docente. A proposta buscou provocar nos alunos uma
analise critica sobre as praticas pedagdgicas vivenciadas e sobre os caminhos

possiveis para uma educag¢ao mais sensivel as diversidades culturais.

Com esse PPC, ele ndo reflete as necessidades da nossa formagdo para atuar em
pleno limite daqui para frente. Nos ndo debatemos temas cruciais que hoje
permeiam o trabalho pedagdgico (Pedro, Académico da turma de 2022)

E o fato também disso, né? De ser uma universidade no Norte, no Amapd, e os
professores ndo... Os professores ndo, mas a universidade em si ndo adaptar aqui
os cursos a nossa realidade. Nossa realidade nortista, nossa realidade de
quilombola, de rurais, de ribeirinhos e tudo isso. Ndo ser, nGo abranger esses
assuntos. A gente estd aqui, a gente estd nessa vivéncia, a gente vé, a gente tem
alunos, a gente tem conhecidos, a gente tem familiares, a gente é daqui e o curso
abrange pouco. Mas de que tem que ter uma formacgdo dos professores de
realmente vivenciar daqui também. De que eles tragam coisas da nossa cultura,
tragam coisas daqui do Norte, que seja disponibilizado isso para quem estd se
formando aqui (Daniele, Académica da turma de 2022)

As falas anteriores convergem para dois aspectos primordiais, segundo a
percepcao dos discentes: a necessidade de reformulacédo do Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) de Pedagogia, que ja nao atende as expectativas formativas dos
alunos, e a urgéncia de incorporar debates atuais sobre o trabalho do(a)
pedagogo(a), especialmente no contexto amazdnico.

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), vigente desde 2009, mostra-se
desatualizado frente as profundas transformacdes que marcam o século XXI, tais
como a emergéncia de novas tecnologias, o fortalecimento das pautas
interculturais,das questdes de género, do fortalecimento dos movimentos sociais,
questdes ambientais de valorizagdo do territério amazbnicos, dos saberes
tradicionais, dentre outros. Os avangos nas politicas de inclusdo e os multiplos
campos de atuagao do(a) pedagogo(a) exigem uma reconfiguragéo curricular que
dialogue com as demandas contemporaneas. Os discentes apontam que o curso
precisa fortalecer o didlogo com as demandas contemporaneas, como a

interculturalidade, a inclusao, a justica social e a valorizagcdo dos saberes locais.
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Ademais, a discente Daniele reitera a auséncia de aspectos da identidade
cultural no curriculo, destacando que o curso de Pedagogia, inserido no contexto
da Amazbnia amapaense, ainda nao contempla de forma significativa as
especificidades culturais, historicas e sociais da regido. Essa lacuna compromete a
formagao de profissionais capazes de atuar com sensibilidade e compromisso ético
diante das diversidades que compdem o territorio.

Tal perspectiva ainda € fruto do processo historico de colonizagao, cujos
efeitos permanecem expressos nos curriculos e praticas educacionais
contemporaneas. A logica colonial, marcada pela dicotomia entre colonizadores e
colonizados, continua a operar nas estruturas escolares, reproduzindo a
hegemonia da cultura dominante, a cultura ocidental, como referéncia universal de
conhecimento, linguagem e comportamento.

Nesse cenario, as culturas consideradas subalternas aquelas que nao se
enquadram nos padrbes eurocéntricos sao frequentemente invisibilizadas ou
tratadas como exoticas, sendo forgcadas a adequar-se a légica ocidental para
serem reconhecidas como legitimas. Essa imposicdo compromete a construgéo de
uma educacao plural, democratica e situada, que valorize os saberes locais, as
epistemologias indigenas, afro-brasileiras e amazénicas, e as multiplas formas de
existéncia que compdem o territdrio.

Todavia, observa-se também um movimento de desconstrucédo e
ressignificagcdo dessa realidade ainda marcada por tragos coloniais, o qual envolve
um processo de quebra de paradigmas enraizados em uma matriz cultural
hegeménica. Esse movimento, embora ainda incipiente em muitos contextos,
revela esforgos para superar a logica eurocéntrica que historicamente estruturou os
curriculos e as praticas educacionais no Brasil.

No campo educacional, o(a) professor(a) assume um papel central como
mediador(a) cultural, sendo responsavel por conduzir os conteudos escolares de
forma critica, sensivel e contextualizada. Por esse motivo, torna-se de suma
importancia priorizar, nos cursos de formacao de professores, uma perspectiva
intercultural, que permita ao futuro pedagogo(a) atuar com competéncia diante da
diversidade sociocultural presente nas escolas;

As disciplinas curriculares servindo enquanto base tedrico-pratica para
que se estabelecam subsidios critico-reflexivos de agédo, podem ser molas
propulsoras para o desenvolvimento de saberes e experiéncias
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pedagdgicas, que efetivem trabalhar questdes que envolvam dimensodes
multiculturais na sala de aula (Alves, p.87, 2016)

Outro aspecto citado pelos alunos é a necessidade de que os professores
conhegcam profundamente a realidade na qual estao inseridos. Tal compreensao é
preponderante para a construgdo de uma formagao mais significativa, pois permite
que a interculturalidade seja trabalhada ndo apenas como conceito, mas como
pratica viva, enraizada nas vivéncias cotidianas dos sujeitos da educagéo.

Vem até aquela musica, Quem nunca viu a Amazdnia nunca ira entender.
Ai ele comeca a ditar as ciéncias, a cultura, a danga ali. Entao realmente,
olhando para esse lado, como a colega é de origem quilombola, faz total
diferenga, por exemplo, ver a realidade falando, ver o professor x falando,
como aquilo é a realidade dele, ele inspira (Karen, Académica da turma de
2022)

E eu acho que para finalizar as palavras, essa questéo de a gente trazer
as pessoas com propriedade para falar, conhecendo essa realidade,
preparados para poder nos passar isso, porque a gente foi observar,
muitos professores a gente viu ndo sdo daqui do Estado mesmo [...]
Entao, trazer essa reflexdo dos professores adequados, apropriados para
isso, faria muita diferenga nessa convivéncia. (Daniele, Académica da turma
de 2022)

Um ponto relevante destacado na fala da discente Daniele é a valorizagao
dos professores da regido, aspecto fundamental para o fortalecimento da
identidade educacional local. Nesse sentido, observa-se um avanco significativo
com a consolidagado de programas como o PPGED (Programa de Pés-Graduagao
em Educacéao), que tem desempenhado papel estratégico na formacgao continuada
de docentes no estado do Amapa.

A recente conquista com a implantacdo do doutorado em educacio
representa um marco historico para a regido, ampliando as possibilidades de
formacgao de professores pesquisadores que poderdao atuar no ensino superior €
contribuir diretamente para as reformulagdes necessarias no curso de Pedagogia.

Por fim, o grupo focal foi concluido com agradecimentos aos discentes,
reconhecendo a relevancia de suas contribuicbes para o presente debate. A
participacao ativa dos alunos foi fundamental para a construcido de reflexdes
criticas sobre a interculturalidade na formagéo docente, evidenciando a importancia
de espacgos dialdgicos que valorizem suas vivéncias, percepgdes e propostas.

O que se ressalta nesta finalizagdo é a valorizacdo dos espacos de

discusséao e didlogo, fundamentais para a construgdo de uma universidade publica
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verdadeiramente democratica. Como uma das principais instituicdes educacionais
do pais, a universidade deve estar aberta ao dialogo com seus alunos, de portas e
janelas escancaradas para o novo, para as descobertas e, sobretudo, para as
diversidades que compdem o tecido social e cultural brasileiro.

Essas diversidades exigem uma ruptura com perspectivas conservadoras e
elitistas, historicamente enraizadas no ensino tradicional e ocidentalizado. E
preciso descolonizar as praticas pedagogicas, revisitar os curriculos e reconhecer
outros sujeitos, saberes e epistemologias que foram historicamente
marginalizados. Trata-se de promover novas pedagogias, que dialoguem com os
territérios, com os povos e com as experiéncias vividas, especialmente no contexto
amazonico.

Por fim, embora se possa notar avancos na insercdo do debate de
interculturalidade no Curso, como por exemplo, a inclusdo da disciplina de
Educacdo Etnico-Racial®, ainda permanece o desafio de realizar uma
reformulacdo curricular que potencialize essas discussées no ambito do Colegiado
de Pedagogia, garantindo que a interculturalidade nao seja abordada apenas de
forma pontual ou esporadica, mas sim como um principio estruturante de todo o
curso. E necessario que as tematicas interculturais estejam presentes de forma
transversal em todas as disciplinas, promovendo uma formag¢ao que articule teoria
e pratica, territorio e identidade, diversidade e justica social.

Nesta direcdo, construir uma formagcdo mais humanizada, democratica e
intercultural implica romper com modelos tradicionais e coloniais de ensino, e
assumir o compromisso com uma pedagogia que reconhega 0s sujeitos em sua
pluralidade, que dialogue com os contextos locais e que contribua para a

transformacao social por meio da educagao.

2 27 cursos ofertados pela Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), 13 sé&o licenciaturas, e
apenas 5 apresentam em sua matriz curricular a disciplina Educacédo e Relagdes Etnico-Raciais
(Castro,2023)
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CONSIDERAGOES FINAIS

Compreender as questdes relacionadas a valorizagdo da educacao
intercultural em uma universidade publica situada na Amazénia nos conduz a
reflexdo sobre os processos histéricos de exclusao social, territorial e cultural que
ainda reverberam nas praticas educacionais contemporaneas, especialmente nos
curriculos e nas politicas de formacao docente. Tais exclusdes, enraizadas desde o
periodo colonial, continuam a impactar a forma como os saberes sao legitimados e
0s sujeitos sao representados no espago académico. Nesta pesquisa tentou-se
elucidar aspectos relacionados a formagéo de pedagogos voltados para a presenga
da interculturalidade, entendida como uma abordagem que valoriza os sujeitos em
sua pluralidade cultural e territorial.

Assim, este estudo buscou analisar a compreensao dos discentes do curso
de Pedagogia da UNIFAP/ Campus Marco Zero sobre a presenca da
interculturalidade na formacéo inicial de pedagogos(as). Trata-se de uma tematica
ainda emergente nas universidades brasileiras, que precisam ampliar seus
horizontes para perspectivas descentralizadas, rompendo com os conteudos
tradicionais e hegemdnicos que historicamente orientam os curriculos académicos.

Inseridos no contexto da Amazdnia amapaense, € fundamental estar atento
as politicas educacionais que tendem a inferiorizar os saberes culturais locais,
sustentadas por uma légica ainda colonial e eurocéntrica de produgao e validagao
do conhecimento. Em linhas gerais, os aspectos relacionados a interculturalidade e
a valorizagao cultural, sob uma perspectiva critica nos espagos educativos,
precisam ser ampliados nas universidades e nos cursos de formagao docente. Tal
ampliacdo é essencial para que os futuros educadores, em suas praticas
pedagogicas, valorizem as diversidades presentes nas salas de aula,
compreendendo as diferencas como potencializadoras do aprendizado em um

ambiente aberto ao dialogo, e, consequentemente, democratico e inclusivo.
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A vista disso, observou-se ao longo deste estudo que o curso de Pedagogia
enfrenta desafios significativos, entre os quais se destaca a tendéncia histérica das
politicas de formacgao docente seguirem a influéncia de organismos internacionais,
como a OCDE?®, que orientam politicas educacionais vinculadas aos interesses do
capitalismo global. Essas prerrogativas reverberam em documentos como a
BNC-Formacédo (2019) e nos curriculos escolares, como a BNCC (2017),
consolidando uma logica de padronizacao e controle dos saberes.

No que diz respeito a questado cultural, essas politicas educacionais ainda
sustentam um discurso simplista e reducionista sobre as diversidades culturais,
desconsiderando as especificidades territoriais e identitarias dos sujeitos da
educacdo. Nessa direcdo, a BNC-Formagao (2019) configura-se como um
instrumento hegeménico, a servico de uma politica cultural funcional, que tende a
alinhar a formagao docente aos interesses econdmicos e técnicos, em detrimento
de uma abordagem critica, plural e intercultural.

Constatou-se, ao longo desta pesquisa, a necessidade de revitalizagcéo e
revisdo do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Pedagogia, vigente desde 2009.
Tal revisdo revela-se urgente diante das novas discussbes pedagdgicas que
emergem no cenario educacional contemporaneo, como a diversidade de género, a
ascensao de movimentos sociais, a luta pela educagéao intercultural indigena, e os
multiplos desafios que envolvem a formacdo docente em uma perspectiva
antirracista, entre outros.

O curriculo do curso precisa estar atento as novas demandas sociais,
incorporando tematicas que reflitam a complexidade e a pluralidade dos contextos
educativos. Como afirmou um dos discentes participantes desta pesquisa (Discente
4).

% Organizagao para a Cooperagéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE)
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Ademais, outro ponto relevante apontado pelos discentes refere-se a
necessidade de uma valorizacdo mais robusta da cultura amapaense no ambito da
formagao académica. Por se tratar de uma universidade localizada na Amazdnia e
inserida no estado do Amapa, os estudantes perceberam auséncia significativa de
conteudos que dialoguem com as especificidades culturais, histéricas e territoriais
da regidao. Esse processo de inclusao e abordagem cultural deve ser explorado nao
apenas no curso de Pedagogia, mas em todos os espacgos da universidade, por
meio de atividades de ensino, pesquisa e extensao universitaria.

Além disso, embora o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia
apresente avangos importantes, como a inclusdo de uma disciplina voltada as
questdes étnico-raciais, os dados desta pesquisa revelam que, segundo a
compreensao dos discentes, ainda é necessaria uma ampliagdo da carga horaria
destinada a essa tematica. Os estudantes apontam que as discussdes sobre
educacédo indigena e afro-brasileira permanecem pontuais e fragmentadas,
concentradas em disciplinas especificas, o que dificulta a construcdo de uma
abordagem transversal e continua ao longo da formacéo. Nesse sentido, torna-se
urgente repensar o curriculo de forma a garantir que as questdes étnico-raciais e
interculturais sejam tratadas de maneira integrada e permanente,

Em sintese, os apontamentos sobre a interculturalidade no curso de
Pedagogia da UNIFAP, coletados por meio do questionario estruturado e do grupo
focal, revelam que essa tematica é reconhecida como sensivel e relevante pelos
discentes. No entanto, evidenciou-se a necessidade de sua transversalizagdo ao
longo das diversas disciplinas do curso, de modo que ndo permanecga restrita a
momentos pontuais da formacao.

Ao longo das anadlises, observou-se que os alunos desenvolveram uma
discusséo reflexiva e critica sobre a importancia da educacgao intercultural em sua
trajetéria formativa. Demonstraram sensibilidade as caracteristicas dessa
abordagem, que envolve o dialogo com as diferengas, a valorizagdo dos saberes
dos sujeitos e a busca continua por formagdes que respeitem a diversidade cultural
e territorial. Apesar das limitagdes identificadas no curso de Pedagogia, as
discussbes vivenciadas ao longo da formacdo foram significativas para a

construgcéo de uma consciéncia critica entre os discentes
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Enfim, esta pesquisa permitiu, por meio da compreensao dos interlocutores,
analisar como a interculturalidade e seus desdobramentos vém sendo abordados
no curso de Pedagogia da UNIFAP. Os dados evidenciam que, embora haja
reconhecimento da importancia da tematica, ainda sdo necessarios avangos
estruturais e pedagdgicos.

Aspectos como a avaliagdo constante do curso, a criagdo de espacos
abertos ao diadlogo e a realizagao e revitalizagcado do Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) emergem como elementos preponderantes para a construgcdo de uma
formagao plural, democratica e intercultural. Tais medidas s&o fundamentais para
que o curso responda as demandas sociais e territoriais da Amazénia amapaense,
promovendo uma educagao que valorize as diferengas e os saberes locais.

A luz dos resultados apresentados, reconhecem-se os limites desta
dissertacdo, uma vez que a analise concentrou-se prioritariamente na
compreensao dos discentes, em detrimento de outros elementos, como por
exemplo a compreensao dos docentes, no processo de formacdo inicial de
pedagogos(as). Ainda assim, os achados evidenciam aspectos relevantes que
apontam para a necessidade de continuidade dos estudos, especialmente aqueles
voltados a construcdo de educadores culturalmente comprometidos com a

diversidade de sujeitos e culturas nos diferentes ambientes educacionais.
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APENDICE |

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO

QUESTIONARIO

Atencao: Este questionario pertence a pesquisa de mestrado de Karolina do Socorro
Pacheco de Araujo, cujo objetivo € conhecer o perfil dos participantes da pesquisa que
apresenta como titulo: INTERCULTURALIDADE NA FORMAGAO INICIAL DE
PEDAGOGOS (AS): ANALISE DA COMPRESSAO DE DISCENTES DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA.

1. Idade



2. Local de Nascimento

3. Identidade de género:

Marcar apenas uma oval.

HOMEM MULHER TRANS
HOMEM TRANS
NAO BINARIO

Outro:
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4, Raca autodeclarada:

Marcar apenas uma oval.

Branca
Preta Parda

Indigena

Quilombola

5. Estado Civil

Marcar apenas uma oval.

solteiro

Casado
Unido
° Estavel

Divorciado

Viavo (a);

6. Tem filhos

Marcar apenas uma oval.

Sim

7. Ocupacao

Marcar apenas uma oval.

Sim

8. Se sim, qual ocupagao?
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9. Renda familiar:

Marcar apenas uma oval.

Menos de um salario minimo;

De 01 a 02 salarios minimos;
De 02 a 03 salarios

Mais de 03 salarios minimos.

10. Religido

Marcar apenas uma:

Catdlica Evangélica

Espirita'Outro:

11. Vocé-participa de algum movimento social: Se sim, qual?

12. Ano de ingresso na Instituigao
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13. Quais os fatores que influenciaram sua decisao ao escolher o curso de
Pedagogia como profissao?
Marcar apenas uma oval.

Desejo em lecionar e/ou afinidade com a Educacéo

Desejo de contribuir com a formacgao/transformacgao do aluno e/ou da sociedade

Experiéncias anteriores como monitor, professor particular e ect

Admiracao pela profissdo docente

Influéncia de familiares, professores e/ou amigos

Vantagens oferecidas pela profissdo ( exemplo: Flexibilidade no acesso a
universidade, flexibilidade de horario/tempo e amplo mercado)

Outro:

12. O que vocé entende a respeito de interculturalidade? No curso de pedagogia foi utilizado
este termo?
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APENDICE I

Atencdo: Esse grupo focal pertence a pesquisa de mestrado, intitulada;
INTERCULTURALIDADE NA FORMAGAO INICIAL DE PEDAGOGOS (AS): ANALISE DA
COMPRESSAO DE DISCENTES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO AMAPA. O referido grupo focal tem como objetivo analisar a
compreensao dos discentes de pedagogia a respeito de como a interculturalidade
esta presente na formacao inicial dos pedagogos (as) na Universidade Federal do

Amapa (UNIFAP)- campus Marco zero.

PRIMEIRA PARTE DO GRUPO FOCAL:

Explorando o entendimento a respeito da interculturalidade.

Introdugdo: O mediador apresentara a pesquisa e, em seguida, explicara
brevemente alguns conceitos, como o de interculturalidade, com o objetivo de
fomentar a discussdao entre os participantes e estimular a recordagdo de suas

vivéncias no curso de Pedagogia.

Apresentacao de todos os participantes

1- Nuvens de palavras (alunos)/ o que vem na cabecga de vcs quando pensam sobre

essa tematica
(construgéo do painel intercultural e comentario)/ Primeiras impressbées

registro de comentarios e palavras chaves mencionadas pelos participantes.

2- Imagens que possam representar interculturalidade/palavras chaves (Educagao
quilombola, diversidade étnico-racial, movimentos sociais, indigenas, religido,

LGBTQIAP+, Educagao no campo, Cultura, Amazdnia Amapaense)

SEGUNDA PARTE DO GRUPO FOCAL:
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1- Levar o PPC com as disciplinas do curso e solicitar aos alunos que destacassem

as disciplinas mais marcantes e explicassem o porqué.

2- Qual seria a principal atribuicdo do pedagogo em uma sociedade plural e diversa
(Pode ser explorado as diversas areas de atuacao do pedagogo).

3- As disciplinas curriculares de seu curso (Curso de forma geral) tém contribuido
com saberes e experiéncias que possibilitem sua preparagdo para lidar com

diferengas nos ambientes de atuacédo do pedagogo? Comentem

5- De acordo com os conhecimentos construidos até entdo na graduacgao, o que
seria interculturalidade? Destaque exemplos de situagdes de aprendizagens

durante curso (Vivéncias na universidade)

3 parte: Finalizagao

Apontamentos futuros

- Como alunos que ja viveram grande parte do curso, vocés teriam
apontamentos na contribuicdo para o curso de pedagogia, relacionada a essa

tematica (Intercultural)

Justifique.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO- PPGED
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

APENDICE Ill: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Resolucdo 466/2012 CNS/CONEP)

Através deste termo e de acordo ao que normatiza a resolucido 466/2012 e
510/2016, convidamos vocé a participar da pesquisa intitulada:
INTERCULTURALIDADE NA FORMAGAO INICIAL DE PEDAGOGOS (AS):
ANALISE DA COMPRESSAO DE DISCENTES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA, que tem como objetivo de analisar a
compreensao dos discentes de pedagogia a respeito de como a interculturalidade
esta presente na formacéao inicial dos pedagogos (as) na Universidade Federal do
Amapa (UNIFAP)-campus Marco zero, por meio de um questionario semiestruturado
e como principal técnica de coleta de dados, o Grupo Focal (GF).

Sua participagao ocorrera por meio de um questionario semiestruturado, com
questdes abertas e fechadas, e em um Grupo Focal com duragao prevista de
1h30min, abordando questdes relacionadas a sua trajetéria no curso de Pedagogia e
a interculturalidade. Caso decida ndo participar ou deseje desistir a qualquer
momento, vocé tem total liberdade para fazé-lo. As informacgdes serao tratadas de
forma anbénima e confidencial, ou seja, em nenhum momento seu nome sera
divulgado em qualquer fase do estudo. Na publicagcdo dos resultados desta
pesquisa, sua identidade sera mantida em mais rigoroso sigilo, sendo omitidas todas
as informagdes que possam permitir sua identificacdo. Qualquer duvida relativa a

pesquisa podera ser esclarecida pelos responsaveis pela pesquisa. Vocé recebera
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uma copia deste termo, que contém os contatos dos pesquisadores responsaveis, e

podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo a qualquer momento.

Eu (nome por extenso) declaro
que, apos ter sido esclarecida pela pesquisadora, lido o presente termo, e entendido
tudo o que me foi explicado, concordo em participar da pesquisa intitulada,
INTERCULTURALIDADE NA FORMAGAO INICIAL DE PEDAGOGOS (AS):
ANALISE DA COMPRESSAO DE DISCENTES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

Macapa, de de 20 .

Orientador da pesquisa
Gustavo Maneschy Montenegro
Universidade Federal do Amapa/UNIFAP
Cel: (96) 981074639
E-mail: gustavo@unifap.b

Mestranda
Karolina do Socorro Pacheco de Araujo

Universidade Federal do Amapa/UNIFAP
Cel: (96) 981255704
E-mail: ivopant@gmail.com
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ANEXO I: Projeto politico curricular do curso de Pedagogia/UNIFAP- 2009

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Implantagdo: 1° semestre/2009, retroativo a
turma ingressante no 1° semestre/2008.
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1 APRESENTACAO

A oferta de cursos superiores no Estado do Amapa remonta a instalagdo do extinto
Nucleo de Educagdo da Universidade Federal do Pard, em Macapa (NEM), o qual perdurou
até 1991, ocasido em que foi instituida a Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), sendo o
Curso de Pedagogia um dos integrantes das 9 (nove) licenciaturas implantadas a época.
Ainda em sua génese, o curso de Pedagogia adotou em seu Plano Global as orientagées
contidas na Resolucdo 02/69 e no Parecer 252/69, ambos oriundos do entdo Conselho
Federal de Educacdo, a partir dos quais buscava contemplar a demanda do Estado, levantada
pelo Nicleo de Pesquisa Educacional, da Secretaria de Estado da Educacdo, que apontava
um alto indice de professores sem a devida formagdo para o exercicio da docéncia e de
atividades técnicas.

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) N. 9.394/96
emergiu a necessidade de redimensionar propositos quanto a formagdo do educador. As
permanentes discussdes internas no Curso, bem como a participacdo ativa em debates
locais, interestadual e nacional acerca do perfil do profissional da educagdo alimentaram a
necessidade de revisdo do modus operandi condutor da linha de formacdo académica do
pedagogo, dentro da UNIFAP. Este processo € intensificado a partir da aprovacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso (Resolugdo CNE/CP N. 1, de 15 de maio de 2006).

Desta forma, com a nova modelagem curricular apresentada para o Curso de
Pedagogia, da UNIFAP, pretende-se ndo so atender as exigéncias da legislacdo educacional,
como também propiciar ferramentas tedrico-metodoldgicas ao académico para que alcance

o conhecimento necessario a uma a¢do educativa condizente com as demandas sociais.

2 OBJETIVOS DO CURSO

%+ Formar o pedagogo para atuar na docéncia em educacdo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental, bem como nas areas previstas nos termos do Art. 64 da Lei

N. 9.394/1996 e do Art. 14 da Resolugao CNE/CP N. 1/2006;
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o,

Formar o educador como elemento integrador e mediador critico do processo
ensino-aprendizagem, de modo a atuar na Escola e outros espacos pedagogicos,
como estimulador da acdo educativa;

Estimular continuamente o processo de pesquisa e a producdo cientifica, a fim de
propor alternativas para a resolucdo de problemas que envolvem a educagio;
Viabilizar projetos junto a érgdos governamentais, empresariais, e a movimentos
sociais, para que os académicos do Curso estejam em permanente processo de
integracdo com a realidade social;

Proporcionar compreensdo acerca dos movimentos sociais e populares, a fim de

diagnosticar e documentar as varias formas de educacdo.

3 PRINCIPI0S NORTEADORES

O Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia tem como eixo norteador a formacao

de profissionais compromissados com a construgcdo de uma sociedade igualitaria, com base

nos seguintes principios:

Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo ao longo do percurso
académico;

Pratica sistematica de pesquisa como meio de ampliagdo do conhecimento e
intervencdo na realidade;

Soélida fundamentac3do tedrico-metodoldgica que possibilite a compreensdo ampla e
consistente do fendmeno e da pratica educativa;

Identificacdo da Escola como instituicdo promotora da educacdo para a cidadania;
Preparacdo para o exercicio da docéncia enquanto processo metddico e intencional
de promocdo da aprendizagem;

Conhecimento pedagdgico e técnico que permita a praxis da gestdo democrética;
Transdisciplinaridade como ruptura do modo linear do fazer pedagodgico, visando a
integracdo entre as disciplinas e a articulacio de diferentes saberes;

Educacdo inclusiva como forma de rompimento de preconceitos e barreiras

atitudinais.
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4 PERFIL DO PEDAGOGO

O Curso de Pedagogia da UNIFAP gradua o pedagogo para atuar na docéncia em

educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, bem como nas areas previstas

nos termos do Art. 64 da Lei N. 9.394/1996 e do Art. 14 da Resolugdo CNE/CP N. 1/2006.

5 COMPETENCIAS E HABILIDADES

o,

Na formacdo do pedagogo busca-se atingir:

Percepcdo ampla e consistente do processo e da pratica educativa que se dd em
diferentes ambitos e especialidades;

Capacidade de diagnosticar e encaminhar solucdes de problemas educacionais
condizentes com a realidade socio-cultural, econémica e politica, nos contextos
urbano e rural;

Compreensdo dos diferentes niveis e modalidades de educacdo, em articulagdo com
a realidade da sociedade contemporanea;

Desenvolvimento de uma ética profissional com responsabilidade e compromisso
com o fazer pedagogico;

Habilidade para atuar na educacdo de forma inclusiva, de modo a buscar garantir os
direitos sociais;

Possibilidade de articular ensino e pesquisa na producdo do conhecimento e na
pratica pedagégica;

Articulacdo da atividade educacional nas diferentes formas de gestdo da educacio,
na organizacdo do trabalho pedagégico escolar, no planejamento, execucdo e
avaliacdo de propostas pedagdgicas em ambientes escolares e ndo-escolares;
Competéncia para elaborar projetos pedagdgicos que possam sintetizar os anseios da
comunidade escolar pautados nos aspectos de solidariedade, cooperagao,

responsabilidade, compromisso social e ética.
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6 PRATICA PEDAGOGICA

O Colegiado de Pedagogia registra neste projeto a Pratica Pedagégica como
disciplina curricular obrigatéria, realizada desde o inicio do processo formativo até o seu
final, com carga horéria de 420 (quatrocentas e vinte) horas, a ser expressa num movimento
continuo de articulacdo entre teoria e pratica, tendo em vista a familiarizacdo com situacdes
proprias de ambientes escolares e ndo-escolares.

Nesse sentido, o Projeto de Pratica Pedagogica, a ser coordenado pelo conjunto de
professores de cada periodo letivo, incluirda agdes relativas ao planejamento, analise e
avaliacdo do processo pedagdgico, envolvendo as diversas dimensdes da dindmica escolar:
gestdo, integracdo de professores, intervengdo pedagégica, relacionamento escola-
comunidade, relagGes com a familia, bem como o debate social mais amplo sobre educagao

e, ainda, o reconhecimento e a intervencdo em contextos ndo-escolares.

7 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

O Estagio Curricular Supervisionado constitui-se em disciplina obrigatéria, cujo
objetivo é o de proporcionar “uma relagdo pedagégica entre alguém que ja é um profissional
reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario [...]" (Parecer
CP/CNE N. 28/2001). Assim, neste Projeto o Estagio é concebido como um dos eixos
articuladores da dimensdo tedrico-pratica do processo formativo do pedagogo e vem
estruturado em Estagio Curricular Supervisionado |, com 100 horas para docéncia em
educacdo infantil; Estagio Curricular Supervisionado Il, com 100 horas para docéncia nos
anos iniciais do ensino fundamental; e Estagio Curricular Supervisionado Ill, com 100 horas
para atuagdo em Coordenacgdo e Gestdo do Trabalho Pedagdgico, sempre com base nas

especificidades do itinerario previsto para o Curso de Pedagogia.
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8 ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Para integralizar o processo formativo o presente Projeto Pedagdgico incorpora em
sua estrutura curricular as Atividades Complementares (AC), conforme orienta o Parecer
CP/CNE N. 9, de 08 de maio de 2001, e estipulam as Resolugdes CNE/CP N. 1, de 15 de maio
de 2006 e 024/2008 — CONSU/UNIFAP, de 22 de outubro de 2008.

Nesse sentido, as AC ensejam o principio da flexibilizacdo curricular 3 medida que
estimulam a participacdo do académico em diferentes atividades, tais como: eventos
cientificos, artisticos e culturais; agdes de carater técnico e comunitario; envolvimento em
projetos de extensdo e de pesquisa; monitoria; pratica de estudos independentes,
transversais e interdisciplinares, de permanente e contextualizada atualiza¢do profissional,
sobretudo, nas relagbes com o mundo do trabalho, oferecidos, inclusive, por outras IES em

areas afins ao campo da formacdo do educador.

9 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O Conselho Nacional de Educagdo, no corpo do Parecer N. 9, de 08 de maio de

2001, caracteriza a pesquisa como:

[...] elemento essencial na formagdo profissional do professor. [...] Ela possibilita que um
professor em formacdo aprenda a conhecer a realidade para além das aparéncias, de modo
que possa intervir considerando as miltiplas relagdes envolvidas nas diferentes situacdes
com que se depara, referentes aos processos de aprendizagem e avida dos alunos.

Do mesmo modo, a Resolucdo CNE/CP N. 1, de 15 de maio de 2006, indica “a
pesquisa, a andlise e a aplicagdo dos resultados de investigagdes de interesse da area
educacional” como elemento central na formagdo do pedagogo. Nesse sentido, a matriz do
Curso de Pedagogia, da UNIFAP, contempla em todo o percurso formativo, componentes
curriculares voltados para a investigacdo cientifica em ambientes escolares e ndo-escolares,
culminando no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), o qual pode ser estruturado com base
nos seguintes eixos de pesquisa: 1) Docéncia na educacdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental; 2) Organizacdo e Gestdo do Trabalho Pedagdgico; e 3) Politicas publicas

e Educacdo Inclusiva.
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10 CARGA HORARIA DO CURSO

Conforme estabelecido pela Resolugdo CNE/CP N. 1, de 15/05/2006, o Curso tera

carga horaria total de 4.040 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

Estudos Basicos 2.535
Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos 845
Estudos Integradores 660

CARGA HORARIA TOTAL 4.040

Quadro 1 - Indicacdo da carga horaria em relagdo aos nucleos estruturantes do curriculo.

A carga horaria vem distribuida no conjunto dos componentes curriculares da

seguinte forma:

Disciplinas referentes a formagdo pedagogica geral do

Pedagogo-Professor 1260 1.300
Disciplinas referentes ao objeto e a metodologia de ensino 870 725
Disciplinas referentes a formagado técnico-pedagdgica 150 125
Disciplinas referentes a fundamentagdo para a pesquisa 270 225
Pratica Pedagdgica 420 420
Estagio Supervisionado 450 450
Atividades Complementares 200 200
Trabalho de Conclusdo de Curso 120 120
ENADE - -
Carga Horaria Total do Curso 4.040 3.565

Quadro 2 - Indicagdo da carga horaria do Curso em madulo-aula de 50 minutos e em hora-reldgio.
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PEDAGOGIA

13 FLUXOGRAMA DO CURSO
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14 EMENTAS DAS DISCIPLINAS E BIBLIOGRAFIA [BASICA E COMPLEMENTAR]

*
*

% INTRODUCAO A PEDAGOGIA: A construcdo histérica da Pedagogia. Pedagogia e pratica
docente no Brasil. Origem e finalidades do curso de Pedagogia. O curso de Pedagogia no
Brasil e no Amapa. O curso de Pedagogia e a formacdo de professores na LDB. O
pedagogo e seus compromissos sociais, politicos e educacionais. O curso de Pedagogia

na UNIFAP: histéria, organizacgdo e perfil do pedagogo.

< HISTORIA GERAL DA EDUCACAO: Introducdo ao estudo da Histéria da Educacdo e sua
relacdo com diferentes sociedades e culturas nos diversos periodos da Historia da
Humanidade. A educagdo nas sociedades primitivas. Educagdo na Antiglidade e na
construcdo do Humanismo Classico. A educacdo na ldade Média. Educacdo nos tempos
modernos e sua articulagdo historico-social com o Renascimento. Movimentos
Religiosos do Século XVI e suas influéncias histdricas na educagdo. Realismo Pedagogico.

Naturalismo Pedagogico.

.
*

% HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA: A sociedade brasileira no Periodo Colonial e a
acdo pedagogica dos Jesuitas. A Reforma Pombalina e suas conseqiiéncias no sistema
colonial de ensino. A institucionalizacdo do ensino e a legislagcdo educacional do Império.
Modificacdes no sistema educacional com a implantagdo da Republica, no Brasil. As
principais mudancas educacionais durante o governo de Getulio Vargas. A Constituicdo
de 1946 e seus reflexos no sistema educacional brasileiro. O Estado Militar e educacido

brasileira. As perspectivas atuais da educacio no sistema politico vigente.

2,
*

%+ FILOSOFIA DA EDUCACAO I: Filosofia e Filosofia da Educacdo. Pressupostos filosoficos
que fundamentam as concepcdes de educacdo. O homem e suas relacdes com o

Mundo. A praxis educativa contemporanea.

.
*

% FILOSOFIA DA EDUCACAO II: A Filosofia da Educagdo e sua relagio com a educacio
brasileira contempordnea. Educa¢do libertadora enquanto projeto politico-social. O

pensamento pedagdgico brasileiro. Antropologia filoséfica e educagdo.
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<+ SOCIOLOGIA DA EDUCACAO I: Os conceitos e objetivos da Sociologia e da educacdo. O
fato social. As teorias socioldgicas e tendéncias ideoldgicas na educacdo. A educacio na

sociedade globalizada inserida no modelo neoliberal.

% SOCIOLOGIA DA EDUCACAO II: A relac3o dialética entre Escola, Estado e as sociedades
politica e civil. O papel dos intelectuais na educacdo e o processo de proletarizagio do
magistério. As decisdes politicas do Estado capitalista e a educacdo como politica social.
O Estado e as relagdes entre saber e poder. A educacdo popular e a educagdo ambiental

na escola publica. O desenvolvimento sustentavel como paradigma de politicas publicas.

.
*

% ANTROPOLOGIA E EDUCACAO: A ciéncia antropolégica: conceito, formagio,
desenvolvimento e objetivo de estudo. Aspectos antropologicos influentes na definicdo
de processos e projetos educativos. A contribuicdo dos choques culturais para a
(de)formagdo da identidade do povo brasileiro. O papel da educagdo no contexto socio-

cultural, geral e especifico, da sociedade brasileira.

.
*

%+ PSICOLOGIA DA EDUCACAO I: A constituicdo histérica da Psicologia enquanto ciéncia e
seu objeto de estudo. A Psicologia da Educacgdo, seu objeto de estudo e suas principais
contribuicbes as ciéncias pedagégicas. As teorias modernas da Psicologia e suas

implicagcdes na educacdo.

*,
*

% PSICOLOGIA DA EDUCACAO II: A Psicologia do desenvolvimento: conceito, métodos e
teorias. O processo de desenvolvimento biopsicossocial nas diferentes fases da vida do

individuo e os transtornos mentais.

.
*

% PSICOLOGIA DA EDUCACAO llI: Aspectos socio-culturais da Psicologia da Aprendizagem:
conceituacdo, concepgdes psicolégicas e suas implicagdes. Fatores que influenciam e
interferem no processo de aprendizagem. As inteligéncias multiplas ligadas aos fatores

de aprendizagem.
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DIDATICA 1: A evolugdo histérica da Didatica. O processo interdisciplinar como
mecanismo de compreensdo do conhecimento. A dimensdo técnica, humana, politica e
ideolégica subjacente a pratica pedagdgica. A producdo e a transformacdo do

conhecimento na agdo do professor.

DIDATICA II: A Didatica como eixo articulador do processo de producio do
conhecimento no cotidiano da escola e no espaco da sala. O planejamento nas
dimensdes técnica, humana, politica e ideolédgica. A didatica e a pesquisa no cenario

escolar. Desafios da formagdo do educador no mundo contemporaneo.

EDUCACAO, CURRICULO E CULTURA: Etimologia e epistemologia do curriculo. Histéria
do curriculo. Teoria critica do curriculo. Curriculo e politica cultural. Curriculo e
disciplinas escolares. Curriculo e formacdo de professores. A educacdo obrigatoria e a
diversidade cultural. Paradigmas curriculares. A praxis do curriculo. Organizagdo

curricular disciplinar e ndo disciplinar.

PLANEJAMENTO EDUCACIONAL: A trajetoria historica do planejamento. As reformas e
atuais politicas educacionais envolvendo o processo de planejamento do sistema
educacional. O processo de planejamento em seus diferentes enfoques e sua
materializacio em Planos, Programas e Projetos. A ag¢do do planejamento na

organizacdo escolar: do Projeto Pedagogico ao Plano de Ensino.

AVALIACAO EDUCACIONAL: As diversas concepgdes tedricas e praticas da avaliagio em
confronto com as exigéncias legais e a realidade educacional. Os paradigmas
norteadores da construgcdo do pensamento da avaliacdo escolar. O transplante da
tradic3o avaliativa americana para o Brasil. Os estudos sobre avaliacdo no Brasil: origem,
trajetérias e tendéncias atuais. Fundamento legal da avaliacdo. Testar, medir e avaliar:
conceitos e diferencas bdsicas. Fun¢do social do exame e da avaliacgio. A prova
enquanto exame e enquanto avaliagdo. A avaliagdo da aprendizagem: funcoes,

instrumentos, parametros, métodos e técnicas. Analise critica dos modelos de avaliagdo
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de ensino e da aprendizagem escolar. Planejamento, elaboracdo e analise de estratégias

e de instrumento de avaliacdo adequados a realidade educacional brasileira.

0
*

% POLITICA E LEGISLACAO EDUCACIONAL BRASILEIRA: Politica e Legislacdo: aspectos
determinantes do sistema de ensino brasileiro. A estrutura administrativa e normativa
da educagdo contemporanea. Visdes macro-politicas da educacdo no Brasil: as condicdes
socio-histéricas na elaboracdo das leis 4.024/61; 5.540/68; 5692/71; 7.044/82 e
9.394/96. Analise, compreensdo e critica a nova LDB: principais aspectos técnicos e sua
aplicacdo. As politicas publicas para a educagdo contemporanea: o Plano Nacional de
Educacdo; o financiamento e a avaliacdo da Educacdo Basica; o projeto de inclusdo
educacional e suas interfaces com as minorias sociais; a reforma da Formagdo de

Professores no Brasil.

.
-

% EDUCACAO E TRABALHO: Defini¢do e relagdo das categorias educagio e trabalho. A
centralidade do trabalho na constituicdo humana. Impactos da reestruturacdo produtiva
na formacdo do trabalhador. Formagdo polivalente e formagdo politécnica. Funcdo
saocial da Escola na contemporaneidade. Hegemonia e contra-hegemonia dos espacos

educativos. Politicas publicas de Educacdo Profissional no Brasil.

< EDUCACAO E TECNOLOGIA: Comunicagio, tecnologia e educag¢do. Os impactos sociais,
culturais e educacionais decorrentes das novas tecnologias. O uso da tecnologia como
recurso dos projetos de ensino e ferramenta da organizacdo do trabalho pedagégico.

Educacdo a distancia: principios educativos e tecnolégicos.

.
*

% LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS: O estudo de LIBRAS enquanto linguagem dos surdos. O
aspecto das organizacGes educacionais e culturais dos surdos. Analise reflexiva de
aspectos gramaticais da Lingua de Sinais brasileira. Diferentes marcas culturais dos
surdos. Diferentes etapas utilizadas pelo contador de estdrias para criangas surdas.
Exploragdo visual e espacial das diferentes narrativas, bem como da criacdo literaria

surda.
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<+ PESQUISA EM EDUCACAO I: A evolucio da pesquisa em educacdo. Conhecimentos

.
*

*,
*

introdutorios sobre os aspectos teoricos e praticos de investigacdo cientifica aplicados a
Ciéncia da Educacdo. Ciéncia e conhecimento. Finalidade, tipologia e classificacdo da
pesquisa. Natureza e objetivos da pesquisa em educacdo. O paradigma da Ciéncia e da
pesquisa. A pesquisa e a crise dos paradigmas da Ciéncia. Tendéncias metodoldgicas da
Ciéncia Moderna. Significado da pesquisa para a pratica profissional cientifica em
educacdo, na dimensdo interdisciplinar. As abordagens quantitativas e qualitativas e
seus pressupostos do ponto de vista ontologico, epistemoldgico, axiologico e

metodoldgico. A importancia da leitura para a pesquisa.

PESQUISA EM EDUCACAO II: Estudo da pratica investigativa em educacdo a partir da
elaboragdo de Projetos de Pesquisa. Execucdo da pesquisa. Elaboracdo do Relatorio da
Pesquisa: o ensaio monografico. Divulgacdo dos resultados da Pesquisa: planejamento e
execucdo de Seminarios de Pesquisa; producdo de artigos cientificos. Estilo de redacdo
dos trabalhos académicos: normas para uma escrita técnica de qualidade. Diretrizes para
elaboragdo de trabalhos cientificos: regras da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT). Técnica de levantamento e analise de dados. Caracteristicas e estrutura de

trabalhos académicos.

SEMINARIO DE PESQUISA I, Il, IIl e IV: Estudo e aprofundamento de problemas de

pesquisa em educagio.

EDUCACAO E LUDICIDADE: Discussio da Educacio Fisica na perspectiva da formacdo e
da pratica do profissional em Pedagogia. Analise contextualizada do movimento humano
e da cultura corporal numa perspectiva emancipatéria. Estudo e vivéncia de pratica
corporais nas suas diferentes manifestacbes e dimensbes. Dinamicas de jogos e
atividades ludicas como elemento de solidificacdo do processo ensino-aprendizagem. O

recreio dirigido como pratica pedagdgica e educativa.
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LITERATURA [INFANTO-JUVENIL: A Literatura infanto-juvenil: origem, evolugdo e
caracteristicas. A Literatura infanto-juvenil brasileira: principais expoentes. O livro
didatico e a leitura para criangas. Multiplas formas de expressdo da literatura infanto-
juvenil: o conto de fadas, a poesia, a narrativa, as fabulas e o teatro. Experiéncias e
projetos de Literatura infanto-juvenil na educagao infantil € nos anos iniciais do ensino

fundamental.

TEORIA E PRATICA DO ENSINO NA EDUCACAO INFANTIL: Consideracdes sobre a
educacdo infantil abordando suas definicbes, objetivos e fungdo social. Abordagens
sobre a crianca pré-escolar em seus varios aspectos. Ambiente fisico e psicolégico da
Escola para o pré-escolar. Programa de educagdo pré-escolar e sua interface com o
Referencial Curricular Nacional para a educacdo infantil. Elaboracdo de planos de aula

para a pré-escola. Atividades praticas na educagdo infantil.

TEORIA E PRATICA DA ALFABETIZACAO: Abordagens sobre o analfabetismo no contexto
da Educacdo Brasileira e os processos de alfabetizacdo e letramento. Métodos de
alfabetizacdo. Contribuicdes de pesquisadores interacionistas como Lev Vygotsky, Jean
Piaget, Emilia Ferreiro, Paulo Freire, Celso Antunes e outros. Niveis de evolugdo da

escrita (pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético).

TEORIA E PRATICA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA: A prética de linguagem em
sala de aula e os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN). Géneros e textos. O
continuum entre fala, escrita e estudo de gramatica (processos de retextualizagdo).
Critérios para o estabelecimento de uma progressdo curricular. Experiéncias e projetos

de ensino da Lingua Portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental.

< TEORIA E PRATICA DO ENSINO DE MATEMATICA: A génese e a histéria da Matematica.

Concepcoes de ensino da Matematica. O processo de construcio do pensamento
matematico: o desenvolvimento do raciocinio légico. A construcdo do conceito de
nimero. A Matematica e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). A

Etnomatematica como principio pedagégico. Proposigdes tedrico-metodoldgicas para o
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ensino da Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Jogos matematicos e
sua importdncia para o processo ensino-aprendizagem. Experiéncias e projetos de

ensino de Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

< TEORIA E PRATICA DO ENSINO DE HISTORIA: O objeto da Histdria. O ensino de Histdria:
o saber histérico e sua relagio com o saber escolar. Estudo dos objetivos e dos
contelidos programaticos de Histéria nos anos iniciais do ensino fundamental e sua
interface com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Experiéncias e projetos de

ensino de Histdria nos anos iniciais do ensino fundamental.

.

% TEORIA E PRATICA DO ENSINO DE GEOGRAFIA: Conceito e objeto da ciéncia geografica.
Geografia e conhecimento. A Geografia e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
Proposicdes teorico-metodologicas no ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental voltados para: conceito de espaco, orientacdo, limite, distancia, diregdo e
escala como principios basicos da ciéncia geografica; estudo do meio sob o prisma
espaco-temporal; nocGes basicas sobre o uso de mapas, graficos e maquetes e sua
importancia para o processo ensino-aprendizagem. Experiéncias e projetos de ensino de

Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental.

< TEORIA E PRATICA DO ENSINO DE CIENCIAS: Fundamentos epistemoldgicos das
Ciéncias Naturais. Interacdo das ciéncias, tecnologia, ambiente e sociedade. As Ciéncias
e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Proposicdes tedrico-metodoldgicas no
ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental voltados para: fundamentos
conceituais das Ciéncias Naturais; origem da vida; agua, ar e solo; matéria; energia;
interacdo de fatores bidticos e abibticos; acdes antrdpicas no ambiente natural e
cultural; biodiversidade e sustentabilidade sécio-ecoldgica; a educag¢do ambiental como
fator determinante para o equilibrio do Planeta. Experiéncias e projetos de ensino de

Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental,
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<+ TEORIA E PRATICA DO ENSINO DE ARTES: Artes na educacdo: pressupostos tedricos. O
objetivo do ensino de Artes na Escola. A importancia da aprendizagem de Artes para o
processo formativo da crianca. A Didatica e a pratica pedagdgica no ensino de Artes:
guestdes tedrico-metodoldgicas. Experiéncias e projetos de ensino de Artes nos anos

iniciais do ensino fundamental.

.
*

% EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: Aspectos socio-historicos do atendimento escolar a
jovens e adultos, no Brasil. Politicas publicas de EJA. Concepcdes sécio-educativas de
EJA: distintos paradigmas. O conceito Freireano de alfabetizacio de adultos e a
educacdo popular. Formagdo inicial e continuada do educador da EJA. O papel do
educador na EJA. Alfabetizacdo e letramento de jovens e adultos. A especificidade

tedrico-metodoldgica da EJA. Movimentos Sociais e EJA.

.
-

% EDUCACAO E RELACOES ETNICO-RACIAIS: Os povos indigenas e afro-descendentes e sua
relagdo com a sociedade nacional. Visdo estereotipada acerca dos povos indigena e afro-
descendente na sociedade. Movimentos indigenas e afro-descendentes e direitos
conquistados. Educacdo escolar indigena e Afro-descendente. Politica Nacional de
Educacdo Escolar Indigena e Afro-descendente. Acdo pedagogica do educador e as

diferencas socio-culturais e lingiisticas.

3 EDUCACAO INCLUSIVA PARA A PNEE: Introducdo a educagdo inclusiva: histérico,
conceitos e terminologias. ContribuicGes tedricas ao debate sobre o fenémeno da
deficiéncia: concepcdes histdrica, psicoldgica, filoséfica e sociolégica. Processos de

identificacdo dos sujeitos da educagdo inclusiva.

.
*

% EDUCACAO E MOVIMENTOS SOCIAIS: Movimentos histéricos de trabalhadores. As
atuais transformagdes no mundo do trabalho e suas implicagbes para as organizacoes
dos trabalhadores. Os conflitos de classe e os movimentos sociais atuais. A educacido

formal e informal no contexto dos movimentos sociais.
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<+ ORGANIZACAO E GESTAO DO TRABALHO PEDAGOGICO I: Fundamentos e concepcdes
da organizacgdo e gestdo do trabalho pedagdgico. A unidade, a pluralidade e a autonomia
no processo de construcdo e operacionalizagcdo do trabalho pedagdgico. A pedagogia da
autonomia: aprender a decidir através de pratica de decisdo. O trabalho pedagégico
compartilhado: a relacdo da equipe técnica com os demais envolvidos no contexto
escolar e o processo de gestdo. O Plano Estratégico de Ac3o como balizador da execucio

do Projeto Pedagdgico da escola.

% ORGANIZACAO E GESTAO DO TRABALHO PEDAGOGICO II: Organizacio e Gestdo e
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico e sua interface com o planejamento, o curriculo, a
formagdo continuada e a avaliagdo escolar e demais aspectos que envolvem a dindmica

do espago educacional.

% PRATICA PEDAGOGICA |, II, Ill, IV V, VI e VII: Articulac3o entre as bases tedricas do
processo formativo e a realidade educacional amapaense, através de um continuum
entre teoria e pratica, materializado em projeto disciplinar, interdisciplinar ou
transdisciplinar, voltado para o conhecimento dos diferentes cenarios e atos do
processo educacional, bem como para a busca dos significados da acdo pedagédgica, seja

ela docente ou técnica.

< ESTAGIO SUPERVISIONADO | e Il: Ato concreto da docéncia compartilhada entre o
aluno estagiario e um profissional j& reconhecido no ambiente institucional escolar.
Efetivacdo da transposicio didatica do conhecimento sobre ensino e aprendizagem para
a situagdo real do processo educativo, na educagdo infantil, nos anos iniciais do ensino
fundamental e na EJA, através de projetos de ensino e em consondncia a realidade da
Escola e da comunidade, tendo como nucleos integradores os conteldos e as

metodologias especificos de cada drea do saber.
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<+ ESTAGIO SUPERVISIONADO lII: Desenvolvimento de estagio profissional junto a espacos
escolares e ndo escolares, direcionado a compreensdo do trabalho pedagdgico.
Articulacdo dos fundamentos tedrico-praticos do Trabalho Pedagdgico com base em

proposta interdisciplinar a ser desenvolvida no campo de estagio.

<+ TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO I e II: Trabalho académico elaborado 2 luz do
principio cientifico e educativo, sustentado em processo de investigacdo sobre
determinada realidade, questdo ou problematica detectada pelo aluno no decorrer de
seu processo formativo, solidificado nos diferentes momentos da Pratica Pedagodgica,

Estagio Curricular Supervisionado e Seminarios de Pesquisa.

<+ ATIVIDADES COMPLEMENTARES: Participacdo em eventos cientificos e artistico-
culturais, projetos de pesquisa e extensdo, monitoria. Realizagdo de estudos
independentes e agdes de carater social, voltados para a atualizagdo, revitalizagcdo e
compartilhamento do saber cientifico-profissional (re)estruturado durante o percurso

académico.
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ANEXO II: Transcrigao Grupo focal

ANEXO A- Transcri¢ao Grupo focal

Primeira parte

(Discente 1) Também sou académica da Turma B2, Também estou no sétimo
semestre.

(Discente 2) Assim como as colegas, eu também sou da Turma B2.

(Discente 3): Discente do 7 semestre da turma B2

Discente 4: Eu estou na B2 também.

Discente 5: Acho que todo mundo da Turma B2.

Discente 6, Paula 1: Eu sou da Turma B2, logicamente.

Discente 7, Paula 2: Estou no sétimo semestre. Ok.
Discente: 8: Também estou no 7° semestre

Mediador: Prazer em conhecer vocés, gente. Nos falamos assim, no grupo, né?
Tivemos uma interagéo rapida, mas assim... E um prazer. Eu queria ja, de antemao,
agradecer vocés, porque eu sei que vocés ja estao no ultimo, praticamente no ultimo
semestre.

Introdugao: Penultimo, né? Entdo, essa correria de TCC é um processo bem
complicado, mas assim, a gente vai indo, né? Entdo, é assim. Bom, vocés ja
responderam o questionario, todo mundo respondeu, né? Entdo, vocés ja sabem a
tematica da nossa pesquisa, que vai falar sobre interculturalidade, a questdo da
diversidade no curso de pedagogia. E eu dei prioridade pra ouvir os alunos, né? A
gente poderia ouvir o professor, enfim, mas eu queria ouvir vocés.

Hoje eu vou falar bem menos, né? Daqui a pouco vocés vao falar. Mas eu queria
ouvir vocés, do curso de vocés, o que vocés pensam sobre essa tematica. Entao, eu
gostaria de iniciar com vocés me falando € uma palavra, assim,

1° questao (Nuvem de palavras): O que vocés pensam quando vocés ouvem falar
sobre interculturalidade.

A primeira palavra que vem na cabega de vocés. Qual?
Todos: Diversidade. Interacao.Aceitacao.

Mediador: Todo mundo ja falou alguma palavrinha? Faltou alguém falar? E. Isso é
mais diversidade. Interacao.
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2° palavra chave: Certo. Bom, agora o0 nosso colaborador professor X, vai passar
pra vocés uma palavra chave. E cada um vai tirar uma palavrinha.

Eu queria que vocés falassem, assim, de forma mais espontdnea mesmo, nao
precisa ser tao elaborado, utilizar um tedrico, mas que vocés falem um pouquinho
sobre essas palavrinhas que vocés vao tirar, um pouquinho sobre isso.

Discente 8: Eu peguei Educagcdo no Campo. Inclusive, nosso TCC é baseado
também sobre Educacdo no Campo, que é sobre relagdo, né, aluno, professor
aluno.

Discente 8: Sobre educagao no campo: Eu acho que € representatividade. Eu
acredito que é trabalhar de acordo com a realidade do pessoal do Campo, né, dos
alunos do Campo. Acho que é isso, assim.

Discente 1: Bom, aqui eu tirei Educacdo Quilombola. E, assim, eu acredito que é
muito importante essa questdo, como a nossa colega falou, de levar em conta os
saberes daquele povo ali, daquela comunidade, né, e a gente sabe que eles também
tém a cultura deles |a, como questdo do Marabaixo, que € muito presente, né, no
caso daqui do nosso Estado. Entdo, acho que é muito importante trazer essa
questdo da Educacao que € uma bola, ndao s6 como essa, mas também a Educacgao
no Campo, né, e eu acho que ¢ isso.

Discente 4: Movimentos sociais: Bom, a minha € Movimentos Sociais. Durante
esse curso eu ja tive algumas palestras que falavam da importancia dos Movimentos
Sociais, também tem aquela questdo de ter pessoas também que sao contra
Movimentos Sociais, até interagir com algumas, inclusive, no Ensino Médio, que nao
gostavam, falavam que ndo prestavam pra nada, n&o sei o que. Eu falei, cara, tudo é
Movimento Social.

Os professores tém Movimentos Sociais, os funcionarios LGBT tém Movimentos
Sociais, inclusive teve agora la na Orla. Entdo, tipo, Movimentos Sociais sao
importantes, assim, porque, apesar de, por exemplo, eu nao participar do Movimento
Social, por exemplo, dos professores, no futuro, o que acontecer também vai me
afetar, seja positiva ou negativamente. Entdo, € uma luta também. Os Movimentos
Sociais sao lutas e sdo muito importantes.

Discente 3: Educagao étino raciais: A palavra que vem quando fala Educacéao
Etnico-Raciais, massa! E a professora que vai dar essa disciplina semestre que vem
pra turma. Mas eu adiantei ja ela e... Ndo, mas eu passei pela mao dela também.

Era o que dava. Eu acho que é uma tematica muito importante no nosso curso,
porque o nosso Estado, ele vive essa cultura, essa diversidade étnico-racial. E, na
disciplina, metade dela, da carga horaria, vai para o estudo da cultura indigena e a
outra metade vai para o estudo da cultura africana, afrodescendente.

E o nosso Estado, basicamente, tudo que a gente vive gira em torno das
festividades e da cultura, tanto indigena quanto afrodescendente, porque € muito
forte no nosso Estado. N6s fomos... Os povos originarios, claro, ja estavam aqui,
mas com essa vinda dos escravizados para o Estado, isso ficou muito forte na
questao cultural do nosso Estado. Entédo, as nossas festividades, a nossa culinaria,
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tudo gira em torno dessa cultura, tanto indigena como afrodescendente, tanto que
em outros Estados, talvez nao seja tao forte, mas o Amapa tem realmente uma forga
muito grande de influéncia dessas culturas.

Entdo, eu acho muito importante que... Inclusive, até falei no questionario, que
deveria ter um estudo mais amplo na formacgao, na nossa formagao docente, sobre
essa tematica, porque é o que a gente vive, € 0 que a gente respira, € o que a gente
come. No entanto, o que resta € uma carga horaria de 60 horas, uma disciplina que
é dividida no meio, entao fica 30 horas de carga horaria para a cultura indigena, 30
horas de carga horaria para a cultura afrodescendente e pronto, acabou. Tudo o que
a gente v& mais é muito... E muito... Supérfluo. Supérfluo e muito aleatério, assim. E
um... Por precisar de AC (Atividades curriculares), € uma palestra ali, outra aqui,
mas nada que realmente gerasse um estudo mais profundo e necessario que a
gente precisaria.

(Discente 4) A palavra que eu peguei foi cultura.E por eu ter uma certa afinidade
com a antropologia... Que ndo convém. Enfim, a cultura... A cultura, para mim,
quando imagino ela, por essas minhas vivéncias, ela remete muito a visdo. Porque a
nossa cultura condiciona a nossa concepg¢ao, a nossa Vvisdo sobre determinada
coisa, determinada atitude, determinado fato.

Entdo, para mim, a cultura remete a essa concep¢ao de visdo por através dela os
nossos... Os nossos entendimentos, a nossa concep¢ao de fato € moldada.

(Discente 5) Eu fiquei com as palavras Amazdnico e Amapaense. A primeira coisa
que eu pensei foi agora na COP 30, que vai ter agora proximo em Belém. Veio
também que o Amapa é o estado mais preservado, com a Amazbnia mais
preservada. E a gente pensou, por que vai ser la no Para e ndo aqui? Mas a gente ja
traz também que o Norte em si € muito esquecido pelo resto do Brasil. E ai esta
tendo toda aquela polémica porque nao tem lugar para ficar.

Mas ai por qué? Porque o Norte € esquecido, ndo tem uma estrutura para ca. E ai
eles querem trazer um evento gigante com pessoas de fora, mas esquecem que a
Amazébnia, os estados que eles querem tanto falar, preservar, ndao tem nada. E ai
tem toda essa polémica em cima.

E a gente vé justamente isso, que a Amazénia é s6 um holofote, mas eles esquecem
realmente do povo que vive aqui. Entdo a gente vé toda essa polémica em cima
disso. E justamente isso, de que por mais que o Amapa seja o estado mais
preservado, ele também esta sendo esquecido. Eles vao para os centros, que € ali o
estado do Amazonas, o Para, e o resto fica esquecido. Entdo a gente vé tudo isso
em relagdo a regido Norte e aos estados do Norte. E ai em relagdo ao resto das
palavras também, como a colega falou, eu falei também no questionario, que na
nossa formacgéo tem poucas matérias sobre isso. Sé no final do curso também. E é
uma carga horaria pifia. Entdo a gente ndo tem muito isso.

A gente vé pouca coisa e a nossa formacado vai ficando como? Superbaixa
(supérflua), né? Sendo que a gente vive num estado, numa regido que precisa.
Entdo a gente vé tudo isso. A cultura que tem nos livros para as criangas € sobre o
Sudeste, sobre o Sul.
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Entao realmente é preciso. E a gente vé que 0 nosso curso ndo abrange tanto isso.

Discente 7: Eu fiquei com comunidade LGBTQIAPN+.

E bom, ndo tenho propriedade para falar sobre, né? Mas eu acredito que respeitar
as pessoas ao seu redor € a melhor forma de viver. Porque cada pessoa tem sua
forma de viver, sabe o que é melhor para si. Entdo a gente respeitar as diversidades
que rondam a gente n&do faz mal para a gente, né? Muito pelo contrario, faz bem
para a gente e para o proéximo.

Porque a gente vé tantas pessoas homofébicas ou, enfim, preconceituosas que nao
respeitam as diversidades. Entdo s6 penso em respeito, né? Vocé respeitar.

Discente 7: (Paula 2) Bom, eu fiquei com educacéo indigena. E como os colegas
falaram, a gente tem pouco contato com esses assuntos. E ja pelo que a colega
falou, eu t6 sabendo que no préoximo semestre a gente vai ter o nosso primeiro
contato com a educacao indigena. Entdo como eu acho que é uma questao de
todos, a gente sente essa falta desse contato, ndo somente tedrico, mas ate,
digamos que, assim, fisico, né? Da gente ter esse contato, educagao do campo. Eu,
pelo menos em sete semestres, nunca tive a experiéncia de ir para algum outro
lugar, conhecer alguma coisa. Entdo a gente vé essa deficiéncia em relagcado a esse
conhecimento que a gente precisa ter. E a gente, como futuros pedagogos que vao
ter habilitacdo para trabalhar com todas essas areas, vai ser uma formacao rasa.
Inclusive € o tema do nosso TCC, pelo menos o meu com a Ruani, na EJA, de
trabalhar essa questao da formagao continuada. Se a formagéo inicial ja é rasa, ai,
como alguém comentou, vai da nossa prépria vontade, nosso préprio interesse, ir
atras de outras formacdes para aperfeicoar a nossa qualificacdo. Entdo, em relagao
a educagao indigena, digamos que o basico de tudo € a gente considerar a
importancia, né? E como a Naila bem comentou, é algo que prevalece muito aqui.

Entdo, ah, porque eu tenho o olho puxado, que eu sou asiatico. Vai nessa, assim.
Faz parte, esta no nosso sangue, sendo direta ou indiretamente.

Entdo, a gente vé também que é um povo que agora que esta ali aparecendo, que
estd conquistando alguma coisa, mas ainda assim com muita dificuldade. E eu
acredito que, através da educagéao, a gente consegue ter a possibilidade de mudar,
de alguma forma positiva, a realidade deles. Inclusive em filmes, essas coisas, a
gente vé a precariedade da vivéncia de alguns deles. E eu acredito que, através da
educacao, a gente conseguiria melhorar a qualidade de vida deles e proporcionar a
eles uma melhor perspectiva para um futuro. E até em relagdo aqui a universidade, a
gente vé poucas pessoas indigenas aqui participando, sabendo que eles tém o
direito de estar aqui. Entao, eu acredito que € um ponto também que deve ser mais
bem visto.

Discente 3: A maioria dos indigenas que agora a gente vé pela universidade, que
antes a gente ndo via, que a gente vé agora na graduacao e até mesmo na
pos-graduacdo, s&do através dessas politicas afirmativas para eles poderem ter
acesso. Entdo, é algo totalmente novo, tanto para eles quanto para nds ter pela
primeira vez, comegar a ver eles na universidade. E nessa mesma palestra, também
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estava sendo debatido a questéo da falta de acesso a educacao dos ribeirinhos, das
populagdes rurais.

E a mocga até se emocionou falando que foi cair a ficha para mim. Nossa, realmente,
eu ndo sei 0 que ¢é isso. Eu ndo sei 0 que é ter que sair do lugar onde eu moro, onde
estd a minha familia, onde estdo meus pais, onde estdo meus amigos, para ter
acesso ao minimo de educacéio basica.

N&o era que eu saia para fazer um curso de graduagdo. Nao, terminar o meu
fundamental e terminar o médio, como ela estava falando. Entdo, aqui no nosso
estado, quando a gente tem milhares de comunidades rurais, de comunidades
ribeirinhas e indigenas, tem uma das maiores populagdes indigenas, para ver como
que faltam politicas que permitam o acesso e permanéncia, permanéncia dessa
populagdo, sobretudo aqui, como a gente esta nesse contexto, da graduacéo na
Unifap, da Unifap como um todo.

E ai, a gente estava falando justamente sobre isso, nesse debate, e ai foi que a
gente foi parar para refletir como graduandos, como que falta realmente esse olhar
mais, vamos dizer, amplo para todas as populacdes. A populagao que realmente,
digamos que era dona disso tudo aqui e que esta sendo marginalizada, coloca as
margens do acesso a educacgao. Entéo, é realmente muito triste ver que a gente tem
tdo pouco estudo sobre isso, tdo pouco acesso, ja que a gente vive nessa realidade,
todos aqui, acredito, descendentes de povos indigenas e povos afrodescendentes.

Mediador: Certo, eu queria que vocés analisassem essa imagem que esta aqui. Vou
explicar um pouquinho dessa imagem. Essa imagem foi utilizada no nosso segundo
coléoquio de Culturas e Diversidades, aqui do nosso programa da Linha de
Educacao, Culturas e Diversidades.

Essa imagem foi produzida pela Lene Moraes, ela produziu essa imagem através
das nossas conversas que surgiram nas discussdes, nos seminarios, na nossa
discussao como equipe. Entao, nés chegamos nessa imagem.

Eu ndo vou explicar essa imagem para vocés, porque o nosso objetivo € que vocés
pensem nessa imagem. Quando vocés olham para ela, o que vocés pensam? Eu ja
vi que tem muita coisa do que vocés me falaram aqui, ja traduz um pouquinho sobre
0 que seria essa imagem. Entdo, eu trago essa imagem, coloquei aqui como um
painel, tanto de palavras que vocés acabaram de falar, como de uma imagem que
representassem também essa questao cultural e intercultural na Amazoénia.

N&o sei se vocés querem comentar alguma coisa dessa imagem, mas € mais para
apreciagao mesmo.

Discente 3: Falta para ele ter acesso a educacao, ver ali a representacao da cultura
afro. Em relacdo a ndo so ter acesso, mas quando tem acesso n&o tem a
possibilidade. Ou trabalha, ou estuda, e cuida da familia, ou estuda.

Discente 7: Entao, fica muito isso também. Inclusive, na EJA, a gente vé muito essa
questdo de eu nao ter estudado porque eu precisei cuidar da minha familia, dos
meus filhos, porque meu marido ndo deixou, porque meus pais nao deixaram. Entao,
as vezes, a pessoa pode até ter o acesso, mas as vezes ela ndo tem essa
possibilidade.
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E é justamente pela precariedade da realidade da pessoa. Como a gente vé, ele
esta com a rede ali.

Discente 3: Inclusive, a professora X trouxe aquela, que faz de vez enquanto
matéria com a gente, a professora Y, para falar, porque ela veio da EJA, né? Entéo,
como ela constituiu familia, primeiro, e o marido ndo deixava ela estudar, e toda
aquela dificuldade, além de ser no interior que ela morava.

Entdo, s6 quando ela veio para a cidade, que ela bateu o pé e conseguiu buscar ir
para uma graduacao. Foi que ela passou aqui no vestibulinho e veio para ca. Mas,
realmente, olhando essa imagem, a gente vé diversidade, né? A diversidade cultural
que tem no nosso estado, a realidade ambiental, né? Que muitos tém acesso
apenas por barco a varios lugares.

Discente 7: A primeira coisa que eu pensei foi a questao do transporte.

Discente 3: O transporte. E, inclusive, no Rio Ariri, quando a gente vai, a gente vé
muito isso, né? A realidade é completamente diferente da nossa, que é pegar um
barco para poder ir para a escola.

E ai, isso é muito comum. Entdo, a gente vé menininha, assim, remando para ir para
a escola. Eu acho que a gente se... Na Rabeta, ndo tem mais remo.

E verdade, na Rabeta quase ndo existe mais remo. E eu acho que é isso que a
gente observa mais, né? A diversidade cultural, a realidade dos nossos rios e tudo
mais. E a diversidade da nossa gente, né? Um de cada cor, com cada roupa
diferente também.

Justamente mostrando essa diversidade em todos os sentidos que tem aqui na
nossa Amazoénia. Muito bem, querida.

Mediador: Agora, eu vou pedir para o Lucio entregar aqui, ainda, o curso de vocés.

2° parte do Grupo Focal:

Pergunta: Com algumas disciplinas, com todas as disciplinas que vocés viram
durante o curso. Vocés vao olhar, ler, ndo precisa ler, assim, tudo. Mas, assim,
sO para relembrar, para a gente passar para essa segunda parte. O que vocés
pensam nessas disciplinas? Ja, ja eu fago a pergunta para vocés. Mas, é o
primeiro que eu vou ser.

Mediador: E agora, cada um vai falar um pouquinho, eu queria que vocés
destacassem, né, uma disciplina que marcou pra vocés. (Sé positivo, risos)

Mediador: Nao, vocés podem falar de uma que marcou em relagcdo de forma
positiva, mas aquela que talvez poderia ter sido melhor explorada. Enfim, pode...
Pode falar ai a palavra com vocés, ta? (Risos)
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Discente 4: A minha vida na pedagogia antes de polebe (Disciplina, Politica e
Legislagdo educacional) e depois de polebe. Porque mudou, virou varias chaves na
minha vida, né, enquanto concepg¢do e enquanto projeto de vida, né, dentro da
universidade, através do contato com a professora e da intimidade com a tematica.
Porque ela aprofunda um entendimento muito grande, ndo sé sobre a politica, sobre
a legislagdo, sobre a conjuntura, sobre a... Qual é essa disciplina? Politica e
legislacdo educacional. Ela abre um leque muito grande pra nés. E... Eu digo que ela
mudou a realidade da minha vida e que segue desde entdo, ndo penso em outra
coisa, né, ironicamente. Tudo que eu fiz de politica é educar.

Politica nunca me educou. E, querendo ou nao, assim, eu digo que marcou
negativamente e positivamente foi antropologia e educacdo. Introdugdo a
antropologia. Antropologia e educagao. Antropologia e educacgéo. Porque eu tive
duas experiéncias com essa disciplina. Eu fiz a primeira vez com uma turma... Deu
um trelelé. Tive que refazer com outro professor. Ambos de sociologia, que ja € algo
gue eu nao sei se eu concordo.

Apesar de a gente ter a propriedade pra falar, a minha concepg¢ao, o pedagogo tinha
que dar a pedagogia. Né? Mas eu tive duas experiéncias, assim, que sao, eu digo
que, o Flamengo e o Vasco. Completamente opostos. Porque, enquanto, um, eu tive
uma tentativa de doutrinagao no livro Sexo e Temperamento, da Margaret Mead, que
eu nunca vou esquecer. E, do outro, eu tive vivéncias que, realmente, foram muito
gratificantes. Eu nunca vou esquecer. Até hoje eu converso com ele. Eu tive um
contato, apesar da turma que eu tava, eu tive um contato muito bom com, de fato, a
antropologia e como que a antropologia esta, de fato, agregada a educagao. Porque
a gente nado consegue falar de educagdo sem entender, sem ter as bases da
antropologia. As certas raizes estao la. Entdo, me marcou muito também. Toma,
Nath.

Discente 3: Nossa, teve muitas... Deixa eu ver. Eu acredito que, positivamente,
realmente, positivamente, eu acredito que movimentos sociais, pra mim, deu um
start muito grande. Porque Poleb, eu também gostei. S6 que, com Poleb, eu achei o
caos aqui muito... Meu Deus, o que ¢é isso? Tanto que depois que eu entrei no PET
Pedagogia, que a professora ai, uma & doutora, foi que comegou a entrar mais na
cabeca. Mas o impacto que vem, primeiramente, assim, quando a gente vai comecgar
a analisar as politicas educacionais, € muito grande. Causou um certo terror, assim,
porque a gente vé como que o sistema € cruel, e como que aquilo dificilmente vai
mudar. Acho que € isso que me... assim, deu um certo gatilho em Poleb. N&do me
apaixonei tanto de primeira, assim. Mas movimentos sociais, que a gente pegou com
o professor X, ele levou a gente pra uma escola, uma escola familia, 1a no... No
Carvao.

No Carvao, né? E a gente foi pro mato colher mandioca, mandioca? Mandioca.
Mandioca, e coca na costa, e foi pra casa de forno fazer farinha. Tipo assim, a gente
come farinha todo dia, basicamente, sabe como é feito, porque tem no Museu
Sacaca, geralmente tem algum parente que foi agricultor e fazia, mas na pratica
mesmo, colocar na mao, assim, e fazer, e depois comer quentinho no almogo ainda
a farinha, foi assim uma uma virada de chave muito grande sobre uma realidade que
eu nao fazia ideia que existia, que sao as escolas familias, né, que vai trabalhar
justamente, vai pra essa area das comunidades rurais, né, a populagdo do campo.
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Entdo, o professor X buscou colocar a gente realmente inserido ali, nos movimentos
sociais, muito de uma maneira, assim, muito diferente de tudo que eu ja vi na
graduagdo, porque uma coisa € dessa porta pra ca, e uma coisa, outra coisa é do
portdo do UNIFAP pra fora. Aqui a gente fala muito sobre teorias, sobre, e é
importante também, mas associar o que a gente sempre no discurso € bonito,
associar a teoria a pratica, € completamente diferente, e eu acredito que fez muita
diferengca pra mim conhecer mais de perto movimentos sociais, mais a fundo
movimentos sociais, ndo tao tanto quanto a gente gostaria, porque é muito limitado,
né, a questdo da carga horaria e tudo mais, quando ele fazia alguns eventos desse
era o dia inteiro, né, fora daqui, da universidade, entdo ia cedo, no 6nibus voltava sé
a noite, mas, nesse sentido, sabe, de estar na comunidade, de fazer o que eles
fazem, de viver, entre aspas, por um dia o que eles vivem, a realidade que eles
vivem, com certeza da outro olhar, porque como uma relator, uma mestranda relator,
como que a gente passa a olhar diferente pra o aluno, quando e se por acaso a
gente lidar com a populagdo do campo, como que a realidade dele de acordar de
madrugada e ir fazer farinha vai impactar da forma que eu vejo ele na sala de aula,
porque eu n&o vou exigir dele que ele esteja acordado e prestando atencéo o tempo
todo, sendo que ele esta extremamente cansado da rotina dele, né, entdo € uma
coisa totalmente diferente, n&do conhecia, n&o fazia ideia de que a escola familia
tinha a guarda dos alunos enquanto eles estdo 14, eles passam um periodo, né,
realmente morando na escola, tem os acampamentos, e eles moram na escola por
um periodo e depois vao pra casa por um periodo, entdo é uma realidade totalmente
nova pra mim, que eu néao fazia ideia e que é a realidade de muita gente do nosso
estado, entao pra mim essa disciplina de movimentos sociais foi muito interessante e
uma experiéncia negativa, deixa eu ter uma experiéncia negativa uma experiéncia
nao sei se negativa, negativa teve varias, mas que eu esperava mais, eu acredito
que foi psicologia da educagédo todas as trés eu esperava uma coisa diferente assim,
eu pensei que a gente nao sei, ia nao sei psicologo claro, ndo € nem esse o objetivo,
mas eu esperava uma abordagem diferente, ndo sei ai me deixou a desejar, mas so
com relagdo a isso, mas de negativo teve varias aqui, tem professor humilhando a
gente, até professor tem varias aqui, mas com relagéo a psicologia da educagéo que
realmente eu pensei que a gente teria uma abordagem diferente Bom,

Discente 2: comegar com o negativo que é mais facil de colocar em Pratos limpos
foi historia geral da educagao, primeiro semestre ja, o colega x estava nesse grupo
também que a professora foi ela ndo era compreensiva nem um pouco tanto que a
fala dela era que quando a gente n&o lia, que a gente tinha que ler e entender textos
de mestrado ja no primeiro semestre isso marcou pra mim até hoje, que eu fico
pensando, sera que eu era burro naquela época por nao entender textos de
mestrado, a culpa era minha ou era dela que passava isso mas que apagou o brilho,
digamos assim porque eu comecei, eu estava muito empolgado a Laura sempre
empolgada, primeiro semestre todo ai depois daquela apresentagdo nunca mais foi
o mesmo tudo o que eu fazia tudo o que eu pensava, eu tinha que repensar duas,
trés, quatro vezes se aquilo ia cair dentro do que a professora queria se aquilo ia cair
dentro do que era o certo entdo, sempre ia ta sendo assim até agora, tipo, algumas
matérias ndo, mas ai todas as minhas experiéncias boas foram no primeiro semestre
também, foi com o professor de filosofia acho que mais pelo professor do que pela
matéria em si porque o professor, ele era muito bacana, muito gente boa, ele te
compreende de uma forma assim, que tu se cobrava a toa pra ele lembro de uma
apresentagcao que depois foi, depois dessa, que eu fui apresentar, isso ja no
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segundo, na verdade que eu estava totalmente desacreditado de mim, pra mim eu ia
fazer a pior coisa do mundo ai eu cheguei |3, todo nervoso ai ele conversou comigo
antes, falou assim nao te preocupa, apresenta como vocé acha que tem que
apresentar isso nao vai influenciar na sua nota o seu entendimento € o que importa,
ai eu fui 14, apresentei tudo e ele sorriu pra mim, ele até, tipo fez joinha pra mim,
assim eu quase chorei nessa hora, eu sai da sala entao foi mais baseado no que os
professores passaram, do que na matéria em si foi mais essa questao, porque a
gente espera a compreensdo, a gente estd aqui pra aprender, e se nem a pessoa
que tem que nos guiar nos ensinar, compreende a nossa questdo, o nosso lado
como € que fica entdo, porque ai a gente totalmente desacredita daquilo, tanto que
hoje, 0 que eu levo pra sala de aula, quando eu vou fazer estagio, se eu preciso
fazer alguma acéo € a compreensao com o aluno, eu ja encontrei varios alunos que
estavam, tipo, na mesma situagdo que eu quando eu era crianga, que ninguém
compreendia aquilo de mim, entdo hoje eu tento ser diferente do que me passaram
na época entao acho que vai mais do profissional, do que da matéria em si,

Discente 1: pra mim no meu caso compartilho das mesmas opinides do x em
questao de Antropologia, acho que todo mundo aqui teve varias experiéncias ruins
com o professor e tal e a gente acabou que n&o digamos eu falo por mim, que eu
nao consegui entender essa disciplina, assim, porque a gente sé fez um resumo de
um livro como os colegas ja bem falaram, e depois dai, quando foi pra entregar,
acabou que nao era aquilo que o professor queria entdo foi uma experiéncia ruim
porque a gente passou dias fazendo e tal, pra no final, nem ser aquilo que o
professor queria, mas enfim em relagado a coisas positivas eu acho que de todas as
matérias eu tenho um pouquinho de coisa positiva e um pouquinho de coisa
negativa porque vai muito do meu entendimento, assim, das coisas mas eu acho
que uma matéria que fez eu meio que ficar repensando o0 meu caminho na questao
da pedagogia na educacao, foi EJA, porque assim, entender como foi que veio, que
se deu a origem dessa questdo que € muito importante pra gente e até hoje eu
lembro de uma frase da professora Cirliane, que ela falou pra gente, que sao as
pessoas que estdo ali e chegam numa sala de aula ja a noite, cansados de trabalho
e outras coisas eles precisam ser ouvidos e € uma coisa que o professor tem que
estar ali, sabendo mediar essa questao, de entender também o que a pessoa passa
antes dela chegar ali e na pratica também que a gente teve, uma pratica que a gente
foi pra uma sala de aula com pessoas, né, da educagao de jovens adultos, isso foi
maravilhoso porque a gente péde acompanhar de perto, assim, a vivéncia deles, o
que eles passam e eu lembro que teve uma pessoa que a gente chegou a
entrevistar, que ele falou assim, ah, eu s6 té6 aqui porque eu quero aprender pelo
menos um pouco pra mim n&o ser considerado burro, porque ele falou assim, que eu
mesmo nao quero muita coisa, eu sO6 quero isso, eu s6 quero aprender um
pouquinho s6 pra mim sair daqui sabendo alguma coisa ou dizendo que eu sei
alguma coisa, quando alguém me perguntar entdo isso me marcou muito tanto é que
até agora no sétimo semestre, né, que nds estamos, eu ainda ndo tinha pensado em
qgue caminho seguir no caso da docéncia né, que eu tava muito entre coordenacgao,
essas coisas assim, e lecionar e depois que eu passei por essa experiéncia, eu falei
assim, cara uma das primeiras coisas que eu queria ser se fosse pra ser seria
professora de educacdo de jovens e adultos, porque foi uma coisa que me marcou
muito assim assim, na disciplina mesmo com a professora que ela também trazia
traz as coisas assim, pra gente de uma forma e levar também aquela questao de
que o adulto também se a gente colocar ele pra de uma forma ludica, ele também
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aprende assim como a crianga também aprende entao eu achei muito importante eu
acho que em todas as matérias a gente aprende um pouco e tal, a ser e a perceber
qual é o tipo de professor que a gente quer ser

Discente 8: Bom eu acho que eu vou comegar pela negativa primeiro também, uma
vez a minha negativa eu acho que foi ETP de histéria porque eu acho que mais
também pela professora porque era uma pessoa que talvez eu esperava mais da
matéria porque eu sempre gostei muito de histéria tanto que eu pensei em fazer
histéria antes de fazer pedagogia e eu esperava outro tipo de assunto outro tipo de
abordagem da professora e ela era uma pessoa que tentava meio que doutrinar a
gente uma coisa que ela achava entdo era o pensamento dela, que ela queria que
nos absorvéssemos e falasse o que ela queria que ela queria ouvir da gente entao
foi uma matéria que eu fiquei bem decepcionada porque eu queria outro tipo de
abordagem e outros assuntos, porque eu acredito que o0 que a gente estudou a
gente nado vai trabalhar na escola entdo nada do que a gente viu ali em historia, a
gente vai trabalhar na escola que é o que a gente queria € o que eu queria é saber
como trabalhar na escola, a histéria e ndo foi bem assim e eu acho que uma matéria
que me marcou, diferente da Naila eu acho que foi psicologia porque psicologia eu
acho que eu pude me entender melhor também em algumas coisas que eu tive
dificuldade na infancia, por conta de alguns problemas familiares problemas, eu
acho que na escola mesmo assim eu pude me entender melhor também entender as
criangas também, porque como eu trabalho desde o terceiro semestre ja na escola
fazendo estagio entdo eu pude entender melhor as criangas também na escola por
conta da psicologia e eu acho que também educacéo e ludicidade foi uma matéria
gque me marcou, por conta também dos assuntos porque eu gosto muito de
educacao infantil entdo me marcou muito porque sdo matérias que eu realmente vou
usar na minha pratica além da sala de aula e acho que € isso

Discente 5: acho que as matérias que foram positivas pra mim foi a geografia, que
todo mundo pintava a professora como ruim mas as praticas que a gente teve dentro
da sala de aula eu gostei ela colocou a gente pra fazer uma aula com a turma
mesmo como se 0 pessoal fosse crianga entdo a gente conseguiu fazer uma pratica
legal e a gente montou plano e tudo fez a aula, entdo eu gostei do método dela outra
também positiva ndo lembro agora mas uma também que eu também n&o gostei
muito de psicologia, porque eu achei que foram muito rasos, foram trés matérias e a
gente nao viu muita coisa muito assunto a gente nao viu muito tedrico falando sobre
entdo achei um pouco raso pra trés, foi trés semestres e foram poucas coisas achei
também bem pouco do que a gente esperava a gente vé bastante tedrica coisas
tedricas sobre tedricos e ndo teve a gente viu acho que uma professora e quando
chegou depois eu ndo achei muita coisa eu achei que foi bem vago realmente
psicologia e outra que nao foi boa, que foi lingua portuguesa que a gente esperava
mais foi decepcionante foi ruim, porque a gente espera uma coisa de lingua
portuguesa e a gente ndo viu a base dos assuntos a gente fez s6 um trabalho
durante o semestre todo e nao foi legal a gente ja viu em todas as matérias mas
praticamente ndo teve um trabalho sobre a BNCC em que a gente pudesse ver algo
realmente importante dele entao foi muito dificil em relagao a isso.

Discente 6: A disciplina que mais me marcou foi educagao de jovens e adultos que
a gente teve semestre passado s6 que antes mesmo da disciplina eu ja vi um
pouquinho estou desde o seminario 3 na linha de pesquisa de EJA com a professora
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Cirliane e no semestre passado nos tivemos a disciplina EJA entdo, dentro da
disciplina a gente pdde ver um pouco mais desse processo de exclusdo mesmo
historico porque as pessoas da EJA elas fizeram parte desse processo de exclusao
entdo, a gente poder ver um pouco mais um pouquinho sé na verdade porque é so
uma disciplina dentro de um curso de 4 anos com tantas disciplinas todo semestre e
a gente ter s6 uma disciplina que vai falar sé um pouco sobre esse processo da EJA
acaba que frustra a gente por um lado por a gente ndo ver mais aprofundado sobre
aquilo, mas me causou um impacto positivo e a gente também teve a oportunidade
de ter a pratica na EJA no semestre passado conciliou a gente ter a nossa primeira
pratica na EJA no mesmo semestre em que justamente a gente estava tendo a
disciplina entdo, a gente poder ir para uma escola noturna ver essas pessoas I3,
essas pessoas que muitas pessoas pensam que sao falando uma palavra rude
bestas por ndo terem estado dentro da escola mas sem compreender que sao
pessoas que passaram por esse processo de exclusdo e ai, a minha mae ela é
ribeirinha e ela ndo pb6de estudar e eu tenho vontade que ela faga a EJA porque é o
direito dela, enfim vontade dela e s cabe a ela decidir isso, mas por exemplo, ela é
ribeirinha ela veio do interior e no interior ela ndo teve a oportunidade de estudar
porque ela tinha que ir para a roga com o pai e pescar, enfim entdo, muitas pessoas
que vieram do interior e podem estar na EJA faz a gente refletir sobre quantas e
quantas pessoas estdo 14 dentro e quantas pessoas fazem, como essas pessoas
fazem parte da nossa sociedade mas, as vezes, a gente s&o invisibilizadas e muitas
vezes passam pela gente as vezes a gente nem percebe e, enfim EJA foi disciplina
gue mais me marcou mas, negativamente, foram varias a mais recente foi TP de
Histéria foi horrivel, a professora s6 dizia que tudo que a gente falava estava errado
e, enfim sem mais gatilhos

Discente 7: Bom, eu acho que negativamente, em concordéncia com todas, foi
Antropologia e Educagao como o colega ja bem falou o professor falou falou, no final
a gente ndo entendeu nada quando mostrava um slide era muito entédo, assim, foi
bem raso e foi frustrante pra nds, porque como o colega falou a gente estava em
isso, a gente estava naquela empolgagao naquele negdcio, e a ideia foi um balde de
agua fria pra gente ETP de Lingua Portuguesa também, esperava mais porque a
gente sabe que Portugués e Matematica sdo as disciplinas que a gente mais
trabalha, e ai quando a gente tinha oportunidade de entender melhor e tal, aquilo
que a gente realmente iria trabalhar na sala de aula, a gente n&o viu ent&do foi bem
frustrante, até porque a gente fica assim, cara, como é que uma pessoa que €&
doutor na area ndo tem uma didatica assim, um negocio pra ensinar e historia
também foi bem foi bem frustrante, porque n&o pela disciplina, acho que pela
professora também, e ai ja entrando na questao positiva das disciplinas eu gostei de
todas com professora x, e ai foi Educagao e Logicidade Literatura e Infantojuvenil
Teoria e pratica Literatura do Ensino Nao, foi Alfabetizacdo, né? Alfabetizagcéo foi
com ela também? TP de Alfabetizagdo foi? Entdo foi Literatura e Educacao e
Logicidade Nao, foi eu acho que das duas Literatura foi muito marcante porque ela
trouxe a questao dos livros pra gente apresentar e tal, foi muito legal ver conhecer o
gosto literario dos colegas assim, uma visao totalmente diferente e eu acredito que o
professor ensina, ele € muito importante na maneira que a gente vai visualizar a
disciplina, entdo a professra x, um amor toda disciplina dela, assim, uma coisa
diferente, o jeito dela de falar com a gente e também, seguindo esse raciocinio as
disciplinas com a Sirliane também Educagao de Jovens e Adultos em pleno sabado,
ela conseguia fazer a gente vir e ter assim uma aula boa, a gente nao perdia tempo
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vindo pra ca, diferente de todos os semestres que toda aula de sabado era um terror
pra gente vir, entdo acho que o professor, ele é tdo importante quanto a disciplina
em si, né, porque ele tem esse papel de fazer com que a gente entenda, com que a
gente se interessa pelo assunto e como a Tenorio bem falou, em relagdo a ter
casado junto com a pratica, a gente conseguiu ter esse contato, né, foi triste por a
gente estar vindo no sexto semestre pelo menos eu, so6 tive um contato com pratica
bem raso também entdo, uma disciplina que poderia ter sido bem mais explorada, e
a gente sabe que nao é culpa da professora porque ela foi maravilhosa e no final
ainda pensou que nao tinha sido, entdo acho que de todas as TPEs a que melhor
trabalhou foi a de Geografia que a gente chegou, meu Deus, a cara dela o terror,
nao sei o que, a fama mas ela foi muito boa, porque como a colega falou, a gente
trabalhou o planejamento ela avaliou a gente, a questéo, a gente teve a pratica na
sala de dar a aula e ela avaliar realmente, olha, eu digo por mim, na minha
experiéncia, meu foi o primeiro grupo e ai sempre o primeiro grupo € o, né assim, o
que mais e ai ela falou, olha, vocé colocou no planejamento tal coisa, mas vocé nao
trabalhou isso, tipo, vocé falou que ia ver tal coisa, mas vocé nao viu, entao ela
trouxe assim uma visao diferente, um olhar mais atento pra o que a gente coloca.

porque a gente esta acostumado com o qué? Ah, vou fazer o planejamento para
cumprir o meu papel aqui, eu entreguei, pronto, ndo interessa o que eu vou fazer na
sala. E ela trouxe esse olhar diferente, entéo, e para finalizar, as equilibrar, para nos,
nesse semestre esta sendo bem frustrante, porque é uma disciplina muito
importante, inclusive a gente viu ontem, em educagdo inclusiva, e ai no nosso
momento de ter experiéncia e tal, a gente ja esta nos dois ultimos meses e agora a
gente teve duas aulas, e a gente sabe que nao € a culpa da professora e tal, tem ali
todas as questbes, mas para mim esta sendo bem frustrante, mas em relagcéo as
positivas, teve as suas oportunidades também.

Mediador: Bacana, gente, vocés, veio um filme assim na minha cabeca, um remédio
da minha formagao, né, acabei de lembrar de alguns professores que fazia tempo
das minhas disciplinas, a gente sempre lembra, tem umas coisas muito incomuns,
porque a gente vem de universidade publica, entdo a gente tem uma vivéncia bem
parecida, cada uma é particular, mas tem coisas que acontecem em todos os
lugares da universidade, mas assim, lembrei aqui, viajei assim, mas eu queria sé
para finalizar essa parte, eu queria destacar trés disciplinas com vocés que eu
ja analisei entre vocés, porque a primeira parte da minha pesquisa é analisar o
documento, as emendas, o que fala, cargo horaria, entao destaquei aqui trés
disciplinas, que tem assim, que casa muito com a nossa tematica da
diversidade, interculturalidade, onde eu achei essas palavras-chave que vocés
viram, eu tirei dessas disciplinas.

Entdo assim, tem educacio e relagdes étnicos e raciais, que a discente 3 bem falou,
educacdo e movimentos sociais, que € uma disciplina que eu destaco, assim,
importante, que a gente pode conversar um pouquinho, ndo precisa todo mundo
falar, mas quem se sentir a vontade, e uma disciplina que nao esta aqui, eu creio
que foi um erro na hora de imprimir, ou entdo realmente ela nao estava no final, que
€ a educacao, cultura e diversidade, que vai com curriculo e cultura. Na segunda
folha, qual é a pagina? Basta de didatica 2. Pode ter grampeado errado. Eu acho
que o meu grampeei errado.
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Essa, eu queria que vocés dessem uma lida rapidinho nessas trés, e me falassem
assim, nessa de curriculo, que nessa de curriculo eu estava analisando a emenda
de vocés, e la tem muitas tematicas relacionadas a diversidade, e multiculturalismo,
a questdo do curriculo critico e pds-critico, a educagao de relagbes étnico-raciais,
que a discente 3 ja até falou um pouquinho.

Discente 3: A de Etnico-raciais racial € a que provavelmente serdo os mesmos
professores. o professor Ele € do Oiapoque. Eu achei até interessante porque ele
trabalha essa tematica indigena ha muitos anos e ele trabalha no campus do
lapoque. Entao, ele esta realmente imerso nessa realidade da cultura indigena. E ele
trouxe um material bem interessante, alguns livros feitos pelos movimentos sociais
indigenas. Entao, realmente uma produgao bem bacana da tematica indigena e da
vivéncia dele. Porque ele estd o tempo todo em contato com os chefes indigenas
das aldeias de la. E sempre muito envolvido nas pesquisas sobre a tematica. Entao,
achei interessante por esse lado. Agora fala do outro lado. O outro lado da questéo
afrodescendente.

Discente 4: E uma experiéncia muito complicada. Porque é fundamental para a
nossa formagao, reforgando o que a colega falou, enquanto nés macapaenses. Mas
a professora da uma voada. A intencdo € muito boa, mas a forma como é
trabalhado, sinceramente, é perda de tempo. E desgaste. Porque a Unica parte que
eu consigo salvar dali € estudar um pouco da lei de 10... 2009. Porque de resto,
para mim, o que eu vi em uma aula so...

Discente 3: Mas eu acredito que nessa disciplina a de curriculo, especificamente,
nao fixou muita coisa sobre o curriculo. Nao, foi muito... Sobre o curriculo. Acredito
que na... Cultura.

E, cultura. Ela focou muito na cultura, né? Mas no curriculo, assim, ndo tdo tanto.
Ela puxa mais para a cultura.

Ela puxa muito para a cultura. Porque ela trabalha com educacao. La no cultural, ela
se aprofunda exatamente bem.

Discente 4 Tanto que centrou um pouquinho. Que ela pegou, eu lembro, que
marcou muito. Foi uma série de seminarios. Vocé fala que a educacgao ribeirinha, a
questdao LGBTQ aprende mais. A Amazdnia amapaense. Ensino religioso. Ah, ndo
sei 0 que. E esse é o cerne da discussao. Por ela ter se aprofundado na questao de
curriculo. Porque na bateria dos disciplinas que a gente quer € avaliagao
educacional e planejamento. Que ela foca nessa questdo do curriculo. Entao, ela
praticamente ignorou o restante. E focou na gente conhecer a diversidade em si.
Mas, para mim, foi algo arranjado. Foi assim que tudo foi descartado.

Foi, porque a gente infeitou a sala todinha. Ai, o0 nosso papel era o qué? A sala
todinha tinha que estar enfeitada. Cada um tinha duas ou trés dessas divisbes aqui.

Paula 7: Na questao ribeirinha. Em relacédo a cultura, eu achei bem interessante. O
grupo daqui trouxe a questao culinaria.Entao, foi bem legal a cultura. Mas, como a
gente falou, a disciplina apresenta trés coisas. E ela focou sé6 em uma. Entdo, em
relacdo a um todo, a gente sentiu falta das outras partes. Mas, na parte que ela
focou, ela fez bem.
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Discente 2 Ela percebeu.Depois, a gente deve ter percebido a falta desse grupo.
Ela botou nas outras matérias. No meio do que ela precisava ensinar, ela colocava o
grupo aqui.

Discente 3 E o nosso movimento social foi mais que bem. A gente fez com o
professor x.

Mediador Eu acredito. Entdo, vamos la. Agora, a gente ja esta no meio do grupo
focal. A gente ja esta se encaminhando. Vocés falaram um pouquinho ja sobre isso.
Mas, seria interessante vocés falarem aqui. Vocés responderam um pouquinho no
formulario. Mas, eu queria ouvir de vocés agora. O que vocés pensam? De qual
seria essa atribuicdo do pedagogo nessa sociedade que vocés falaram.

Nessa sociedade plural, diversa. A fungcdo do pedagogo nessas areas de
atuacgdo de vocés. Ai, vocés podem puxar a sardinha para o lado de vocés.

Da area que vocés mais se identificam. Aqui, as meninas ja falaram da docéncia, da
coordenacao. Mas, qual seria essa atribuicdo do pedagogo nessa sociedade? Onde
a gente se encontra hoje? O que vocés acham? Eu acho que o trabalho é a
inclusdo.

Discente 7 Eu acho que € um papel que a gente tem fundamental. Porque a gente
tem esse acesso aos varios tipos de cultura, de realidade. Eu acredito que, até pelas
nossas experiéncias, a gente consegue ver o impacto que esses professores que
nos ja tivemos tém na nossa vida.

Entdo, eu acredito que usando essa oportunidade que a gente tem de alcancgar
certos lugares, a gente levanta essa questdo da inclusdo, do respeito, como ela
falou, que é algo basico, minimo. Mas, a gente vé que, na realidade que a gente vive
hoje, que nem sempre € respeitado. Entdo, eu acredito que essa questdo de
trabalhar essa inclusdo é um dos atributos muito importantes do pedagogo.

Justamente por esse acesso que ele tem e por ser algo da nossa profissdo. Que a
gente vai ter o acesso, vai poder trabalhar com as varias modalidades, no caso, e
dependendo da forma que a gente trabalha, a gente consiga, como até falei na
minha primeira fala, através da educagdo a gente tentar ndo mudar a realidade,
porque nao depende sé da gente, mas tentar fazer um boom diferencial. Entdo, acho
que essa questdo da inclusdo, desse respeito, até porque hoje a diversidade é
tamanha, como ela viu, LGBT... ela aumentou umas quantas letras ai. Entéo, tudo
isso, essa questdo da gente estar se informando, a gente estar conhecendo, a gente
estar buscando, eu acho que seja um atributo muito importante para nos.

Discente 6 Eu também concordo com manter-se informado, compreender que cada
aluno dentro de uma sala de aula vai ter sua especificidade. Voltando de novo para o
lado da EJA, os alunos da EJA sao alunos que cada um tem a sua trajetéria de vida
ali.

Tem o padeiro, tem o pedreiro, tem o porteiro, enfim, tem a empregada doméstica,
tem a mae que viveu para cuidar do seu filho, enfim. Entdo, a gente compreender
essas especificidades de cada aluno, seja adulto, crianga, bebé, enfim, é o que vai
fazer o diferencial dentro da nossa sala de aula ou na coordenacéo, ou seja, na qual
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area o pedagogo esteja atuando. Porque cada pessoa tem a sua especificidade,
assim como ndés mesmos temos as nossas, a gente tem que compreender que o
outro na nossa frente também vai ter.

Discente 5 A importancia do pedagogo é grande, como as meninas ja falaram, tem
muito a isso também da educacao, a gente vai pegar ali a base desde crianca até a
EJA. Entado, assim, é importante a pessoa como profissional ela se manter sempre
ali atualizada, buscar sempre ter novas coisas e também, mesmo que seja uma
pessoa que trabalha ha muitos anos, ela tem que se manter o tempo todo se
atualizando e ter propriedade sobre o que ela esta ensinando. Porque, como elas
falaram, € uma grande diversidade dentro de sala de aula, a gente vai ter criangas
que veio la do interior, & da area ribeirinha e esta entrando agora no ensino basico,
estd um pouco atrasada, entdo a gente tem que ver as realidades das pessoas,
desde a crianga até o adulto ali na EJA.

Como ja falaram, a gente teve recentemente EJA, entdo a gente esta tendo agora
uma nova realidade de ver esse momento da EJA e ver que sao diversas pessoas,
sdo mudancgas e a gente tem que se adaptar a elas também. Entédo, é importante,
sim, para o pedagogo ter todos esses assuntos, toda essa abrangéncia, desde a
cultura ali do ensino infantil, do adulto, entdo é importante, sim, a gente se manter
atualizado. Entdo, o pedagogo tem esse dever para com ele e para com 0s
educandos dele.

Discente 4 Eu nunca, fora os estadios obrigatérios, eu nunca tive muita experiéncia
em sala de aula, entdo néo é algo que brilha muito os meus olhos. Eu gosto muito
da perspectiva mais institucional da pedagogia, que infelizmente aqui nés temos, eu
nao digo que a gente tem pedagogos, ndés ndo saimos daqui pedagogos, na minha
concepgao, nos saimos daqui professores da educacgdo infantil. Porque a
centralidade de todo o curso, 70%, 80% € a educacao infantil, € o chdo da escola, é
0 chdo da sala de aula, enquanto a pedagogia € o mar de oportunidades. Hoje eu
estou tendo uma vivéncia um pouco diferenciada na pedagogia que eu digo mais
institucional, na gestao de projetos, nessa... Enfim, a relacdo com a legislagao, de
fato. E eu enxergo que é um dado muito interessante, até que até esse ano, as
promotorias especializadas em educagao nao necessariamente deveriam ter alguém
da educagdo, alguém da matéria. Entdo quem estd pensando, quem esta
construindo, quem esta cobrando a efetivacdo das politicas, dos planos, ndo é em
quem tem educacéo.

E alguém do direito que passa a se apropriar das concepgdes, enfim, passa a
estudar. Mas nao é alguém que veio da educacgao, que esta Ia, de fato, que esta no
seu mar. Nao esta na sua discussao, nao esta. Entdo eu enxergo a pedagogia nessa
perspectiva de ter mais atuantes pela luta por uma educacéo publica, gratuita, de
qualidade. Eu enxergo numa perspectiva mais ampla dentro desses ambientes mais
institucionais.

DISCENTE 3 Bom, o papel do pedagogo, na minha concepgao, a gente sai daqui,
acredito que muito, realmente, com foco na educacao infantil.

A gente tem uma matéria de EJA, e se n&o fosse esse contato com a pratica, talvez
a gente nem tivesse, s6 no estagio mesmo, ja caisse de cara no estagio da EJA,
para poder comecar a lidar com alunos da EJA. E isso limita muito a gente, mas eu
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acredito que tanto as nossas experiéncias positivas quanto negativas fazem da
gente ver a atuacdo, pelo menos docente, como uma oportunidade de fazer a
diferengca na vida daquela crianga ou adulto. Porque assim como nos tivemos
experiéncias positivas e negativas, de acordo com cada professor, a gente sente o
peso que é ser também essa experiéncia positiva ou negativa na vida do aluno.

Entdo, a gente sai com uma consciéncia muito mais forte, digamos assim, sobre que
tipo de profissional eu quero ser, que tipo de profissional eu quero que o meu filho
tenha na escola, por exemplo. E um professor que utiliza ali dos melhores recursos e
dos diversos recursos para poder ele aprender melhor, ou € um professor que s6
manda 0 menino calar a boca e escrever o que esta no quadro. Entao, acredito que,
por mais que tenha muitas dificuldades e falhas e problemas estruturais e tudo mais,
mas a gente sai aqui da Unifab com uma concepg¢ao muito mais humana de como
ser um bom pedagogo.

DISCENTE 2 Essa questao é muito forte porque, desde o comecgo do curso, sempre
foi a questdo humana dos professores com os alunos. E ja tendo passado
experiéncias antes mesmo de entrar na universidade, experiéncias negativas, assim,
entdo ja ficava meio sensibilizado com essas questdes. E atuando verdadeiramente
na sala de aula porque a metade dos meus estagios eu ndo atuava na sala de aula
porque acho que era o lugar errado. Eu ia para escolas que ndo necessariamente eu
podia ser incluido dentro da sala de aula. Eu tinha outras fungdes. Tanto que eu
brinco que eu aprendi a ser piscineiro, marceneiro, o que precisasse fazer eu fazia,
mas quando eu ia para a sala de aula eu ndo podia ir porque na visao da escola eu
nao me encaixava naquele ambiente. Entdo, a partir dos 5°, 6° semestre, ja que eu
entrei verdadeiramente na sala de aula, tive experiéncias que se enquadram dentro
do curso. E desde o comecgo eu sempre focava muito na questao sensivel da crianga
porque as criangas parecem que vém comigo para desabafar coisas que nédo séo
necessariamente da matéria. Vocé ndo vem perguntar assim, ah, qual o resultado
dessa questao ou o que eu fago aqui.

Nao, vem mais a questdo sensivel da coisa. Tanto que os alunos vém desabafar
comigo, ndo com a professora por causa de falta de confianga. E eu nunca entendia
0 porqué disso, mas lembrando agora, tanto agora, lembrando dessas experiéncias
que eu ja tive, tanto que tem uma questado que me irritou muito na sala de aula de
alunos que por terem experiéncias em casa sobre a questao dos autistas, pessoas
com TDAH, tudo mais, tem uma visédo totalmente errada sobre eles. Tratam como
praga, doenca, tudo, porque tem a experiéncia de casa. Ai vem dentro da escola
fazer isso, eu fiquei revoltado. Eu conversei, eu ndo peguei para brigar como se
fosse culpa totalmente deles.

Nao, eu conversava, falava, olha isso e isso. Estava explicado de uma maneira que
encaixava no que eles entendiam. E realmente vem tendo mudancgas nessa questao.
Entdo, o pedagogo tem uma forte influéncia na questdo social diversa também
porque a gente vé uma situagao na sala de aula, e tendo experiéncia aqui na prépria
graduagdo, a gente consegue explicar para a crianga, de uma forma que ela
entenda, que aquilo acontece, aquilo € a vida, e que ela precisa pelo menos
respeitar aquilo. Ela pode ndo acordar com aquilo, mas ela precisa respeitar. Assim
como a gente vé, por exemplo, a parada LGBT.
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Por exemplo, acontece perto da minha casa, do ladinho da minha casa. Eu olho para
aquilo, eu respeito porque € um movimento, tem pessoas que precisam ser
respeitadas, e eu ndo olho para aquilo com o olhar julgador. Nao, aquilo la devia ser
0 basico, o respeito, mesmo sabendo que nao € o basico dessa questao social.

DISCENTE 1 Bom, eu acho que desde antes de entrar mesmo aqui no curso, eu
sempre tive aquela visdo de que a pedagogia, ela abre um leque muito grande para
a gente, enquanto académicos e futuros profissionais da educacdo. Em todas as
minhas praticas, questdes de estagio também, eu acho que eu ja passei por todos
esses espagos, que o pedagogo pode ir. Eu acho que o que faltou, s6 falta a
coordenagdo mesmo, mas o restante eu acho que foi tudo.

Até em ambientes n&o escolares, como o hospital. O hospital, no caso aqui da Rede
Sara, a gente ja teve a oportunidade de ir Ia e conhecer como € o trabalho de um
pedagogo dentro de um hospital. E ai, puxando para essa questdao mais sensivel
mesmo do pedagogo valorizar, procurar entender também a questdo da crianga,
aquela questao de que existe uma diversidade muito grande dentro de uma sala de
aula.

Uma crianga nédo aprende da mesma forma que a outra. E eu acho que cabe a ndés,
como profissionais, entender como aquela crianga aprende e procurar passar para
ela também. Como é que ela pode entender melhor sobre determinado assunto.

Essa questdao também de ser sensivel, compartilhar a mesma opinido do colega,
porque quando a gente chega em sala de aula, tem criangas que realmente nao
falam com o professor da sala, mas elas acham um conforto, um acolhimento, que
eu acho que é isso que também o professor deve fazer, € acolher aquela crianca.
Porque a gente ndo sabe também a realidade de dentro de casa. Hoje, por exemplo,
a gente faz parte do PIBID e a gente vai para dentro de sala de aula.

E hoje tinha uma crianga la que estava totalmente sem vontade para nada. E a
gente chegou para conversar com ele e ele falou se aconteceu algo comigo dentro
de casa. E a gente vendo que ele ndo estava querendo fazer as coisas que a gente
tinha passado para ele, as atividades por causa disso, entdo a gente procurou
conversar e a gente viu que como nao se tratava de um assunto mais sensivel,
delicado, a gente caminhou ele para a coordenagao e ai a coordenadora conversou
com ele para procurar ver as coisas.

E quando ele voltou dessa conversa, ja voltou muito melhor. Entdo, eu acho que
essa questdo desse olhar atento do professor, de buscar entender o que esta se
passando na vida da crianga também, para que ela possa ver ali como alguém que
esta ali, ndo s6 para ajudar ela na questdo da aprendizagem, da educagao, mas
alguém que também tem esse lado mais humano, esse lado mais sensivel. Entéo,
eu vejo a pedagogia por essa parte da gente aprender a acolher, valorizar, respeitar
essa questdo da diversidade dentro da nossa sala de aula, porque a gente encontra
questao racial, questao religiosa e tem varias outras coisas.

Entao, cabe ao professor estar ali para ajudar e entender essas criangas.
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DISCENTE 8 Bom, eu acredito que o pedagogo tem que ser sempre ensinavel,
sempre tentar ser uma pessoa de mente aberta, porque existem muitos professores
que eles tém essa mente fechada de que s6 quer ensinar s6 o basico ou s6 aquele
padrao ali. Sempre nao quer abrir a mente para novos assuntos € novas maneiras
de ensinar.

Sempre quer fazer aquele mesmo trabalho de sempre, s6 um copia e cola. Eu
acredito que tem que ser sempre uma mente aberta para também sempre estar se
atualizando e ter uma educacdo continuada sempre, porque sempre vai se
atualizando, novos assuntos, novas estratégias também para essa sala de aula. E
sempre tentar entender a realidade de cada comunidade, de cada sala de aula, de
cada aluno.

E meio complicado, as vezes, de tentar fazer um trabalho diferente com cada
crianga, porque sdo muitos alunos em uma sala de aula. Nem sempre a gente
consegue fazer um trabalho mais individual, assim mesmo, com cada aluno, mas
que a gente possa ser profissionais que buscam sempre fazer o melhor e sempre
dar o melhor de si, porque eu acredito que as criangas merecem também isso.
Assim como noés queremos mais aqui, queremos aprender e também achamos que
nds merecemos mais, mas eles também precisam ser profissionais empaticos e
sensiveis sempre.

Mediador: Entdo, assim, vocés ja me falaram um pouquinho, s6 a gente fazer uma
retomada da questao das disciplinas curriculares do curso de vocés e a vivéncia que
vocés tiveram, ndo sé necessariamente nas disciplinas, mas no grupo de pesquisa
que vocés ja participaram, que vocés ja falaram um pouquinho. Se tem contribuido,
se vem contribuido com os saberes e experiéncias que possam, que
possibilitem vocés serem preparados para lidar com as diferengcas nos
ambientes de atuacdo do pedagogo. Preparou vocés? \Vocés saem daqui
preparados ou vocés saem daqui, né, com muitas dificuldades? Mas, assim, o que
vocés pensam sobre isso, sobre essas disciplinas e sobre as vivéncias no curso de
vocés?

Discente 8: Eu acho que a gente vai aprender mais na pratica mesmo do que sé na
teoria, assim, porque a teoria, ela ajuda muito. A gente aprende muita coisa, mas eu
acredito que nao foi o bastante e faltou, assim, eu acho que muitas coisas para a
gente realmente exercer o nosso trabalho fora daqui, porque eu acho que foi, talvez,
um pouco superficial algumas matérias, assim, como as ETPs, por exemplo. Entéo,
eu acho que faltou, assim, mais teoria, talvez, também, né, para que a gente
conseguisse ter uma pratica boa, de fato, depois que a gente sair daqui.

Discentes 7: Muitos ndo tém nem nocéo de como é que esta a realidade la fora.

Entdo, as vezes, eles ensinam algo que esta totalmente fora daquilo que realmente
esta acontecendo. Entdo, exatamente. Entdo, nesse ambito aqui, realmente, ele
entende muito bem, mas, como alguém ja bem comentou, da porta para fora, ndo
sabe como é que funciona.

Até porque, como a gente ja falou bastante, e € o assunto, a questao da diversidade,
de ter varias realidades, de cada modalidade ter a sua realidade. Entdo, eu acredito
que a questao do professor, também, como até a gente comentou ainda agora, do
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professor buscar se informar, buscar se atualizar, acho que isso também é&
importante, porque acaba que a gente vai aprender na pratica. Nao contribui, assim,
tanto quanto deveria.

A gente sair realmente daqui preparado. Se a gente for falar em sair preparado, a
gente ndo sabe, porque a gente chega la, a gente se depara com cada coisa, a
gente fica assim, meu Deus, em qual disciplina que a gente estudou isso aqui que
eu ndo estou, sabe? Até em relacéo a algo que € muito atribuido ao pedagogo, em
relagdo aos cartazes, a cortar, colar as produgdes, que € uma coisa que a gente nao
vé em momento nenhum na disciplina, no curso que a gente vai aprender na pratica.
Entdo, essas coisas que sao bem presentes, a gente ndo vé, imagina essas outras
coisas que sao muito, ndo peculiares, mas sao muito relativas, porque cada
ambiente vai trazer uma realidade e a forma com que a gente lida, também, vai valer
muito na forma que vai acontecer as coisas.

Entdo, acredito que essa questao dos professores, nao todos, claro, mas em relagao
a eles entenderem a realidade, para poder passar para a gente, como € que ele vai
me preparar para algo que ele nem sabe como é que esta acontecendo?

DiIscente 2 As vezes, a pratica tem um dia de acdo, apenas, planeja tudo para um
dia de acdo. Entdo, apesar de ter aquele dia de agcdo, como eu digo que a que mais
agregou foi a pratica na EJA, porque imagina cair num estagio de EJA que vai ter
agora, em agosto, setembro, sem ter ido para a sala de aula de EJA, como é que &7
Eu também nao tinha nocéo, por exemplo, se fosse pelo que eu ouvi, s6 pelo que eu
ouvi, do pessoal da EJA, teve professores que falaram que, professores nao foram,
esqueci quem foi que falou que eram pessoas, que tinham pessoas perigosas na
sala de aula, que a situagao, falam s6 o pior, que teve uma pessoa que foi feita de
refém em sala de aula e deu tudo BO la. Ai, se eu vou com essa histéria na cabeca
para o estagio, como € que fica, se n&o vai acontecer daquele jeito na sala de aula?
Entao, tem as praticas, mas elas, assim como as outras matérias, elas ndo preparam
a gente totalmente para a vivéncia em sala de aula.

E uma pratica que ndo trabalha para isso, como é que fica? Inclusive, as TPs, eu
sempre esperei muito de todas as TPs, sempre, porque eu fico, vao ensinar a gente
como lecionar aquela matéria. A gente vai aprender da mesma forma, por exemplo,
historia e lingua portuguesa. Elas ndo adaptaram para a nossa realidade, como a
gente tem que aprender, por exemplo, histéria, ela ensinou, eu acho, como ela
ensina no colegiado de histéria. Para o pessoal que esta fazendo histéria, deve ser
um prato cheio o que ela mostrou, mas para a gente que esta interessado no
lecionar, em como fazer aquilo, ndo contribuiu. Tanto que a ultima frase que me
marcou dela foi a histéria ndo ensina historia. Ponto.

Ai eu fiquei assim, o que que ensina histéria, entdo? Se nao é histéria, como é que
fica? Nada era cultura. Nada era cultura. Tipo, sdo umas coisas que a gente espera
muito das matérias, mas que ndo chegam, que ndao chegam no nosso, a nossa
expectativa é totalmente frustrada com essas matérias.

Eu aprendi muito no estagio. O segundo ano que eu estou tendo agora, fixo numa
escola, que hoje é uma professora diferente, eu aprendi com uma que era o oposto
da atual. Entédo, eu tenho os dois pontos, ai como na minha cabega funciona, eu
pego as experiéncias que eu tenho e eu vejo o que cada crianga gostou, assim, e
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para mim aquela |4 € a melhor forma de ensinar.Ponto. Histéria é uma dessas. Eu
aprendi histéria de um jeito, eu vejo pessoas ensinando histéria de outra forma.Al,
assim, eu reuno as experiéncias para poder entender e determinar o que pega
melhor na sala de aula. Entdo, a gente nao sai. Pratica.

Pratica. A pratica salva.

Discente 1 Resumindo, a gente aprendeu na pratica mesmo, porque, por exemplo,
como a gente ja foi falado aqui, assim, preparado, preparada, a gente ndo sai, né? A
gente vai ficar, até porque, como ja bem foi falado aqui, a gente tem que estar se
atualizando, tendo essa formacgao continuada e tal, atualizando nossas praticas,
nossas estratégias, essas coisas, assim, porque nem tudo que funciona com um
funciona com o outro, né? E a gente aprende muito isso na questao dos estagios,
porque eu digo que muita coisa que eu aprendi a lidar foi vendo os professores, os
supervisores dentro do estagio, ai que eu fui entender melhor algumas coisas, como
€ que a gente consegue lidar conosco, principalmente agora nessa realidade onde,
nas escolas, a gente tem encontrado muita crianga autista.

E ai, a gente n&o, aqui, a gente ndo aprende, assim, digamos assim, ndo aprendeu
como € que lidar, até porque a gente sabe que tem diferengas, assim, né? E ai, a
gente tem que ir pra dentro de uma sala, no caso dos estagios, pra gente poder ver
como é que o professor ele consegue lidar, como é que ele pode lidar ali, assim,
sem prejudicar a crianga, sem, como € que eu posso dizer, assim, entender aquela
crianga, principalmente agora com a gente chegando, né, na etapa final de curso e
falando um pouquinho, mudando um pouquinho desse rumo, mas falando da
questao do seminario. Como é que ja foi falado, a gente aprendeu pouca coisa sobre
a educacdo do campo, sobre educacao indigena, educacado quilombola, foram
coisas que a gente nem chegou a ver, vai ver agora, tipo, no final do curso. E ai,
puxando um pouquinho pro nosso lado aqui, né, que € a educagao do campo, a
gente so6 foi aprender vendo la a professora falar sobre a educagédo do campo, falar
que € algo voltado pra pessoas que sdo do campo, que tem que ver a questao da
realidade do sujeito, onde é que ele ta inserido.

E até hoje, a gente continua aprendendo mais ainda, né, porque € uma luta que ja
vem também que nem a questdo da Eja, ja € uma luta que vem bem antes assim.
Entdo, ela conseguiu passar essa questdo da educagdo do campo, que €é a
educacédo do campo, e a gente continua aprendendo. Entédo, é algo assim que a
gente pode dizer com todas as letras que a gente ndo sai preparado, a gente vai
aprendendo e continua aprendendo, né.

Discente 3 Eu acredito que a gente ndo sai preparado, porque, como todos os
colegas ja falaram, a gente tem muita... nem toda a disciplina a gente consegue
absorver realmente o que era pra ser passado, e principalmente olhando as
emendas, né, aqui, quando a gente vai olhar aqui... Ah, o qué? Era isso que eu ia
aprender? Pressupostos filosoficos que conta... o qué? Nao, a gente ndao aprendeu
nada assim. Entdo, € uma realidade totalmente diferente, e também pelo fato de que
as disciplinas que a gente mais teria que ter um acumulo por ser a nossa realidade
sdo as de menos carga horaria, as disciplinas de movimentos sociais, disciplinas de
relagdes e artigos raciais, que € o que mais a gente vai lidar ali no chao da escola.
E, para além disso, eu acredito que deveria ter ali uma forma, o que falta aqui, eu
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acredito que nas faculdades particulares tem, aqui na Unifap nao tem, é a avaliagao
do professor.

O aluno avaliar o professor, o desempenho do professor, entre aspas, porque eu
acredito que mudaria, sim, bastante coisa. Por qué? O que a gente vé aqui é que o
professor, claro, tem seus méritos por ter seu mestrado, doutorado, pds-doutorado e
por ai vai, diversas formagdes, mas que, para passar a disciplina, ele ndo consegue
transmitir aquele tanto de conhecimento que ele tem. Entdo, por muitas vezes, a
gente se depara com professores com curriculo excelentes, mas que, por ter esse
cargo tao importante, se vale disso para simplesmente dizer que o aluno daqui n&o
tem nada, ndo sabe de nada e que eu devo escutar o professor.

Entdo, eu acredito que, por nao ter essa avaliacido, por o professor ndo se permitir
ser avaliado, nesse curso inteiro, teve um momento s6 que a professora pediu para
ser avaliada, nisso ela nem gostou, ela pediu para avaliar a disciplina. Quando a
gente comecou a falar, foi uma discussdo, ela saiu brava e, enfim... E isso que
acontece, principalmente também nas TPs, porque é teoria e pratica do que a gente
iria fazer na sala de aula, mas n&o prepara a gente para lidar. Eu acredito que, se eu
nao tivesse inserido em alguns contextos, que a professora Irma chama muita gente
para participar dos debates, das discussdes e essas vivéncias, eu sairia com mais
ainda, sem saber o que fazer e como lidar com essas realidades.

Discente 4. Entdo, o nosso curso, eu acredito que € bastante limitado com relacéo a
formacgado da pedagogia. E, assim, bem objetivo, eu destaco dois pontos que, para
mim, sao estrutural da pedagogia. A despreocupagao de muitos do nosso colegiado
de pensar o arcaico PPC que noés temos. O PPC de 2009 n&o prepara para a
atuacdo do pedagogo em 2025. E outro mundo, é uma revolucédo digital ainda mais
forte. A potencialidade das diversidades que, hoje, nds conseguimos enxergar mais
facil no chao da escola.

Noés temos professores com uma postura extremamente conservadora.... Entao, é
uma pratica esvaziada, uma pratica que tem uma fala que eu falei para a professora
X, para a y, que é uma fala que é da professora, que a pratica € o exercicio da
verdade. E, a pratica é o exercicio da sua verdade. A pedagogia é um curso para ser
ministrado por pedagogo. Nao tem cabimento para mim. Ta, tudo bem, antropologia,
eu calo a minha boca, filosofia, eu calo a minha boca, sociologia, até que também.
Mas as TPEs nao € para vim com a boca de letras da lingua portuguesa para mim.
N&o € ninguém de ciéncia biolégica que vem para mim, porque ele ndo entende a
pratica do pedagogo na hora de ministrar isso ai.Enquanto o professor de ciéncias
foi uma experiéncia bacana, mas eu s6 consigo elencar as minhas experiéncias que
foram significativas para a minha aprendizagem de pedagogos. TPE de ciéncias foi
maravilhoso. Ele é pedagogo, parece.

Com a professora x. Mas, nossa, ela também... Foi, eu fiz com ela. Foi uma
experiéncia maravilhosa. Mas ele é um pedagogo também. A professora de
geografia, ela é gedgrafa, mas ela é pedagoga também.Professor de matematica, é
matematico, mas é pedagogo. O professor x é sociélogo, mas € pedagogo. Entéo,
as nossas experiéncias, elas estdo muito vinculadas a alguém que conhece a nossa
pratica, que conhece o que a gente vai enfrentar.

Entdo, enquanto a pedagogia foi esse arranjo, ndés nao saimos preparados daqui.
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Discente 5 Como todo mundo ja falou, a gente nao sai realmente preparado daqui.
E a gente vai aprender na realidade do chdo da sala, na pratica. Até porque eu acho
que a nossa turma, a gente comegou muito cedo, desde o primeiro, acho, primeiro
ou segundo semestre, a fazer estagio. Entdo, a gente aprende muito no estagio.
Aqui a gente aprende muita teoria. E os professores sdao muito também, sao
doutores, sdo mestrados e tal, mas a maioria ja ndo vive em sala de aula também.
Nao tem essa pratica. Ha muitos anos atras, eles viveram isso.

Entdo, as vezes, ndo condiz com a teoria que eles ddo para a gente, ndo condiz com
0 que a gente vé dentro de sala de aula. E passando, em realidade, ao estudo, seu
estudo agora, em relagéo a isso, a intertextualidade, intercultural, a gente também
n&o vé isso. E em relagdo aqui a nossa matriz curricular. As matérias sdo pequenas,
a gente vé pouca coisa. A gente ndo vai a campo. Eu acho que alguns so, de vocés
que foram a campo... E provavelmente nao sabe se vai ter isso também.

E s6 quem também tem essa realidade, quem ¢é do interior, quem €& da area
ribeirinha, pode ver essa realidade, saber um pouco de como €. Porque aqui dentro
a maioria ndo tem. Como eu falei, alguns conheceram a MPA daqui através do
professor Borges, porque a maioria de gente que é realmente amapaense néao teve
esse conhecimento, n&do tem. Foi aprender aqui. Entdo, como a gente vai ensinar
isso na sala de aula sendo que a gente nao sabe, a gente ndo conhece? A gente,
durante a nossa formacao fundamental, ensino médio n&o teve. Ent&o, a gente entra
aqui na universidade e a gente também nao tem contato. Ou teve, pouco.

A gente ndo tem esse contato la na nossa formagao média, basica. Aqui, as vezes,
nao tem ou tem. Esta aprendendo aqui. E como é que a gente vai, |a na nossa sala,
ensinar sobre a nossa cultura amapaense? Vai ensinar sobre a nossa geografia,
sobre a nossa historia, sendo que aqui a gente ndo vé. Sobre a valorizagdo dessa
cultura. Da nossa cultura, exatamente. A outra universidade nao valoriza essa
cultura. A gente teve também o contato com a professora Piedade, que levou,
convidou o pessoal para ir Ia na UNA. Uma coisa que é daqui, da nossa cultura, e
muitos viram pela primeira vez. Passou na frente de dois. Exatamente. Entdo, a
gente nao vé isso de perto.

Como é que a gente vai repassar isso para 0s nossos alunos sendo que a gente néao
tem aqui dentro essa cultura enraizada para a gente. Nao tem na nossa escola.
Entao, tudo isso faz parte. A gente ndo vé aqui na nossa matriz curricular isso. E se
a gente tiver, como a colega falou, é dividido. Uma professora que nao vai ensinar
isso para a gente. A gente ja teve, é uma pratica. Com isso, ela tentou algo, mas néo
foi para frente. A gente perdeu um semestre inteiro sem fazer nada.

Uma pratica que nao teve nada. Nao teve nada. A gente so6 fez um trabalho ali e ndo
valeu. Nao valeu a pena. E a gente vai ter outra matéria agora com ela. Como é que
fica? Entdo, se a gente realmente for levar em pauta do que a gente aprende aqui,
muito a gente n&o leva.

A gente leva muita teoria, sim. Mas a pratica € ali a gente nos estagios. A gente
aprende la. Entdo, basicamente é isso. A gente sai com a teoria. Muito legal, muito
bonito. A gente aprende algumas coisas, sim. Aprende muito, mas na realidade, la a
gente ndo vai usar muita coisa. Entdo, a gente n&o sai preparado, ndo. E realmente
a pratica que leva a gente a aprender.
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Discente 6

Concordo com o que os colegas falaram. Enquanto eles estao falando, eu acredito
que todo mundo aprende um pouco. A gente reflete sobre... Sobre o que a Ruani
estava falando, de n&o valorizar a nossa cultura. Eu sé lembro de um meme que diz
assim, para mim, o maior elogio é quando alguém diz, nem parece que vocé é daqui.
Porque tem pessoas que, eu acredito que tem até vergonha da nossa cultura, de
nao compreender o quanto rica € de valorizar aqui a nossa MPA, por exemplo.
Entdo, a gente sai daqui ndo despreparado, mas quando a gente encontra a
realidade, quando a gente sai da teoria e vai para a pratica, a gente encontra muitas
coisas diferentes do que a gente estudou. E, as vezes, encontra coisas que a gente
estudou, s6 que com mais impacto ainda. Quando o professor Adalberto diz que, la
na escola publica, a gente vai encontrar a crianga que vai para a escola so, pelo
lanche, causa grande impacto.

Porque, de fato, a gente encontra essas criangas na escola publica, que é
totalmente diferente da escola particular. Quando ndo tem lanche, ai sdo tantos
fatores... Ai a gente chega la na escola particular, a crianga desperdiga o lanche, nao
quer esse lanche, vai la e joga na lixeira. Enquanto la na escola publica tem a
crianga que vai so pelo lanche.

Entdo, a gente... Nossa, sdo tantas coisas que vém em nossa cabeca. Enfim, em
resumo, o que a gente encontra na realidade é mais aflorado, vai além da teoria.

Mediador: Para vocés, o que seria essa educagdo intercultural? Uma educagao
intercultural de fato. Se vocés quiserem destacar algum exemplo para definir
melhor também o que seria, vocés podem falar também.

Discentes 5: Mas o que seria essa questao da interculturalidade, da educacao
intercultural? O que seria esse termo para vocés? A gente teve esses contatos
interculturais, foi através do professor X e da piedade Y. Por mais que a matéria nao
tenha sido maravilhosa, a gente teve isso. Ela passou varios livros legais, eu
cheguei a ler os dois, e coisas que sao da minha cultura. Minha familia, eu sou de
uma quarta geragao do Curiau, e eu nunca tinha visto algumas coisas. Entao é legal
a gente ter contato com algumas coisas. Por mais que a matéria tenha sido chata,
foi legal a gente ter esse contato. Ela levou a gente para fazer uma danca la no... No
Museu Sakaka.A gente ficou rindo na hora, mas depois a gente para e vé. Na hora a
gente acha que é engracado, mas foi legal, depois a gente lembra, entao é bacana.
A gente foi para a UNA, eu ja era da minha infancia, sempre fui, desde crianga, por
causa da minha familia e tal.

Mas tem gente que nunca foi. Olha, a Paula Evangélica nunca foi, foi Ia e viu. A
gente nao conhece.

Discente 7 Exatamente. Entdo a gente pensa que é uma coisa que ndo pode ser
criada. E quando chega la € uma coisa totalmente fora desse sabor que a gente
criava.



176

Isso. E nossa cultura e a gente acaba tendo contato ali. Que nem eu.

Discente 5 Exatamente. Na verdade nao iria. Provavelmente no iria. Entao € legal,
sim, em relacdo a isso. E é uma falta que faz aqui dentro. Porque sao poucos, séo
poucos professores.

Discente 3 Pelo amor de Deus. Eu acho que € muito isso, essa pratica, essa
interculturalidade, a gente conseguiria, tendo a pratica, faria toda a diferenga na
nossa formagdo ter mais momentos como esse inseridos nesses contextos
interculturais. Entdo, assim como eu falei, que pra mim fez muita diferenca eu estar
numa comunidade, numa escola familia, em estar numa comunidade rural, em estar
em area quilombola, como a professora ja levou a gente varias vezes pra
Maruanum, pra tantas comunidades quilombolas, estar inserida pra conhecer a
melhor musica popular mapaense, conhecer o mabaixo, conhecer a una, tudo isso
marca muito a nossa formacao.

Entéo, acredito que a formacao docente aqui com esses momentos de contato direto
com a interculturalidade faria total diferenca. Imagina s6 se a gente, aqui o professor
até prometeu, nem cumpriu, se a gente pega um O6nibus e vai pra uma aldeia
indigena, conhecer uma escola da aldeia indigena que, querendo ou n&o, se viesse
um concurso que esta sendo pra area indigena, como € que eu iria cair de
paraquedas numa aldeia indigena sem conhecer a realidade, nhuma comunidade
quilombola, sem conhecer e valorizar aquela cultura quilombola, sem ir parar numa
escola rural, ribeirinha, sem conhecer e valorizar, além de conhecer e valorizar,
saber que nao é ali, ah, sdo a parte ali, ndo tem conhecimento, ndo tem nada, eu
que tenho o dom, o poder, a minha cultura que é importante, entdo eu vou passar o
conhecimento. Ndo, eles tém as suas vivéncias, as suas culturas, o seu valor, entdo
eu acredito que o contato com essas praticas € que faria total diferenga na nossa
formagado, porque, por exemplo, aqui o contato, a finalizagdo da matéria, por
exemplo, a gente ja teve de étnico- raciais, na tematica afrodescendente, vou fazer
uma simulacdo de uma carta, escrever uma carta, cartas, entdo, assim, totalmente
desconectado com aquilo que a gente vé na teoria, entdo a gente vé uma teoria de
uma coisa e quando acontece alguma pratica é totalmente fora do contexto que
seria 0 adequado.

Discente 2 Até porque as salas de aula, ndo importa onde seja, em qualquer lugar,
tem gente que tem as suas vivéncias, culturas diferentes, na sala de aula da
graduagédo, do ensino fundamental, infantil, todos tém as suas vivéncias, as suas
experiéncias, como o colega falou sobre a Asia, uma pessoa que, com certeza, sabe
construir uma casa facilmente se chamou de burra, falou que ela era burra, eu ndo
sei construir uma casa, aquela pessoa sabe construir uma casa perfeitamente, entao
o personagem de burro dela é totalmente diferente do que deveria ser. Cada um tem
a sua inteligéncia, por exemplo, se for pegar uma pessoa para disputar com a
professora piedade na danga, quem vai ganhar dela na danga? Ela sabendo, néo
tem como. Cada um.

Temos diferengas culturais, sociais, questao religiosa, tudo em salas de aula. E se
nao saimos preparados daqui, pelo menos nessas questdes, saber um termo, por
exemplo, chegar em uma aldeia indigena e chamar a pessoa de indio € indio, vem
¢4, aqui é totalmente ofensivo. E a gente aprende isso no decorrer da nossa vida, no
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decorrer da nossa graduagdo, por exemplo, aprende varias coisas que eu
antigamente falava errado porque eu nao sabia, eu ndo sabia aquilo, apesar de eu
ser muito curioso com varias coisas, tem coisas que eu sei que totalmente aleatérias
assim, mas a gente s6 aprende vendo, estudando sobre, entdo, essa formacéo, pelo
menos para mim, foi muito importante porque abriu meus olhos para varias coisas,
principalmente sociais, e isso, importantemente sociais, tanto que na sala de aula,
questdes, a questao social, para mim, com alunos assim, eu me envolvo bastante.

Um aluno chega comigo falando olha, professor, vocé tal coisa, ai eu ja chego para
conversar com ele, com quem esta envolvido, e isso faz a diferenga, a crianga
mesmo fala, isso é diferente, o tratamento é diferente, e a gente tem que sair
sensibilizado com isso, saber que tal pessoa tem a religido diferente da minha. Eu
procuro entender, tanto que ao entrar aqui, eu conversei com pessoas do
Candomblé, com pessoas evangélicas que eu nunca tinha parado para conversar
assim, de fato, para entender. Quando a pessoa fala, eu adoro porque eu estou
aprendendo uma coisa nova, e eu entendo mais daquele mundo.

Isso € importante, a gente ouvir o proximo, entender a sua realidade, entender o que
a pessoa esta inserida, e absorver o conhecimento também, porque, querendo ou
ndo, o conhecimento é poder, e a gente vai levar isso para a sala de aula. Em todas
as situagdes que acontecem.

Discente 1 S6 a questdo mesmo de reforgar essa questao da interagao de culturas,
que eu posso ter a minha, e a gente vai para dentro de uma comunidade quilombola
que nem o Coreu, e a gente vé que a riqueza deles, cultural, também tem, a questao
religiosa também, que é parte da mesma opinido, que é que a gente tem colegas
que sao evangeélicos, colegas que sao da Umbanda, do Candomblé, e a gente tem
essas conversas trazendo a questdo da realidade deles, o que eles veem que a
gente ndo sabe, entdo a gente consegue aprender muita coisa, e isso é muito
importante para as criangas também, naquela relagdo de pertencimento também ao
lugar.

Porque, por exemplo, na escola onde eu estagiava, eu achava muito legal que la
tinha uma matéria que falava s6 sobre a questdo da histéria daqui do Amapa, que
sdo coisas que a gente ndo vé em muitas escolas, que € aquela valorizagdo da
crianga saber o que tem dentro do estado dela, que também é rico, ndo sé enxergar
o que tem la fora, mas trazer o que a gente tem, as riquezas que a gente tem aqui
dentro também.

Entdo, eu achava muito legal e ai, as vezes, eles vinham falar comigo e falavam
assim, olha, professora, eu aprendi isso aqui, que |4 em tal municipio tem isso aqui e
tal. E, olha, é muito legal ver eles tendo essa relacdo de conhecimento, de
pertencimento, o que tem ali que € bom para a gente, que eu posso aprender
também com aquilo.

Entdo, eu acho que é muito essa questao de interacdo, como o colega falou, de uma
cultura com a outra, da gente entender que sao realidades diferentes ali, mas que se
complementam de uma certa forma. Entdo, eu acho que é isso. Alguém mais quer
falar sobre essa pergunta? Nao?
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3° Parte: Finalizagao
Mediador: Entdo, a gente vai para a ultima pergunta, queridos.

Mas, assim, € como, dei a nomeagao aqui como apontamentos futuros. Entdo, vocés
como ja estdo, ja nesse processo de finalizando, finalizagdo, entao, quais seriam
os apontamentos de vocés? Vocés teriam apontamentos e contribui¢cao para o
curso de pedagogia relacionado a essa tematica intercultural? Vocés ja
falaram um pouquinho, mas quem quiser resumir, pode resumir. Qual seria um
ponto importante que vocés poderiam falar de valorizagdo mais desse aspecto,
de praticas mais interculturais para vocés como alunos que ja vivenciaram
isso? O que seria interessante?

Discente 4 Com esse PPC, ele nao reflete as necessidades da nossa formacéao
para atuar em pleno limite em si aqui para frente.

Nés ndo debatemos temas cruciais que hoje permeiam o trabalho pedagdgico. Nos
nao entendemos isso, né? Entdo, o pontapé inicial era o nosso colegiado, e pensar
iISsO mesmo, porque sdo o qué? Boa matematica do Rinaldo 25, Lala Paula, 14
anos, né? Enfim, esse calculo ai, essa porrada de tempo todinha e nds deixando de
lado, ignorando, né? Desse azul, né? Entdo a forma como eles estao pensando,
construindo isso ai, para mim, & hipocrisia.

Discente 5 E sem falar que ja vai mudar, né? Provavelmente as ultimas turmas que
estdo vindo vai ser essa matriz que ja é defasada e agora vai piorar, né? Vai piorar
para os proximos que vém no futuro entrar na universidade.

E o fato também disso, né? De ser uma universidade no Norte, no Amapa, € os
professores nao se... Os professores ndo, mas a universidade em si nao adaptar
aqui os cursos a nossa realidade. Nossa realidade nortista, nossa realidade de
quilombola, de rurais, de ribeirinhos e tudo isso. Nao ser, ndo abranger esses
assuntos.

A gente esta aqui, a gente esta nessa vivéncia, a gente vé, a gente tem alunos, a
gente tem conhecidos, a gente tem familiares, a gente é daqui e o curso nao
abrange nada disso. E abrange pouco. E entdo falta isso, de ter pessoas daqui
também, do Estado, ndo querendo generalizar e tal, que ndo tem que vir professor
de fora, néo.

Mas de que tem que ter uma formacao dos professores de realmente vivenciar daqui
também. De que eles tragam coisas da nossa cultura, tragam coisas daqui do Norte,
que seja disponibilizado isso para quem esta se formando aqui. Essas realidades,
essas vivéncias, tudo isso. Nao sé ser uma coisa que a gente tem que ter essa
matéria e vamos passar assim. Nao, tem que ser mais estudado, tem que ser mais
estruturado para a gente. A gente n&o vé isso, essa interculturalidade aqui n&o.

A gente nao vé isso, nada disso. A matéria € muito rasa. Nada a ver.

Falta muito isso, falta realmente muito isso, de ter os professores certos, que
realmente tenham essa vivéncia no curriculo. Por mais que, ah, eu sou doutorada
em tal coisa. Mas néo é a tua vivéncia. Como é que vocé vai passar isso para a
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gente? Nao é a tua vivéncia, ndo é a tua vida. Entdo tem muito disso. Nao adianta
s6 chamar o professor, ah, ela é doutorada naquilo, mas nao € a realidade dela.

Discente 3 Vem até aquela musica, Quem nunca viu a Amazbnia nunca ira
entender. Ai ele comeca a ditar as ciéncias, a cultura, a dancga ali. Entdo realmente,
olhando para esse lado, como a Ruani é de origem quilombola, faz total diferenca,
por exemplo, ver a realidade falando, ver o Borges falando, como aquilo é a
realidade dele, ele inspira. Contando com propriedade. Exatamente, com
propriedade. Faz muita diferenga na hora do aprendizado.

Discente 7 E a Mariana, apesar da questdo da disciplina e tal, mas era uma
professora que defendia muito essa questao cultural. Conseguia transmitir, de ela
falar, eu defendo, eu participo. Quantos de vocés ja participaram de trazer essa
questdo, esse ponto para a gente da importancia da interagcdo? Entdo, como eles
bem falaram, a gente teve pouca representacdo aqui para nds dessa
interculturalidade.

E eu acho que para finalizar as palavras, essa questao de a gente trazer as pessoas
com propriedade para falar, conhecendo essa realidade, preparados para poder nos
passar isso, porque a gente foi observar, muitos professores a gente viu ndo sao
daqui do Estado mesmo. E ai, como é que vai ensinar algo que ele ndo conhece?
Entao, a gente sabe que através da professora, a gente viu que nao é sé pesquisar
no Google, é tudo verdade aquilo que esta escrito 14, porque tem muitas coisas que
a gente nao for a fundo, a gente ndo entende. Entdo, trazer essa reflexdo dos
professores adequados, apropriados para isso, faria muita diferenga nessa
convivéncia.

Obrigada, Chegamos no final do grupo focal. Vocé cortou? Sim.

Sim? Bom, o grupo focal é essa entrevista mais coletiva, em que a gente tem
algumas observacgdes, além de estar fazendo algumas observagdes ali, anotagdes.
Eu queria, para finalizar, agradecer a vocés pela presenca e dizer para vocés que é
com pesquisa mesmo que a gente constroi novos caminhos, porque com o0 que
vocés falaram aqui, a gente vai ter, se Deus quiser, um produto interessante para
que a gente possa pensar, repensar a formacédo docente, porque a formagdo do
pedagogo, porque a gente sabe que € uma critica da nossa profissdo, muitos de
banho falam que o pedagogo é um professor de muitas areas e que nao se
aprofunda em nada. Mas se a gente for pensar, a educagcdo esta em todos os
lugares, a educagao e essa dialética de movimento, que ndo para.

Entdo, como talvez a gente possa ter um PPC de 2009? Porque a educacéo la nao
para, 0os nossos alunos evoluem e a gente, como pedagogo, precisa evoluir também
diariamente. N6s nao saimos preparados na universidade, assim como uma pessoa
que também ja atuou, que ja também teve essa sensagéo de vocés, mas a gente sai
de uma universidade publica, de um espacgo privilegiado, de um espago que abre
muitas portas para a gente e para que vocés mantenham mesmo esse félego, que é
dificil, porque a nossa profissao nao é facil, mas que a gente possa ter essa questao
de sempre pensar a nossa formacdo, todos os dias, diariamente, ler muito, ler
bastante e ter em mente a questao do nosso aluno, aquele nosso aluno que esta la
na sala de aula, quem esta na coordenagao pedagdgica, quem vai para os hospitais,
ter esse olhar humanizado, tanto para a gente, porque a gente ndo € um robd
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também, que a gente trabalha muito, mas que a gente também deve se olhar
diariamente e olhar para os nossos alunos. Entdo, esse recado que eu deixo para
vocés, obrigado, vocés me ajudaram muito e quando for o dia da defesa, eu vou
convidar vocés para irem participar.

Com certeza, rezem para mim ai, defender esse negdcio, pelo amor de Deus.
Obrigada! Vamos bater uma foto?
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