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RESUMO:

A reforma do “Novo Ensino Médio” flexibilizou o curriculo das disciplinas e introduziu
algumas mudancas que afetam a pratica docente. Essas mudancas sdo dificeis de assimilar
e exigem uma mudanca de postura significativa por parte do professor, destacadamente
os professores de Biologia, que precisam compreender como trabalhar com o novo
curriculo. Assim, objetivou-se investigar o funcionamento e composi¢do do curriculo de
biologia no Novo Ensino Médio através da percep¢do do professor. Para isso, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com docentes da rede pablica de Macapa, que
depois foram transcritas e submetidas a analise de contetdo segundo Bardin, usando a
técnica do tipo categorial e andlise de frequéncia. Os resultados revelaram mudancas
significativas na composi¢do curricular, como mudanca de sequéncia de assuntos,
contetdos resumidos e professores resistentes a nova forma de ensinar, além de um
funcionamento precério, cheio de problemas, com escassez de recursos e professores
carentes de formacdo de qualidade para o Novo Ensino Médio, que demonstraram ainda
ndo saber como proceder com os itinerarios formativos, eletivas e com as outras
exigéncias da nova lei. Assim, constata-se que a rede de ensino de Macapa ainda nédo
dispde de condicBes de implementar o Novo Ensino Médio, e que os professores se

encontram insatisfeitos com a nova realidade, projetando melhorias para o futuro.

PALAVRAS-CHAVES:

Perspectiva, contetdo, reforma curricular, professores.
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Introducao:

Em dezembro de 2017 foi promulgada a lei n® 13.415, que alterou alguns
dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) e instituiu o
chamado “Novo Ensino Médio” (NEM), reformulando completamente a organizagéo
deste nivel de ensino (BRASIL, 2017). Desde entdo, sua implementagdo vem sendo feita
de maneira gradativa, definindo o ano de 2022 como prazo maximo para que todo
primeiro ano do ensino medio das escolas do pais estejam funcionando de acordo com a
lei e 0 ano de 2024 como prazo para implementagdo completa desta normativa (BRASIL,
2018a).

No entanto, apesar da nova legislacdo definir as principais diretrizes e conceitos
didatico-metodoldgicos, entender o funcionamento do NEM ¢é tarefa ardua, pois se trata
de um pacote de reforma que se fragmenta em outros documentos a serem lidos e somados
para que se compreenda a nova configuracdo do EM, sendo eles: a resolugdo CNE/CEB
n° 3/2018, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a proposta curricular do
respectivo sistema de ensino. Isso se deve ao fato de o NEM ser fruto de uma medida
provisoria que atropelou todos os esforcos e debates que vinham sendo feitos a respeito
da necessidade de melhorar o ensino médio e que tornou a atual e ilegitima lei n® 13.415,
sancionada apds o impeachment da presidente Dilma Rousseff e consequente ascensdo
de Michel Temer, que instaurou tal medida apenas um més depois de sua posse
(FONSECA, 2020).

Assim, por se tratar de um pacote com trés documentos complementares
anteriormente citados, lidar com as mudancgas advindas desta lei ttm sido um desafio para
toda comunidade escolar, principalmente dentro de aspectos conceituais, politicos e
praticos, o que tém feito esta legislacédo ser discutida, criticada, rechacada e debatida em
diversos ambitos da sociedade (ALMEIDA; IAHNKE, 2021; BRANCO et al., 2019;
CAMPELO, 2021, ERRAM; CZERNISZ, 2019; GONCALVES; DEITOS, 2020;
LISBOA; BRAGA, 2021; MOTTA; FRIGOTTO, 2017; PINHEIRO; EVANGELISTA,;
MORADILLO, 2020; SOUZA; SOUSA; ARAGAO, 2020). Branco (2019) e Nascimento
et al (2022) afirmam que o discurso progressista e inovador visto na BNCC néo passa de
palavras, pois, uma leitura atenta de suas premissas revela ideias de remontam as dos anos
90 e a tendéncias pedagdgicas consideradas obsoletas, acentuando os debates.

Ademais, inUmeras pesquisas apontam um viés neoliberal nas propostas do NEM,

que tendem a limitar o aprendizado dos alunos, prejudicar a natureza emancipatéria da
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educacdo, além de agravar a desvalorizacdo da classe docente, uma vez que a pedagogia
das competéncias e o curriculo instrumental de carater tecnicista reformado do NEM
mecanizam a atividade didatica, negam as duras consequéncias das desigualdades sociais,
sobrecarregam os professores e ainda habilitam profissionais de notério saber a lecionar
na rede publica como professores licenciados (BENTO et al., 2013; BRANCO et al.,
2019; ERRAM; CZERNISZ, 2019; LISBOA; BRAGA, 2021; NASCIMENTO et al.,
2022; PINHEIRO; EVANGELISTA; MORADILLO, 2020; SAVIANI, 2016).

O ensino de biologia, de maneira particular, enfrenta alguns desafios que podem
ser agravados com esta reforma devido a natureza abstrata de certos e a falta de
familiaridade dos alunos com

Por outro lado, dentro do curriculo da &rea de ciéncias da natureza, a reforma traz
premissas interessantes de grande valia. Por exemplo, a BNCC e o NEM propdem para o
curriculo de biologia uma abordagem didatica voltada para experimentacdo, pesquisa e
extensdo, que pretende formar o aluno para 0 mundo do trabalho, fazé-lo capaz de
identificar e solucionar problemas cotidianos, elaborar argumentos, usar de forma
criteriosa as tecnologias, além de fazer isso de maneira interativa com outras disciplinas
e areas de conhecimento, a fim de promover uma educacdo integral e significativa
(BRASIL, 2017, 2018b). Krasilchik (2008) argumenta que o ensino de biologia deve ser
contextualizado, de modo a trazer sentido ao conteudo e torna-lo familiar ao aluno, do
contrério, a matéria se torna cansativa e improdutiva. Ela ainda defende que essas
experiéncias didaticas colaboram para o letramento cientifico, isto é, a compreenséo de
conceitos cientificos e aplicacdo destes em situacOes-problema ou cotidianas
(KRASILCHIK, 2008; LEITE; BONAMINO, 2021).

Todavia, reformas curriculares exigem condigdes de implementacdo minimas para
que sejam bem sucedidas (LIBANEO, 2019), por isso, ha de se questionar: Que fatores
condicionais na educacdo macapaense influenciam o funcionamento e composic¢do do
curriculo de biologia no Novo Ensino Médio, segundo a percepcdo dos professores?
Hipoteticamente, o curriculo do NEM dispBe de propicias condi¢des de funcionamento e
composi¢do na percepcdo dos professores. Mas para comprovar isso é preciso investigar
a realidade educacional que se desenha, principalmente por ndo haver pesquisas que se
dediquem a investigar esses aspectos curriculares no Estado do Amapa.

O professor é o principal intérprete e executivo do curriculo, por isso, reformas
curriculares devem sempre primar por boa formagdo docente, do contrério, a

implementacdo sera insatisfatoria e a pratica pedagodgica serd enfraquecida e enrijecida
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por meio de uma pratica desvairada, insensivel e acritica (ESQUIVEL, 2015;
SACRISTAN, 2000).

Assim sendo, os professores sdo uma 6tima fonte de consulta em pesquisas sobre
a realidade educacional. Portanto, esta pesquisa tem por objetivo investigar a percepgéo
dos professores de biologia da rede publica de Macapa a respeito do funcionamento e
composicdo do curriculo de biologia no Novo Ensino Médio, bem como sua percep¢éo
sobre a condensacdo das disciplinas em areas de conhecimento; os desafios enfrentados
neste novo modelo; seu entendimento sobre o conceito, a oferta e execucao dos itinerarios
formativos; seu entendimento sobre o conceito, elaboragédo, oferta e execucdo das
eletivas; o emprego, composicdo e possiveis exclusbes de contetdo da disciplina de

biologia; e as suas expectativas para o futuro deste novo modelo.

Referencial teérico:
I. Conceito de curriculo: diversidade e finalidades.

Segundo a definicdo do dicionario Priberam de Lingua Portuguesa, curriculo
significa: “Descricdo do conjunto de contetidos ou matérias de um curso escolar ou
universitario” ou, ainda, “Documento que contém os dados biograficos e os relativos a
formagc&o, conhecimentos e percurso profissional de uma pessoa” (CURRICULO,2022).

Este conceito é semelhante ao que Fraklin Bobbit, primeiro autor a escrever sobre
0 assunto, originalmente propds em seu livro “The Curriculum” (PEREIRA, 2022).
Etimologicamente, curriculo significa “pista de corrida”, pois o autor figurativamente
comparava a jornada estudantil a um percurso de corrida, com inicio, meio e fim
(PEREIRA, 2022). Assim, com a nocédo de que o curriculo é a formacao académica a ser
percorrida por um individuo com o objetivo de se formar, ele introduziu e inaugurou a
teoria do curriculo.

A teoria do curriculo é a recente area da educacdo que se dedica a entender os
processos de construcdo, implementacdo e efeito do curriculo dentro da realidade
educacional (ANAYA,; TEIXEIRA, 2014; DENG, 2015). No entanto, tal campo do
conhecimento ainda ndo recebe a devida credibilidade de governos e carece de consenso
quanto ao conceito de curriculo (LIBANEO, 2019; YOUNG, 2014).

Estes fatos sdo corroborados por inimeros autores, o que Young (2014) defende
ser obstaculo para compreensdo plena do conceito de curriculo, uma vez que a pluralidade
de concepcoes, oriundas de diferentes correntes de pensamento, demandam um estudo

profundo do tema e a falta de credibilidade leva a uma simplificacdo extrema e
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consequente negligéncia para com o curriculo. Esta desconsideracdo gera a no¢éo de que
0 curriculo é apenas um mero programa ou um elenco de disciplinas e assuntos que 0
aluno deve aprender (SAVIANI, 2016).

Saviani (2016) defende que o curriculo é a esséncia da escola, pois ele carrega
seus 0s objetivos, intencionalidades e os propdsitos que, por sua vez, sao voltados para a
sociedade. Logo, Escola e Sociedade s&o entes indissociaveis e estabelecem uma relacéo
mutua de causalidade, consequentemente, uma influencia a outra (LIBANEO, 2019;
SACRISTAN, 2000; SAVIANI, 2016). Por isso, o curriculo e a escola sempre foram
palco de disputas politica daqueles que querem moldar a sociedade de acordo com seus
interesses (LIBANEO, 2019; PACHECO, 2009; PINHEIRO; EVANGELISTA;
MORADILLO, 2020; SAVIANI, 2016). Libaneo (2019) argumenta que as discussdes
sobre politicas publicas educacionais e curriculares sdo inseparaveis das discussdes a
respeito das finalidades e objetivos da educacdo, pois estas finalidades orientaréo
filosoficamente e valorativamente os debates e a definicdo de politicas publicas que
fundamentaréo a educagéo no pais.

Por isso, é importante salientar que a concepcdo de curriculo esta atrelada a
alguma teoria ou tendéncia pedagdgica, uma vez que o curriculo ndo é neutro e, portanto,
dotado de intencionalidade e objetivo, ou, nas palavras de Michel Yong: “ ndo é possivel
ter uma teoria do curriculo sem uma teoria do conhecimento”.(ANAYA; TEIXEIRA,
2014; LIBANEO, 2019; YOUNG, 2014). Em sintese, isso significa que a concepcéo de
curriculo muda de acordo com periodo historico, a tendéncia pedagdgica e com a

finalidade que pretende.

I1. A reforma do Novo Ensino Médio, BNCC e curriculo.

A Lei n° 13.415/2017, também conhecida como Lei do Novo Ensino Médio
(NEM), traz modificagdes consideraveis ndo somente no campo da educacdo. Esta lei
altera dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) que
versam sobre o funcionamento do curriculo do Ensino Médio e ainda o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais
da Educacdo - FUNDERB, e institui a Politica de Fomento a Implementacéo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral (BRASIL, 2017).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), dispositivo previsto no Art. 26 da
LDBEN, estabelece o conjunto basico e progressivo de aprendizagens essenciais que todo

aluno da rede de educacéo basica do pais precisa desenvolver ao longo de sua formacéo
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(AMAPA, 2020). Este documento de carater normativo faz parte do pacote de reformas
que foram feitas no Brasil entre os anos de 2016 a 2018 (BRANCO et al., 2019;
PINHEIRO; EVANGELISTA; MORADILLO, 2020; SOUZA; SOUSA; ARAGAO,
2020). Estas reformas, com forte viés neoliberal e adepta da teoria do capital humano,
visam um ensino médio com conhecimentos Uteis, contextualizados, sincronizados com
as novas tecnologias e capaz de promover a formacéo integral do estudante, de modo a
prepara-lo para o exercicio da cidadania e para o mercado de trabalho (LIBANEO, 2019;
NASCIMENTO; ARAUJO; D’AMBROSIO, 2022; SAVIANI, 2016).

De modo a alcancar suas inspiracdes, a reforma do NEM flexibilizou o curriculo,
estimulou o protagonismo estudantil através da opcdo de escolha dos Itinerarios
Formativos e definicdo do Projeto de Vida, novos componentes curriculares que sao a
parte diversificada a ser implementada.

A resolucdo CNE/CEB n° 3/2018 define curriculo como:

Proposta de acdo educativa constituida pela sele¢do de conhecimentos
construidos pela sociedade, expressando-se por praticas escolares que
se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes,
permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos
estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades
e condicBes cognitivas e socioemocionais. (BRASIL,2018a, p. 4)

Assim, a Lei n® 13.415/2017 estabelece um curriculo com competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas, que devem contemplar um tratamento metodoldgico
que preze pela transdisciplinaridade, contextualizacéo e diversificacd’o. Por competéncia
se entende a “mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho”, e por habilidade “conhecimentos em agdo, com significado para a vida,
expressas em praticas cognitivas, profissionais e socioemocionais, atitudes e valores

continuamente mobilizados, articulados e integrados.” (BRASIL, 2018a).

I11. O Referencial Curricular Amapaense do Ensino Médio

O Referencial Curricular Amapaense (RCA) do Ensino Médio é o documento que
orienta o curriculo de todas as escolas do Amapa e foi feito com base nas diretrizes da
BNCC, resolugdo CNE/CP n° 3/2018 e de acordo com as reformas da Lei 13.415/2017
(AMAPA, 2020). Ademais, este documento foi elaborado com ajuda de inimeros
professores e colaboradores. Possui 509 paginas, divididas em 9 capitulos, que séo:
Apresentacdo; contexto do ensino medio no Brasil; a inclusdo e as modalidades de ensino;

areas de conhecimento; itinerarios formativos; projeto de vida; eletivas; trilhas do
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aprofundamento — &reas de conhecimento e referéncias (AMAPA, 2020). Dentro de cada
capitulo ha, ainda, outros subcapitulos.

Este documento traz fundamentos e marcos legais para cada componente
adicionado, descreve a organizacdo curricular das areas de conhecimento, além de
estabelecer vinculo de continuidade com o Referencial Curricular Amapaense da
educacéo infantil e ensino fundamental (AMAPA, 2020).

Assim fica estabelecida a distribuicdo de carga horaria: 1800 horas para Formacao
Geral (FG) e 1400 horas para Itinerarios Formativos (IF), sendo as eletivas transversais a
esses dois pontos (AMAPA, 2020). A FG compreende as disciplinas base do curriculo,
que por sua vez estdo condensadas em areas de conhecimento: Linguagens, Codigos e
suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza (CN) e suas
tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas e Educacdo Profissional e
Tecnolégica (quando ha oferta de curso técnico/profissionalizante). Dentro de cada area
h& os Componentes curriculares. Na area CN os componentes sdo Biologia, Fisica e
Quimica. Por fim, cada area traz suas caracteristicas, bem como as competéncias e
habilidades de cada componente (AMAPA, 2020).

A érea de CN possui ainda trés Tematicas Gerais, sendo elas: Matérias e energia,
Vida e evolucédo e Terra e universo. Cada Tematica ou Competéncia Especifica possui
um conjunto de habilidades, sendo 31 o total de habilidades da area. Alias, utilizando o
principio da contextualizagdo regional, 0 RCA estabeleceu cinco novas habilidades para
o curriculo (AMAPA, 2020). Essas informagcdes sio apresentadas num quadro sugestivo
junto de algumas unidades tematicas e objetos de conhecimento, que nada mais sao 0s
assuntos a serem trabalhados. Este quadro orienta e estrutura os conteudos dos trés
componentes a0 mesmo tempo, demonstrando o carater interdisciplinar do novo
curriculo.

Os itinerarios formativos, parte diversificada do curriculo, possuem agora as
Trilhas de Aprofundamento, nomenclatura usada pelo Referencial Curricular amapaense
e catarinense (AMAPA, 2020; PEREIRA, 2022), cujo documento deixa subentendido se
tratar de um sinénimo para itinerario formativo. Os objetivos do IF sdo aprofundar
conhecimentos da FG e da Formacgdo técnica profissional (caso haja), consolidar a
formacdo integral através de experiéncias de ensino inovadoras, ativas, pessoais e
coletivas, de modo a desenvolver os alunos para seu Projeto de Vida. Nesta parte do
documento ainda séo apresentados os principios e orientagdes que norteiam os IFs. Ao

final também ha um quadro sugestivo de como montar um itinerario formativo.
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As eletivas, “espago privilegiado para a experimentagao, a interdisciplinaridade e
o aprofundamento dos estudos”, compreendem um componente transversal, podendo ser
voltadas tanto para FG quanto para os IF (AMAPA, 2020). Aqui sdo trazidos os principios
de funcionamento, sendo eles: coleta das sugestdes tematicas dos alunos advindas dos
projetos de vida; elaboracédo da eletiva com base nas sugestdes dos alunos; oferta por meio
da realiza¢do do “Feirdo das Eletivas; Escolha e matricula livre do aluno, feita de acordo
com seus anseios e aspiracdes; execucdo das eletivas; e realizagcdo da culminancia, onde
sdo apresentados os produtos da eletiva com carater de extensio (AMAPA, 2020). As
eletivas, assim como os IF, possuem nimero limitado de vagas e devem ser pensados pelo

aluno/para o aluno.

Meétodo:

Esta pesquisa é de natureza quali-quantitativa e publico-alvo foram os professores
de biologia da rede publica de Macapa que atuam em turmas cujo o0 Novo Ensino Médio
ja esta em execucdo. Para tanto, foram entrevistados 11 professores.

I. Area de estudo.

A éarea de estudo desta pesquisa compreende uma amostra da rede publica do
sistema estadual de Ensino Médio do municipio de Macapa, no Estado do Amapa. A rede
estadual de Ensino Médio de Macapd comporta 69 escolas, com uma estimativa de
aproximadamente alunos 19.514 alunos matriculados segundo dados do Censo Escolar
2022 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2022).

O universo amostral desta pesquisa compreende 9 escolas diferentes, sendo uma
delas integral e as outras de regime parcial. Estdo elas distribuidas da seguinte maneira:
uma escola na zona norte, sul e oeste, duas na zona leste e quatro escolas na zona central .
Os nomes das escolas ndo foram citados nominalmente para garantir o sigilo e
confidencialidade das identidades, conforme firmado no TCLE, bem como a protecéo e
fidelidade das falas dos professores, uma vez, devido ao baixo quantitativo de professores
de biologia, é possivel identifica-los. Assim, evita-se eventuais represalias por parte de
terceiros.

Il. Coleta de dados

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas compostas por seis eixos tematicos:
experiéncia geral, desafios, composicdo do curriculo de biologia, eletivas, itinerarios

formativos e perspectivas futuras. Dentro de cada eixo haviam algumas perguntas diretas
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que podem ser consultadas no anexo 1. O item “funcionamento” pdde ser obtido ao longo
de todos eixos, dado seu caréater transversal e retorico.

As entrevistas foram feitas de forma presencial e on-line, de acordo com a
disponibilidade dos professores, sendo as on-line feitas via Google Meet. As conversas
foram gravadas e catalogadas para analise posterior (BARDIN, 2015).

I11. Analise dos dados

Apds terem sido feitas as entrevistas, estas foram transcritas pelo software
Reshape e depois revistas manualmente para garantir a fidedignidade e acuracia das
informacg6es. Em seguida, passaram por anélise de conteddo segundo a metodologia de
Bardin (2015), utilizando o método dedutivo-inferencial devido ao fato de os aspectos
investigados estarem bem definidos e por ndo haver pesquisas semelhantes envolvendo o
mesmo escopo/tematica.

A técnica de analise empregada foi do tipo categorial. O objeto das unidades de
registro foram os temas, que, em seguida, foram enumerados para analise da frequéncia,
de modo a garantir clareza, robustez e coeréncia aos dados levantados (BARDIN, 2015).
Ao final, estes resultados foram apresentados em quadros de acordo com os diferentes

métodos a fim de tornar clara, didatica e dindmica sua apresentacéo.

Resultados

Foram entrevistados 11 professores de escolas publicas do municipio de Macapa,
sendo trés escolas da modalidade integral e oito da parcial. No grafico a seguir sdo
encontrados os resultados referentes a percepcao dos professores a respeito da unido das
disciplinas em areas de conhecimento (Gréfico 1) e no quadro seguinte suas respectivas
respostas codificadas (Quadro 1)

Gréafico 1. Percepcdo dos professores a respeito da unido das disciplinas em areas de
conhecimento.
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Prevaléncia em porcentagem
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Fonte: Dados da pesquisa
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N=7

18%

N=2
9% 9%
§ N=1 N=1
Ndo respondeu Ruim latrabalhava

Resposta dos professores

Quadro 1: Respostas dos professores referentes a unido das disciplinas

Participante | Uni. Registro Resposta
Sim, essa unido das disciplinas na area, ao meu ver, €
muito boa. E muito boa porque ai vocé abre um leque de
P1 Boa o . ] . o
possibilidades. Até um assunto que é de quimica, vocé
conseguir aprender na biologia.
P2 Né&o i
respondeu
Eu acho que eu acabo repetindo, né? Eu acho que reduz,
né? Porque antes a gente tinha pelo menos a opcao de
. tentar ampliar, né? Hoje eu tenho biologia, né? A gente
P3 Ruim . - x
separa pra compreender, né? Mas hoje a gente ndo tem
mais essa op¢do nem de conseguir passar um conteudo
de uma disciplina
Olha, eu achei importante, porque na realidade, antes
trabalhava separado, mas dava pra perceber que havia
P4 Boa . ~ A e
muita conexao entre essas trés disciplinas. Faltava
trabalhar isso na prética de fato.
34 trabalhava Na realidade a gente nunca ~trabalhou totalmente
separado [...] entdo essa integracdo, ela sempre houve,
P5 dessa . p L
maneira dentro do planejamento, tanto € que inicio do ano sentam
por area, sempre foi assim.
PG Nao i
respondeu
Olha, a gente chama de interdisciplinaridade. Eu achei
P7 Boa
legal
Ele é uma boa iniciativa porque tu retnes os caras por
P8 Boa area e a gente tem que conversar de vez em quando pra
ver como € que té a situacdo ai do ENEM na tua area
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isso acabou trazendo uma certa unido

E uma boa, acho uma boa. Essas areas conversam agora.
P9 Boa As disciplinas na verdade conversam na mesma area e

P10 Boa

E eu achei, por um lado, acho interessante porque nos
conseguimos trabalhar é... essa interdisciplinaridade.

P11 Boa Ela é boa, ela funciona.

Fonte: dados da pesquisa

Quando questionados sobre os desafios de ensinar e trabalhar com o NEM, os

professores apresentaram respostas diversas, mas também unanimes em alguns sentidos.

Nesse aspecto foi empregada a analise de frequéncia junto com a da significacdo e os

resultados sdo encontrados no Quadro 2.

Quadro 2: Principais desafios implementar o NEM.

Desafios: Frequéncia | Porcentagem
Falta de recurso 36 22%
Falta de auxilio da SEED 24 14%
Falta de capacitagdo/entendimento 19 11%
Sobrecarga do professor 14 8%
Livro didatica em quantidade insuficiente 11 7%
Resisténcia do professor as mudancas 10 6%
Alunado com lacunas de conhecimento 9 5%
Protagonismo juvenil 9 5%
Conhecer o NEM 6 4%
Cansativo para o aluno 5 3%
Organizar o novo cronograma 5 3%
Adapta-se 4 2%
Formac&o académica incipiente 4 2%
Alunado com problemas psicol6gicos 3 2%
Professor desmotivado 2 1%
Ensinar em pouco tempo 2 1%
Estar atualizado 1 1%
Mais trabalho e salaria igual 1 1%
trabalhar interdisciplinaridade 1 1%
TOTAL 166 100%

Fonte: dados da pesquisa
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A andlise do funcionamento e composicao dos IFs evidenciou a existéncia de

muitas duvidas e lacunas no entendimento dos professores a respeito deste novo item do

curriculo do ensino méd

i0. N&o houve consenso nas respostas e muitos conceitos

puderam ser codificados. No Quadro 3 sdo encontradas tais respostas.

Quadro 3: Conceito dos professores a respeito dos IFs.

Unidade de registro

Exemplo de resposta

Disciplina prética
(N=2)

Na trilha de aprofundamento é justamente a gente trabalhar...
0 que a gente acha, né... trabalhar o que a gente trabalhou em
sala de aula de forma prética. (P6) - Ela pode ser trabalhada
como unidade curricular ou como oficina. (P11)

Antigas disciplinas
regulares (N=2)

N&o, sdo disciplinas, porque eles mudaram de nome.
Antigamente, na nossa época, na tua época, era disciplina,
biologia, disciplina de historia, disciplina de geografia, e
agora chama-se itinerario formativo. (P9)

Disciplina de
aprofundamento
(N=1)

Acredito que seja nessa linha: [...] "olha, ndo deu tempo de
fechar o planejamento sobre embriologia” [...]Jpode te dar
possibilidade de reformular em uma segunda etapa, em um
segundo momento, em uma oficina, na hora das trilhas. (P5)

Disciplina voltada
para o aluno (N=1)

O itinerario formativo, ele vai ter uma visao pratica ou tedrica
da vida dele [aluno], o que ele escolher. Acho que ampliar o
horizonte dele. E muito vago porque ndo tem muito
conhecimento ndo. (P4)

Disciplina transversal
(N=1)

Por exemplo, o itinerério da biologia, por exemplo, ai tu pode
escolher um tema, assim, nutricdo pra esse itinerario. Cada
disciplina tem que falar um pouquinho dessa parte de
nutricdo. (P8)

N&o conceituaram
(N=4)

Fonte: dados da pesquisa

A efetivacdo desses itinerarios foi bastante prejudicada pois a maioria dos

professores e escolas ainda ndo compreende como fazé-lo, consequentemente, foi

constatado que muitos professores ainda ndo trabalham os IFs de Ciéncias da Natureza.

As raz0es e a prevaléncia séo encontradas no Quadro 4.

Quadro 4: Respostas dos professores sobre a realizagéo dos IFs.

Categoria Uni. Registro | N-amostral | Porcentagem
Né&o
Implementacéo trabalham 7 64%
sl Trabalham 4 36%
TOTAL 11 100%

Algumas razoes
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SO que a nossa duvida era como iria funcionar a trilha de
aprofundamento. A gente estava esperando uma orientacdo da
Secretaria de Educacdo, né? [...] Entdo a gente comecou a fazer
as trilhas de aprofundamento de acordo com o que a gente achou
que fosse. (P2)

Conciliar, no comego foi um desafio, porque ndo existe um...
uma cartilha te ensinando a fazer, ndo tem o passo a passo, Vocé
vai ter que € montar um planejamento (P10)

E também ndo houve uma qualificacdo técnica para o0s
professores de ensino médio. E a gente sempre fica a mercé de
implantar na prética. (P6)

Eu acho que assim, ndo tivemos uma formacéo, dizer: "olha,
vocés vao fazer uma formacdo para conhecer o Novo Ensino
Médio." A gente soube assim, pela midia, pelos canais do
YouTube. (P3)

eu percebo que eles estdo muito perdidos, assim, com 0s
professores, eles querem compreender, tipo assim, "para que
serve o eletiva?", "para que serve o projeto de vida?", "o projeto
de vida reprova ou nao reprova?" (P7)

Fonte: dados da pesquisa

Dois dos quatros professores que implementaram os Itinerarios ndao informaram a
tematica trabalhada, enquanto que dois informaram que as tematicas trabalhadas sdo: (P8)
nutricdo e (P11) origem da vida.

A eletiva foi a segunda modalidade que mais apresentou consenso e que esta sendo
trabalhada em todas as escolas pesquisadas por seu conceito ser familiar, semelhante a
pratica laboratorial. No entanto, apesar da implementacédo desse item ter sido mais bem
sucedida, os professores ainda relatam problemas quanto ao entendimento e
funcionamento desta modalidade. No Quadro 5 sdo apresentadas as analises de valores

referentes as eletivas.

Quadro 5: Funcionamento das eletivas na perspectiva do professor.

A- Conceito de eletiva Exemplo de respostas

Néo sédo disciplinas normais. No sentido de que ndo é
algo apenas teorico, tem que ser pratico (P9)

E uma oficina (N=1) E como se fosse uma oficina, na verdade. (P7)

Porque qual é a proposta da eletiva? Vocé trabalhar a
criatividade, incentivar a criatividade no estudante.
Entdo vocé fazer coisas diferentes do que acontece
dentro das salas de aula. Que ndo é também aquela aula
pratica pra explicar aquele assunto (P2)

N&o conceituaram (N= 2) -

E Disciplina pratica (4)

E um recurso que promove
a educacdo integral (N=3)
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B- Oferta das eletivas

Exemplo de respostas

Realizagéo do feirdo de
eletivas (N=11)

E 0 que a gente faz: o feirdo das eletivas. [...] Ai os
alunos se inscrevem na eletiva que eles querem. (P2)

E imposta uma eletiva para
cada turma (N=1)

E uma eletiva pra cada turma, entdo o professor ele ja
constrai a eletiva que ele quer (P10)

Numero limitado de vagas
(N=10)

E ai tem uma quantidade X de inscri¢des. (P2)

Remanejamento de alunos
em eletivas (N=3)

Quando lota uma eletiva, ai ndo tem espaco, ai os caras
tem que se abandonar, ou tem que tirar um, ai é
aleatorio, isso dai fica ruim. (P8)

C-Elaboracdo das eletivas

Exemplo de respostas

Construcé@o de uma ementa
(N=11)

A gente faz uma ementa, justamente fazendo as
justificativas e objetivos da nossa eletiva. E a gente faz
um cronograma. Cronograma que é até o final do
semestre. (P2)

Temas definidos com base
na necessidade do professor
(N=3)

Nos construimos com um tema que nés achamos que ha
uma grande necessidade (P10)

Temas definidos com
objetivo de atrair alunos
(N=1)

A gente precisa ofertar coisas que véo atrair os alunos
pra que eles facam parte dessas eletivas, porque eles se
inscrevem. (P1)

Temas escolhidos pelos
alunos (N=2)

A gente, por exemplo, pede para os alunos selecionarem
alguns temas que eles gostam de trabalhar, que eles tém
afinidade: Danga, musica, circo, jornalismo, cinema.
(P2)

Possuem temas variados
(N=4)

Por exemplo, questéo da eletiva, muitos temas ndo sao
necessariamente relacionados a nossa area. (P9)

D-Execucéo da eletiva

Exemplo de respostas

Realizacédo de experimentos

Bem, quando a gente tinha laboratorio, a gente levava
os alunos para o laboratorio e fazia experiéncia com eles

(N=2) (P4)
Realizacdo da culminancia | Ai existe a obrigatoriedade de ter a culminancia da
(N=11) eletiva (P2)

Né&o ha pontuacdo (N=2)

Ela ndo marca ponto, s6 presenca. Entdo tem que ir.

Realizada no contraturno ou
no horario regular (N=1)

As vezes é horario normal de aula, acabando
dispensando os alunos mais cedo, as vezes € no
contraturno (P9)

Fonte: dados da pesquisa

A composicdo e funcionamento do componente biologia revelou as maiores
mudancas e foi o item que mais apresentou consenso entre os professores. Puderam ser
estabelecidas trés categorias para o funcionamento (modificacdes curriculares, carga
horaria e cumprimento do curriculo) e trés para a composi¢do (conteddos excluidos,
conteddos incluidos e contetdos trabalhados). Dentro de cada uma ha varias unidades de

registro que foram enumeradas e podem ser melhor compreendidas no Quadro 6.

Quadro 6: composicdo e funcionamento do componente biologia no NEM.
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trabalhados

Categorias Un. s IGIHCTED Frequéncia
Re |P1|P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8| P9 |P10|P11
1 11
13
Modificagoes 2
. 3 15
curriculares
4 4
5 4
6 8
Carga horaria | 7 4
8 8
5
Cumprimento o
, 10 8
do curriculo
11 8
Unidade de
Categorias registro Exemplo respostas
Bioguimica (n=5) Nenhum livro veio bioguimica (P11)
Sistemas (N=3) No contelido deles ndo existe [...] sistemas (P3)
Contepdos Embriologia
excluidos (N=1) Eu ndo vi a parte de embriologia fazer a parte (P9)
Ciclo celular
(N=1) N&o vi a parte de divisdo celular, ndo estd mais. (P9)
Nutricdo (N=3) Hoje ele ja traz a questdo da nutri¢éo (P2)
Contelidos Bi logi
incluidos 'OtGNCECZ’ ogla entrou muito na parte da biotecnologia, que néo era
(N=2) até entdo trabalhada no ensino médio antigo (P1)
Sistema disgestorio [...] metabolismo, [...] Cadeia
alimentar (P3)
Eras geoldgicas (P2)
Ecossistema [...] fotossintese [...] Respiracao celular
. Nova sequéncia (P5)
Contelidos

Citologia [...] bioquimica [...] fotossintese,
respiracao celular, fermentacéo e quimiossintese
(P8)

Bioguimica [...] célula [...] evolucdo (P11)

Antiga sequéncia

Citologia [...] histologia (P6)

Citologia [...] origem da vida (P7)

Fonte: dados da pesquisa.
Legenda enumeracédo: (1) Livro didatico foi unificado, (2) livro com contetdo enxuto, (3) mudanga na
sequéncia dos contelGdos, (4) contetdo resumido, (5) professor de notério saber (6) inalterada, (7)
aumentada, (8) biologia ndo sera ofertada por um ano (9) usa o antigo curriculo (10) usa o novo curriculo
(11) o livro define os conteidos

Finalmente, ao serem indagados sobre seu otimismo em relacdo ao futuro do

NEM, os professores foram maioria em esperar melhoria da situacdo e aprimoramento do

sistema, dadas as condic¢Bes adversas enfrentadas no campo tedrico e metodolédgico. A

porcentagem de cada resposta pode ser analisada no Gréfico 2.
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Gréfico 2: percepcdo dos professores sobre o futuro do NEM.
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Fonte: dados da pesquisa

Discussao

A atitude positiva dos professores frente a interdisciplinaridade, propiciada pela
unido das disciplinas em areas de conhecimento, sinaliza que estes estdo cientes de uma
janela de oportunidades para novas formas de trabalhar. A interdisciplinaridade é uma
estratégia capaz de permitir o desenvolvimento de aprendizagens globais e significativas
nos alunos, uma vez que estes passam a estabelecer pontes e associagdes pessoais e
complexas entre diversas informacdes, criando conhecimentos novos e novas formas de
ver o mundo, o que pode ocasionar o surgimento de inteligéncias maltiplas (ANTUNES,
2010; KRASILCHIK, 2008).

Por outro lado, ao considerar os demais resultados, é possivel estabelecer algumas
relacdes causa-efeito relevantes para o campo das politicas publicas de educacdo do
Estado do Amap4, especialmente porque as dificuldades elencadas pelos professores
revelam obstaculos substanciais para a implementacdo das reformas curriculares do
NEM. Dentre os desafios citados se destacam a repeti¢do constante e unanime da falta de
recurso, capacitacdo e auxilio por parte do respectivo sistema de ensino, 0 que esta
interferindo diretamente na forma como os professores conduzem sua préatica pedagdgica
e cumprem as inovacg0es curriculares. Assim sendo, tais aspectos podem ser analisados a
partir do campo de funcionamento e composi¢édo de curriculo.

No campo de funcionamento curricular, foi constatado que a rede publica de

ensino de Macapa ndo dispde de condi¢des financeiras, infraestruturais e formativas

21



Funcionamento e composicdo do curriculo de biologia no Novo Ensino Médio: percepcdo docente...

adequadas para implementacdo do NEM, visto que os professores ndo sabem e/ou nédo
tem condicOes de proceder diante de tantas obrigacdes e mudancas na forma de ensinar.
Piffero et al (2020) discutem que a falta de formacdo e aporte tedrico prejudicou o
desenvolvimento das metodologias ativas propostas pelo NEM em escolas do Rio Grande
do Sul, reforcando a tese de Esquivel (2015) que argumenta ser imprescindivel haver boa
formacéo de professores para que reformas curriculares sejam implementadas, dado que
“sdo os professores que constituem o fator crucial na implementagdo de mudangas
curriculares e sdo os professores o principal intermediarios para o curriculo”
(ESQUIVEL, 2015, p. 205)

Exemplo disso é o adiamento da implementacdo dos IFs em algumas escolas de
Macapa por causa da incompreensdo deste item pelo corpo técnico, o que tende a
prejudicar o aprendizado dos alunos e atravancar o fluxo dos contetdos. Por isso, Pereira
(2022), defende que 0 NEM esté fadado ao fracasso em escolas de Santa Catarina, devido
a falta de garantias de oferta dos IF, uma vez que a lei ndo prover meios de assegurar e
cumprir o principio da flexibilidade do curriculo, que pode, na realidade, aprofundar
desigualdades na qualidade da educacdo basica ofertada por diferentes escolas, sejam
publicas ou particulares, haja vista as diferentes condi¢6es que elas possuem.

Como agravante, segundo o relato de alguns professores, 0 componente biologia
deixara de ser ofertado no segundo ano e essa auséncia deve ser suprida pela
incompreendida trilha de aprofundamento e pelas eletivas. No entanto, a natureza prética,
interdisciplinar, o nimero de vagas e carga horaria limitada impede as eletivas de
desempenhar esse papel compensatério, de preenchimento de lacunas, o que pode resultar
na inacessibilidade do conhecimento de biologia pelo aluno que ndo conseguir se
matricular em eletivas que “correm atras do prejuizo”. Em outras palavras, estes
conhecimentos podem ficar restritos aqueles que se matricularem primeiro, aprofundando
mais ainda as desigualdades citadas por Pereira (2022).

Além disso, a baixa oferta de itinerarios e as limitacGes das eletivas supracitadas,
tém negado a possibilidade e o direito de escolha do aluno em se matricular num
componente que seja coerente com seu projeto de vida, ferindo, assim, os principios da
propria reforma do ensino médio, algo também observado nas escolas de Santa Catarina
(PEREIRA, 2022). Alias, outro principio violado é o de escolha da temaética da eletiva
que deve “considerar os elementos dos projetos de vida dos estudantes para a elaboragio
do catalogo de oferta das Eletivas” (AMAPA, 2020, p.273) e ndo as necessidades
pedagdgicas dos professores como afirmam quatro dos onze professores.
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Finalmente, no campo da composi¢do dos conteudos curriculares, os professores
relataram ter havido um esvaziamento e resumo excessivo dos contetdos. Franco e
Mundford (2018) ao analisarem o componente CN da BNCC constataram algo
semelhante ao comparar a primeira e ultima versdo do documento: os contetdos foram
substancialmente reduzidos de seis subdivisGes (Materiais, Ambientes, Bem-estar e
salde, Terra, Vida, Sentidos) para trés (Matéria e Energia, Vida e Evolucédo, Terra e
Universo).

Segundo eles, este esvaziamento transformou o curriculo numa “lista de
conteudos” pois manteve 110 habilidades que devem ser trabalhadas de qualquer jeito
(FRANCO; MUNFORD, 2018). Este numero altissimo de habilidades dentro de trés
subdivisfes tematicas reforcam a tese de que o0 NEM esta estruturado para promover uma
“educagdo de resultados” através de um “curriculo por competéncias™ ou instrumental,
tipico do modelo educacional neoliberal que “impde como finalidade educativa da escola
a preparacao de forga de trabalho associada a obtengdo de rudimentos de cidadania”
(Libaneo, 2019, p. 10)

Como resultado, esta politica gera na popula¢do um pensamento homogeneizado
a respeito da solucdo de problemas econdémicos, sociais e sobre o papel da educagéo e
oferece um conjunto de conteddos minimos necessarios a sua entrada no mercado de
trabalho, um “kit” de habilidades de sobrevivéncia, que tira do aluno a possibilidade de
desenvolver pensamento critico (LIBANEO, 2019; PINHEIRO; EVANGELISTA;
MORADILLO, 2020).

Além disso, a unificacdo dos conteidos da area CN em um unico livro didatico
empobreceu ainda o curriculo, uma vez que, segundo 0 participante P5, “S6 essa
[pequena] parte [do livro] é contetido. O resto ¢ planejamento, essas coisas”. Esta reducao
compromete ainda mais o letramento cientifico dos estudantes que ficam & mercé de um
material didatico pobre e resumido que, junto das lacunas de conhecimento exibidas por
eles e relatadas pelos professores, precarizam ainda mais a qualidade da educacéo.
Colacios e Locaste (2020) descrevem que a tematica educacdo ambiental esta
significativamente ausente no curriculo do ensino médio, estando diluida e simplificada
em meio a outras tematicas transversais e diversas, sem que haja indicacdo clara de
importancia e carga horéria dedicada a esta tematica, sendo um dos assuntos que foi
prejudicado pela reforma do NEM e pela BNCC, assim como os demais relatados pelos

professores.
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Mas em contra partida, assuntos como materiais, energia, processos produtivos e
outros assuntos de atividade do terceiro setor, tipicamente dos exigidos pelo mercado,
ganharam destaque neste novo curriculo (COLACIOS; LOCASTRE, 2020; PEREIRA,
2022).

Outro aspecto importante € a mudanca de sequéncia dos contetudos que confundiu
ainda mais o planejamento dos professores gque, na auséncia de orientacdo a respeito de
como definir os contetdos, passaram a usar o livro como norteador dos assuntos a serem
trabalhados. No entanto, o ja citado enxugamento e o numero insuficiente de livros para
todos os alunos obrigou os professores a complementar o conteldo e adaptar seu
planejamento, o que tem gerado desconforto e resisténcia por parte de alguns, que
optaram por seguir o contetdo programatico e o método do antigo sistema. Estes
resultados sdo corroborados por Leal e Meirelles (2021), que auspiciou que “por falta de
uma direcdo, os LD podem tornar-se o curriculo a ser seguido pelo docente por falta de
orientagdo e formacgdo das Secretarias de Educac¢ao” (LEAL; MEIRELLES, 2022, p. 5).

As expectativas de melhoras para o futuro evidenciaram uma preocupacdo dos
professores que se encontram sobrecarregados por essa nova realidade, o que tem gerado
cansago e desanimo. Soares e Copetti (2020) argumentam que a valorizagcdo docente e
oferta de melhores condicGes de trabalho, aléem de boa formacao profissional, tendem a
tornar os processos de ensino-aprendizagem e a vida dos professores cada vez melhores,
dado o aperfeicoamento das condicOGes de trabalho nos aspectos materiais e morais
(BRANCO et al., 2019; SOARES; COPETTI, 2020).

Assim, percebe-se que a BNCC ditou um curriculo instrumental e de resultados
imediatos para 0 NEM com um conjunto de conhecimentos e habilidades essenciais que
nédo estdo sendo alcangados por falta de recurso e formacéo dos professores, o que reforca
ainda mais o carater crucial destes aspectos para a implementacdo de reformas e
inovacgoes educacionais (BRANCO et al., 2019; PEREIRA, 2022).

Concluséao

Diante do exposto, aceita-se que o funcionamento e composi¢do do curriculo de
biologia no Novo Ensino Médio néo dispde de condi¢des propicias de implementagdo na
percepcao dos professores. Estes se mostraram insatisfeitos com as condicdes de trabalho
e projetam melhorias para o futuro no que tange a profissao e ao alunado. Este trabalho

apresentou um cenario precario no primeiro ano de implementacéo geral do Novo Ensino
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Médio, mas ndo ha garantia de perduracdo deste quadro, sendo necessario que haja mais
estudos na area para que se acompanhe o desenrolar da efetivacdo deste novo sistema.

Os dados levantados reforcam a tese de que a educacgdo de qualidade na area de
ciéncias da natureza serd garantida mediante seguridade de recurso pessoal, material e
financeiro, uma vez que professores bem formados e munidos de bom material didatico
tem condicGes de mediar a construgdo de conhecimento e letramento cientifico dos
alunos. Do contrario, ndo ha como progredir na area sem que haja frustracdo do aluno e
do professor.

A percepcao dos professores sobre a unido das disciplinas mostrou que a maioria
aceitou bem a proposta de agéo interdisciplinar, apesar de isso trazer outras mudancas
ndo tdo bem vistas, como a unificacdo do livro didatico. A investigacdo sobre sua
compreensdo com relacéo a eletiva mostrou que eles entenderam a proposta deste item e
a maneira de executd-lo, ao contrario do que foi vista com os IF, dado que muitos
professores ainda ndo trabalham com ele, 0 que pode gerar consequéncias desastrosas ao
aprendizado dos alunos.

O elencar dos desafios trouxe a tona a causa de muitos problemas observados,
elucidando questbes importantes ao estudo. Quanto a composi¢do, percebeu-se a
existéncia de muitas mudancas que impactaram diretamente a pratica do professor, que
precisara adaptar seu planejamento e reformular sua forma de ensinar, haja vista a
cobranca de uma educacao pragmatica e voltada aos anseios dos alunos. E por Gltimo, a
percepcao futura dos professores revelou insegurancas e anseios por melhores condigoes
de trabalho, ao mesmo tempo que revelou que uma minoria esta esperangosa com a nova
realidade.

Ademais, o estudo evidenciou inumeras oportunidades de trabalho e de
intervencdo nesta nova realidade educacional, sendo ela um terreno fértil para realizagdo
de muitas outras pesquisas educacionais, haja vista que a reorganizacdo sequencial de
conteldos e definicdo do livro didatico resumidos langcam duvidas sobre isto ser
apropriado a finalidade educacional deseja pela sociedade, assim como também a quem
estas finalidades servem e sobre o impacto delas nas futuras geragdes. Mais uma vez a
perspectiva do professor se mostrou Gtil para diagnosticar ou, no minimo, conhecer o real
cenario educacional, colaborando bastante para as discussées sobre o Novo Ensino
Médio, uma vez que eles sdo a ponta inicial e final das politicas publicas de educacdo. No
entanto, recomenda-se que trabalhos futuros aumentem o universo amostral e delimitem

areas, de modo a comparar os resultados.
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Finalmente, espera-se que este trabalho sirva base para futuras pesquisas na area
curricular, ainda muito incipientes, e que ajude na superacdo desta realidade que esta

longe de ser a ideal.
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Apéndice:
Apéndice I: Roteiro de entrevista semiestruturado
Roteiro de entrevista semiestruturado.
DADOS DO ENTREVISTADO:

Professor: Tempo de servico: Idade:

Escola:

Anos que leciona:

ROTEIRO:

1° - Conte-me sua experiéncia com o Novo Ensino Médio. (funcionam. curriculo)

O NEM mudou/reformou o curriculo desta etapa de ensino. O que vocé achou dessas

mudancas?

Como funciona os Itinerarios Formativos? EXP.

O que vocé achou da uni&o das disciplinas em Areas de conhecimento? Funcionam
ento

Palavras-chaves: formacéo geral, ciéncias da natureza e suas tecnologias, Utilizacao

Livro didético, interdisciplinaridade, livro didatico unificado, Itinerarios formativos

integrados, Interdisciplinaridade.

2 — Conte um pouco sobre os desafios de ensinar no NEM.

Como esté a carga horéria da disciplina de biologia?

Vocé ja teve trabalhou com o novo livro didatico? O que achou?

Como é ter que conciliar as varias exigéncias de contetdo do novo curriculo? Isto &, DESAFIOS

biologia, IF e eletivas.

Palavras-chaves: semestralidade, tecnologia, apds quarentena, alunado diferente.

3 - E ocurriculo de biologia: conte um pouco sobre a composicao, 0s assuntos séo

trabalhados na biologia no NEM.

Que assuntos sdo ensinados dentro da FG? (biologia)

Que assuntos sao ensinados dentro da IF? COMPOSI

Foi deixado de ensinar algo? (o novo curriculo excluiu algum assunto?) CAO

Né&o foi deixado de ensinar algo?

Palavras-chaves: letramento cientifico, especificidade e aprofundamento, temas

especificos.
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4 - Conte um pouco sobre as eletivas.

Oferta: [
Elaboracgéo: [
Organizagdo: [
Resultados: []

ELETIVAS

5 - Quais itinerarios de biologia vocé tem ofertado?

Como tem sido trabalhar com eles?

O que vocé acha desses IF?

E a verdade a historia que de disciplinas podem sumir da grade?

Quiais eletivas vocé tem ofertado?

6 - Houve algum acontecimento/mudanca interessante ou importante que vocé
gostaria de relatar?

[1sim [1nédo ] outra resposta. 1 Respondeu [ N respondeu
Algo que o participante gostaria de acrescentar, relatar que néo foi perguntado, algo
legal ou pertinente sobre 0 Novo Ensino Médio.

Palavras-chaves: ENEM, Ensino Superior, mercado de trabalho, empregabilidade.

ACRESCI
MOS

7 - O gue vocé espera do futuro do Novo Ensino Médio? Tanto em aspectos de
ensino, quanto pedagogicos da profissao.

[1sim [1nédo 1 outra resposta. 1 Respondeu [] N respondeu.

EXPECTA
TIVAS
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ANexos:

Anexo |: Termo de consentimento livre esclarecido.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
(Resolugao 510/2016 CNS/CONEP).

O Sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar como voluntario do projeto de pesquisa
intitulado “FUNCIONAMENTO E COMPOSICAO DO CURRICULO DE BIOLOGIA NO
NOVO ENSINO MEDIO: PERCEPCAO DOS PROFESSORES”.

O objetivo deste trabalho € investigar a composi¢do e funcionamento do curriculo de
biologia no novo ensino médio através da percepcao dos professores. Serdo realizadas entrevistas
semiestruturadas (com perguntas abertas e fechadas) com professores da rede publica da cidade
de Macap4, para conhecer as mudancas curriculares e metodoldgicas na area de biologia trazidas
pelas reformas feitas no ensino médio. Para realizar o estudo sera necessario que o(a) Sr.(a)
autorize sua participacdo e a gravacdo da entrevista, que servira para fins de analise de dados,
segundo método de Bardin. Para a instituicdo e para sociedade, esta pesquisa servira como
referéncia para futuros estudos que visem analisar as mudancas advindas da lei do Novo Ensino
Médio (NEM). Nédo ha risco fisico de participacdo nesta pesquisa, nem risco a integridade
moral/profissional do entrevistado, 0 que pode ocorrer sdo constrangimentos, cansaco ou
aborrecimento ao responder as perguntas. Serd assegurada a veracidade e integridade das
respostas do entrevistado: nenhuma fala sera distorcida, retirada de contexto ou alterada.
Ademais, em virtude das informacBes coletadas serem utilizadas para fins académicos e
cientificos, serd garantido total sigilo e confidencialidade das informacGes fornecidas, como
escola onde leciona, nomes e etc., através da assinatura deste termo, o qual o (a) Sr. (a) recebera
uma copia. Os resultados encontrados ao final desta pesquisa serdo para o Trabalho de Concluséao
de Curso (TCC) e para publicacdo em formato de artigo, e a propriedade dos resultados gerados
por esta pesquisa € de seu autor. A cdpia desta pesquisa serd disponibilizada ao senhor (a) para
fique ciente dos resultados.

O (a) Sr.(a) tera o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou
parcialmente ou dela retirar-se a qualquer momento, sem que isto Ihe traga qualquer prejuizo com
relacdo ao seu atendimento nesta instituicdo, de acordo com a Resolugdo CNS n°510/16 e
complementares.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu (nome por extenso) declaro

que apos ter sido esclarecido (a) pelo pesquisador, lido o presente termo, e entendido tudo o que
me foi explicado, concordo e autorizo minha participagdo na Pesquisa intitulada
“FUNCIONAMENTO E COMPOSICAO DO CURRICULO DE BIOLOGIA NO NOVO
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ENSINO MEDIO: PERCEPCAO DOS PROFESSORES” e aceito a possibilidade de minhas
palavras constarem no presente trabalho em uma futura publicacéo.

Macapa, de de 20 .

Assinatura do participante

Willian Marques Ribamar (e-mail: willian.m.r@hotmail.com); (96) 98101-0775

Universidade Federal do Amapé
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Anexo Il: normas de formatacao da Revista de Educacéo e Pesquisa Da USP.

Disponivel em: http://www.educacaoepesquisa.fe.usp.br/?cat=18

Na redacdo do artigo, devem ser observadas as seguintes orientagoes:

O texto pode ser apresentado em portugués, espanhol ou inglés, fonte Times
New Roman, tamanho 12 e espacamento 1,5. Os originais deverdo ser submetidos em
extensdo .DOC ou .DOCX (Word for Windows). Todas as paginas do original devem
estar numeradas sequencialmente. O texto deve contar, ainda, com o minimo de 35.000 e
0 maximo de 50.000 caracteres, considerados os espacos, as referéncias e excluido o
resumo.

* O titulo do artigo deve ter no maximo 15 palavras e expressar com fidedignidade
0 conteudo do texto; quando for o caso, o contexto geogréafico de realizacdo da pesquisa
empirica deve ser informado no titulo ou no resumo.

* O resumo deve conter entre 200 e 250 palavras e explicitar, em carater
informativo e sem enumeracdo de tépicos, 0s seguintes itens: tema geral e problema da
pesquisa; objetivos metodologia utilizada; principais resultados e conclusdes.
Recomenda-se 0 uso de paragrafo Unico, voz ativa e na terceira pessoa do singular, frases
concisas e afirmativas. Devem-se evitar: neologismos, citacfes bibliogréaficas, simbolos
e contracOes que ndo sejam de uso corrente, bem como formulas, equacGes, diagramas
etc. que ndo sejam absolutamente necessarios. A revista ndo solicita versdo do resumo
em inglés na entrega dos originais.

* As palavras-chave devem ser de 3 a 5.

» Os agradecimentos (opcionais) devem ser citados em nota de rodapé e sem
quaisquer referéncias, diretas ou indiretas, a autoria.

* Figuras (fotos, desenhos e mapas), tabelas, quadros e graficos e figuras (fotos,
desenhos e mapas) devem estar numerados em algarismos arabicos conforme a sequéncia
em que aparecem, sempre referidos no corpo do texto e encabecados por seu respectivo
titulo. Imediatamente abaixo das figuras devem constar suas respectivas legendas
textuais. e ter titulo informado sempre antes de cada um dos itens. Depois de cada item é
necessario registrar sua fonte. Quando o material for original da pesquisa, deve-se fazer
a indicagdo com a redacdo “Fonte: dados da pesquisa.” ou “Fonte: elaboragdo propria.”Os

mapas devem conter escalas e legendas graficas.
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» As imagens devem vir em formato JPG com resolu¢do a partir de 300 dpi e ser
apresentadas em dimensfes que permitam sua ampliagdo ou reducdo sem que a
legibilidade seja prejudicada. Todas as imagens devem ser enviadas também
separadamente, em seus arquivos originais. O nome de cada arquivo deve corresponder
ao nome da imagem (por exemplo: Gréafico 1).

*Tabelas, quadros e graficos devem ser encaminhados em seus arquivos originais.
A revista ndo aceita tabelas e quadros em formato de imagem, mas apenas arquivos
editveis. O mesmo ocorre com os graficos. Neste caso, mesmo que contenham imagens,
partes textuais e/ou numéricas devem ser passiveis de edigéo.

* A revista ndo aceita formulas matematicas em formato de imagem. Todas as
férmulas devem ser criadas a partir de editores como Word ou Excel e enviadas a revista
nesses formatos.

* Notas de rodapé de carater explicativo devem ser usadas com parcimdnia, apenas
quando estritamente necessarias para a compreensdo do texto. As notas devem estar
numeradas em algarismos arabicos conforme a sequéncia em que aparecem no texto.

» Citagdes no corpo do texto devem obedecer aos seguintes critérios:

a) CitacOes textuais de até trés linhas devem ser incorporadas ao paragrafo,
transcritas entre aspas e acompanhadas pelas seguintes informacdes entre parénteses:
sobrenome do autor da citacdo, ano da publicacdo e niUmero da pagina;

b) Citag0es textuais de mais de trés linhas devem estar em parégrafo isolado, com
recuo de 4 cm na margem esquerda, tamanho 11 e sem aspas;

c) Caso ndo haja citacdo textual, mas apenas referéncia ao autor, o sobrenome
deste deve ser indicado entre parénteses, em caixa alta, junto com o ano da referida
producéo.

» As referéncias devem obedecer a norma técnica NBR6023, de 30/08/2002, da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Apenas as obras citadas ao longo do
texto devem figurar na bibliografia, a qual deve constar, sob o titulo de Referéncias, ao

final do artigo e em pagina separada.
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