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RESUMO: A formagio inicial docente precisa ser qualificada de modo a garantir que o profissional
possa exercer seu oficio e responder as demandas da sociedade com comprometimento. Neste sentido,
este texto € fruto do Trabalho de Conclusdo de Curso, cujo objetivo foi tragar o perfil dos alunos de
Letras Inglés, dos anos 2016 a 2022, da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), a partir do
conhecimento das percep¢des que t€m como académicos que vivenciaram um longo percurso de
formagdo. Metodologicamente trabalhamos com a abordagem de base etnografica, onde a coleta de
dados foi feita com académicos desses periodos recortados para o estudo, por meio de formulario
digital Google Forms. Os resultados evidenciados a partir da colaboragdo de 33 alunos demonstram
que o curso ¢ composto fundamentalmente por mulheres, entre idades de 21 a 26 anos, estudantes de
escolas publicas, que em sua maioria cursam a graduacdo pela primeira vez e que, embora reconhecam
ainda haver lacunas, se percebem com um nivel bom e muito bom de proficiéncia em Lingua Inglesa,
0 que mostra que os académicos tiveram um bom desempenho durante o curso.
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UNIFAP’S LETRAS INGLES STUDENTS’ PERCEPTION ABOUT THEIR
ACADEMIC EDUCATION AS FUTURE TEACHERS: A SAMPLE

ABSTRACT: An initial teacher training needs to be qualified in order to ensure that the professional
can do their craft and respond to society’s demands with commitment. For that matter, this article is
the result of The Final Thesis, which aimed to profile students of the Letras Ingl€s course, from 2016
to 2022 semesters, of Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) from the knowledge of the
perceptions they have as academics who experienced a long way of formation. Methodologically we
worked with an ethnographic-based approach, in which the data collection came from students of the
semesters we selected for the research, by means of a digital form Google Forms. The results found
from the collaboration of 33 students demonstrate the course is composed fundamentally of women,
between the ages of 21 and 26 years old, from public schools, in which the majority are having their
first graduation and, although they recognize that there are still gaps, they perceive themselves as
having a good and very good level of proficiency in English, which shows that the students performed
well during the course.
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A universidade ¢ um espago plural que atende a uma diversidade de pessoas, de
diferentes realidades sociais e culturais. O curso de Letras da Universidade Federal do Amapa
(UNIFAP) funciona desde 1991 e recebe um publico vasto, que naturalmente se altera ao
longo das décadas, se considerarmos a institucionalizagdo na década de 90. Decerto, os alunos
de Licenciatura em Letras de hoje ndo sdo os mesmos de vinte anos atrds, ponderando
principalmente as mudangas sociais pelas quais o Brasil € o mundo vém passando, e que tais
mudangas impactam nas altera¢des também dos curriculos.

Nao podemos desconsiderar pesquisas como as de Quevedo Camargo e Silva (2017),
que explicitam serem poucos os alunos que conseguem aprender Lingua Inglesa (LI) no
ensino basico, sobretudo nas escolas publicas, devido a diversos motivos que enfraquecem o
ensino de LI como: grande parcela de estudantes em vulnerabilidade social, turmas
excessivamente numerosas € heterogéneas, e professores sobrecarregados e desvalorizados
(p-264-265). Também sdo poucos os que possuem acesso a um curso livre de LI, que ¢ um
ambiente exclusivo para o ensino de inglés, visto que nem todos t€ém condi¢des econdomicas
para tal. Dessa forma, € possivel constatar que a base do ensino de Lingua Estrangeira (LE)
ndo ¢ muito soélida, o que nos leva também a questionar em que situacdo esses alunos, que
desejam se graduar em Letras Inglés, ingressam na Universidade.

Considerando nossa vivéncia como académicas de Letras Inglés, nasceu o interesse
por esse estudo. Tinhamos a percepcdo de algumas lacunas no ensino-aprendizagem de
Lingua Inglesa no decorrer do curso, que poderiam estar relacionadas a uma série de fatores,
entre eles pouco conhecimento da lingua em estudo.

Essa inquietacdo nos instigou a investigar o ensino de Inglés na UNIFAP e nesse
percurso conhecer quem s3o os alunos que o procuram para licenciar-se. Para isso,
elaboramos as seguintes questdes: Quem sdo os alunos que integram o curso atualmente?
Quais foram suas experiéncias prévias com a Lingua Inglesa? Quais perspectivas eles
possuem atualmente quanto a graduacdo que fazem? Quais as impressdes dos proprios alunos,
quanto ao seu nivel de proficiéncia na Lingua Inglesa ao entrarem e, sobretudo, ao sairem da
academia? Com essas questdes, tentamos conhecer a percep¢ao dos alunos de Letras Inglés da
UNIFAP sobre sua formagdo académica como futuros professores.

Desse modo, ao analisar alguns estudos feitos com tema semelhante, entre eles de
Pedrosa (2007) e Dutra (2021), vimos a pertinéncia de tragar o perfil dos alunos desse curso.
Vimos ser importante conhecer os discentes que compdem o curso, a fim de construir um
parametro para visualizar o que estd sendo feito e o que precisa ser melhorado, pensando

sempre na qualidade e no futuro do curso de Letras Inglés da UNIFAP. Esses académicos



futuramente ocupardo cargos na sociedade e, para isso, precisam estar bem preparados. Uma
boa formagao resulta em 6timos profissionais.

Assim, como objetivo geral visamos tragar o perfil dos alunos de Letras Inglés, dos
semestres 2016 a 2022, da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) a partir do conhecimento das
percepgdes que t€ém como académicos que vivenciam um longo percurso de formagido. Como
objetivos especificos pretendemos 1) Construir uma base tedrica acerca do processo de
formagdo inicial e continuada de docentes de LE; 2) Mapear o perfil dos alunos de Letras
Portugués/Inglés da UNIFAP; 3) Verificar a partir de suas percepgdes o nivel de profici€éncia
dos alunos, considerando o ensino-aprendizagem da lingua na academia; 4) Conhecer as
perspectivas quanto a formagao académica dos alunos.

Para atingi-los, nos sustentamos teoricamente nos trabalhos de Santos e Moror6
(2019), Souza e Gois (2021), Grilli (2018), Paiva (2003), entre outros, e realizamos a
aplica¢do de questiondrio para os alunos e, em menor escala, para os professores de Lingua

Inglesa que compdem o curso, a fim de ter uma visdo mais ampla sobre o assunto.
1 PRESSUPOSTOS TEORICOS
1.1. A origem das licenciaturas no Brasil

Os cursos de Licenciatura no Brasil tiveram uma origem tardia, surgindo ha pouco
menos de um século. Segundo Santos e Mororé (2019), embora se idealizasse a formagao de
professores na Educagdo Superior desde a Proclamacdo da Republica no final do século XIX,
foi apenas a partir da Reforma Francisco Campos* que surgiram as primeiras medidas
legalisticas que alteraram as condi¢des de formagdo de professores. Nesse periodo, foi criada
entdo a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras, que deveria imprimir as universidades
outra configuragdo de institui¢do universitaria, uma vez que, do ponto de vista discursivo, a
faculdade assumiria um carater de unidade integradora dos diferentes institutos, um espago
que viria a se afirmar como um centro de criagdo do saber e de produg¢do do conhecimento
(Santos e Morord, 2019). No entanto, ainda de acordo com os autores, o proprio Decreto
19.851/31, que cria o estatuto da universidade brasileira, demonstra uma contradi¢do da

realidade, visto que

em seu artigo 5°, inciso I, facultou a cria¢do da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras nas universidades, ja que, ao estabelecer a constituicdo de uma universidade

4 A chamada “Reforma Francisco Campos™ (1931) estabeleceu oficialmente, em nivel nacional, a modernizagfo
do ensino secundario brasileiro, conferindo organicidade a cultura escolar do ensino secundario por meio da
fixacdo de uma série de medidas, como o aumento do niimero de anos do curso secundario e sua divisdo em dois
ciclos, a seriagdo do curriculo, a frequéncia obrigatéria dos alunos as aulas, a imposi¢do de um detalhado e
regular sistema de avaliagdo discente e a reestruturagdo do sistema de inspecéo federal. (DALLABRIDA, 2008)



associada a exigéncia minima de trés institutos do ensino superior, entre as quatro
possibilidades existentes Faculdade de Direito, Faculdade de Medicina, Escola
de Engenharia e Faculdade de Educacio, Ciéncias e Letras, permitiu que, em
virtude da tradigdo elitista das universidades brasileiras na qual o ensino superior
esteve sempre a servico, as areas determinantes para a instituicio de uma
universidade atendessem prioritariamente as profissdes liberais medicina, direito e
engenharia. (BRASIL, 1931) (p.4).

Desse modo, € possivel conceber que, na pratica, a situagdo permaneceu a mesma —
com o monopdlio dos cursos de bacharelado mais prestigiados — e que a Reforma so se
efetivou, no que tange a formagdo de professores, com a criagdo da primeira Faculdade de
Ciéncias e Letras, vinculada ao Instituto de Educa¢do da Universidade de Sdo Paulo, em 1934
(Santos e Moror6, 2019). Contudo, entende-se que, historicamente, as licenciaturas seguiram
o modelo curricular dos cursos de bacharelado. De acordo com Prado ef al (2021), até nos
cursos de Pedagogia prevaleceu a énfase curricular assentada no bacharelado, e contextos
relacionados a auséncia da relagdo entre teoria e pratica na formagdo docente e da articulagdo
entre conhecimentos da cultura geral e conhecimentos pedagdgicos e educacionais, entre
outros, foram centrais no decorrer do tempo.

A compreensdo de que nos cursos de licenciatura e de pedagogia “prevaleceu a énfase
curricular assentada no bacharelado” se justifica pela conhecida formula 3+1 que, conforme
explicam Santos e Morord (2019), acrescentava a formagdo de bacharéis um ano de
disciplinas de natureza pedagdgica para a obtencdo do titulo de licenciado também, dirigida a
formagdo de docentes que deveriam atuar no nivel de ensino secundario. Ou seja, a formagao
de professores em nivel superior estava diretamente interligada aos cursos de bacharelado das
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, e os alunos ingressantes desses cursos
provavelmente ndo almejavam fazer licenciatura e sim ser bacharéis, visto que ao final dos
trés anos de curso, teriam o diploma de bacharelado. Quanto aqueles que pretendiam
continuar os estudos ou tinham vocagao para o magistério, devido a essa formula, poderiam se
licenciar no periodo de um ano, deixando a decisdo de se tornarem professores para depois
(Santos e Morord, 2019).

Cria-se entdo uma disputa entre licenciatura e bacharelado, que constituiu um campo
conceitual concorrencial no Ensino Superior Brasileiro (Santos e Mororo, 2019). De acordo
com os autores, a propria existéncia dessas duas modalidades de curso nas institui¢des
responsaveis pela formagdo inicial de professores, de certa forma, impregnou-se pela cultura
do mérito académico, da distingdo, do prestigio e da representatividade. Ainda segundo esses

autores:



A legitimagdo dessa divisdo que se estabeleceu no interior das IES é mediada pelas
relagdes de dominagdo e de poder que impdem maior dificuldade para o
reconhecimento social dos cursos de licenciatura. (Santos e Morord, 2019, p.14)

Portanto, podemos inferir que essa dificuldade ainda € presente, principalmente ao
considerar o perfil socioecondmico dos atuais estudantes das licenciaturas no Brasil.
Tomando como base a pesquisa de Locatelli e Diniz-Pereira (2019), podemos observar que o
perfil do licenciando (futuro professor) continua reproduzindo caracteristicas daqueles que
historicamente integram os quadros do magistério no Brasil. Isto é, trata-se de um publico
que, mesmo tendo acesso ao ensino superior, nos cursos de licenciatura, “continua impactado
por alguns problemas histdricos relacionados as condigdes gerais da docéncia na educacio
basica brasileira”. (Locatelli e Diniz-Pereira, 2019, p.226). Problemas como deficiéncias no
modo de contratacdo, salarios baixos e continuo descaso € improviso no processo formativo.

Em linhas gerais, se levarmos em conta o apanhado histérico feito por Santos e
Mororé (2019), as licenciaturas s6 foram ganhar identidade propria a partir dos anos de 1960
com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n° 4024/61),
que veio extinguir o modelo de licenciatura baseada no formato 3+1. Contudo, foi apenas em
1968 que ocorreu o marco regulatdrio para a criagdo dos cursos de licenciaturas propriamente
dito, com a promulgagdo da Lei n° 5.540/68, a qual fixou as normas de organizacdo e
funcionamento do Ensino Superior e sua articulagdo com a escola média. Essa reforma das
universidades proporcionou a criagdo das faculdades/departamentos nas respectivas areas,
desvinculando, pelo menos nos aspectos formais, as licenciaturas dos bacharelados. Por outro
lado, a reforma também teve seu aspecto negativo, visto que houve uma aceleracdo na
formagdo de professores em cursos de licenciatura curta, que basicamente manteve o mesmo
problema do antigo sistema 3+1 de priorizar os conhecimentos especificos em detrimento dos
conhecimentos pedagogicos, assim colaborando com a precarizacdo da formagdo didatico-
pedagogica dos professores (Santos e Morord, 2019).

Portanto, mediante ao histérico por vezes conturbado das licenciaturas no Brasil,
conclui-se que os dilemas acerca deste assunto t€ém materialidade historica, contraditoria e
valorativa que implica a profissdo docente diversas adversidades como desprestigio social,
distor¢des da atividade do magistério, baixa atratividade da carreira, entre outras (Santos e

Morord, 2019). Entretanto, de acordo com os autores, contraditoriamente,

as licenciaturas também se constituiram em um espago de luta que abre caminho
para o magistério ser reconhecido como profissdo e, na qual, o professor possa se
capacitar para ser melhor, refletir sobre o ato educativo, preparar-se
profissionalmente para romper com os mecanismos do capital que desfiguram a
profissdo, tais como o aviltamento salarial, o desprestigio social, a precarizagdo e



intensificag¢@o do trabalho. E talvez seja esse o maior desafio da histdria recente das
licenciaturas. (Santos e Morord, 2019, p.16)

Dessa forma, percebemos, ao trazer os antecedentes sobre as licenciaturas no Brasil, as
mudangas que ocorreram no ensino superior € que, por conseguinte, trouxeram também
lacunas para o ensino de lingua estrangeira (LE). Sendo a Lingua Inglesa o foco deste estudo,
na proxima se¢do faremos um breve histérico sobre o ensino de Inglés no Brasil e

explicaremos como se deu a evolugdo desse idioma.
1.2 O Historico do ensino de Lingua Inglesa

No que tange ao histdrico de Lingua Inglesa no Brasil, é pertinente dizer que o ensino
passou por diversas mudangas desde o principio. As primeiras linguas estrangeiras a serem
ensinadas no pais foram o grego e o latim, cujas apenas a elite possuia acesso. Segundo Souza
e Gois (2021), o ensino formal de inglé€s s6 foi iniciado a partir do decreto de 22 de junho de
1809, assinado pelo Principe Regente de Portugal, que tornava obrigatoria a criagdo de uma
escola de lingua francesa e outra de Lingua Inglesa no pais. Souza e Gois (2021) explicam
que o inglés passou a ter finalidade comercial expressiva, principalmente nos anos de reinado
de D. Jodo VI no Brasil (1808-1821), devido a abertura dos portos para o comércio

estrangeiro. As autoras acrescentam que

No periodo do Império e da Republica até 1931, o sistema educacional brasileiro
passou por mais de dez Reformas que afetaram diretamente a oferta do ensino de
linguas no que concerne a carga horaria no pais. As linguas eram divididas em dois
grupos (classicas e modernas). As cldssicas eram o Latim e o Grego ¢ as modernas
eram francés, inglés, alemdo e italiano. (p. 35408)

Em 1837, de acordo com Santos (2019), foi criado o Imperial Colégio Pedro II, cujo
foi mantido pelo estado para servir de modelo a outras institui¢des, embora fosse destinado a
receber alunos de alta classe da época. Como o Colégio ndo conseguia atender toda a
sociedade, surgiram os Liceus e Seminarios, que eram mais acessiveis aqueles que nio tinham
condigdes de ingressa-lo. Ainda assim, o Colégio serviu de inspiragdo e modelo para as
demais institui¢des de ensino do Império, tanto que seu plano de estudos se tornou uma base
para as outras provincias, e foi gracas a criagdo dele que a lingua inglesa se tornou disciplina
oficial do plano de estudos (Santos, 2019).

Contudo, o ensino de inglés e francés era inicialmente pautado em tradugdo e anélise
gramatical, com a mesma metodologia que se ensinavam as linguas classicas, sem muito foco
na oralidade. De acordo com Lima (2008), com a Proclamagdo da Republica e as reformas

educacionais feitas pelo ministro Benjamin Constant em 1889, o ensino de inglés deixou de



ser obrigatorio durante esse periodo e voltou a ser com o afastamento de Constant em 1892.
No entanto, tornou-se facultativo novamente quando o ministro Amaro Cavalcanti assumiu
em 1898, ganhando uma abordagem mais literaria.

Apenas em 1931, com a Reforma de Francisco Campos, o ensino de inglés torna-se
obrigatorio de novo. Neste periodo, de acordo com Santos (2019), tem-se o primeiro
momento da historia do Brasil que a lei determinou de modo explicito um método de ensino a
ser utilizado nas salas de aula, pois, mesmo que nos planos de curso do Imperial Colégio de
Pedro II houvesse uma orientagdo do que deveria ser trabalhado e também indicagdo de livros
a serem usados, “ndo havia um detalhamento do método a ser empregado” (Santos, 2019,
p-26). Portanto, esse momento foi considerado um avango para a época.

Entdo o método de traducdo e gramatica foi substituido pelo método intuitivo direto,
que recomendava o ensino de Lingua Inglesa pela propria Lingua Inglesa. Segundo Lima
(2008), durante o governo de Vargas, houve maior valorizagdo da Lingua Inglesa devido as
tensdes politicas causadas pela Segunda Guerra Mundial e o estabelecimento dos Estados
Unidos como poténcia econdmica. Houve também o surgimento de cursos livres de inglés no
Brasil. Apesar disso, ndo houve mudanca tdo significativa na legislagdo quanto ao ensino de
linguas até a publicagdo da LDB de 1961, que desobrigou o ensino de linguas estrangeiras,
deixando aos estados a responsabilidade de decidir a oferta (Santos, 2019).

Essa mudanca causou impactos e questionamentos a respeito do porqué da
“desobrigagdo” do ensino de lingua estrangeira no pais, especialmente em um momento em
que as relagdes com os EUA estavam mais intensas. Por isso, Santos (2019) especula que um
dos motivos pode estar relacionado com a proliferagdo dos cursos livres de inglés no Brasil, e
que essas instituicdes privadas podem ter feito uma pressdo nos 6rgdos governamentais para
que o Estado deixasse de ofertar o ensino de lingua estrangeira nas escolas publicas de modo
obrigatorio. Ou seja, perpetuariam o ensino de lingua elitizado, visando lucros, e por
consequéncia limitariam o acesso as classes econdmicas menos favorecidas.

Em 1971, foi publicada uma segunda versdao da LDB, que ndo s6 manteve o ensino de
linguas como ndo obrigatorio como também reduziu drasticamente a carga horaria de lingua
estrangeira (LE), retirando-a do 1° grau e diminuindo a carga horaria do 2° grau para até 1
hora semanal. Segundo Paiva (2003), a ndo obrigatoriedade do ensino de LE trouxe diversas
consequéncias: a auséncia de uma politica nacional de ensino de linguas estrangeiras para
todo o pais; a diminuigao drastica da carga horaria que, por tabela, permitiu a oferta de apenas
uma aula semanal em vérias instituicdes; e a atribui¢do de um status inferior a lingua

estrangeira em detrimento as disciplinas obrigatdrias, dado que em alguns estados as linguas



estrangeiras perderam o “poder” de reprovar. Um retrocesso ainda maior concernente ao
ensino de linguas.

Com a publicagdo da LDB de 1996, o ensino de lingua estrangeira moderna voltou a ter
algum prestigio ao tornar-se obrigatorio de novo a partir do segundo ciclo do Ensino
Fundamental, conforme a escolha da comunidade. Quanto ao Ensino Médio, a oferta de uma
segunda lingua era optativa, conforme as possibilidades de cada institui¢do. De acordo com
Grilli (2018), a lei representou um passo para a retomada da valorizag¢ao do ensino de linguas
na escola, mas também apresentou algumas controvérsias. Dentre elas, a autora indica como
principal a auséncia de regulamentacdo do ensino de linguas estrangeiras na Educag¢éo Infantil
e nos dois primeiros ciclos do Ensino Fundamental — da primeira a quarta série.

Em concordancia com este pensamento, Paiva (2003) argumenta que, embora a LDB
de 1996 tivesse aparentemente legitimado o ensino de lingua estrangeira, quando o Ministério
da Educagdo publica os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (PCN) para
o ensino fundamental em 1998, demonstra a pouca legitimidade do ensino de idiomas no pais.
Segundo ela, o documento minimiza a importancia das habilidades orais quando afirma que
“somente uma pequena parcela da populacdo tem a oportunidade de usar linguas como
instrumento de comunicagdo oral”. Do ponto de vista da autora — e de outros profissionais da
area — € surreal um documento redigido pelo proprio MEC reafirmar a ma condi¢@o de ensino
do pais, acomodando-se com a situagdo adversa em vez de propor politicas de qualificagdo
docente e melhoria do ensino.

Na sequéncia, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Meédio (PCNEM) em 1999 que, segundo Paiva (2003), advogam que a meta para o ensino de
LE no ensino Médio ¢ a comunicagdo oral e escrita, entendida pelo documento como uma
ferramenta imprescindivel no mundo moderno, com vistas a formagdo profissional,
académica ou pessoal. Dessa forma, as competéncias esperadas do aprendiz almejavam a
lingua em todo o seu potencial, sem privilegiar apenas uma habilidade — como era proposto
no PCN. Todavia, os PCNEM, tanto em sua versdo inicial quanto em sua expansdo (PCN+
Ensino Médio), foram “ineficazes no sentido de servir como orienta¢do para a elaboragdo de
curriculos, pois definiam os contetidos e métodos de forma hermética” (Silva apud Grilli,
2018, p.427)

Surgem entdo as Orientagcdes Curriculares do Ensino Médio (OCEM) em 2006, que
tinham como objetivo aprofundar as propostas dos PCN, sem o mesmo carater prescritivo. E
importante ressaltar que o documento possui ndo apenas orientagdes para Linguas

Estrangeiras de modo geral, como também para Lingua Espanhola, que havia sido



determinada como obrigatoria no ensino médio pela Lein® 11.161, de 05 de agosto de 2005 —
revogada em 2017. Dentre os objetivos das OCEM, descritos por Grilli (2018, p.428) como
“bastante relevantes e alinhados com os desafios da contemporaneidade”, destacam-se os que
sugerem tanto a reflexdo sobre a fun¢do educacional do ensino de Linguas Estrangeiras no
ensino médio quanto a discussdo do problema da exclusdo no ensino em face de valores
“globalizantes” e o sentimento de inclusdo frequentemente aliado ao conhecimento de
Linguas Estrangeiras (BRASIL, 2006, p.87). Ou seja, objetivos que buscam valorizar,
incentivar e enfatizar a importancia de se aprender uma outra lingua.

Por ultimo, € publicada a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) em 2017, cuja
lingua estrangeira abordada em definitivo € o inglés. Segundo Souza e Gois (2021), “A Base
busca reduzir a desigualdade presente no cenario educacional, pois visa garantir aos alunos
um conjunto de aprendizagens essenciais € o seu desenvolvimento integral.” (p. 35412). No

que se refere a Lingua inglesa, a Base diz que

Aprender a lingua inglesa propicia a criagdo de novas formas de engajamento e
participac@o dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em
que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e
transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditorias. Assim, o estudo da
lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos necessarios
para engajamento e participacdo, contribuindo para o agenciamento critico dos
estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades
de interagdo e mobilidade, abrindo novos percursos de construgdo de conhecimentos
e de continuidade nos estudos. E esse carater formativo que inscreve a aprendizagem
de inglés em uma perspectiva de educagfo linguistica, consciente e critica, na qual
as dimensdes pedagogicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas (BRASIL, 2018,
p.241).

Essa perspectiva trazida pela BNCC acaba sendo muito mais rica e interessante do que

as vistas anteriormente, e traz um novo olhar sobre o ensino de linguas — especificamente o
inglés. Contudo, Souza e Gois (2021) salientam que, mesmo com as mudangas e a visdo
diferenciada, a carga horaria da disciplina ainda ¢ insuficiente para cumprir o proposto no
proprio documento, uma vez que a Base propde 2 aulas semanais obrigatorias no ensino
fundamental anos finais e 2 aulas semanais no ensino médio. Dessa forma, a maioria das
escolas acaba optando por trabalhar com a carga horaria minima proposta, além de que a
obrigatoriedade do componente comega apenas a partir do 6° ano do ensino fundamental
(Souza e Gois, 2021).

Portanto, considerando os poucos anos desde que a BNCC foi langada, podemos dizer
que o ensino de Lingua Inglesa obrigatorio nas escolas ainda ¢ muito recente, devido as

diversas alteracdes feitas ao longo do tempo no Brasil. Isso, somado com a carga horaria

inferior da disciplina, acaba dificultando o ensino de qualidade e resulta em numeros muito



pequenos de brasileiros que possuem certa proficiéncia na lingua. Segundo Ferreira e

Mozzillo (2020),

Atualmente, apenas 5,1% dos brasileiros afirmam ter conhecimentos de inglés, mas
somente metade deles diz ter nivel de fluéncia intermediaria ou avangada (BRITISH
COUNCIL, 2014). Esse numero pode ser contrastado com o fato de que 78,3% dos
brasileiros tém a sua educag@o basica em escolas publicas (INEP, 2018). Embora um
nimero ndo esteja necessariamente ligado ao outro, ndo seria descabido pensar que
grande parte dos brasileiros que so fluentes em inglés ndo estudaram em escolas
publicas. Muitas escolas particulares dedicam as linguas estrangeiras, especialmente
o0 inglés, uma carga horaria muito superior a das escolas publicas, além de ofertarem
linguas estrangeiras desde a Educagéo Infantil. (p.143)

Se levarmos em conta o histérico do ensino de Lingua Inglesa no Brasil, percebe-se
que além de questdes legislativas e politicas, também existem os aspectos sociais, culturais e
econdmicos que afetam diretamente os estudantes de todo o pais, principalmente os de escola
publica. Desse modo, podemos concluir que o ensino de Lingua Inglesa na educagdo basica,
sobretudo no setor publico, possui muitas lacunas e desafios a serem enfrentados ha muito
tempo. Isso nos leva ao seguinte questionamento: se a base € deficiente, podemos esperar um
grande rendimento no ensino superior? A reflexdo ¢ muito importante. Para dar continuidade
ao que esta sendo discutido, na proxima secdo falaremos sobre Formagao inicial e continuada

de professores.

1.3 Formacao inicial e continuada de professores

;.

Para falarmos sobre formagdo inicial e continuada de professores, ¢ imprescindivel
fazer algumas reflexdes a respeito dos cursos. Para Gimenez (2000), uma das pautas que ndo
deve ser ignorada nos cursos de formagdo de professores sdo as crengas dos alunos, que
devem ser identificadas e tornadas explicitas. De acordo com a autora, se considerarmos que
os alunos-professores serdo profissionais que provavelmente irdo atuar em escola publica, as
crengas trazidas por eles também refletem visdes que precisam ser explicitadas e
posteriormente submetidas a um processo de reflexdo (Gimenez, 2000, p.128). Sendo assim,
entendemos que ¢ importante saber o que os alunos — futuros professores — pensam e
acreditam, para que a formagdo seja melhor adaptada as necessidades deles e para haver uma
reflexdo sobre o que esta sendo feito.

Segundo Basso (2001), quando voltamos o olhar para o curso de Letras, a
Competéncia Aplicada’ se faz fundamental se quisermos profissionais reflexivos, que
busquem em suas aulas, razdes para analises e perspectivas de mudangas. Conforme diz Basso

(2001)

5> Para Basso, a Competéncia Aplicada € a que capacita o professor a ensinar conscientemente de acordo com
teorias, pesquisas e estudos na sua area de formagao.



De outra feita, um conhecimento teodrico alienado de uma pratica subjacente
conduzird somente a um condicionamento ou treinamento dos futuros professores
que, de posse da formula magica que engloba técnicas e estratégias materializadas
em receitas que deram certo, ou dos dogmas (Moita Lopes, 1996) mantidos e
perpetuados nos cursos de Letras do pais, ndo vero a necessidade de uma formagéo
continuada. (p.140-141)

Semelhantemente, Silva (2014) diz que a formag¢do de professores de Inglés ¢ como
um processo (¢ ndo um produto) de desenvolvimento profissional e pessoal, ocorra ele
concomitantemente ou ndo a cursos originalmente caracterizados como formagao inicial. Para
Silva (2014), a formacdo precisa envolver formadores e professores que estejam sempre em
reflexdo critica a respeito da propria pratica, facilitando a compreensdo sobre si mesmo como
professor, sobre o ensino, a escola, a linguagem e a sociedade. “Um envolvimento que deve
ser politico, que defenda o acesso e a qualidade da aprendizagem de linguas de forma geral, e
do inglés, em particular” (Silva, 2014, p.35)

Contudo, o que se observa nos cursos de Letras de modo geral, que ¢ a base da
formagdo dos profissionais da Lingua e da Literatura, é uma sobrecarga de disciplinas, que
acaba resultando em algumas lacunas no que tange o ensino de Lingua Inglesa. Segundo
Macedo (2016), muitas vezes nos cursos universitarios voltados para formagéo de professores
de lingua, o aluno se vé sobrecarregado com tantas disciplinas ligadas a areas tidas como base
— Linguistica e Literatura — ¢ nem sempre tem um estudo que contribua de modo central e
significativo a formagdo destes estudantes como futuros professores de lingua estrangeira.
Isso acaba sendo prejudicial, pois “a formagdo recebida e buscada acaba por ndo atender as
melhores expectativas dos formandos durante e apos os cursos” (Macedo, 2016, p.11)

Ainda de acordo com Macedo (2016), partindo do pressuposto que existe uma
preocupacdo dos alunos que entram no curso para se formarem professores de linguas e que
tal objetivo muitas vezes ndo é alcangado plenamente segundo alguns deles devido a fatores
distintos, “ha, portanto, um impasse na defini¢do do que realmente seria a area alvo do curso,
uma vez que, na tentativa de abranger varios focos de estudo e pesquisa, alguns
impreterivelmente ficam desconformes em relagdo ao restante do curriculo.” (Macedo, 2016,
p-19). Ou seja, alguma area provavelmente nio serd contemplada de modo satisfatdrio, o que
pode levar a insatisfagdo de alguns discentes de um curso tdo abrangente como Letras.

Desse modo, acreditamos ser necessario fazer uma investigacdo a respeito do que esta
sendo posto em pratica no curso de Letras Inglés da UNIFAP, pois, embora espera-se que
uma formagdo ndo possa ser sempre plena e sem insegurangas, “o grau de incerteza quanto ao
desempenho desses formandos aparece com frequéncia como alto e significativo a ponto de

merecer uma investigacdo mais sistematica.” (Macedo, 2016).



2 METODOLOGIA

Tendo em vista nosso objeto de pesquisa, elegemos a pesquisa de base etnografica em
uma abordagem quantitativa com uma entrada na perspectiva qualitativa, uma vez que podera
melhor responder aos nossos objetivos, ja que os dados numéricos podem ser interpretados e
deles ser inferidas pistas acerca das percepgdes dos sujeitos pesquisados. Assim, a geragao
dos dados foi guiada por meio de aplicagdo de formulérios descritos e interpretados a luz da

base tedrica. De acordo com Ludke e André (1986),

A pesquisa qualitativa ou naturalistica, segundo Bogdan e Bikien (1982), envolve a
obtengdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situagdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes. (p.13)

Ainda de acordo com Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa pode assumir
varias formas, entre elas a pesquisa do tipo etnografico, que usamos neste estudo. A
abordagem etnografica na pesquisa educativa, segundo Ludke e André (1986, p.14),
“diversamente de outros esquemas mais estruturados de pesquisa (...) parte do principio de
que o pesquisador pode modificar os seus problemas e hipdteses durante o processo de
investigacdo”.

Na geracdo de dados utilizamos o questiondrio aplicado para os sujeitos que
compuseram este estudo. Segundo Gil (1946), “por questiondrio entende-se um conjunto de
questdes que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado.” (p.54). Este questionario® foi
organizado por meio do aplicativo Google Forms que, principalmente apds o contexto
tecnoldgico e pos-pandémico, mostrou-se muito efetivo devido a sua praticidade e facil
acesso. De acordo com Mota (2019),

O Google Forms pode ser muito util em diversas atividades académicas, nesse caso
em especial para a coleta e analise de dados estatisticos, facilitando o processo de
pesquisa. A grande vantagem da utilizacdo do Google Forms para a pesquisa, seja
ela académica ou de opinido, ¢ a praticidade no processo de coleta das informagdes.
O autor pode enviar para os respondentes via e-mail, ou através de um link, assim
todos poderdo responder de qualquer lugar. Enumera-se ainda como vantagem os
resultados da pesquisa pelo Google Forms, pois estes se organizam em forma de

graficos e planilhas, proporcionando um resultado quantitativo de forma mais
pratica e organizada, facilitando a analise dos dados. (p.373).

Dentre as vantagens desse formulario, destacamos a eficiéncia, a fidedignidade no

processo de coleta e a celeridade na geragdo dos dados.

6 O questionario foi embasado no questiondrio aplicado por Dutra (2021), no estudo quantitativo sobre alunos da
UFRGS, cujo foi adaptado com base nas ideias Scholl & Finger (2013). Disponivel em:

http://hdl.handle.net/10183/235379
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RESULTADOS
Perfil sécio demogrifico

Considerando nossos objetivos, os sujeitos do estudo foram académicos de Letras
Portugués e Inglés da UNIFAP, das turmas 2016 a 2022. A pesquisa teve como ldocus a
propria Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), campus Marco Zero. O questionario foi
aplicado por meio eletrénico e ficou aberto para a coleta de dados durante um més,
computando 33 respostas. Os resultados foram analisados e, com eles, pudemos criar um
panorama sobre as percep¢des dos académicos a respeito do curso. Na primeira secdo,

tivemos os seguintes dados a respeito do perfil sécio demografico:

Tabela 1 — Dados gerais

Género Local de nascimento Cor/etnia autodeclarada
Feminino 66,7% | Estado do Amapa 90,9% | Pardo(a) 48,5%
Masculino 30,3% | Outro Estado da Federacdo | 9,1% | Branco(a) 36,4%
Outro 3% - - Negro(a) 15,2%

Com o percentual de 66,7% (22 participantes), percebemos que a maioria dos alunos
que compdem o curso de Letras Inglés da UNIFAP ¢ do género feminino. A presenca de
académicos do género masculino é menos expressiva, correspondente a 30,3% (10
participantes). Quanto a idade dos sujeitos da pesquisa, percebemos a varia¢do entre 20 e 47
anos, com a média de 21 a 26 anos no geral.

A grande maioria dos alunos, que corresponde a 90,9% (30 participantes), de fato
nasceu no Estado do Amap4a, enquanto 9,1% (3 participantes) nasceu em outro estado da
Federagdo. Em relagdo a cor/etnia autodeclarada destes estudantes, 48,5% (16 participantes)
se considera pardo(a), 36,4% (12 participantes) se declara branco(a) e 15,2% (5 participantes)

negro(a). Nao houve registros de alunos amarelos ou indigenas.

Tabela 2 — Moradia dos estudantes

Perguntas Resultados
Onde e como vocé mora | Em casa ou apartamento, com sua familia. 75,8%
atualmente? Em casa ou apartamento, sozinho(a) 9,1%
Em casa de outros familiares 9,1%
Em quarto ou comodo alugado, sozinho (a) 6%
Familia (pai, mée, irmaos, outros parentes) 72,6%
Esposa/marido/companheiro(a) 9,1%
Quem mora com voce? Amigos ou colegas 6,1%
Filhos 6,1%
Sozinho 6,1%




Fonte: Dados da pesquisa elaborados pela autora.

Quanto a moradia destes estudantes, as respostas foram diversas. A maioria,
correspondente a 75,8% (25 participantes) mora em casa ou apartamento, com a familia. Ja
9,1% (3 participantes) mora em casa ou apartamento, sozinho(a), e os outros 9,1% (3
participantes) moram em casa de outros familiares. 6% (2 participantes) mora em quarto ou
comodo alugado, sozinho. Ainda no que concerne a moradia dos estudantes, nota-se que a
maioria (72,6%, 24 participantes) reside com a familia (pai, mae, irmaos, outros parentes)
enquanto uma pequena porcentagem mora com amigos ou colegas (6,1%, 2 participantes), ou
sozinhos (6,1%, 2 participantes). Poucos também moram com esposa/marido/companheiro(a)

(9,1%, 3 participantes) ou filhos (6,1%, 2 participantes).

Tabela 3 — Transporte ¢ participagdo na vida econémica

Perguntas Resultados
Qual o principal meio de | Transporte coletivo. 57,6%
transporte que vocé utiliza | Transporte préprio (carro/moto) 24,2%
para chegar a Universidade? Uber/taxi. 12,1%
A pé/carona/bicicleta 6,1%
Qual € a sua participagdo na | Vocé trabalha, mas ndo ¢ independente 42,4%
vida econdmica de sua | financeiramente.
familia? Vocé ndo trabalha e seus gastos sdo 27,3%
custeados.
Vocé recebe bolsa da Universidade. 18,2%
Vocé trabalha e ¢  independente 9,1%
financeiramente.
Vocé trabalha e é responsavel pelo sustento 3%
da familia.

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pela autora.

Quanto ao principal meio de transporte utilizado pelos alunos, mais da metade, que
corresponde a 57,6% (19 participantes), respondeu transporte coletivo. Outros 24,2% (8
participantes) possuem transporte proprio (carro/moto), enquanto 12,1% (4 participantes) se
locomovem de Uber/taxi. Somente 6,1% (2 participantes) alegaram se locomover a
pé/carona/bicicleta.

No que diz respeito a participagdo na vida econdmica de sua familia, 42,4% (14
participantes) trabalha, mas ndo ¢ independente financeiramente, 27,3% (9 participantes) nio
trabalha e tem seus gastos custeados, 18,2% (6 participantes) recebe bolsa da Universidade.
9,1% (3 participantes) trabalha e ¢ independente financeiramente. 3% (1 participante) trabalha

e ¢ responsavel pelo sustento da familia.



Perfil enquanto académico

Tabela 4 — Ano e semestre académico

Perguntas Resultados
2016 3%
Ano de ingresso no curso 2017 6,1%
2018 24,2%
2019 9,1%
2020 18,2%
2021 15,2%
2022 24,2%
Em qual semestre se 2° 21,2%
encontra? 6° 21,2%
9° 24,2%
Outro 33,4%

Fonte: dados da pesquisa elaborados pela autora.

Referente ao ingresso dos discentes no curso de Letras Inglés da UNIFAP, a maioria
dos participantes alegou ingressar em 2018 ou 2022, com o percentual de 24,2% (8
participantes) cada. Em seguida, tivemos a contribuicdo de 18,2% (6 participantes) de
académicos da turma de 2020, 15,2% (5 participantes) da 2021, 9,1% (3 participantes) da
2019, 6,1% (2 participantes) da 2017 e 3% (1 participante) da 2016.

Quanto ao semestre em que se encontram, a maior concentragdo de discentes,
correspondente a 24,2% (8 participantes) se encontra no 9° semestre. Outro quantitativo
significativo se encontra no 2° com 21,2% (7 participantes) e no 6° com 21,2% (7

participantes). O grupo que restou de 33,4% (11 participantes) varia entre 0s nove semestres

do curso.
Tabela 5 — Curso de Letras Inglés
Perguntas Resultados
Sim 66,7%
A r . . . r) b
O curso de Letras Inglés € seu primeiro Curso Superior? Nio 33.3%
O curso de Letras Inglés foi sua primeira opgdo de curso? Sim 72,7%
Nao 27,3%

Fonte: dados da pesquisa elaborado pela autora.

Quando perguntados se o curso de Letras Inglés foi o primeiro curso superior, a
maioria dos académicos, que corresponde a 66,7% (22 participantes), respondeu que sim,
enquanto 33,3% (11 participantes) alegaram que ndo. Aos que responderam negativamente a

pergunta, questionamos que curso fizeram antes e as respostas foram diversas: 4 dos 11



participantes disseram ter cursado (ou estar cursando) Enfermagem enquanto 3 fizeram
Administragdo. Cursos como Engenharia de Produgdo, Design de Produtos, Ciéncia da
Computagdo, Redes de Computadores, Relagdes Internacionais, Ciéncias Sociais e Biologia
também foram citados.

Na pergunta seguinte “O curso de Letras Inglés foi sua primeira opgdo de curso?”, o
quantitativo de alunos que respondeu sim foi ainda maior, correspondente a 72,7% (24
participantes), enquanto apenas 27,3% (9 participantes) disse ndo. Aos que responderam
negativamente, questionamos qual seria a primeira op¢ao de curso. Pelo menos 2 participantes
expressaram o desejo inicial de ndo estar fazendo faculdade enquanto as outras respostas

variaram entre os cursos de Ciéncias Bioldgicas, Direito, Psicologia ou Relagdes

Internacionais.
Tabela 6 — Experiéncia prévia com inglés

Perguntas Resultados
. .. Escola Publica 81,8%
Vocé foi aluno majoritariamente de: Escola Privada 18.2%
Durante o ensino basico foi ofertada a lingua estrangeira Sim 90,9%
Inglés? Nao 9,1%
Ao ingressar na Universidade, em qual nivel vocé se Basico 39,4%
considerava? Intermediario 42,4%
Avangado 18,2%
Fez ou faz algum curso livre de Lingua Inglesa? Sim 54,5%
Nao 45,5%

Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela autora.

Referente a institui¢do de ensino destes alunos durante o nivel bésico, a grande
maioria, que corresponde a 81,8% (27 participantes), foi aluno de escola publica. Apenas
18,2% (6 participantes) vieram de escola privada. Quanto a oferta da lingua estrangeira inglés
durante o ensino basico, 90,9% (30 participantes) disse que sim, teve acesso. Ja 9,1% (3
participantes) respondeu nio.

Em relacdo ao nivel de inglés que os discentes consideravam estar antes de ingressar
na faculdade, o maior quantitativo se concentrou no nivel intermediario, com 42,4% (14
participantes). Em contrapartida, 39,4% (13 participantes) consideravam estar no nivel basico
e apenas 18,2% (6 participantes) achavam estar no nivel avangado. Na sequéncia,
questionamos se os discentes ja fizeram algum curso livre de Lingua Inglesa. A maioria,
correspondente a 54,5% (18 participantes), disse sim, enquanto 45,5% (15 participantes)

responderam néo.



Percepcdes individuais sobre o que esta sendo proporcionado como contribuicio do

curso
Tabela 7 — Contribui¢do do curso de Letras
Perguntas Resultado
s
De acordo com sua prdpria concepgao, Muito baixo 9,1%
indique seu nivel de proficiéncia em Baixo 6,1%
inglés hoje: Rozoavel 21,2%
Bom 33,3%
Muito bom 12,1%
Proficiente 18,2%
Na sua opinido, o curso de Letras Inglés | Muito para o seu aprendizado em 21,2%
contribuiu ou esta contribuindo? Lingua Inglesa
Razoavelmente para o seu 63,6%
aprendizado em Lingua Inglesa
Pouco para o seu aprendizado em 15,2%
Lingua Inglesa

Fonte: Dados da pesquisa elaborada pela autora.

De acordo com a concepg¢do dos proprios alunos, pedimos para indicarem o nivel de
proficiéncia deles em inglés hoje (cursando um nivel superior voltado, também, para a Lingua
Inglesa), 33,3% (11 participantes) respondeu bom, 21,2% (7 participantes) razoavel, 18,2% (6
participantes) proficiente, 12,1% (4 participantes) muito bom. Os numeros menos
expressivos, que correspondem a 9,1% (3 participantes) e 6,1% (2 participantes),
responderam ter um nivel de inglés muito baixo e baixo, respectivamente.

Em sequéncia, perguntamos — considerando a percep¢do dos discentes — sobre a
contribuicdo do curso de Letras Inglés para suas vidas como futuros professores,
especialmente no que tange a Lingua Inglesa. 63,6% (21 participantes) responderam que o
curso contribuiu ou esta contribuindo “razoavelmente para o seu aprendizado em Lingua
Inglesa”. Ja 21,2% (7 participantes) alegaram contribuir “muito”, enquanto 15,2% (5

participantes) responderam “pouco”.

Tabela 8. Percepgdes do inicio e fim do curso

Perguntas Resultados
Para quem estd no inicio do curso: como se sente | Sentimentos positivos 61,5%
fazendo essa graduacdo? Estd sendo como
esperado ou possui alguma observagdo pontual a
fazer? (Turmas “F” e “G”)

Para quem estd no final: como se sente | Sentimentos positivos 27,8%
concluindo? Possui ressalvas ou se sente satisfeito
com sua jornada académica? (Turmas “A” a “E”)

Sentimentos negativos 38,5%

Sentimentos negativos 72,2%

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pela autora.



Quando perguntamos como se sentem os discentes que estdo no inicio da graduagdo
(das turmas “F” e “G”), se esta sendo como esperado ou se possuem alguma observagido
pontual a fazer, a maioria das respostas foram interpretadas como positivas. As respostas
foram analisadas e divididas entre sentimentos positivos (61,5%, 8 participantes) e
sentimentos negativos (38,5%, 5 participantes). A maior parte dos discentes descreveu estar
bem, feliz ou satisfeito com o curso, com as expectativas cumpridas. Ja a menor parte apontou
insatisfacdo, sensa¢do de desafio e expectativas reduzidas.

Quanto aos alunos concluintes (Turmas “A” a “E”), ha fortemente o inverso do que
ocorre com os ingressantes. A maioria (72,2%, 13 participantes) possui sentimentos
negativos, enquanto a menor parte (27,8%, 5 participantes) mantém sentimentos positivos. A
maior parte alegou cansago, déficit no ensino, lacunas na graduagdo, frustra¢do e entre outros
sentimentos. J4 a minoria apontou a sensag¢do de amadurecimento, aprendizado e satisfagdo ao

final do curso.

Percepcio dos académicos quanto a estrutura e estratégias utilizadas pelo curso

Tabela 9. Pontos positivos e negativos

Perguntas Resultados
Quais  pontos  positivos | Boa comunicagdo entre docentes e discentes 63,6%
podem ser observados no | Docentes capacitados 54,5%
curso de Letras Inglés? (Vocé | Aulas dindmicas e interativas 51,5%
podera assinalar mais de uma | Ampla divulgagio de editais e bolsas 45,5%
op¢do)
Quais  pontos  negativos | Infraestrutura deixa muito a desejar 63,6%
podem ser observados no | Falta de cursos e eventos 57,6%
curso de Letras Inglés? Pouco compromisso por parte do corpo 54,5%
docente
Nem todos os docentes se apresentam bem 51,5%
capacitados
Laboratorios com equipamentos obsoletos 51,5%

Fonte: Dados da pesquisa elaborados pela autora.

Dando continuidade, pedimos para os discentes assinalarem quais pontos positivos
podem ser observados no curso de Letras Inglés, dentre os quais se destacaram: boa
comunicagdo entre docentes e discentes (63,6%, 21 respostas), docentes capacitados (54,5%,
18 respostas), aulas dindmicas e interativas (51,5%, 17 respostas) e ampla divulgagdo de

editais e bolsas (45,5%, 15 respostas). Nao se pode perder de vista aqui que os dados



positivos restam na média de 50% de satisfagcdo, o que explica ter um quadro de pontos
negativos consideravel.

Quanto aos pontos negativos do curso de Letras Inglés, na visdo dos alunos,
sobressaem-se os seguintes pontos: infraestrutura deixa muito a desejar (63,6%, 21 respostas);
falta de cursos e eventos (57,6%, 19 respostas); pouco compromisso por parte do corpo
docente (54,5%, 18 respostas); nem todos os docentes se apresentam bem capacitados (51,5%,

17 respostas) e laboratorios com equipamentos obsoletos (51,5%, 17 respostas).
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados descritos acima, a partir dos dados gerados pelos formularios aplicados
nos indicam informagdes que nos permitem ndo somente identificar o perfil sdcio
demografico dos estudantes que cursam Letras Inglés na Universidade Federal do Amapa,
mas também conhecer e discutir suas percepgdes acerca deste curso, de modo que em muito
podera contribuir para sua melhoria. Com estes dados, pode-se compreender melhor quem séo
os atuais alunos do curso de Letras da UNIFAP e quais seus interesses e objetivos, lembrando
que os resultados foram retirados de uma pequena amostra, de 33 participantes, e que, para
além dessa pesquisa, ha uma grande diversidade dentro do curso como um todo.

Assim, no que diz respeito a quem sdo os alunos de Letras Inglés da UNIFAP, os
dados revelaram que o curso é fundamentalmente composto por mulheres, entre idades de 21
a 26 anos, estudantes de escolas publicas, e pardos e brancos — o que se comprova pelos dados
da ultima Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - PNAD Continua’, feita
em 2022. Segundo a pesquisa feita pelo IBGE, a populagdo de cor ou raga parda possui
grande participagdo (70,1%) na Regido Norte, seguida da popula¢do branca (19,7%) —
embora, dentre os outros Estados do Brasil, nessa regido se encontre a menor estimativa dessa
populagdo.

Verificamos ainda que o perfil socioecondmico desses alunos € da classe C. Isso pode
ser constatado pelos indicios de que a grande maioria utiliza transporte publico e ja trabalha,
mesmo que, por vezes, ndo se sustentem sozinhos, mas contribuem com a renda familiar.
Outro indicio que refor¢a esse dado € o fato de alguns estudantes j& morarem sozinhos e
gerarem seu proprio sustento. Estudos como os de Barretto (2015) indicam que, diferente de
outro momento na histéria do Brasil em que os professores pertenciam a classe média da

sociedade, hoje

7 Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv102004 informativo.pdf



Uma proporgdo ndo muito inferior & metade do corpo de professores provém dos
segmentos majoritarios e faz parte de familias em que eles s@o as primeiras geragdes
que chegaram ao ensino médio e ao ensino superior no pais. (Baretto, 2015, p.692)

Ou seja, os cursos de licenciatura atualmente sdo compostos por uma populagido que
provavelmente teve acesso mais restrito aos bens sociais e culturais (Baretto, 2015) e que
agora pode integrar um curso superior. Ainda considerando o perfil dos académicos aqui
participantes da pesquisa, entende-se que a maioria estd cursando uma graduacdo pela
primeira vez e que Letras foi a primeira op¢do de curso, indicando a escolha consciente e o
interesse genuino pela area de estudo. No entanto, ndo podemos desconsiderar um numero
significativo que ja vem de outras graduagdes, com experiéncias prévias distintas dos que
ingressaram diretamente em Letras. Este achado se diferencia dos achados da pesquisa de
Dutra (2021), cujos sujeitos da pesquisa, com um percentual de 76% (10 de 13 participantes
no total), cursam Letras como o primeiro e Unico curso de graduacio.

Quanto aos conhecimentos de antes e depois do ingresso no curso de graduacdo acerca
da Lingua Inglesa, os dados registram que um percentual reduzido achava estar no nivel
avancado ao ingressar na universidade, tendo maior quantitativo de alunos nos niveis
intermedidrio e basico, respectivamente. Hoje, o quadro ¢ diferente, e menos alunos se
consideram num nivel de proficiéncia baixo ou muito baixo, e mais se percebem com um
nivel bom e muito bom, mostrando que os académicos tiveram aproveitamento em Lingua
Inglesa durante o curso. Em outros termos, esses dados nos fazem inferir que, apos
ingressarem, os alunos em grande parte conseguem estabelecer compreensdo oral (CO),
compreensdo escrita (CE), expressdo oral (EO), expressdo escrita (EE) em ILE? em
conformidade com as competéncias e habilidades previstas no Projeto Pedagogico do curso de
Letras-Inglés.

Além disso, nota-se que mais da metade dos alunos pesquisados afirmou ter feito ou
estar fazendo algum curso livre de Lingua Inglesa, o que demonstra um interesse continuo no
aprimoramento do idioma fora do ambiente escolar/académico regular, o que exige tempo e
investimento financeiro. Isso pode sugerir autodidatismo ou esfor¢o pessoal para aprimorar
suas habilidades em Lingua Inglesa como alunos comprometidos na propria formagao.

Em relagdo a contribuicdo do curso de Letras Inglés, percebemos que a maior parte
dos estudantes possui uma visdo pouco positiva do curso. Com o maior quantitativo
concentrado no “razoavel”, tivemos justificativas bastante semelhantes sobre a atual

percepgdo. A comegar por uma dtica mais positiva, os alunos que marcaram a alternativa “o

8 Inglés como Lingua Estrangeira.



curso de Letras Inglés contribuiu muito para o aprendizado em Lingua Inglesa”, destacaram
aspectos pontuais. Entre esses aspectos, estdo “a importancia do curso para aprender estrutura
e gramatica da lingua” (Participantes 19 e 22) “agregar conhecimentos especificos”
(Participante 23), e “a oportunidade que o curso de Letras oferece de reforgar e praticar o
inglés” (Participante 15). Além disso, os académicos expressaram ter tido a oportunidade de
vivenciar experiéncias boas e unicas, tendo a chance de aprender de forma descontraida.

Esses achados, se comparados com o estudo feito por Pedrosa (2007, p.70), mostram
resultados muito parecidos, visto que os sujeitos da pesquisa, ao serem perguntados sobre
suas expectativas em relagdo a graduacdo em Letras, afirmaram terem sido atendidas nos
quesitos “enriquecimento de conhecimentos/contetidos”, “superacdo de dificuldades pontuais,
tais como, fazer analise sintatica, leitura, escrita, dentre outras” e “uma predisposi¢do para o

novo e para a superacdo de obstaculos”. De outra feita, Pedrosa (2007) nos aponta que

embora os sujeitos reconhe¢am as contribui¢des do curso,

eles sabem que eles proprios terdo que buscar a continuagdo ¢ o aperfeicoamento
dessa formagdo. Os alunos se representam, entfio, como futuros profissionais
engajados nessa busca por novos caminhos como meio para preencher lacunas
lingiiisticas existentes na sua formagéo [...]” (p.71)

Com esse retrato verificamos que a situagdo para os discentes da UNIFAP nido ¢
diferente, visto que o curso de Letras proporcionou contribui¢des, mas, segundo eles, também
lacunas. Essas lacunas, em nossa compreensdo, inclusive, podem explicar haver alunos que,
mesmo depois de ingressarem num curso superior voltado para a Lingua Inglesa, consideram-
se com um nivel baixo ou muito baixo de proficiéncia. Nas respostas discursivas dos alunos
que assinalaram a opg¢do “o curso de Letras Inglés contribuiu razoavelmente para o
aprendizado em Lingua Inglesa”, os académicos justificaram suas percepgdes e apontaram
diversos fatores que causaram lacunas no aprendizado, dos quais se destacam o que gerou
mais prejuizo: a falta de professores.

Os dados gerados atestaram que o curso de Letras Inglés da UNIFAP, durante um bom
periodo (2018-2021), contou com um nimero minimo de docentes, devido aos afastamentos
para qualificacdo, considerando que as substitui¢des levam tempo para ocorrer em fungdo de
trAmites que envolvem langcamento de edital e realizagdo de concurso para substitui¢des
temporarias. Essa situacdo causou falta de oferta de disciplinas focadas em Lingua Inglesa em
alguns semestres, que, por consequéncia, deixou lacunas no ensino-aprendizagem, segundo a
percepgao dos respondentes pesquisados.

Na voz desses académicos essa situacdo “foi e permanece sendo um problema que

prejudicou diversas turmas” (Participantes 3, 4, 5, 7, 12, 14 e 16). Também questionaram:



“como aprender e praticar a lingua inglesa sem alguém para intermediar, ensinar os alunos?”.
A afirmagio de que ha uma permanéncia, que parte dos alunos, se explica porque no periodo
da coleta de dados o curso contava com apenas dois professores substitutos e dois efetivos
para dar conta de todas as turmas.

Esses apontamentos sdo reiterados e sustentados também pela visdo dos proprios
professores que, através do questiondario aplicado a eles — que contou com 5 perguntas e 4
participantes (numero do atual corpo docente responsavel pela Lingua Inglesa) —, apontaram
por unanimidade o fato de haver “poucos docentes no curso” como um dos maiores desafios
para ensinar Lingua Inglesa (LI) na Universidade. Ou seja, acaba sendo uma questdo que
afeta tanto alunos quanto professores que, ao tentarem preencher tais lacunas, ficam
sobrecarregados.

A pandemia COVID-19 também foi revisitada, pois, devido ao novo formato de
ensino emergencial — e tardio, no caso da UNIFAP —, ndo ofereceu aulas tdo satisfatdrias e
prejudicou o desempenho destes alunos. A pandemia, junto ao quadro reduzido de professores
de Lingua Inglesa, causou lacunas no ensino da lingua que, de acordo com os alunos, sdo
dificeis de serem reparadas “pela necessidade de correr contra o tempo para a formagao”
(Participante 12). Sendo assim, compreende-se que a Universidade precisa de um
planejamento mais ordenado para afastamento docente, que ndo penalize os alunos e o curso,
e esteja mais comprometida com uma formagao de qualidade.

Além disso, outro fator apontado pelos alunos foi o de que “as metodologias de ensino
no curso sdo pouco adequadas no desenvolvimento da proficiéncia da lingua”, ou seja, se
apresentam um tanto “presas’ na tradi¢do de ensino. Neste ponto, fala-se de modo abrangente
—tendo em vista que as respostas sdo discursivas —, e grosso modo, que o aprendizado poderia
ser mais proveitoso se os docentes melhorassem tanto a didatica, quanto estratégias de ensino
e at¢ mesmo a comunicagdo entre o corpo docente que “conta com metodologias
descontinuadas e muito diferentes entre um professor e outro” (Participante 7). Ou seja, um
ensino que figura sem progressdo, causando ruptura e falta de compressdo de unidade dos
elementos ensinados. Esses dados nos demonstram que parece ndo haver planejamento entre
pares no interior do curso, o que faz com que se infira que ndo ha agdes planejadas em
conjunto.

Dessa forma, entende-se que é necessario pensar no conceito de conhecimento
compartilhado que, de acordo com Bolzan e Isaia, envolvem as nog¢des de aprendizagem

colaborativa e de aprendizagem docente colaborativa. Segundo as autoras:



A primeira pode ser compreendida a partir da dindmica das trocas entre
pares/docentes/discentes, o que implica a autonomia dos sujeitos envolvidos nesse
processo, permitindo-lhes, a partir da reestruturagdo individual dos seus esquemas
de conhecimento, resolver diferentes situagdes didatico-pedagdgicas e profissionais.
O compartilhar de ideias, inquieta¢des, duvidas e ajuda pressupde atividades
colaborativas, favorecendo o avango do processo formativo em andamento
(BOLZAN, 2002, 2007, 2008; BOLZAN; ISAIA, 2006, 2007). A segunda ¢
entendida como o processo pelo qual o professor apreende a partir da analise e da
interpretacdo de sua propria atividade e dos demais via compartilhamento de ideias,
saberes ¢ fazeres. Implica atividade conjunta ¢ pressupde um processo
interdiscursivo e intersubjetivo, pois é através dessa relagdo plural, interativa e
mediacional que a aprendizagem se d4, envolvendo um movimento de construgédo e
reconstru¢do de ideias e premissas advindas do processo de compartilhamento
(ISATA, 2007a; BOLZAN; ISAIA, 2007, 2008). (p.17-18)

Em outros termos, a colaboragdo entre os docentes € essencial, pois ndo s6 ajuda a
entender e lidar melhor com os discentes, com a propria pratica docente, mas também facilita
e causa avangos em um trabalho que pode ser colaborativo.

Levando essas questdes em conta, compreende-se também por que parece haver uma
inversdo de sentimentos positivos e negativos entre alunos ingressantes e concluintes.
Enquanto nas turmas “F” e “G”, a maioria expressa sentimentos como bem-estar, felicidade e
satisfacdo com o curso, nas turmas “A” a “E” a situacdo ¢ diferente, sendo destacados
sentimentos como cansago, déficit no ensino, lacunas na graduagdo, frustragdo, entre outros.
Portanto, observa-se que as turmas mais antigas possuem percep¢des majoritariamente
negativas devido a diversos fatores: além terem enfrentado com maior énfase a falta de
professores, a pandemia do inicio para metade do curso e o apagdo’ que coincidiu com o
retorno das aulas por Ensino Remoto Emergencial, também ndo tiveram a possibilidade de
fazer nivelamento — que se tornou uma opg¢ao muito recentemente — mais cedo. Isso sinaliza a
necessidade de melhoria em algumas areas ou de revisdo em aspectos do curso, a fim de
garantir uma experi€ncia mais satisfatdria aos alunos que estdo mais proximos de se formar.

No que diz respeito a percep¢do dos académicos quanto a estrutura e estratégias
utilizadas pelo curso, pudemos observar que a relagdo entre docentes e discentes ¢ favoravel.
Com o maior percentual, o ponto positivo mais marcado pelos alunos foi “Boa comunicagido
entre docentes e discentes”, complementado por “Docentes capacitados” e “Aulas dindmicas e
interativas”, que nos fazem inferir que, mesmo em meio a adversidades, o curso possui suas
vantagens para os académicos, que sdo frutos da boa convivéncia entre professores e alunos.

Contudo, também ndo se deve ignorar que o percentual de discentes que indicaram

“docentes capacitados” (54,5%, 18 respostas) como um ponto positivo quase se iguala com a

’ Apagdo que atingiu 13 de 16 municipios do Estado do Amapa, que iniciou em 3 de novembro de 2020 e
perdurou por 22 dias.

Disponivel em:> https://gl.globo.com/ap/amapa/noticia/2021/11/03/apagao-no-amapa-completa-1-ano-e-expos-
fragilidades-no-acesso-a-energia-cletrica-no-estado.ghtml<



estimativa de alunos que assinalaram “nem todos os docentes se apresentam bem capacitados”
(51,5%, 17 respostas) como um dos pontos negativos. Ou seja, ainda que a capacitagdo
docente seja vista numa luz positiva, ha o contraponto de que ndo é unanime.

Em uma realidade como essa ndo ha outra alternativa que ndo seja a formacdo
continuada, mas quando temos, a partir dos dados, informag¢des que grande parte dos
professores de Lingua Inglesa do curso em estudo encontrava-se em processo de qualificagdo,
infere-se que tal realidade possa vir a se alterar em breve. Pois, segundo Silva (2014), os
docentes precisam formar-se continuamente para poderem exercer sua profissdo dentro da
perspectiva da “reflexdo critica a respeito da propria pratica, o que facilitara a compreensio
sobre si mesmo como professor, sobre o ensino, a escola, a linguagem e a sociedade”.

Essa importancia é ressaltada por Franco (2017, p. 544) que nos lembra que a
“auséncia da reflexdo, o tecnicismo exagerado, as desconsideracdes aos processos de
contradi¢do e de didlogo podem resultar em espacos de engessamento das capacidades de
discutir/propor/mediar concepgdes didaticas”.

Quanto aos pontos negativos que podem ser observados no curso de Letras Inglés, o
que mais se destaca entre as respostas € de que a “Infraestrutura deixa muito a desejar”. Esse
dado reforca que o curso de Letras, pertencente ao Departamento de Letras e Artes da
UNIFAP, sofre com a infraestrutura inadequada e causa insatisfa¢do aos discentes que se
veem prejudicados por problemas basicos como falta de 4gua, indisponibilidade de
equipamentos de multimidia e de espagos adequados para o ensino. Inclusive, outro ponto
levantado € de que o curso possui “Laboratérios com equipamentos obsoletos”.

A percepcdo dos alunos, que os dados trouxeram, vai ao encontro da percepcdo dos
professores, que também apontaram, por unanimidade (4 participantes), a “Falta de um
laboratdério moderno e especifico para o ensino de linguas” como um dos maiores desafios a
serem enfrentados no curso.

Esses dados nos levam a considerar que na Pratica Pedagdgica, numa perspectiva

reflexiva, com os olhos para a Praxis, envolve muitos fatores, pois

Quando o professor chega a um momento de produzir um ensino em sala de aula,
muitas circunstancias estdo presentes: desejos, formagdo, conhecimento do
contetido, conhecimento das técnicas didaticas, ambiente institucional, praticas de
gestdo, clima e perspectiva da equipe pedagdgica, organizagio espago-temporal das
atividades, infraestrutura, equipamentos, quantidade de alunos, organizacgio e
interesse dos alunos, conhecimentos prévios, vivéncias, experiéncias anteriores,
enfim, ha muitas varidaveis (FRANCO, p. 544).



Como se v€, os dados revelaram que as lacunas infra estruturais apresentadas
corroboraram significativamente para fragilizar a dimensdo pedagogica, afetando tanto alunos
como professores.

De outra feita, para que a integragdo entre Universidade e alunos se mantenha
atualizada, acreditamos ser importante que pesquisas — como essa — sejam feitas
periodicamente, visando também observar quais interesses € expectativas o aluno possui em

relagdo ao seu curso.
CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo foi tragar o perfil dos alunos de Letras Inglés da UNIFAP a partir
de suas percepgdes, que foram construidas ao longo da formagdo docente, a fim de fazer um
exercicio de reflexdo sobre o que estd sendo posto em pratica e o que pode ser melhorado.
Nao nos cabe fazer mensuragdes acerca da qualidade do curso, nem ignorar as circunstancias
que dificultam um ensino de exceléncia, como questdes sociais € econdmicas que assolam as
Universidades, principalmente as situadas na Regido Norte. Vivemos um contexto politico e
econdmico nos ultimos anos que muito influencia — como influenciou no passado e
influenciara no futuro — na Educagéo Brasileira, além de estarmos vivendo uma realidade pos-
pandémica atualmente. Todas essas questdes devem ser levadas em conta.

Dessa forma, mediante a pesquisa feita, percebeu-se que, na visdo dos alunos, o curso
de Letras Inglés na UNIFAP possui alguns pontos a serem melhorados. Maior investimento
na infraestrutura, na contratagdo de professores, na qualificagdo docente e na promogdo de
eventos e cursos voltados para a Lingua Inglesa sdo algumas das propostas de contribui¢do
para a melhoria do curso, que é composto por discentes e docentes interessados. Alinhar os
interesses € pensar em alternativas para que o curso permaneca funcionando da melhor
maneira e formando bons profissionais € um bom comego.

Portanto, pensamos que pesquisas como essa possam vir a auxiliar futuras discussdes
sobre o curso de Letras — especificamente da UNIFAP —, para que haja também um
alinhamento de expectativas entre os alunos ingressantes e a institui¢do de ensino.

De forma geral, acredita-se que o proprio ato de ingressar, de ocupar espagos na
Universidade € uma conquista. Permanecer e ter acesso a uma formagao de qualidade, que

cause satisfacdo a todos que dela fazem parte, também devem ser.
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