UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE ENSINO E GRADUACAO - PROGRAD
CAMPUS BINACIONAL OIAPOQUE
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

DAIANE SILVA NUNES
SAYONARA NUNES MONTEIRO

A EDUCACAO INDIGENA NA UNIVERSIDADE: RELATO DE EXPERIENCIA DE
DUAS ESTUDANTES INDIGENAS

OIAPOQUE/AP
2026



DAIANE SILVA NUNES
SAYONARA NUNES MONTEIRO

A EDUCACAO INDIGENA NA UNIVERSIDADE: RELATO DE EXPERIENCIA DE
DUAS ESTUDANTES INDIGENAS

Trabalho de Conclusédo de Curso apresentado
ao Curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade  Federal do Amapad -
UNIFAP/Campus Binacional como requisito
final a obtencdo do grau de licenciadas em
Pedagogia.

Orientador:
Prof. Me. Fredson Costa Vulcio

OIAPOQUE/AP
2026



Dados Intermmacionais de Catalogagio na Publicagdo (CIP)
Biblioteca Central/lUNIFAP-Macapa-AP
Elaborado por Bruno Santos — CRB-2 / 1587

N972e MNunes, Daiane Silva.
Educagao indigena na universidade : relato de experiéncia de duas estudantes indigenas /

Daiane Silva Nunes, Sayonara Munes Monteiro. - Qiapoque, 2026.
1 recurso eletrénico.
521

Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Licenciatura em Pedagogia) -
Universidade Federal do Amapa, Campus Binacional de Oiapogue, Olapoque, 2026.
Orientador: Prof. Me. Fredson Costa Vulcao.

Modo de acesso: World Wide Web.
Formato de arguivo: Portable Document Format (PDF).

1. Educacgao Indigena. 2. Mivel Superior. 3. Interculturalidade. |. Monteiro, Sayonara Munes. |I.
Wulcdo, Fredson Costa, orientador. lll. Universidade Federal do Amapa. V. Titulo.

CDD 23. ed. — 371.8298081

NUMES, Daiane Silva, MONTEIROD, Sayonara Nunes. Educagie indigena na universidade: relato de experiéncia de duas
estudantes indigenas. Orientador: Fredson Costa Vulclao. 52 1. Trabalho de Conclusio de Curso (Graduagdo) - Licencialura em
Pedagogia. Universidade Federal do Amapd, Olapogue, 2026,



DAIANE SILVA NUNES
SAYONARA NUNES MONTEIRO

AEDUCACAO INDIGENA NA UNIVERSIDADE: RELATO DE EXPERIENCIA DE
DUAS ESTUDANTES INDIGENAS

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
ao Curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade  Federal do Amapa -
UNIFAP/Campus Binacional como requisito
final a obtencdo do grau de licenciadas em
Pedagogia.

Data de Aprovacdo: 07/07/2026

BANCA EXAMINADORA

Documento assinado digitalmente

b FREDSON COSTAVULCAO
g ol Data: 14/07/2026 23:41:51-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Me. Fredson Costa Vulcédo
UNIFAP/Campus Binacional
Orientador e Presidente

Documento assinado digitalmente

b LEYLA MENEZES DE SANTANA
g Ll Data: 15/07/2026 09:13:40-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Leyla Menezes de Santana
UNIFAP/Campus Binacional
Membro Titular Interno

fa Apf/ﬂ‘ @w’/‘* O‘Q‘:W

\Br’ofa.<Esp. Aline Oliveira Rodrigues
Depto. Escolas do Campo e Indigenas- DECIS/SEMED
Membro Titular Externo




A Deus, pela sabedoria e forga no percurso de
nossa trajetéria académica. A0S N0OSSOS
familiares que nos apoiaram durante esse

desafio de nossas vidas.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, agradecemos a Deus pela forca, coragem, protecdo e sabedoria
concedidas ao longo desta trajetoria. Mesmo nos momentos de choro durante as madrugadas,
Sua presenca constante nos sustentou e fortaleceu.

Ao nosso professor e orientador, Mestre Fredson Costa Vulcdo, pela dedicacéo,
incentivo aos estudos, orientacdo na realizacdo deste trabalho, apoio constante e paciéncia
durante toda essa caminhada.

Daiane: Aos meus pais, Edelson Nunes da Silva e Olgarina Hoa Chuck Silva, pela
educacdo que me proporcionaram, pelo incentivo aos estudos, pelos conselhos, pelo apoio
financeiro nos momentos em que precisei e, sobretudo, por estarem sempre ao meu lado. VVocés
foram a base de todas as minhas conquistas.

Sayonara: Aos meus pais, Kadma Nunes e Jaizinho Mauricio Monteiro, pela educacéo,
incentivo aos estudos, dedicacdo, conselhos e presenca constante em minha vida. Vocés séo
meu maior exemplo.

Daiane: Ao meu esposo, Irlan Leon dos Santos, por permanecer ao meu lado em todos
0s momentos, especialmente nas dificuldades enfrentadas dentro e fora da universidade.
Obrigada por nunca medir esforgcos para cuidar de nossa familia, pela confianca, paciéncia e
apoio incondicional durante todo esse processo.

Sayonara: Ao meu esposo, Cleber Nascimento Moraes, pelo apoio diario, pelo cuidado
com nossos filhos durante minhas auséncias nos periodos de estudo, pela parceria diante das
dificuldades enfrentadas ao longo da graduac&o e pela lealdade durante todos esses anos.

Daiane: Ao meu filho, Bredoly Brayan Nunes dos Santos, minha maior inspiragdo e
alegria. Obrigada pela compreensao e paciéncia nos momentos em que estive ausente, por cada
abraco e demonstracdo de carinho nos dias de desanimo e cansaco. Saiba que tudo o que fiz e
continuo fazendo é por vocé.

Sayonara: Aos meus filhos, Azaf Monteiro Moraes, Tiago Monteiro Moraes e Kimberly
Monteiro Moraes, por serem minha maior inspira¢do. Obrigada pela paciéncia, compreensdo
diante das minhas auséncias e por encherem minha vida de alegria, especialmente nos
momentos mais dificeis.

Daiane: Aos meus irmaos, Susiane Silva Nunes, Susilena Silva Nunes, Tonielson Silva
Nunes e Lex Silva Nunes, por serem minha rede de apoio. Minha gratiddo pelo carinho, pelo

cuidado dedicado ao meu filho e pelo suporte financeiro sempre que necessario.



Sayonara: As minhas primas, Aliny dos Santos Nunes e Brenda dos Santos Nunes, pelo
cuidado com meus filhos durante os periodos de estagio e as atividades da faculdade. Meu
sincero agradecimento por todo o apoio e dedicacao.

Ao Colegiado do Curso de Pedagogia, em especial a Professora Doutora Leyla Menezes,
pela dedicacdo, paciéncia e disponibilidade em esclarecer nossas duvidas, contribuindo

significativamente para a formacao dos académicos indigenas.



“E preciso desconstruir e permitir uma
interculturalidade, um respeito a diversidade
nessa casa de saber.”

(Kambeba, 2020, p. 169)



RESUMO

A educacdo indigena no ensino superior brasileiro tem se configurado como um campo de
tensdes e possibilidades, suscitando o seguinte problema de pesquisa: quais desafios e
estratégias de permanéncia sdo vivenciados por duas estudantes indigenas na universidade e de
que forma essas experiéncias impactaram suas identidades cultural e trajetoria académica?
Partiu-se da hipotese de que, embora enfrentemos barreiras linguisticas, culturais, sociais e
institucionais, nds construimos estratégias de resisténcia e permanéncia que fortaleceram nossas
identidades e contribuiram para a transformacdo do espago universitario. Nesse sentido, 0
objetivo geral deste estudo foi analisar a experiéncia de duas alunas indigenas no ensino
superior, considerando o contexto da educacdo indigena, os processos de adaptacdo académica,
a inclusdo dos saberes tradicionais e os desafios de permanéncia no ambiente universitario.
Como objetivos especificos, buscou-se: identificar os aspectos histdricos, legais e politicos da
educacdo indigena nas universidades brasileiras, considerando o acesso e a permanéncia no
ensino superior; compreender o relato de experiéncia de duas alunas indigenas no ensino
superior, evidenciando o processo de adaptacdo académica e as vivéncias interculturais; analisar
a inclusdo e o reconhecimento dos saberes tradicionais indigenas no contexto universitario, a
luz da interculturalidade e da valorizacdo das identidades culturais e; discutir os desafios
enfrentados por estudantes indigenas no ensino superior, considerando as dimensdes sociais,
culturais, linguisticas e institucionais que impactam sua permanéncia académica.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater descritivo, fundamentada
em relato de experiéncia articulado a revisdo bibliografica. Os resultados demonstraram que a
permanéncia indigena na universidade demanda politicas institucionais mais eficazes,
valorizacdo da interculturalidade e reconhecimento dos saberes tradicionais como elementos
fundamentais para a construcdo de uma educacao superior mais democrética e inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo indigena. Ensino superior. Interculturalidade. Permanéncia
estudantil.



RESUME

L’éducation des populations indigeénes dans I’enseignement supérieur brésilien s’est configurée
comme un champ de tensions et de possibilités, suscitant la question de recherche suivante :
quels défis et quelles stratégies de maintien sont vécus par deux étudiantes indigenes a
I’'université et de quelle manicre ces expériences impactent-elles leur identité culturelle et leur
parcours académique? On part de I’hypothése que, bien qu’elles fassent face a des barriéres
linguistiques, culturelles, sociales et institutionnelles, les étudiantes indigénes construisent des
stratégies de résistance et de persévérance qui renforcent leur identité et contribuent a la
transformation de I’espace universitaire. Dans ce sens, I’objectif général de cette étude est
d’analyser I’expérience de deux étudiantes indigénes dans 1’enseignement supérieur, en
considérant le contexte de I’éducation indigeéne, les processus d’adaptation académique,
I’inclusion des savoirs traditionnels et les défis de persévérance dans le milieu universitaire.
Comme obijectifs spécifiques, on cherche a: Identifier les aspects historiques, Iégaux et
politiques de I'éducation des peuples autochtones dans les universités brésiliennes, en tenant
compte de l'acces et de la permanence dans I'enseignement supérieur, -Comprendre le récit
d'expérience de deux étudiantes autochtones dans l'enseignement supérieur, mettant en
évidence le processus d'adaptation académique et les expériences interculturelles, Analyser
I'inclusion et la reconnaissance des savoirs traditionnels autochtones dans le contexte
universitaire, a la lumiére de I'interculturalité et de la valorisation des identités culturelles et,
Discuter des défis rencontrés par les étudiants autochtones dans I'enseignement supérieur, en
considérant les dimensions sociales, culturelles, linguistiques et institutionnelles qui impactent
leur parcours académique. Méthodologiquement, il s'agit d'une recherche qualitative, de
caractére descriptif, basée sur un récit d'expeérience articulé a la revue bibliographique. Comme
résultats attendus, il est évident que la présence des peuples autochtones a l'université nécessite
des politiques institutionnelles plus efficaces, la valorisation de linterculturalité et la
reconnaissance des savoirs traditionnels comme éléments fondamentaux pour la construction
d'un enseignement supérieur plus démocratique et inclusif.

Mots-clés: Education autochtone. Enseignement supérieur. Interculturalité. Maintien des
étudiants.



HEZUM

Edukasid édjié 1ada ésin superioh blwezilié géié usi Kéfigurad kuma un k&p dji peskiz: A kilés
dezafiu-ela i zés dji hete dji ki ie te ka viv pu de zalun édjié 1ada univehsité-iela i dji ki méié ha
expehid-iela ipakta u idetxite thadjisd i thajet (académica)? Pahtes dji (hipotese) dji ki, ale pu
kdthe baheir-iela (linguisticas), thadjisid-iela, sosial-iela i ixtxitusional-iela, no mé zalun édjé-
iela fe un lide i zés dji (resisténcia) e trete ki bai fos pu u idétxite i kBplete pu thasfome dji pas
univehsité. Lada zés-la obijetxiv jeraw dji ha lekol-la a dji analizeh expehid dji zalun édjé-iela
l&da ésin superioh, kosidehe kotexr-la dji edukasid édjé, ho proses-iela dji adapitasio
(académica), a 1klusid dji konét-ma thadjisional-iela dji hete 1dda kote univehsité. Kuma
obijetxiv ixpesif, sase: idétxifike ha aspekt-iela dji ixtwa-iela, legaw i pulitxik dji edukasio édjé
l&da univehsité-iela, bhwezilié-iela, kdsidehe kuma no ke hive i hete Iada ésin superioh, kdphan
adapitasid (académica) i dji Ki ie te ka viv 1&da plis dji un thadisid, analizeh ha Tklusid-la i ha
hukonetmé-la dji konétmd thadjisional édjé-iela 1add kdtext univehsité klehité dji plis un
thadjisio i dji valohizasid dji idétxite-iela, dji thadjisi-iela édjé-iela ka kothe La ésin superioh,
kdsidehe ha djimésidx social-iela, thadisid-iela (lingiistica) i ixtusional-iela ki ka Tpakt u hete
(académica). Mét ka étxupe dji un peskiz dji kalité, dji kahate deschitxiv, fldamétad La ekhi
dji expehid ahtxikulad pu hevisid (bibliografica) kuma lahep8s-iela ki no ka &tan, (evidencia-
se) ki ka hete édjé la univehsité (demada) pulitxik-iela, ixtxituisional-iela plis (eficazes)
valohizasid dji plis thadisid i hukonetmd dji konétma thadjisional-iela kum& elemet-iela
fldamétau-iela pu fe un edukasid superioh plis (democratica) i Tkluziv.

Pahol-lakle: Edukasi® &djé. Esin superioh. Plis dji un thadjisié. Hete mun lekol.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, a presenca de estudantes indigenas nas universidades representa um marco
significativo na luta pela democratizacdo do ensino superior e pelo reconhecimento da
diversidade cultural. No entanto, a auséncia de politicas institucionais de suporte efetivo torna
a permanéncia desses estudantes um processo marcado por desafios, o que faz com que 0 acesso
a universidade ndo garanta, por si s, a permanéncia e 0 sucesso académico.

Nesse contexto, estudantes indigenas enfrentam multiplos obstaculos no ambiente
universitario, que envolvem dificuldades pedagdgicas, barreiras linguisticas, situagdes de
discriminagdo cultural e a necessidade de conciliar a vida académica com as responsabilidades
junto as suas comunidades. Soma-se a isso o desafio de preservar suas identidades culturais em
um espaco frequentemente orientado por um curriculo eurocéntrico e por praticas institucionais
pouco sensiveis as especificidades indigenas.

Diante disso, o presente estudo teve como titulo: “A educacdo indigena nas
universidades: relato de experiéncia de duas alunas indigenas”. A escolha do tema justificou-se
pela necessidade de dar visibilidade as experiéncias de estudantes indigenas, contribuindo para
um debate critico sobre inclusdo, diversidade e permanéncia no ensino superior, com foco no
curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Amapa - UNIFAP/Campus
Binacional. Para tanto, o problema de pesquisa que orientou este estudo foi:quais desafios e
estratégias de permanéncia sdo vivenciados por duas alunas indigenas na universidade e de que
forma essas experiéncias impactaram sua identidade cultural e trajetoria académica?

Para responder ao questionamento proposto, parte-se da hipotese de que, embora
enfrentem desafios relacionados as barreiras linguisticas, culturais, sociais e institucionais no
ensino superior, as alunas indigenas desenvolveram estratégias de resisténcia e permanéncia
que ndo apenas garantiram sua continuidade no espaco académico, mas também fortaleceram
suas identidades culturais e influenciaram positivamente suas trajetorias académicas,
promovendo processos de ressignificacdo de suas experiéncias e contribuiram para a construgdo
de um ambiente universitario mais intercultural.

Metodologicamente, tratou-se de um estudo qualitativo, fundamentado em um relato de
experiéncia, articulado a revisdo bibliografica de autores que discutiram a educacao indigena,
inclusdo no ensino superior e politicas afirmativas.O objetivo geral deste estudo foianalisar a
experiéncia de duas alunas indigenas no ensino superior, considerando o contexto da educagéo

indigena, os processos de adaptacdo académica, a inclusdo dos saberes tradicionais e os desafios
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de permanéncia no ambiente universitario. E, como objetivos especificos, buscou-se identificar
0s aspectos histéricos, legais e politicos da educacdo indigena nas universidades brasileiras,
considerando 0 acesso e a permanéncia no ensino superior; compreender o relato de experiéncia
de duas alunas indigenas no ensino superior, evidenciando o processo de adaptacdo académica
e as vivéncias interculturais; analisar a inclusdo e o reconhecimento dos saberes tradicionais
indigenas no contexto universitério, a luz da interculturalidade e da valorizacdo das identidades
culturais e; discutir os desafios enfrentados por estudantes indigenas no ensino superior,
considerando as dimensdes sociais, culturais, linguisticas e institucionais que impactam sua
permanéncia académica.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de fortalecer o didlogo intercultural e
valorizar os saberes indigenas. A pesquisa fundamenta-se nas contribui¢des de Luciano (2006),
Candau (2008), Cavalleiro (2006), Paulino (2008), Santos (2006), entre outros autores, cujas
reflexdes subsidiaram a discussdo sobre a trajetdria de duas alunas indigenas na universidade.

O trabalho foi organizado em cinco sec¢Ges que se entrelagam para consolidar todo o
percurso da pesquisa.A Introducdo apresentou o tema da pesquisa contextualizando sua
relevancia cientifica, social e académica. O marco tedrico reuniu 0s principais conceitos, teorias
e estudos que fundamentaram a pesquisa. O marco metodoldgico descreveu o percurso adotado
para a realizacdo da pesquisa. O marco analitico correspondeu a analise e a interpretacdo dos
dados produzidos na pesquisa onde, os resultados foram discutidos a luz do referencial teérico,
estabelecendo relagdes entre os dados obtidos, 0s objetivos da pesquisa e as contribuices dos
autores estudados.As consideracdes finais retomaram os objetivos da pesquisa e apresentaram
uma sintese dos principais resultados alcancados e por fim as referéncias bibliograficas
apresentaram, em ordem alfabética, todas as obras efetivamente citadas no trabalho.
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2 MARCO TEORICO

2.1 O Contexto da Educacédo Indigena nas Universidades Brasileiras

A educacdo indigena tradicional foi historicamente marcada por processos de imposicao
cultural que se intensificaram com a chegada dos portugueses ao territorio brasileiro no século
XVI. Nesse contexto, 0s povos indigenas tiveram suas praticas educativas desvalorizadas, uma
vez que estas se baseavam na oralidade, na vivéncia comunitaria e em uma complexa
cosmologia propria. Tais formas de conhecimento foram, por muito tempo, consideradas
inferiores pelos colonizadores, que impuseram um modelo educacional eurocéntrico,
desconsiderando as especificidades culturais e os modos de vida dos povos originarios.

A atuacdo dos missionarios jesuitas desempenhou um papel central nesse processo, ao
promover a catequiza¢do como estratégia de conversao religiosa e integracdo dos indigenas a
sociedade colonial. Esse modelo educativo, baseado na imposicdo de valores ocidentais,
desconsiderava a autonomia dos povos indigenas e suas formas proprias de ensinar e aprender,
reforcando um processo histérico de silenciamento e apagamento cultural (Aranha, 2020). Ao
longo dos séculos, diferentes politicas governamentais deram continuidade a essa logica
integracionista, visando a assimilacdo dos indigenas a sociedade nacional, como faziam os

jesuitas, como aborda Goulart (2023):

Nessas redugdes, 0s missionarios ndo apenas ensinavam o catecismo, mas também
proporcionavam instrugdo em lingua portuguesa e habilidades agricolas, visando a
“civilizagdo” dos povos nativos de acordo com padrdes europeus. A educagéo tornou-
se, assim, uma ferramenta essencial para a disseminacdo dos valores ocidentais e para
a integracao dos indigenas ao sistema colonial (Goulart, 2023, p. 3).

Essa assimilacdo causou prejuizos nas comunidades indigenas desde a perda dos
conhecimentos tradicionais, a lingua e outros que deixaram cicatrizes nas identidades dessas
comunidades. Portanto, a luta por direitos tornou-se “a bola da vez” mas, somente na segunda
metade do século XX houve avancos significativos no reconhecimento dos direitos dos povos
indigenas, especialmente no que se refere a valorizagao de sua diversidade cultural e linguistica,
como salienta Sobrinho (2017).

A promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 representou um marco nesse processo,
ao reconhecer, no art. 231, a organizagdo social, os costumes, as linguas, as crengas e as

tradicbes dos povos indigenas, bem como seus direitos origindrios sobre as terras que
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tradicionalmente ocupam. Esse reconhecimento legal abriu caminho para a construgdo de
politicas publicas voltadas a garantia de uma educacdo diferenciada e intercultural, como
enfatiza Goulart (2023):

O sistema educacional é, sem ddvida, uma das instituigdes sociais mais importantes
para a construgdo da interculturalidade, pois é a base da formacdo humana e um
instrumento ndo s6 para a manutencdo de uma sociedade, mas também de seu
crescimento, transformacao e libertacdo (Goulart, 2023, p. 17).

Nesse cendrio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n°. 9.394/96)
consolidou avangos importantes ao assegurar o direito a uma educacdo indigena especifica,
bilingue e intercultural onde, os povos indigenas passaram a ter “[...] direito a uma educacéo
escolar especifica, diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e comunitaria, conforme
define a legislacdo nacional que fundamenta a Educacdo Escolar Indigena [...]”’(Sobrinho,
2017, p. 60).

Outra lei que veio dar sustentacdo e visibilidade aos povos indigenas na educagdo basica
foi a Lein®. 11.645/08 que alterar a lei LDBEN no que concerne as discussdes sobre o estudo
da historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena disposto no art. 26-A “Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena”.

A partir desse marco legal, a educacdo indigena passou a ser reconhecida como um
campo legitimo de politicas publicas, rompendo gradativamente com a logica excludente que
historicamente a caracterizou durante muito tempo. Com isso, a educacdo indigena passa a
ocupar lugar de destaque nas agendas do estado e dos movimentos indigenas, demandando
respostas qualificadas para atender as suas especificidades (Brasil, 2002).

Mas, para gue isso se constitua ainda ha muito trabalho e um deles é a consolidacdo de
escolas indigenas que respeitem e valorizem as particularidades culturais de cada comunidade
pois, cada uma delas se constitui como um elemento fundamental para o fortalecimento das
identidades e para a promocao da autonomia dos povos indigenas. Nesse sentido, a educagédo
escolar indigena deve ser compreendida como um espagco de reafirmagdo cultural e de
resisténcia, contribuindo para a formacéo de sujeitos criticos e conscientes de seus direitos.
Conforme afirma Luciano (2006), a escola indigena deve atuar como um espaco de construcao
de identidades e de fortalecimento das rela¢Ges interculturais.

Para dar continuidade a autonomia e ao protagonismo indigena, Lucino (2006) e Paulino

(2008) destacam a importancia da presenca de professores pertencentes as proprias
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comunidades indigenas no interior das escolas, bem como a implementacdo de politicas
publicas afirmativas que possibilitem o ingresso desses sujeitos nas universidades. Esse acesso
ao ensino superior favorece a busca por conhecimentos cientificos articulados aos saberes
tradicionais, reafirmando o compromisso com a valorizagdo da identidade indigena. Nesse
sentido, a oferta de cursos de formacdo intercultural indigena, a reserva de vagas nos diferentes
cursos de graduacdo e a ampliagdo da presenca de estudantes indigenas nas universidades
constituem estratégias fundamentais para garantir a continuidade de uma educacdo escolar
diferenciada, construida a partir das especificidades culturais, sociais e histdricas de cada
comunidade indigena.

A ampliacdo do acesso e permanéncia ao ensino superior por estudantes indigenas nas
ultimas décadas evidencia avangos importantes no campo educacional, especialmente a partir
da implementacéo de politicas de a¢des afirmativas, como o Sistema de Cotas e o Programa de
Permanéncia Estudantil. Paulino (2008) salienta que essas a¢0es sdo de suma importancia para

a permanéncia na universidade. Para tanto, Munzanzu (2022) ressalta que:

[...] A institucionalizacdo de um programa de acOes afirmativas nos permitiria
formalizar e intensificar o contato com outras instituicGes precursoras de projetos
politicos centrados na construgcdo de acles de ingresso e permanéncia e suas
iniciativas de transformacéo da oferta do ensino superior impactada pela presenca de
intelectuais indigenas (Munzanzu, 2022, p. 14).

A partir desse contato diversas instituicdes de ensino superior passaram a adotar
medidas que visam reduzir as desigualdades historicas, promovendo o ingresso de estudantes
indigenas em cursos de graduacdo e programas especificos de formagdo, como licenciaturas
interculturais. Nesse contexto, instituicbes como a Universidade de Brasilia (UnB), a
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e a Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) e
a Ultima instituicdo por meio do Campus Binacional de Oiapoque, tém desenvolvido iniciativas
voltadas a inclusdo de estudantes indigenas no ensino superior. Na regido norte, especialmente
no municipio de Oiapoque/AP oferecendo o curso de Licenciatura Intercultural Indigena,
atendendo diferentes etnias, como: Galibi-Marworno, Karipuna, Palikur e Waidpi e indigenas
do norte do Para. Contribuindo assim, para a formacéo de profissionais comprometidos com as
realidades de suas comunidades.

Apesar desses avancos, 0 ingresso no ensino superior ainda representa um desafio
significativo para muitos estudantes indigenas como as dificuldades relacionadas as condic¢des

socioeconémicas, as barreiras linguisticas e culturais, bem como a auséncia de contetdos que
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valorizem os saberes tradicionais nos curriculos académicos, que evidenciam a necessidade de
politicas mais efetivas de inclusdo e permanéncia que, segundo Paulino (2008) e Candau (2012)
se torna necessario que o curriculo esteja preparado para ter um didlogo de diferentes saberes
dentro da universidade. A desconsideracdo das epistemologias indigenas no ambiente
universitario pode gerar sentimentos de exclusdo e dificultar a trajetoria académica desses
estudantes (D’ Angelis, 2020).

Ainda assim, observa-se o crescente protagonismo indigena no espago académico, com
a ampliacdo da participacdo desses sujeitos na producao de conhecimento, na pesquisa € na
docéncia universitéria. Esse movimento contribui para a construgdo de um ambiente mais plural
e inclusivo, além de possibilitar a valorizagdo de perspectivas historicamente marginalizadas e,
a presenca indigena na universidade ndo representa apenas uma conquista individual, mas
também coletiva, fortalecendo as lutas por reconhecimento, valorizacdo cultural e

transformac&o social como aborda Munzanzu (2022):

[...] a partir das politicas afirmativas e de interiorizacdo das universidades, fez com
que aquele espago passasse a ser ocupado e disputado por diferentes grupos, na
reivindicacdo de seu direito de existir naquele lugar, naquele territério. A
universidade passa a ser mais um espago em que 0s conhecimentos sdo mobilizados
na intencédo de firmar a existéncia e os direitos do coletivo, neste caso, o direito de ter
o0s conhecimentos respeitados e reconhecidos como tal por esse ambiente que legitima
o0 saber (Munzanzu, 2022, p. 23).

Dessa forma, a insercao da educacao indigena nas universidades brasileiras configura-
Se COmMOo um processo em construcdo, que, embora apresente avangos significativos, ainda
demanda esforcos continuos para garantir ndo apenas o0 acesso, mas também a permanéncia e a

participacdo efetiva dos estudantes indigenas no ensino superior.

2.2 Relato de Experiéncia

O ingresso de estudantes indigenas no ensino superior constitui uma experiéncia
significativa, marcada por desafios, expectativas e processos de fortalecimento identitario.
Trata-se de uma trajetoria que ultrapassa a dimensao individual, configurando-se também como
uma conquista coletiva dos povos indigenas, resultado de lutas histéricas por acesso e
permanéncia na educagdo superior.

NOs autoras desse estudo somos pertencentes a etnia Galibi-Marworno, falantes da

lingua kheuol, oriundas de diferentes comunidades indigenas localizadas no municipio de
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Oiapoque/AP, em territorios tradicionalmente ocupados, como a Terra Indigena Jumind e a
Terra Indigena Uaca, observadas no mapa abaixo.
Figura 1: Localizacdo das Terras Indigenas Jumina e Uaca na regido norte do estado no

municipio do Oiapoque.

Fonte: Conservation Internacional, 2025.

Essas comunidades possuem forte vinculo com préaticas culturais, linguisticas e
cosmoldgicas proprias, que estruturam suas formas de vida e educacdo mediante 0s
ensinamentos, suas tradigdes, seus mitos e suas relagbes de trabalho dentro da sua comunidade
(Silva, 2025).

O sonho e 0 anseio por mais conhecimentos mediante a vida corriqueira do dia a dia na
comunidade proporcionou em 2022 -0 ingresso das autoras no curso de Licenciatura em
Pedagogia da UNIFAP/Campus Binacional de Oiapoque -, por meio de Processo Seletivo
especifico para estudantes indigenas e quilombolas. A escola do curso de Pedagogia ao invés
do curso de Licenciatura Intercultural Indigena se deu pela oportunidade em trabalhar como
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professoras de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental | e a Coordenagdo Pedagogica das
escolas indigenas de nossas aldeias.

Esse momento foi marcado por grande expectativa e significado, especialmente por
representar a possibilidade do retorno de conhecimentos a comunidade, considerando as
demandas locais por profissionais da educagdo onde, as comunidades indigenas da regido
enfrentam desafios estruturais relacionados a educagédo bésica, como a escassez de professores
formados; as condicdes precarias escolas indigenas e a atuacdo de docentes em contextos
multilingues que utilizam simultaneamente as linguas indigenas e a lingua portuguesa. Essas
condicGes reforcam a importancia da formagdo superior de indigenas para atuarem em suas
proprias comunidades.

O tdo sonhado ingresso na universidade ndo ocorreu sem dificuldades como por
exemplo, o processo seletivo que exigiu avaliacdo escrita e oral, com foco na identificacdo
cultural e linguistica dos candidatos. Apesar disso, 0 admissdo no ambiente académico
representou um grande desafio inicial, especialmente diante da adaptagcdo a novos conteudos,
linguagens e metodologias de ensino que sdo trabalhadas de formas diferenciadas das
comunidades tradicionais.

No inicio, o contato com disciplinas como Historia da Educacéo evidenciou a diferenca
entre os saberes escolares e 0s conhecimentos tradicionais indigenas. Para tanto, Munzanzu
(2023) salienta que a leitura de textos académicos mais complexos e o uso da lingua portuguesa
como principal meio de comunicacdo constituem barreiras importantes no processo de
aprendizagem. Nesse sentido, observa-se que a linguagem académica pode representar um fator
de distanciamento para estudantes oriundos de contextos culturais distintos, exigindo processos
de adaptacéo progressivos (Bortoni-Ricardo, 2004).

Ao longo do percurso académico, foi possivel perceber que a interagdo com estudantes
ndo indigenas e com diferentes metodologias de ensino exigiram o desenvolvimento de
estratégias de adaptacéo, especialmente por meio de trabalhos em grupo e atividades coletivas
em que, “[...] a construgdo do dialogo com os conhecimentos, as vivéncias e as trajetorias
trazidas das comunidades as quais pertenciam [...]” eram significativas (Munzanzu, 2022, p.
24). De certa maneira essas discussdes e adaptacdes sdo essenciais para o didlogo intercultural

como ressalta Silvestre (2024):

Ao destacar os desafios de pensar um curriculo que dé conta das praticas culturais,
das préaticas curriculares, das relagcOes estabelecidas de lugares distintos de
conhecimento, nos mostra 0s desafios na construcdo de um didlogo intercultural e as
tensbes que sdo geradas quando adentram na universidade diferentes formas de
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conhecimento. Em meio a essas tensoes e desafios, a universidade é forcada a se
repensar e se reconstruir considerando o didlogo entre os conhecimentos tradicionais
e 0s conhecimentos cientificos (Silvestre, 2024, p. 6).

Esses momentos contribuiram para a ampliacdo da compreensao sobre a importancia da
pesquisa académica e da formacdo docente, para um dialogo mais acessivel no ambiente
académico onde, a convivéncia nesse espaco revelou desafios relacionados as relacdes
interculturais, por haver conflitos - entre indigenas e nédo indigenas -, preconceito, afastamento
de trabalhos sem dialogos acessiveis, que comprometem o desempenho académico. Conforme
destaca Cavalleiro (2000), o preconceito pode se manifestar de forma sutil no cotidiano
institucional, por meio de atitudes e praticas que reforcam desigualdades historicas.

Em alguns momentos, foram observadas situacdes de distanciamento e incompreensédo
em relacdo as culturas indigenas, o que reforca a necessidade de maior sensibilizacdo no
ambiente académico. Por outro lado, também foram identificadas experiéncias positivas de
interacdo com docentes e colegas, evidenciando praticas pedagdgicas inclusivas e respeitosas
que valorizavam a diversidade cultural e promoviam o didlogo entre os diferentes saberes. Essas
experiéncias contribuiram para o fortalecimento da permanéncia no curso e para a construgdo
de uma visdo mais ampla sobre o papel da educagéo superior.

Dessa forma, o percurso académico vivenciado demonstra que 0 ingresso no ensino
superior por estudantes indigenas nao se limita a uma conquista individual, mas se constitui
como um processo coletivo de afirmacao identitaria, resisténcia cultural e transformacao social.
Trata-se de uma trajetdria marcada por desafios e aprendizagens, que reafirma a importancia da
educacdo como instrumento de valorizacdo dos saberes indigenas e de fortalecimento das

comunidades.

2.3 Inclusdo e Reconhecimento de Saberes Tradicionais

A discussdo sobre a inclusdo e o reconhecimento dos saberes tradicionais nas
universidades brasileiras emerge da necessidade de valorizagdo da pluralidade cultural que
caracteriza a sociedade contemporanea. Nesse contexto, a Politica Nacional Educagédo Escolar
Indigena nos Territorios Etnoeducacionais (PNEEI-TEE) reforca esse debate ao instituir entre
Sseus eixos estruturantes o reconhecimento, a valorizagéo e a difuséo de saberes reafirmando o
compromisso do Estado com a valorizagdo das epistemologias indigenas e com a promog&o de
uma educagdo intercultural. Como abordado no art. 10 “A PNEEI-TEE sera operacionalizada

por meio de programas e acOes integrados nos seguintes eixos estruturantes: [...] VI -
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Reconhecimento, Valorizagéo, Difusdo de Saberes, conforme a Lei n°. 11.645, de 10 de margo
de 2008.” (Brasil, 2025, p. 03).

Contudo, saberes indigenas, ancestrais e tradicionais tém sido historicamente
marginalizados no contexto académico, 0 que evidencia a urgéncia de um curriculo mais
inclusivo e intercultural, capaz de reconhecer e integrar diferentes formas de producdo de
conhecimento. Para Cavalleiro (2002, p. 09) “A discursédo das relagGes étnicas é uma questdo
antiga, complexa e, sobretudo, polémica. Porém, trata-se de uma discursdo necessaria para a
promocdo de uma educacdo igualitaria e compromissada com o desenvolvimento do futuro
cidadéo”.

Nas discursdes sobre as relagdes etnicas temos a diversidade cultural que se constitui
um principio fundamental para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica
mediante a seguranca a todos, do pleno exercicio dos direitos culturais e o acesso as fontes da
cultura nacional, bem como a valorizacdo das diversas manifestagdes culturais (art. 215, CF
1988). No entanto, as universidades brasileiras, historicamente, foram estruturadas a partir de
uma perspectiva eurocéntrica, que tende a invisibilizar os saberes de povos indigenas,
afrodescendentes e outros grupos socialmente marginalizados.

Essa logica se reflete na organizacdo curricular, que frequentemente apresenta um
padrdo homogéneo e descontextualizado das realidades socioculturais desses povos. Dessa
forma, reforga-se a necessidade de um modelo educacional pautado na interculturalidade, que
reconheca a legitimidade de diferentes epistemologias e contribua para o enfrentamento da
hegemonia do conhecimento ocidental. Nesse contexto, Santos (2006) destaca a importancia da
valorizacao dos “saberes outros”, como forma de promover uma ecologia de saberes, na qual
diferentes conhecimentos coexistem em condicdo de igualdade. Com isso, Cavalleiro (2000)

endossa a discussdo salientando que:

As préticas culturais populares exibem numerosas diferencas que, em parte, se devem
as lutas inerentes, as relagfes vigentes de sexo, classe, raca, etnia, idade e regido.
Enquanto essas diferencas forem usadas para gerar e manter desvantagem e
sofrimento humano, precisaremos, em qualquer discursdo sobre pedagogia e cultura
popular, registrar em alto e bom som o conceito de diferenca. [...] também vale
enfatizar que enxergamos tais praticas como processos vividos, como partes das
diferentes manifestacOes das experiéncias e reagdes de diferentes grupos frente a vida
cotidiana (Cavalleiro, 2000, p. 23).

A valorizagéo dos saberes tradicionais ndo deve ser compreendida apenas como incluséo
simbolica, mas como um processo estrutural de transformacdo do modelo educacional vigente.

Trata-se de reconhecer que os povos indigenas ndo sdo apenas portadores de uma heranca
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historica, mas sujeitos ativos na producdo de conhecimentos relevantes para o presente. Onde,
a identidade € construida a partir das relacBes sociais e das formas como 0s sujeitos sdo
reconhecidos no espaco em que vivem, o que reforca a importancia do reconhecimento
institucional dessas identidades (Cavalleiro, 2000).

Nesse sentido, a educacdo indigena deve ser compreendida ndo apenas como acesso a
escolarizacdo formal, mas como um processo que envolve o respeito as formas préprias de
ensino-aprendizagem e, o curriculo escolar deve incorporar conhecimentos tradicionais das
comunidades indigenas em didlogo com outras formas de saber, sem hierarquiza-los ou
descaracteriza-los (Monte, 1994).

De forma complementar, Candau (2012) destaca que as diferentes culturas possuem
linguagens, valores e formas proprias de organizacdo que precisam ser compreendidas em sua
originalidade. Assim, a relacdo entre culturas ndo deve ocorrer de forma hierarquica, mas sim
dialdgica, considerando a interculturalidade como principio educativo. O reconhecimento das
identidades culturais e de suas contribui¢cBes especificas para a constru¢do da sociedade
brasileira tem se tornado cada vez mais necessario (Candau, 1997). Contudo, observa-se que
muitas instituices de ensino superior ainda apresentam resisténcia a implementacdo de
curriculos interculturais, limitando a participacdo efetiva de estudantes e professores indigenas
nos processos de construgdo curricular. Melo (2022) ressalta que:

Por esse motivo um curriculo justo ndo se limita meramente a critica dessa cultura que
inferioriza outras, mas é capaz de apresentar o diagnostico minucioso do sistema
cultural comumente predominante que fomenta o todo e, dessa maneira, desvela o
protagonismo e o empoderamento da verdadeira génese cultural de um povo, contribui
para a intervencdo da realidade e modificagbes de praticas excludentes cristalizadas
(Melo, 2022, p. 22).

A efetivacdo de uma educacéo intercultural implica, portanto, uma mudanga estrutural
nas universidades, de modo que os saberes indigenas sejam reconhecidos como parte legitima
do conhecimento académico. Isso requer ndo apenas politicas de acesso, mas também acbes
voltadas a permanéncia estudantil e a valorizacdo das epistemologias indigenas no cotidiano
universitario pois, nos ultimos anos os povos indigenas deram passos significativos no mundo
educacional, “[...] através da ocupacdo dos espacos universitarios|...]” (Strauss, 2008, p. 27).

A inclusdo dos saberes tradicionais nos cursos de formacdo de professores representa
um passo fundamental para a construcdo de uma educacdo mais plural e democréatica em que,
“[...] a importancia do conhecimento, do diadlogo e do respeito das diferentes culturas [...]”

contribuem para “[...] novas epistemes, olhares e posturas em face das diversidades e no
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combate a quaisquer tipos de violéncia, discriminacdo, preconceito, opressdo ou racismo,
principalmente no dmbito das institui¢ces de ensino, curriculo e formacdo de professor [...]”
(Melo, 2022, p. 19).Essa perspectiva possibilita que futuros educadores atuem como
mediadores de praticas pedagogicas interculturais, contribuindo para o fortalecimento das

identidades indigenas e para a valorizacéo da diversidade no ambiente escolar.

2.4 Desafios da Educacéao Indigena no Ensino Superior

A democratizacdo do ensino superior para 0s povos indigenas ainda enfrenta desafios
significativos relacionados a incluséo e a permanéncia académica apesar dos avancos legais e
institucionais, persistem desigualdades socioecondmicas e culturais que impactam diretamente
a trajetoria desses estudantes, evidenciando a necessidade de uma educacdo que considere a
diversidade dos sujeitos envolvidos no processo formativo.

Além desses desafios relacionados ao acesso e a permanéncia, € importante destacar que
a formacao de estudantes indigenas no ensino superior esta diretamente vinculada as politicas
que estruturam a educacao escolar indigena na Educagdo Basica. Como sinaliza o Decreto n°.
6.861/2009 que, representa um importante marco ao dispor sobre a educacdo escolar indigena
e a organizacao de sua oferta por meio dos Territérios Etnoeducacionais (TEE), reconhecendo
que 0s processos educativos devem respeitar as especificidades historicas, culturais, linguisticas
e territoriais dos povos indigenas.

Nesse contexto, o art. 9° estabelece que: “A formacdo de professores indigenas sera
desenvolvida no @mbito das instituicbes formadoras de professores e sera orientada pelas
diretrizes curriculares nacionais da educagdo escolar indigena.” (Brasil, 2009, p. 03). Isso
evidencia que a formacdo docente indigena deve acontecer em didlogo com as especificidades
de cada povo, fortalecendo uma educacao intercultural, bilingue ou multilingue e comprometida
com os projetos societarios das comunidades indigena.

De acordo com esse entendimento, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Escolar Indigena na Educacdo Basica (DCNEEIEB), instituidas pela Resolu¢gdo CNE/CEB n°.
5, de 22 de junho de 2012, reforcam que a educagdo escolar indigena deve ser especifica,
diferenciada, intercultural, bilingue ou multilingue e comunitaria, orientando os sistemas de
ensino e as instituicdes formadoras para reconhecerem os saberes tradicionais como parte
constitutiva dos processos educativos. Entretanto, na pratica observa-se que muitos desses

principios ainda ndo sdo plenamente efetivados no ensino superior, onde os curriculos, as
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metodologias e as préticas pedagdgicas permanecem, em grande medida, fundamentados em
referenciais eurocéntricos.

A universidade, enquanto espaco de producdo de conhecimento, ainda se estrutura
majoritariamente a partir de uma légica eurocéntrica e monocultural, na qual diferentes formas
de saber séo frequentemente invisibilizadas. Mas, devemos compreender que esse espago assim
como a escola deve ser compreendido como um espago de cruzamento de culturas, o que
implica reconhecer a diversidade como elemento constitutivo do processo educativo (Candau,
2008).

Os estudantes indigenas enfrentam desafios que vdo além do acesso a universidade,
envolvendo, principalmente, a permanéncia e o desempenho académico. Entre esses desafios,
destacam-se as barreiras linguisticas, a dificuldade de adaptacdo a linguagem académica, a
auséncia de materiais didaticos contextualizados e a limitada representatividade indigena no

espaco universitario. De acordo com Lima (2016):

[...] foram significativas as politicas de acdo afirmativa que incentivaram o ingresso
de estudantes indigenas nas universidades publicas brasileiras. Iniciativa importante
para ampliar o acesso, mas ainda limitada quando pensamos nas especificidades da
situacdo indigena, que demanda politicas de insercdo e de permanéncia ao ensino
superior voltadas para coletividades e ndo apenas individuos isolados, o que inclui
mudancas estruturais nas universidades para que possam dar conta de suas
particularidades linguistico-culturais (Lima, 2016, p. 65).

Além disso, a estrutura curricular das instituicdes de ensino superior, em muitos casos,
ndo contempla os saberes tradicionais e as cosmologias indigenas o que contribui para
processos de exclusdo simbdlica e académica. Essa auséncia de reconhecimento pode gerar
sentimentos de ndo pertencimento, influenciando diretamente a permanéncia dos estudantes
indigenas nesse espaco.

Outro aspecto relevante refere-se ao preconceito e as praticas de discriminacao
institucional que ainda se manifestam de forma explicita ou velada no ambiente universitario,
reforcando desigualdades historicas e dificultando a plena participacdo desses estudantes na
jornada académica. Nesse sentido, Libaneo (2012) aponta que, a estrutura educacional
tradicional tende a operar sob uma l6gica homogeneizadora, o que dificulta o reconhecimento
das diferencas culturais como parte do processo educativo. Dessa forma, os desafios da
educacdo indigena no ensino superior evidenciam a necessidade de transformacéao das praticas
académicas, de modo a promover uma educacdo mais plural, inclusiva e sensivel as

diversidades culturais.
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2.4.1 Barreiras Socioeconémicas e Condigdes de Permanéncia

A politica de cotas representou, para 0s povos indigenas, uma importante oportunidade
de acesso ao ensino superior, configurando-se como “[...] uma importante a¢ao realizada por
esses indios em movimento referente ao aspecto da educagdo [...]” (Fortes, 2012, p. 10).
Entretanto, essa conquista foi resultado de intensas lutas histéricas dos povos originarios pelo
reconhecimento de seus direitos, pela inclusdo educacional e pela construcao de uma “[...]
politica educacional destinada aos povos indigenas [...]”, que considerasse suas especificidades
culturais e fosse desenvolvida de forma diferenciada (Fortes, 2012, p. 10). Embora essas
politicas representem avancos fundamentais para a garantia do direito a educagdo superior, a
realidade vivenciada no ambiente académico ainda apresenta desafios, evidenciando uma
distancia entre a garantia legal do acesso e as condig¢des efetivas de permanéncia, pertencimento
e valorizacdo dos saberes indigenas nas instituicdes de ensino.

Apesar do avango no acesso, a permanéncia desses estudantes no ambiente académico
ainda se apresenta como um grande desafio, especialmente na regido Norte do Brasil, marcada
por profundas desigualdades sociais e regionais. Segundo Filho (2022, p. 99) “Os sujeitos da
Educacdo precisam se sentir pertencentes, incluidos e representados também no &mbito escolar
e ndo é possivel falar de representatividade sem tocar na questdo racial, e 0s pretos, pardos e
indigenas devem estar contemplados pela agdo afirmativa.”. Porém a realidade vivenciada pelos
estudantes indigenas é, em muitos casos, marcada por dificuldades e vulnerabilidades que véo
desde a estadia, alimentacdo, transporte e outros.

Grande parte desses académicos precisa deixar suas aldeias para residir nas cidades onde
estdo localizadas as universidades. Fortes (2012) aborda questfes parecidas a respeito do
deslocamento que ocorre devido a longa distancia entre as comunidades indigenas e as
instituicdes de ensino superior. Mesmo aqueles que vivem em aldeias relativamente proximas
enfrentam obstaculos relacionados a precariedade das estradas e ramais, principalmente durante
0 periodo chuvoso, quando o0 acesso se torna ainda mais dificil. Essa situacdo compromete a
frequéncia nas aulas e prejudica o desempenho académico dos estudantes.

Além das dificuldades de deslocamento, os indigenas que passam a residir na cidade
enfrentam diversos problemas socioecondmicos em que muitos chegam acompanhados de suas
familias e se deparam com uma realidade completamente diferente daquela vivida em suas
comunidades com isso, 0s gastos com alimentacdo, aluguel, &gua, energia elétrica e transporte

tornam-se desafios diarios para a sobrevivéncia (Forte, 2012; Abreu, 2024). Para dar auxilio a
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essa clientela as instituigdes poderiam dispor de alojamentos e restaurante que possibilitasse o
e estadia e alimentacdo aos alunos indigenas (Bergamaschi, 2018). Diante dessa situacéo,
muitos estudantes precisam conciliar o trabalho e o curso de graduacédo, o que gera sobrecarga
fisica e emocional, afetando diretamente sua trajetoria académica.

Nesse contexto, torna-se evidente a insuficiéncia das politicas publicas voltadas ndo
apenas ao acesso, mas principalmente, a permanéncia dos estudantes indigenas nas
universidades. Portanto, sua permanéncia depende de bolsas, como o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES) que tem ajudado alunos indigenas, porém o mesmo néo é
especifico para essa grupo como a Bolsa Permanéncia destinada especificamente a alunos
indigenas e quilombolas criado pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 2013, com o intuito de
“[...] viabilizar a permanéncia de estudantes em vulnerabilidade socioeconémica, entre 0s quais
indigenas [...]” (Bergamschi, 2018, p. 45).

Sendo que a aprovacéo do candidato passa por um processo de selecdo documental “[...]
Tal comprovacdo gera uma pontuagdo no calculo do indice de Vulnerabilidade Social,
instrumento utilizado na selecdo de estudantes para recebimento de bolsas e auxilios dos
programas de assisténcia estudantil.” Abreu (2024, p. 5). Mas, como sempre 0 nimero de vagas
insuficientes em contrapartida ao grande nimero de candidatos. Em muitos casos, os estudantes
passam anos aguardando a concessao do beneficio, permanecendo em situacdo de precariedade
durante esse periodo.

O acesso a esses beneficios costuma ser burocratico e insuficiente diante das
necessidades reais dos estudantes indigenas e outros que fazem parte desse grupo de
vulnerabilidade. Essa desigualdade evidencia a fragilidade das politicas de permanéncia
estudantil e contribui significativamente para os indices de evasdo no ensino superior. A evasdo
académica entre estudantes indigenas esta diretamente relacionada a falta de suporte estrutural,
financeiro e institucional em que muitos acabam abandonando os cursos para trabalhar ou
retornam as suas aldeias por ndo conseguirem manter-se na cidade e na universidade. Diante

dessa realidade, Abreu (2024) ressalta que:

Embora a conquista da reserva de vagas por meio da Lei Federal n® 12.711/2012 tenha
sido importante para o reconhecimento de direitos e pela equidade, a permanéncia
ainda parece ser um grande desafio para aqueles estudantes indigenas que ingressam
nas universidades. O que se inicia como um sonho sendo realizado, frequentemente,
transforma-se em sofrimento e sacrificio para permanecer e concluir o curso (Abreu,
2024, p. 3).
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Portanto, é fundamental que as institui¢des de ensino superior e 0s 6rgdos responsaveis
pela educacédo desenvolvam politicas mais eficazes e inclusivas, capazes de garantir ndo apenas
0 ingresso, mas também a permanéncia e a conclusédo da graduacéo pelos estudantes indigenas.
O fortalecimento da assisténcia estudantil, a ampliacdo das bolsas e a criacdo de estratégias
especificas para atender as particularidades culturais e territoriais desses povos sdo medidas

essenciais para promover uma educacao verdadeiramente democratica e igualitaria.

2.4.2 Barreiras Linguisticas e Académicas

Na universidade, os indigenas enfrentam diversas dificuldades no percurso da vida
académica, entre as quais se destacam as barreiras linguisticas, que influenciam diretamente
sua permanéncia e participacdo no ambiente universitario. Uma das principais refere-se ao
desrespeito as linguas indigenas, situacdo que gera impactos significativos para esses
estudantes. Muitos ndo possuem pleno dominio da lingua portuguesa e, diante disso, vivenciam
sentimentos de vergonha e inseguranca, especialmente em apresentacdes e atividades que
exigem comunicacdo oral. Essas dificuldades podem comprometer o desempenho académico e
refletir nos resultados avaliativos.

Outro aspecto relevante refere-se a valorizacdo da oralidade e dos saberes indigenas,
fundamentados nas relagdes sociais, nas tradi¢bes, na escuta e na memoria coletiva dos povos
originarios. Entretanto, a “[...] desvalorizagdo de linguagens, costumes, crengas, valores, [...]
silenciamento e a invisibilidade dessa presenca indigena na graduacéo [...], somadas as varias
formas de discriminagdes [...] ocasionadas por estudantes ndo indigenas” (Nogueira, 2021, p.
11), evidencia que as estruturas universitarias ainda apresentam limitagdes para reconhecer e
acolher esses conhecimentos.

Frequentemente, a cultura indigena € reduzida a uma visao folclorizada, associada
apenas a datas comemorativas, enquanto a presenca de povos indigenas nos campi permanece
invisibilizada. Além disso, esses estudantes enfrentam discriminagcdes por ndo se adequarem
aos padrOes culturais predominantes, gerando “[...] entre indigenas e ndo indigenas
estranhamentos e conflitos, principalmente pelo fato de que muitos dos académicos indigenas
precisam se enquadrar nas regras e normas de uma universidade constituida ha seculos apenas
para atender a sociedade detentora do poder” (Nogueira, 2021, p. 6). Essas barreiras culturais e

institucionais impactam significativamente a trajetoria académica dos estudantes indigenas.
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A identidade indigena no espago universitario é frequentemente desvalorizada quando
as culturas, as realidades e as formas proprias de producdo e transmissao de saberes ndo sdo
reconhecidas e respeitadas. Essa auséncia de valorizagdo pode gerar “[...] 0 sentimento de
desajustamento, inadequacéo e os tornem estrangeiros dentro do proprio pais e se sintam cada
vez mais estranhos.” (Nogueira, 2021, p. 13). Por isso, a diversidade deve permear também as
pesquisas e producdes académicas, garantindo a efetivacdo das leis de protecdo as linguas
indigenas e as tradi¢cBes culturais, de modo que as identidades dos povos originarios
permanecam vivas em todos os espacos. Da mesma forma, os saberes indigenas relacionados a
natureza, a coletividade e as formas tradicionais de conhecimento precisam estar presentes em
todos os cursos, ndo apenas como uma representagdo simbolica ou superficial. Nogueira (2021)

ressalta que:

[...] os desafios que as universidades brasileiras enfrentam para que todos os saberes
possam ser validados e valorizados em condi¢des igualitérias para todos os que
frequentam aquele ambiente académico sdo muitos e sdo complexos, mas esperamos
que a academia possa contribuir de forma mais eficaz com respeito a diversidade dos
povos, com reconhecimento e com a legitimidade das identidades indigenas
historicamente negadas e excluidas na construcdo da sociedade brasileira (Nogueira,
2021, p. 22).

Para que esse desafio “tome corpo” e se concretize a universidade deve estar preparada
para construir verdadeiras pontes de dialogo entre diferentes conhecimentos, promovendo uma
incluséo real e evitando conflitos culturais decorrentes da falta de compreensao das diferentes
realidades vividas pelos povos indigenas. Por isso, pensar a permanéncia indigena no ensino
superior exige considerar ndo apenas o acesso, mas também, as condi¢cdes dignas de

continuidade, respeito, valorizacao cultural e inclusdo efetiva nesse espaco.

2.4.3 Curriculo Eurocéntrico e Invisibilizacdo dos Saberes Indigenas

A estrutura curricular das institui¢des de ensino superior brasileiras ainda é marcada por
uma ldgica eurocéntrica, que privilegia conhecimentos fundamentados em referéncias
ocidentais, relegando os saberes indigenas em uma posi¢do secundaria ou, muitas vezes,
invisibilizada no espago académico. Nesse contexto, o curriculo universitario ndo pode ser
compreendido como neutro, pois constitui um instrumento de poder que define quais
conhecimentos séo legitimados e reconhecidos cientificamente. Assim, os saberes tradicionais

dos povos indigenas permanecem historicamente marginalizados, enquanto o conhecimento
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europeu é apresentado como referéncia universal de ciéncia, racionalidade e verdade.

Santos (2013, p. 20) salienta que “[...] a epistemologia ocidental dominante foi
construida na base das necessidades de dominacgédo colonial e assenta na ideia do que designa
de pensamento abissal [...]”. Essa perspectiva cria divisdes entre conhecimentos considerados
cientificos e aqueles classificados como inferiores ou ndo cientificos. Dentro dessa logica, 0s
conhecimentos indigenas foram silenciados e desvalorizados ao longo da histdria, sofrendo um
verdadeiro apagamento epistemologico. Tal realidade se reflete diretamente nas universidades,
onde os curriculos frequentemente ignoram as cosmologias, linguas, praticas culturais e formas
de organizacdo social dos povos originarios.

Além disso, a invisibilizacdo dos saberes indigenas ndo ocorre apenas pela auséncia de
conteudos especificos nas disciplinas, mas também, pela propria forma como o conhecimento
¢ estruturado na universidade. A ciéncia ocidental é colocada em uma posic¢do hierarquica
superior, enquanto os saberes tradicionais séo vistos apenas como manifestacfes culturais ou
folcléricas, sem o devido reconhecimento de seu valor epistemoldgico. Essa hierarquizacdo
contribui para a manutencdo das desigualdades historicas e para a perpetuacdo de praticas
coloniais dentro do ambiente académico.

A permanéncia de curriculos eurocéntricos evidencia como historicamente as
universidades foram estruturadas para atender aos interesses das elites dominantes ocasionando
por muitos anos a exclusdo dos povos indigenas dos espacos de formacdo académica e, ao
conquistarem 0 acesso a essas instituicdes, encontraram ambientes pouco preparados para
acolher suas identidades, culturas e modos proprios de produzir conhecimento. Assim, além
dos desafios relacionados ao ingresso e a permanéncia, estudantes indigenas enfrentam
curriculos que, frequentemente, ndo dialogam com suas realidades e experiéncias
socioculturais.

Esse processo reforca uma logica de violéncia simbdlica ao desconsiderar o0s
conhecimentos ancestrais transmitidos entre geracdes pelos povos indigenas que véao desde os
saberes relacionados a medicina tradicional, a preservacdo ambiental, a oralidade, a
espiritualidade e as formas coletivas de organizacdo social que ainda sdo pouco reconhecidos
pela academia como conhecimentos legitimos. Contudo, possuem significativa relevancia
social, historica e cultural, especialmente diante das crises ambientais e sociais que demandam
novas formas de relacdo entre sociedade e natureza.

Para gque todo esse conhecimento seja compartilhado na academia Santos (2013, p. 45)

destaca que ¢ necessario promover uma “[...] ecologia de saberes [...]”, baseando-se na ideia de
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que o conhecimento é interconhecimento, ou seja, um diélogo horizontal entre diferentes formas
de conhecimento e, nenhum saber deve ser considerado absoluto ou superior aos demais
saberes. Nesse sentido, a universidade precisa superar praticas monoculturais e abrir espaco
para a construcdo de curriculos mais pluriepistémicos, capazes de reconhecer a diversidade
cultural e epistemoldgica presente na sociedade brasileira.

A valorizagdo dos saberes indigenas nas universidade ndo significa negar a importancia
da ciéncia ocidental, mas romper com a ldgica excludente que coloca determinados
conhecimentos como Unicos e universais. Trata-se de construir uma educagdo baseada no
respeito a diversidade e no reconhecimento da pluralidade de saberes existentes. Assim, torna-
se fundamental que as instituicdes de ensino superior promovam mudancas curriculares que
incluam autores indigenas, praticas pedagogicas interculturais e espacos de dialogo entre
universidade e comunidades tradicionais.

Portanto, a invisibilizacdo dos saberes indigenas nos curriculos universitarios representa
a continuidade de estruturas coloniais que historicamente marginalizaram os povos originarios
e, superar essa realidade exige um compromisso politico e educacional com a construgdo de
uma universidade mais democratica, intercultural e socialmente comprometida. Somente a
partir do reconhecimento da diversidade epistemoldgica serd possivel construir préaticas
educacionais que valorizem os conhecimentos indigenas e contribuam para a desconstrucéo das

hierarquias historicamente impostas pelo pensamento eurocéntrico.

2.4.4 Racismo Institucional e Sentimento de Nao Pertencimento

O racismo institucional constitui um dos principais desafios enfrentados pelos
estudantes indigenas no espaco universitario manifestando-se ndo somente nas atitudes
preconceituosas, mas nas estruturas, normas, praticas e relagbes que organizam a vida
académica. Com isso, 0 &mbito universitario historicamente construido a partir de referenciais
eurocéntricos com fins a invisibilizagdodos saberes, identidades e experiéncias indigenas ainda
reproduz processos de exclusdo simbodlica que afetam diretamente a permanéncia e o
desempenho desses estudantes.

As manifestagdes do racismo institucional podem ocorrer de maneira clara ou implicita
através de discursos discriminatdrios, esteredtipos, silenciamento cultural, auséncia de
representatividade indigena nos curriculos e falta de politicas institucionais efetivas de

acolhimento. Tais praticas acabam reforgando desigualdades historicas e sociais, fazendo com
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que muitos estudantes indigenas se sintam ndo pertencentesao ambiente universitario. Esse
sentimento ndo é isolado ou individual, mas resultado de uma organizacdo académica
historicamente excludente construida sob padrdes culturais que privilegiam determinados

grupos sociais em detrimento de outros. De acordo com Lobato (2021):

Em nossa sociedade, existe e ainda existe uma forte propaganda negativa para
desmonte e destruicdo da cultura negra e indigena. Este é o processo vivido pelos
religiosos de matrizes africanas. Esse processo de negacéo da cultura, raca, cor da pele
e até caracteristicas fisicas trouxe consequéncias para a autoestima desses povos. A
reconstrucdo dos conceitos historicos € um processo real e lento, mas tem forca nas
salas de aula, nas pesquisas e nas falas principalmente de negros e indigenas (Lobato,
2021, p. 10).

Essa exclusédo simbolica pode impactar diretamente a trajetoria formativa dos estudantes
indigenas, afetando sua autoestima, participacdo académica e permanéncia no ensino superior.
Muitos enfrentam dificuldades de integracdo ao ambiente universitario em razdo da auséncia
de acolhimento institucional, de politicas interculturais e da presenca de preconceitos nas
relacBes cotidianas. Esse sentimento de nao pertencimento ndo surge de forma isolada, mas é
construido ao longo do tempo por experiéncias recorrentes de invisibilizacéo e discriminag&o,
evidenciando a permanéncia de estruturas coloniais nas universidades. Nesse sentido, Lobato
(2021, p. 20) destaca que “Agora ¢ a hora de reconhecer tudo isso e criar novos pardmetros,
novos modelos e novos paradigmas. O sistema educacional pode dar uma contribuicdo muito
positiva para esse processo. Nossas escolas ainda continuam sendo um lugar de discriminacao
e preconceito [...]”.

Dessa forma, torna-se fundamental que as universidades reconhecam a existéncia do
racismo institucional e desenvolvam acBes concretas de enfrentamento e valorizacdoda
diversidade étnico-cultural, da promoc¢dodo didlogo intercultural e da garantiade espacos de
escuta e representatividade. Portanto, compreender o racismo institucional como um fenémeno
estrutural permite perceber que as dificuldades enfrentadas pelos estudantes indigenas nao sdo
individuais, mas resultado de uma universidade historicamente marcada por desigualdades
raciais e culturais. Assim, combater essas praticas exige transformacdes profundas nas
estruturas académicas, nos curriculos e nas relagdes institucionais, de modo que a universidade

se torne verdadeiramente inclusiva, democratica e intercultural.
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3 MARCO METODOLOGICO

3.1 Caracterizacao da Pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa pelo fato de “O
conhecimento de seu valor parte do principio de que no mundo da vida, cada pessoa possui um
corpo de conhecimento e experiéncia” (Minayo, 2018, p. 17). Assim, essa abordagem mostra-
se adequada para este estudo, pois valoriza as experiéncias, os significados e as percepcdes das
pesquisadoras no ensino superior.

De natureza descritiva e exploratéria. Descritiva por ter “[...] como objetivo primordial
a descricdo das caracteristicas de determinada populacéo ou fendmeno [...]” (Gil, 2002, p. 42).
Nesse sentido, esta investigacao busca descrever as experiéncias vivenciadas por duas alunas
indigenas no ensino superior. Além disso, a pesquisa também possui natureza exploratoria que,
segundo Gil (2002) caracteriza-se pela flexibilidade metodoldgica e pelo uso de levantamento
bibliografico, proporcionando maior familiaridade com o fenbmeno estudado. E por fim
fundamentada no método de relato de experiéncia por possibilitara compreensao, de forma
aprofundada de nossas vivéncias no ensino superior considerando suas dimensdes sociais,
culturais e académicas. Dessa forma, a pesquisa tem como finalidade compreender essas
vivéncias utilizando o método de relato de experiéncia, aliado a pesquisa bibliografica, por meio

de estudos que abordam contextos semelhantes ao investigado.

3.2 Procedimentos Metodoldgicos

Os procedimentos metodologicos basearam-se na construcdo de um relato de
experiéncia de duas alunas indigenas que consideraram sua trajetéria académica no ensino
superior. O estudo privilegia a dimens&o subjetiva das vivéncias, permitindo a interpretagédo das
experiéncias a partir de uma perspectiva intercultural. Esse tipo de amostragem tem como foco
principal a busca por sujeitos que possuam experiéncias significativas relacionadas ao objeto
investigado (Gil, 2008).

Dessa forma, a decisdo das alunas ndo aconteceu com finalidade de representatividade
estatistica, contudo, pela riqueza de suas experiéncias para a compreensdao do fendémeno
pesquisado. Ademais, este estudo assumecarater subjetivointerpretativo, entendendo que as

experiéncias narradas sao criadas socialmente e carregadas de significados construidos apartir
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da interacdo entre o sujeito e contexto. Segundo Clandinin e Connelly (2011, p. 51) a “[...]
pesquisa narrativa é uma forma de compreender a experiéncia. E um tipo de colaboragéo entre
pesquisador e participantes, ao longo de um tempo, em um lugar ou serie de lugares, e em
interacdo [...] pesquisa narrativa sao historias vividas e contadas”.Com isso, ao valorizar um
ponto de vista intercultural este trabalho busca reconhecer e valorizar os diversos tipos de
conhecimentos e saberes dentro do &mbitoeducacional.

3.3 Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na UNIFAP/Campus Binacional, no curso de Licenciatura
em Pedagogia, turma 2022.2, composta majoritariamente por estudantes indigenas dos povos
Karipuna e Galibi-Marworno. Participaram do estudo duas académicas indigenas da etnia
Galibi-Marworno, falantes da lingua Kheudl, provenientes de comunidades localizadas nas
Terras Indigenas Uaca e Jumind, especificamente das aldeias Waha, situada no baixo rio
Oiapoqgue, e Anawerd, localizada as margens da BR-156, Km 100. As participantes relatam
suas experiéncias no contexto universitario, destacando os desafios vivenciados ao longo da
trajetoria académica, especialmente aqueles relacionados a adaptacdo ao ambiente universitario
e as diferencas entre os modos de vida da aldeia e da cidade.

Nesse contexto, Pereira (2020) discute as experiéncias e os desafios vivenciados por
estudantes indigenas no ensino superior, especialmente nas relacdes estabelecidas entre
indigenas e ndo indigenas. A autora destaca que o0 ingresso na universidade representa uma
conquista e, simultaneamente, um processo de transformacdo, marcado por expectativas,
reflexGes e obstaculos relacionados a permanéncia académica. Entre esses desafios, destacam-
se a discriminacdo cultural e a desvalorizacdo dos saberes tradicionais indigenas. Dessa forma,
as participantes relacionam suas trajetdrias universitarias as dificuldades enfrentadas durante a
formacgé@o em Licenciatura em Pedagogia, buscando conciliar a permanéncia no curso com a

valorizagdo de suas identidades culturais e conhecimentos tradicionais.
3.4 Coleta de Dados
A coleta de dados desta pesquisa ocorreu por meio de um relato de experiéncia

fundamentado nas narrativas pessoais e nas vivéncias académicas de duas alunas indigenas no

meio académico. Os dados foram coletados mediante registros reflexivos e narrativas escritas,
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desenvolvidas a partir das memorias e das experiéncias vivenciadas durante o percurso
académico. Esse método possibilitou compreender, de maneira subjetiva e interpretativa, as
percepcOes atribuidas pelas participantes as suas experiéncias, levando em conta fatores
associados a adaptacao na universidade, as relacdes interculturais e aos desafios encontrados
nesse percurso. Como salienta Larrosa (2015, p. 18) “A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que
nos acontece, 0 que nos toca [...]” ou seja, a experiéncia € aquilo que passa pelo sujeito e cria
sentidos, constituindo-se como elemento central para processos de reflexao e formacéo.

Por se tratar de uma investigacdo de natureza qualitativa e interpretativa, 0s registros
produzidos e as experiéncias relatadas ndo tiveram como objetivo a generalizagcdo dos
resultados, mas sim para a valorizacdo das singularidades e significados construidos pelas
alunas. As narrativas autobiograficas permitiram acessar dimensdes subjetivas das vivéncias
académicas, favorecendo a interpretacdo dos processos sociais e educacionais presentes na
caminhada universitaria. Pois, de acordo com Minayo (1994, p. 22) “[...] a abordagem
qualitativa aprofunda-se no mundo de significados das acGes e relagcbes humanas [...]”. Nesse

sentido, a producao dos dados dialoga com a perspectiva metodoldgica desta autora.

3.5 Analise de Dados

A analise dos dados foi realizada por meio da analise de contetdo fundamentada na
leitura, interpretacdo e sistematizacdo das narrativas produzidas pelas estudantes. As
experiéncias relatadas foram organizadas em categorias analiticas que posteriormente se
constituiram nas se¢Ges do marco analitico e possibilitaram compreender as vivéncias das
estudantes indigenas no contexto universitario. Dentre as categorias temos: Acesso e inser¢ao
de estudantes indigenas no ensino superior; Vivéncias académicas e processos de adaptacao
intercultural; Inclusdo e reconhecimento dos saberes tradicionais no espago universitario e
desafios da permanéncia e construcéo da identidade no ensino superior.

Para a anélise e discussao dos dados optou-se pela analise de conteudo por ser, segundo
Santos (2012, p. 2) “[...] um conjunto de instrumentos de cunho metodol6gico em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteldos e continentes) extremamente
diversificados.” E cuja “[...] finalidade é sempre a mesma, a saber, esclarecer a especificidade
e o campo de agdo da analise [...]” (Bardin, 2016, p. 51). Assim, a organizacdo das categorias
permitiu articular os relatos das estudantes ao referencial tedrico da pesquisa, possibilitando

uma compreensdo mais aprofundada das experiéncias vividas no ambiente universitario.
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As teméticas identificadas contribuiram significativamente para o desenvolvimento e o
aperfeicoamento da pesquisa, pois favoreceram a contextualizacdo das diferentes dimensdes
que permeiam a trajetoria académica das participantes (Minayo, 2018). Dessa forma, de acordo
com Santos (2025) o estudo busca evidenciar o olhar de duas alunas indigenas sobre suas
vivéncias na universidade, considerando os desafios, as estratégias de permanéncia, 0S
processos de adaptacdo e as relagOes estabelecidas no espaco académico. Essas experiéncias
revelam aspectos fundamentais para a compreensao da inclusao, da diversidade cultural e das
politicas de permanéncia no ensino superior, ampliando o debate sobre a presenca indigena no

ambiente universitario.
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4 MARCO ANALITICO

4.1 Acesso e Insercdo de Estudantes Indigenas no Ensino Superior

O acesso de estudantes indigenas ao ensino superior representa uma conquista historica
na luta dos povos indigenas pelo direito a educacdo. Durante muitos anos, esses povos foram
excluidos dos espacos académicos, tendo seus saberes silenciados e suas identidades
desvalorizadas mas, com a implementacdo de politicas de ac¢bes afirmativas e dos processos
seletivos especificos para indigenas e quilombolas - como ocorre atualmente na
UNIFAP/Campus Binacional -, a universidade passou a ser compreendida como um espaco de
formacéo, fortalecimento cultural e resisténcia.

O ingresso na universidade por meio do Processo Seletivo Unificado (PSU) para
indigenas e quilombolas possibilita ndo apenas a realizacdo pessoal e profissional dos
académicos, mas também, favorece o retorno dos conhecimentos adquiridos as comunidades
de origem. Muitos estudantes adentram o ensino superior com a expectativa de retornar as suas
aldeias para atuar como professores, gestores, enfermeiros, pedagogos e liderancas,
contribuindo para o desenvolvimento social de seus povos.

Principalmente devido a caréncia de professores para atuar no Ensino Fundamental |,
grande parte dos docentes em exercicio é formada pela Licenciatura Intercultural Indigena, cuja
habilitacdo contempla a atuacdo do 6° ano do Ensino Fundamental ao Ensino Médio. Essa
situacdo contribui para a defasagem no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes do
Ensino Fundamental I, constituindo um dos principais fatores que nos levaram a optar pelo
curso de Licenciatura Plena em Pedagogia.

Dessa forma, a educacdo superior constitui-se como instrumento de transformacéo
coletiva que se sustenta em um preceito da CF de 1988 de que a educacgdo é um direito de todos,
devendo assegurar igualdade de condicdes de acesso e permanéncia. E, para tanto, a LDBEN
n°. 9.394/96 vem endossar a CF garantindo o respeito a diversidade cultural e aos processos
proprios de aprendizagem dos povos indigenas. Entretanto, apesar desses avancos legais, ainda
persistem desafios que dificultam a permanéncia e 0 acesso desses estudantes as universidades.

Uma das principais problematicas no tocante a este modelo de processo seletivo refere-
se aos processos de validagéo da identidade indigena que, em alguns casos, estudantes indigenas
reconhecidos por suas comunidades sdo desclassificados por bancas avaliadoras compostas por

pessoas que desconhecem as especificidades culturais de determinados povos ou que néo
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possuem vinculo com suas realidades. Por outro lado, também ha situacGes em que integrantes
dessas bancas possuem vinculos de parentesco com candidatos, comprometendo a
imparcialidade do processo avaliativo. Essas situagfes geram sentimentos de exclusdo, injustica
e apagamento cultural, ao questionarem a identidade de sujeitos que vivenciam cotidianamente
sua cultura, ancestralidade e pertencimento comunitario.

Essa problematica também foi evidenciada recentemente em um concurso publico
voltado a educacdo indigena, no qual candidatos aprovados ndo foram reconhecidos por
liderancas e associacfes indigenas por ndo apresentarem vinculos efetivos com suas
comunidades, como residéncia na aldeia, dominio da lingua materna ou participa¢do nos modos
de vida tradicionais. O caso gerou debates entre liderancas indigenas no municipio de
Oiapogue, evidenciando os desafios relacionados aos critérios de reconhecimento da identidade
indigena. Além disso, situacdes semelhantes podem provocar desmotivacao entre candidatos
que desejam participar novamente dos processos seletivos, gerando sentimentos de
incapacidade e inseguranca.

Nesse contexto, observa-se uma contradicdo nas politicas afirmativas: enquanto
indigenas reconhecidos por suas comunidades enfrentam dificuldades para comprovar sua
identidade perante determinadas bancas avaliadoras, pessoas ndo indigenas conseguem, em
alguns casos, utilizar mecanismos fraudulentos para acessar vagas destinadas aos povos
originarios, incluindo beneficios como a bolsa permanéncia, fundamental para garantir a
permanéncia desses estudantes na universidade. Essa realidade fragiliza as politicas publicas de
inclusédo e enfraquece as lutas histdricas dos povos indigenas pelo direito a educacéo superior.

Baniwa (2006) destaca que:

A presenca indigena nas universidades pode e deve abrir possibilidades concretas para
o dialogo intercientifico ou interespistemolégico entre sistemas complexos de
conhecimentos indigenas e cientificos [...] 0s povos indigenas vém se constituindo em
sujeitos de seu préprio destino, fazendo valer seus direitos e cobrando dos governos a
constituicdo de um Estado diferente que possibilite a igualdade de condigdes de vida
para todos. Estes povos desejam formacao superior em seus termos, ou seja, para
atender a suas demandas, realidades, projetos e filosofias de vida (Baniwa 2006, p.
67).

Conforme destacado pelo autor, as universidades precisam reconhecer os diferentes
modos de ser indigena, respeitando as especificidades culturais de cada povo. Quando uma
instituicdo questiona ou invalida essas identidades com base em critérios limitados ou
estereotipados, acaba reproduzindo préaticas excludentes e colonizadoras, ou seja, a identidade

indigena né@o pode ser reduzida apenas a aspectos fisicos ou territoriais. Pois, muitos indigenas
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vivem em contextos urbanos, afastando-se temporariamente de suas aldeias para estudar e
construir experiéncias interculturais sem perder o vinculo com seus povospreservando sua
cultura, ancestralidade e modos de vida mesmo estando nesses espacos. Dessa forma, exigir
uma imagem idealizada do indigena reforca preconceitos histéricos e invisibiliza a diversidade
presente entre 0s povos indigenas brasileiros.

Outro aspecto relevante refere-se a permanéncia desses estudantes nas universidades,
considerando que 0 ingresso representa apenas o inicio da trajetoria académica. Para que esse
processo se consolide - mediante as necessidades financeiras, de moradia e outros -, € necessario
garantir condi¢des adequadas de permanéncia. Nesse contexto, a Bolsa Permanéncia constitui
um importante mecanismo para assegurar a continuidade dos estudos. Entretanto, quando
pessoas ndo indigenas acessam esses beneficios de forma fraudulenta, os estudantes indigenas
sdo prejudicados, ampliando as desigualdades sociais e educacionais.

Diante disso, torna-se necessario que as universidades adotem mecanismos mais
sensiveis, éticos e culturalmente fundamentados nos processos de heteroidentificacdo e
validacdo da identidade indigena. A participacdo das liderancas indigenas, o respeito as
especificidades étnicas e o enfrentamento as fraudes sdo fundamentais para fortalecer essas
politicas. A inclusdo indigena no ensino superior deve ultrapassar o cumprimento formal de
acOes afirmativas, constituindo-se como reconhecimento histérico dos direitos desses povos e

valorizacdo de suas identidades, saberes e trajetorias.

4.2Vivéncias Académicas e Processos de Adaptacdo Intercultural

Ao ingressarmos na universidade, encontramos uma realidade distinta daquela
vivenciada em nossas aldeias como os desafios relacionados a linguagem académica, aos
métodos de ensino, as relacdes interpessoais e as formas de producdo do conhecimento.
Oprimeiro contato com o ambiente universitario foi marcado por inseguranca, medo e
estranhamento, principalmente diante da dificuldade de compreender os textos académicos com
uma escrita mais complexa e distante das experiéncias educacionais construidas em nossos
territorios. A elaboracdo de trabalhos cientificos e a participagdo em debates em sala de aula
também se apresentaram como desafios iniciais, exigindo-nos um processo de adaptacédo a essa
nova realidade. As dificuldades ndo decorriam de limitacdes intelectuais, mas das diferencas
culturais e formativas entre o contexto universitario e nossas trajetorias anteriores.

No processo de adaptacdo, a timidez também se apresentou como um desafio
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significativo que, em alguns momentos ficavamos com receio de falar em publico, participar
de discussOes ou expressar nossas opinides, especialmente pelo medo de julgamentos,
preconceitos ou discriminacdo. Esse sentimento foi reforgado por um episodio de preconceito
que vivenciamos no Campus Binacional com uma fala proferida por um aluno néo indigena
“Para nds, pessoas normais”, a expressdo Nos evidenciouuma negacdo da humanidade e da
igualdade dos povos indigenas, ao sugerir que ndo seriamos considerados pessoas ‘“normais”.
Esse tipo de discurso reforca estere6tipos, produz sentimentos de inferiorizacéo e fortalece a
ideia de que os indigenas ndo pertencem ao mesmo espago social e académico que os estudantes
ndo indigenas.Em alguns casos,isso pode gerar sentimento de isolamento e dificultar a
integracdo no espaco universitario. Nesse sentido, Nogueira (2021) ressalta que buscamos:

[...] compreender como as representacdes linguisticas e culturais dos universitarios
indigenas [...] estdo interferindo na construcdo de suas identidades, ao levar em
consideracdo que os indigenas estdo inseridos em um espago linguistico, social e
cultural complexos, onde a lingua portuguesa possui status de lingua oficial e de
prestigio, além de ser usada como fator de dominacdo (Nogueira, 2021, p. 20).

Além das dificuldades linguisticas, outro desafio vivenciado foi a adaptacdo as
metodologias de ensino e as normas académicas relacionadas a producdo cientifica, seminarios
e préaticas de pesquisa. Inicialmente, ndo possuiamos familiaridade com essas exigéncias, o que
gerou inseguranca e dificuldades de aprendizagem, especialmente nos primeiros semestres.
Contudo, ao longo da trajetéria académica, construimos estratégias de adaptacdo por meio do
apoio de colegas, professores e grupos de estudo. Nessa perspectiva, Nogueira (2021, p. 25)
ressalta que “[...] o carater social discursivo das identidades dos sujeitos envolvidos nesse
processo é habitualmente ignorado, o que pode ter como consequéncia um apagamento das
marcas socio historicas trazidas pelos sujeitos ao adentrarem o espaco académico [...]”.

A aprendizagem coletiva constituiu uma importante estratégia de adaptacéo a partir da
convivéncia com colegas de diferentes culturas que possibilitou as trocas de experiéncias, 0
fortalecimento da autoestima e a construcdo compartilhada do conhecimento. Ao mesmo
tempo, evidenciou a necessidade de uma educacdo intercultural, fundamentada no respeito as
diferengas e na valorizacdo dos saberes indigenas no espacgo universitario. Nesse sentido, nossa
experiéncia universitaria ndo deve ser compreendida apenas como um processo individual de
aprendizagem, mas também como uma forma de resisténcia cultural pois, permanecer na
universidade, ocupar espacos académicos e produzir conhecimento a partir nossas vivéncias

representam formas de enfrentamento as desigualdades histéricas e aos preconceitos ainda
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presentes na sociedade.

De acordo com Bondia (2001, p. 20), a “[...] experiéncia e formacdo, 0 processo
educativo vai além da aquisicao de contetdos, envolvendo também as vivéncias, 0s sentimentos
e as transformacOes pessoais construidas ao longo da trajetoria académica [...]”. Assim, as
experiéncias das estudantes indigenas no ensino superior contribuem para sua formagéo
profissional, bem como para o fortalecimento de suas identidades e vinculos comunitarios.
Portanto, é fundamental que as instituicbes de ensino superior desenvolvam politicas de
acolhimento, apoio pedagdgico e valorizacdo da diversidade cultural e, para que isso se
concretize, a universidade deve reconhecer os estudantes indigenas como sujeitos de direitos,
produtores de conhecimento e protagonistas de suas histérias, assegurando ndo apenas o acesso,

mas também a permanéncia digna e o respeito as suas identidades culturais.

4.3 Incluséo e Reconhecimento dos Saberes Tradicionais no Espago Universitario

Ao longo do processo formativo na graduacdo, observou-se que a inclusdo dos saberes
indigenas ainda esta distante de ser efetivamente incorporada ao contexto académico. Isso
decorre do distanciamento em relacéo a esses conhecimentos, que frequentemente permanecem
marginalizados nos espacos de producdo e disseminacdo do saber cientifico. Como afirma
Santos (2006), esses saberes sdo desvalorizados por ndo serem reconhecidos como legitimos
sob a perspectiva predominante da populacdo ndo indigena.

Luciano (2006, p. 11),salienta que os indigenas sdo sujeitos “[...] dotados de saberes
técnico-cientificos postos a servico de seus povos, adquiridos por meio do sistema de Ensino
Superior brasileiro, portanto, fora de suas tradi¢fes de conhecimentos [...]”. Assim, a inclusdo
dos saberes indigenas na universidade ndo deve se restringir a abordagem de temas pontuais, a
realizacdo de apresentacfes em datas comemorativas ou a valorizagao de conhecimentos apenas
como elementos do passado. Esses saberes permanecem vivos, dindmicos e precisam ser
reconhecidos e incorporados aos espacos de producéo e socializagcdo do conhecimento.

A presenca indigena na universidade amplia as possibilidades de participacdo politica
e fortalece a representatividade de seus povos e comunidades, evidenciando a importancia das
politicas de cotas. Nesse sentido, Luciano (2006, p. 165) afirma que “O grande barato do
sistema de cotas é o valor simbolico que a proposta traz quanto ao reconhecimento por parte do
Estado brasileiro da sua divida historica para com os povos indigenas e com os negros”.

Entretanto, garantir o acesso por meio das cotas ndo é suficiente também, é necessario
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transformar o curriculo e as praticas académicas, de modo que as instituicdes assegurem uma
formagdo inclusiva e comprometida com a valorizagao dos saberes e das identidades indigenas.

Desse ponto de vista, compreende-se que a auséncia de mudancas estruturais e até
mesmo pedagogica no que concerne a relacdo professor-aluno interfere na permanéncia, na
inclusdo, no reconhecimento de saberes tradicionais e no sentimento de pertencimento dos
estudantes indigenas ao espago universitario. Luciano (2006, p. 170) ressalta que “[...] muitos
saberes estdo desaparecendo diante da pressdo da cultura dominante e da globalizacdo.”.
Portanto, embora seja fundamental garantir o acesso por meio de vagas destinadas aos povos
indigenas, € igualmente indispensavel valorizar e incluir seus saberes tradicionais e culturais no
contexto universitario.

No Campus Binacional procuramos nos adaptar ao modelo social e educacional
fundamentado em uma l6gica nao indigena e eurocéntrica que remonta a um processo historico
de colonizagdo, que imp6s aos povos indigenas a assimilacao da cultura e do modo de vida da
sociedade ndo indigena (Luciano, 2006). Nesse ambiente, em alguns momentos, pensavamos
que precisariamos silenciar nossos saberes, nossas praticas culturais ou mesmo nossos modos
de vida para alcancarmos a aceitacdo e o pertencimento na universidade mas, durante as
discussodes de textos cientificos em sala de aula, percebemos que a incorporacéo de exemplos
da realidade indigena poderia estabelecer uma ponte entre os saberes empiricos e cientificos.
Favorecendo a compreensao dos conteudos, fortalecendo a inclusdo e reduzindo a percepcao de

ndo pertencimento ao ambiente académico. Como destaca Luciano (2006):

E obvio que os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos da sociedade moderna s&o
importantes e desejaveis para aperfei¢oar suas condi¢des de vida, como é o desejo de
toda a sociedade humana. Mas isso ndo significa que sem eles os indios ndo possam
se manter. Como se explicaria entdo o desenvolvimento de centenas de complexas
civilizagdes autoctones no continente americano milhares de anos antes da chegada
dos europeus? (Luciano 2006, p. 170).

Os saberes tradicionais sd@o fundamentais e devem ser trabalhados em sala de aula por
meio de metodologias que promovam o didlogo entre os sujeitos envolvidos, favorecendo
discussbes significativas e a construcdo coletiva de conhecimentos. Essa perspectiva
vivenciamosnos seminarios e debates os quais, nos sentimos a vontade para compartilhar nossos
saberes indigenas e integra-los as reflexdes desenvolvidas em sala. Contudo, mesmo no
ambiente académico, quando professores ou estudantes ndo possuem familiaridade com essa
tematica, torna-se necessario buscar formacéo e aprofundamento, uma vez que a pratica docente

e discente exige pesquisa, atualizacdo e aprendizagem continua. Nessa perspectiva, Candau
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(2012) afirma que o dialogo possibilita a valorizacéo dos diferentes saberes e culturas presentes
no ambiente universitario.

Entretanto, curriculos pouco sensiveis a diversidade cultural tendem a afastar os
estudantes de suas identidades, fazendo com que os conhecimentos tradicionais que carregam
sejam invisibilizados ou desvalorizados ao longo de sua trajetoria académica. Diante desse
cenario, torna-se imprescindivel que as instituicdes de ensino superior, em conjunto com seus
colegiados, revisem seus curriculos e praticas pedagdgicas, promovendo uma educacdo
inclusiva, intercultural e comprometida com o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade

presente na universidade.

4.4 Desafios da Permanéncia e Construcéo da Identidade no Ensino Superior

Atribuimos nossa formacgdo académica a possibilidade de melhoria das condig¢des de
vida e ampliagdo das oportunidades para nossas comunidades. No entanto, ao discutirmos 0s
desafios vivenciados nessa trajetdria, destacamos a permanéncia no ensino superior, marcada
pela adaptacdo cultural, pelas dificuldades de comunicacdo e pelas condi¢Ges de acesso e
continuidade dos estudos. Silva (2017) salienta que, compreender as demandas relacionadas a
diversidade no ambiente universitario requer o reconhecimento e a valorizacdo das culturas
indigenas. Contudo, observamos no Campus Binacional que muitos estudantes indigenas ainda
enfrentam discriminacao e relacdo de subordinacao por parte de pessoas que nao reconhecem a
importancia da diversidade cultural no espaco académico.Essa realidade manifesta-se, por
exemplo, na desvalorizacdo da estética indigena presente no Campus Binacional e em
comentarios pejorativos que ignoram o significado dos grafismos presentes na universidade.

Silva (2017) sinaliza que:

Quando se trata de um ambiente académico sabemos que é composto por uma
diversidade cultural vasta, formada por brancos, negros e indigenas, em meio a tantos
costumes, crencas e formas de vida diferentes, nos decomparamos com pessoas que
fazem parte deste ambiente como corpo técnico e estudantes desinformados sobre
essas culturas [...] (Silva, 2017, p. 14).

Diante dessa realidade, enfrentamos intenso choque cultural ao ingressarmos no
Campus Binacional, cujo ritmos, metodologias e formas de organizacdo diferem
significativamente da Educacdo Basica. A auséncia de apoio institucional e de acolhimento em

sala de aula também influenciou nossas experiéncias de permanéncia na universidade. Essa
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situacdo remete as reflexdes de Cavalleiro (2000) sobre a naturalizagdo da discriminagdo no
contexto escolar.

Além disso, observou-se a exclusdo praticada por alguns estudantes ndo indigenas que,
muitas vezes, nao buscavam compreender as diferentes etnias presentes no Campus Binacional,
dificultando a convivéncia e a integracdo no ambiente académico. Nessa perspectiva, Nogueira
(2021) destaca que estudantes ndo indigenas frequentemente associam os indigenas apenas ao
recebimento de bolsas e auxilios, desconsiderando suas trajetorias, capacidades e o direito as
politicas afirmativas, o que contribui para a reproducdo de estereotipos e para a desvalorizacao
desses estudantes.Outro desafioque enfrentamos foram as dificuldades financeiras, cujas
limitacbes econdmicas comprometeram nossa permanéncia no ensino superior e tembem
contribuiram para a evasao de alguns de nossos colegas. Pereira (2024) discute essa realidade
ao destacar os elevados custos de moradia e de manutencdo da vida na cidade evidenciando as
dificuldades vivenciadas por esses estudantes fora da aldeia.

Além das barreiras econémicas, enfrentamos a discriminacdo e a exclusdo social,
expressas por meio de discursos e atitudes pejorativas que reforcavam estereétipos e
desumanizavam nossas identidades. Nessa perspectiva, Munanga (1999) afirma que a ideologia
racial historicamente construiu negros e indigenas como grupos inferiores em relacdo aos
brancos, concepcdo que ainda se manifesta em diferentes espacos, inclusive no ambiente
académico. Corroborando essa discussdo, Nogueira (2021, p. 18) destaca que “[...] o indigena
ainda é visto como o sujeito do passado, que deve habitar as matas, e ndo deve conviver no
mesmo lugar que os ndo indigenas, isto é, na sociedade contemporanea [...]”.

Essas situacdes revelaram os multiplos desafios que enfrentamos em nossa trajetoria no
Campus Binacional que, apesar das dificuldades, alguns professores contribuiram para o
fortalecimento de nossa identidade e nos incentivaram a persistir nos estudos, nunca desistirmos
de nossos sonhos, enfrentarmosnossas dificuldades e abrirmos caminhos para que outros
estudantes indigenas e as futuras geragdes ndo vivenciem as mesmas experiénciasque sofremos.

Contudo, nem todos os docentes demonstravam esse compromisso ou sensibilidade
diante dessas questbes embora a matriz curricular do curso de Pedagogia contemplasse
disciplinas cujos conteudos possibilitavam discutir a tematica indigena e os saberes tradicionais,
essa abordagem nem sempre era efetivamente desenvolvida em sala de aula. Em diversas
situagdes, observou-se que alguns docentes priorizavam exclusivamente os referenciais da
educacdo ocidental e invisibilizavam os saberes indigenas, mesmo que as discussdes ou

exemplos podessem promover reflexdes sobre a diversidade sociocultural e os conhecimentos
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dos povos indigenas. Essa auséncia limitava o didlogo intercultural e reduzia as oportunidades
de valorizacdo das diferentes formas de producdo do conhecimento. Como consequéncia,
percebemos uma lacuna na articulacdo entre nossa realidade cultural e os contetdos trabalhados

durante a formacao académica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presenca de estudantes indigenas nas universidades brasileiras, especialmente na
UNIFAP/Campus Binacional, representa uma importante conquista na democratizacdo do
ensino superior e no reconhecimento da diversidade étnico-cultural do pais. Entretanto, essa
insercdo ainda € marcada por desafios relacionados as barreiras linguistica, cultural, académica,
institucional, preconceito, dificuldade de conciliar os saberes tradicionais com o conhecimento
cientifico e a insuficiéncia de politicas de permanéncia. Tornando a trajetoria desses estudantes
um constante processo de resisténcia e superacao.

Nossa experiéncia no curso de Pedagogia evidenciou que a universidade pode se
constituir em um espaco de fortalecimento identitario, producdo de conhecimentos e
transformacéo social quando reconhece a diversidade cultural e promove praticas inclusivas e
interculturais. Os relatos demonstraram que, apesar das dificuldades enfrentadas,
desenvolvemos estratégias de adaptacdo e permanéncia sem abrir mao de nossas identidades e
nossos saberes tradicionais. Confirmando que o dialogo entre os conhecimentos indigenas e
académicos € possivel e necessario.

Os resultados da pesquisa confirmaram a hipétese inicialmente proposta, ao evidenciar
gue nossa permanéncia no ensino superior ndo dependeu exclusivamente de nosso esforgo
individual, mas também da existéncia de politicas institucionais capazes de atender nossas
especificidades linguisticas, culturais e socioeconémicas. Nesse sentido, programas de
assisténcia estudantil, apoio financeiro, tutorias, acBes afirmativas e acompanhamento
pedagdgico constituem mecanismos essenciais para garantir condicGes efetivas de permanéncia
e éxito académico.

O estudo também destacou a necessidade de uma formacao docente comprometida com
a interculturalidade, capaz de estabelecer relagBes entre os conhecimentos cientificos e 0s
saberes indigenas, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais significativa. Da mesma
forma, evidenciou a importancia da reformulagéo dos curriculos universitarios para incorporar
diferentes epistemologias e reconhecer 0s conhecimentos produzidos pelos povos indigenas
como legitimos no ambiente académico.

Conclui-se, portanto, que ampliar 0 acesso ao ensino superior, embora represente um
avanco, ndo é suficiente para assegurar uma educacdo verdadeiramente inclusiva. E
indispensavel fortalecer politicas de permanéncia, consolidar agdes afirmativas, promover

curriculos interculturais e garantir o reconhecimento da diversidade de saberes presente nas
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universidades. Espera-se que este trabalho contribua para ampliar as discussdes sobre a
educacdo indigena no Ensino Superior, incentivando a construgdo de préaticas institucionais
comprometidas com a equidade, o respeito a diversidade cultural e a valorizacdo dos povos

indigenas.
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