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RESUMO

O presente estudo analisa o papel das feiras cientificas como estratégias pedagogicas
integradoras de experimentagéo, contextualizagéo e protagonismo estudantil, articulando-as ao
desenvolvimento das competéncias e habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
no cenario do Novo Ensino Médio. Historicamente, o ensino de Quimica no Brasil foi marcado
por um modelo tradicional e tecnicista, focado na memorizacdo de férmulas e conceitos
desvinculados da realidade social. No entanto, as recentes reformas educacionais,
especialmente as mudancas trazidas pela Lei n® 13.415/2017 e a reestruturacéo promovida pela
Lei n® 14.945/2024, exigem novas abordagens que promovam a alfabetizacdo cientifica e a
formacédo integral. A pesquisa, de natureza tedrica e qualitativa, estruturou-se em trés etapas:
pesquisa documental em marcos legais (LDB, BNCC e leis de reforma), levantamento
bibliografico fundamentado em autores como Paulo Freire e Ausubel, e a organizacao de dados
por meio de analises historicas e comparativas. Os resultados evidenciam que as feiras de
ciéncias funcionam como espacos de iniciacdo cientifica junior, permitindo que o aluno possa
assumir o papel de "autor da propria obra" e desenvolva competéncias gerais da BNCC, como
0 pensamento critico, a comunicacdo e a responsabilidade socioambiental. Conclui-se que a
integracdo das feiras de Quimica ao curriculo é uma estratégia eficaz para promover a
aprendizagem significativa, embora sua efetividade dependa da superacdo de desafios
estruturais, como a melhoria da infraestrutura laboratorial e a oferta de formagdo continuada
para os docentes.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Feiras de Ciéncias. BNCC. Novo Ensino Médio.
Experimentagéo. Protagonismo Estudantil.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Quimica desempenha um papel fundamental na formacao de individuos
criticos, capazes de compreender e transformar a sociedade a partir da educacdo basica. No
entanto, historicamente, essa disciplina tem sido marcada por um ensino “engessado™ e
tradicional, focado na memorizacgédo exaustiva de formulas e conceitos abstratos voltados a uma
visdo tecnicista. Na era moderna, esse modelo de aprendizagem torna-se cada vez mais
obsoleto, gerando a necessidade urgente de metodologias que promovam uma aprendizagem
significativa, aliando o conhecimento cientifico a pratica cotidiana (Lopes, 2003).

Nesse cenario, 0 Brasil vivenciou uma profunda revolucdo educacional na dltima
década com a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Este movimento
consolidou um padréo que prioriza o desenvolvimento de competéncias em detrimento da mera
transmissao de contetdos, exigindo uma adequacdo do ensino de Quimica a abordagens mais
investigativas. Tais mudancas foram impulsionadas pelas Reformas do Ensino Médio, iniciadas
pela Lei n° 13.415/2017 e recentemente reestruturadas pela Lei n® 14.945/2024, que buscou
reequilibrar a carga horéria da Formacdo Geral Bésica. Essa reestruturacdo legislativa é um
marco central neste trabalho, pois reafirma a necessidade de garantir o letramento cientifico e
0 protagonismo juvenil como eixos norteadores da formacéo integral no itinerario de Ciéncias
da Natureza (Brasil, 2024).

Contudo, a execucdo pratica dessas diretrizes enfrenta limitacGes visiveis nas
instituicdes publicas brasileiras, onde imperam restri¢cdes orcamentarias, escassez de materiais
e a auséncia de espacos laboratoriais adequados (Bueno e Kovaliczn, 2008). Diante desse
impasse, surge uma tarefa desafiadora para o corpo docente: como tornar o ensino de Quimica
mais préatico e atrativo mesmo sem a infraestrutura ideal? Paralelamente a essa questéo, as feiras
cientificas emergem como estratégias integradoras em potencial, capazes de contemplar ndo
apenas a Quimica, mas todas as disciplinas das Ciéncias Naturais. Como destaca o Ministério
da Educacao, essas feiras surgem como uma potente peca complementar no ensino, permitindo
a superacao da dicotomia entre teoria e pratica (Brasil, 2006).

Sob essa Otica, as feiras de ciéncias no ensino basico configuram-se como verdadeiros
espacos de "iniciacdo cientifica junior". Quando devidamente planejadas e executadas pelo
corpo discente, permitem que os alunos validem ideias, testem habilidades comunicativas e
investiguem problemas reais de forma interdisciplinar. Ao planejar projetos para uma feira, o
estudante deixa de ser um receptor passivo de informacgdes e assume o papel de protagonista,

moldando-se como o "autor da prépria obra" (Fiori e Bertoldo, 2013). Esse processo mobiliza
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diversas competéncias gerais da BNCC, como o pensamento cientifico, critico e criativo, a
cooperacao e a responsabilidade socioambiental, fundamentais para o exercicio da cidadania.
Frente ao exposto, a realizacdo deste estudo justifica-se pela necessidade de investigar
estratégias pedagogicas capazes de aproximar o ensino de Quimica das demandas educacionais
contemporaneas. Embora as feiras cientificas sejam amplamente reconhecidas como
instrumentos de incentivo a investigagdo e a divulgacdo cientifica, ainda é necessario
compreender de forma mais aprofundada como essas praticas podem contribuir para o
desenvolvimento das competéncias previstas pela BNCC e para os objetivos formativos do
Novo Ensino Médio. Além disso, considerando as limitacGes estruturais frequentemente
encontradas nas escolas publicas brasileiras, torna-se relevante analisar o potencial das feiras
cientificas como uma metodologia acessivel e capaz de integrar teoria e pratica, promovendo o
protagonismo estudantil e a aprendizagem significativa. Dessa forma, esta pesquisa busca
contribuir para o debate sobre a renovacdo das metodologias de ensino de Quimica, oferecendo
subsidios tedricos que possam auxiliar professores e instituicGes de ensino na implementagéo
de praticas educativas mais contextualizadas, investigativas e alinhadas as necessidades da

formacédo integral dos estudantes.
2 PROBLEMA DE PESQUISA

O ensino de Quimica no Brasil, historicamente focado na memorizacdo e em modelos
tecnicistas, enfrenta o desafio de se adequar as exigéncias da BNCC e das novas Reformas do
Ensino Médio (2017 e 2024), que priorizam o letramento cientifico e o protagonismo juvenil.
Nesse contexto, persiste uma lacuna entre as diretrizes legais e a realidade das escolas publicas,
marcada por falta de infraestrutura e dificuldades na articulacdo entre teoria e pratica. Assim, a
pesquisa foca nas feiras cientificas/quimica como estratégias integradoras capazes de
transformar o aluno em "autor da propria obra", promovendo o aprendizado significativo
mesmo diante de limitacGes estruturais. Dessa forma, busca-se responder: De que forma a
realizacdo de feiras cientificas, focadas na experimentagédo, contextualizagio e protagonismo
estudantil, podem contribuir para o desenvolvimento das competéncias e habilidades da BNCC

no Novo Ensino Médio?
3HIPOTESE

Supde-se que a implementacdo de feiras de Quimica, fundamentada em praticas

investigativas e no protagonismo discente, atua como um forte elo entre a teoria e a prética,
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facilitando a aprendizagem significativa e permitindo a articulacéo efetiva com as diretrizes da
BNCC, mesmo diante das recentes mudancas legislativas.

4 OBJETIVOS

4.1 Objetivo Geral

Analisar o papel das feiras cientificas e de Quimica como estratégias pedagogicas para
a promocao da experimentacao, da contextualizagédo e do protagonismo estudantil, articulando-
as ao desenvolvimento das competéncias da BNCC no contexto do Novo Ensino Médio.

4.2 Objetivos Especificos

e Contextualizar a evolucao histdrica do Ensino Médio e da disciplina de Quimica no
Brasil;

e Examinar as implicac6es das Reformas do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017 e Lei n°
14.945/2024) para o ensino de Quimica;

e Mapear a articulacéo entre as praticas pedagogicas das feiras cientificas e as
competéncias gerais e especificas da BNCC;

e Discutir os desafios e as potencialidades da implementacédo de feiras cientificas nas
escolas publicas.

5 REVISAO DE LITERATURA

5.1 Ensino de Quimica na Educacdo Bésica

A escola tem como uma de suas bases a funcao social, que visa 0 compromisso com a
formacéo dos cidadéos da sociedade, com fortalecimento dos valores de solidariedade e com a
transformacéo dessa sociedade, de acordo com o Ministério da Educacdo (MEC). O ensino em
nossas escolas, em sua maioria, ainda apresenta o sistema de ensino onde o professor é o
detentor de todo conhecimento, um modelo arcaico e sem grandes resultados positivos.
Devemos entender que 0 modelo mais adequado de ensino atualmente, deva ser aquele em que
o0 aluno participa de forma representativa nas composi¢oes das aulas, proporcionando assim um
ensino/aprendizagem critico social.

Ademais, o0 ensino de ciéncias deve ser fundamentado entre teoria e préatica, sendo que
as atividades praticas devem ser garantidas de forma que a relacdo teoria-pratica ndo se torne
uma dicotomia, e que a teoria seja ajustada conforme a realidade, uma vez que atividades
praticas requerem coordenacdo motora e desenvolvimento cognitivo (Bueno e Kovaliczn,

2008). Porém, a pratica € um dos desafios encontrados no ensino de ciéncias, ja que a maioria
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das escolas nao dispdem de laboratdrios devidamente equipados para o desenvolvimento dessa
atividade, tornando assim a atividade do professor de ciéncias um pouco dificil.

Com avanco das tecnologias, ensinar da forma tradicional, hoje, ndo é visto como a
melhor forma de ensinar. Tentar ministrar uma aula de maneira totalmente tradicional e sem
relacionar o contetido abordado com o cotidiano, ndo prende a atencdo de nossos alunos, entéo
a utilizacdo de aulas “diferentes” se faz necessaria, seja com a exibi¢cdo de um filme, aulas
praticas em laboratdrios ou aulas de campo. Porém com ensino publico gratuito, enfrenta-se um
grande problema de estruturacdo das escolas para o ensino por meios de aulas praticas em
laboratdrios.

Além da falta de estrutura das escolas, outras dificuldades sdo encontradas, como o
grande numero de alunos por sala, falta de formacdo adequada para o uso de alguns
equipamentos de laboratérios, falta de tempo para organizar as aulas, auséncia de espaco
adequado, falta de recursos etc.

Mas, deve-se entender que apenas a teoria ndo € suficiente para proporcionar a
construcdo do conhecimento em nossos alunos, o que torna “ensinar ciéncias” algo mais
complexo, pois temos que proporcionar ao nosso aluno a chance de dar significado proprio para
0 conteudo que sera abordado, relacionando com o cotidiano, fazendo que os alunos se sintam
motivados a aprender (Lima et al., 2013), por isso as aulas praticas se tornam uma ferramenta
importante de ensino. Devido todas as dificuldades aqui elencadas, ensinar ciéncia ndo sera tdo
facil, porém mesmo sem recursos existem métodos eficientes para tornar a aula mais
interessante e de forma prética, sendo possivel a realizacdo de uma aula pratica.

Associar a teoria e pratica é substancial quando se fala em ciéncias da natureza, como
por exemplo a disciplina de quimica, com isto é necessario que o docente realize interacdo com
o discente, buscando alcancar uma comunicacdo que o aproxime do conhecimento e conteido
ministrado (Gomes e Filho, 2021). Neste sentido, a funcdo do docente é escutar e respeita o
discente, fazendo-o possuir autonomia e caminhar em beneficio a liberdade (Freire, 2003).

De acordo com Freire (2016) é necessario a utilizacdo de temas geradores como
instrumento que proporcione a aprendizagem do discente. A utilizacdo de temas geradores
dentro do ensino de quimica tornou-se instrumento fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que a quimica é uma ciéncia experimental (Both, 2007).

O ensino de quimica possui conceitos cientificos complexos, que quando néo
relacionados com a vivéncia do aluno, acarreta dificuldades de compreenséo e aceitacdo, uma
vez que, livros didaticos contemplam apenas conceitos (Lima, 2019). No que se refere aos

professores de quimica, o fazer pedagogico tem caracteristicas do ensino tradicional tecnicista,
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pressupondo como as aulas séo planejadas e desenvolvidas, ocorrendo de forma expositiva,
trazendo o aluno apenas como receptor de informacGes, privilegiando a memorizacdo de
conceitos (Da Silva, 2011).

Nos ultimos anos, a procura por uma nova abordagem de ensino-aprendizagem foi
discutida por diversos pesquisadores da area, com base em conhecimento prévio, uma vez que
esse 0 processo de aprendizagem se torna significativo apenas a partir do amadurecimento do
trabalho entre aluno-professor (Kinchelo, 1993; Souza, 2021; Moreira, 2021). Por isso,
houvesse a necessidade de novos aspectos epistemoldgicos na pratica docente, que devem ser
inseridos nos debates sobre a formacéo inicial e continuada de professores de quimica, a fim de
uma formacdao mais critica que supere o modelo tecnicista majoritario (L6bo e Maradillo, 2003).

Valido ressaltar que o ensino sem contextualizacdo e distante do cotidiano do aluno, faz
0 processo de ensino-aprendizagem se tornar desinteressante sem significado para o estudante,
tornando assim o meio cientifico de dificil compreensdo. Ademais, a construcdo dos
conceitos/significados parte do aproveitamento e incorporacao das relagfes vividas, ou seja,
contextualizar € a estratégia ideal e fundamental para a construcdo do conhecimento (Wartha e
Bejarano, 2013).

Segundo Souza (2022), entre os diversos aspectos para uma metodologia significativa,
a experimentacdo no ensino de ciéncia deve ser valorizada, pois € uma abordagem
questionadora e problematica, merecendo assim um lugar de destaque no ensino-aprendizagem.
Corroborando com isso, Gongalves e Goi (2020) afirmam que, a experimentacdo em sala de
aula, sendo utilizada como metodologia na investigacao das ciéncias naturais, podem despertar
nos discentes o interesse pelo meio cientifico, por meio da vivéncia em sala de aula de
metodologias diferenciadas nas aulas de quimica.

Ainda para Souza (2022), a experimenta¢do no ensino da quimica €, em suma, um
movimento educativo, que pode conduzir uma relacdo dialdgica, permeando ndo somente a
troca de conhecimentos, conceitos e/ou informacfes, mas também a construcdo do
conhecimento proprio, uma vez que, a experimentacdo dentro do ensino-aprendizagem nao ser
vista como uma receita de bolo, mas por meio da construcdo de conhecimento.

Contudo, para Espinoza (2010):

“[...] o experimento ndo constitui um artificio didatico que néo € proposto com intuito

de motivar, imitar ou mostrar como se produz conhecimento cientifico, mas representa
uma estratégia para favorecer o aprendizado” (Espinoza, 2010).

Deve-se entender que tais praticas, como a experimentacdo, sem contextualizacdo

dificultam o processo de ensino-aprendizagem, que acarreta o ndo desenvolvimento de
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habilidades dos discentes para compreensdo do mundo. Contudo, o ensino de quimica deve ser
estimulador, adotando uma metodologia ativa de aprendizagem, desde que possua objetivo de
orientar o discente a construcdo do saber cientifico (Fourez, 2003; Lima, 2012). Além disso, a
aprendizagem significativa é aquela no qual os significados estdo presentes, gerando novos
conhecimentos a partir daquilo que o aluno j& sabe, sem menosprezar 0 conhecimento prévio
adquirido (Ausubel et al., 1980; Alison e Leite, 2016).

Assim sendo, defende-se mudancas no paradigma no ensino de quimica dentro da
educacdo basica, passando pela aplicacdo de estratégias e desenvolvimento de metodologias
que tornem o ensino de quimica mais eficiente e motivador, sendo fundamentado nos
conhecimentos que permeiam a vida do estudante, estimulando a curiosidade (Astolfi e
Develay, 1995; Lima, 2019).

5.2 Contexto Histdrico do Ensino Médio no Brasil

Do ponto de vista histérico, a educacdo brasileira foi marcada por reformas educacionais
desde o século XIX, adotando um carater conservador da sociedade na época. Valido ressaltar
gue as mudancgas educacionais denotam o cenario politico e econdmico o qual a sociedade estar
inserida naquele momento, isto é, as mudancas no sistema escolar ocupam papel substancial
nas reformas do Estado, uma vez que os ajustes escolares atendiam as demandas do estado
(Malanchen e Santos, 2020; Alves et al., 2022).

No que tange especificamente o Ensino Médio (EM) no Brasil, historicamente, sempre
foi um nivel escolar marcado por disputas, ou seja, 0 EM parte de uma dualidade que € pautado
na divisao social do trabalho, que dividi os homens por suas funcdes intelectuais e manuais,
devido sua origem de classe (Nascimento, 2007; Caetano e Alves, 2020). Outro ponto claro,
era a disputa entre os pioneiros da educacdo e os conservadores da década de 30 do século XX,
demonstrando a divisdo entre o ensino profissional (camadas populares) e o ensino
propedéutico (familias abastadas) que garantia acesso ao ensino superior (Caetano e Alves,
2020). A histdria mostra que a concepgao, estrutura e formas de organiza¢do do EM no Brasil
sempre estive transposto por indefini¢cdes e busca por identidade, mas o EM foi instituido para
responder as demandas econdmicas de uma sociedade brasileira (Alves et al., 2022).

Durante o periodo colonial, ndo havia no Brasil um sistema educacional estruturado nos
moldes atuais. A educacdo formal era restrita as elites e estava majoritariamente sob
responsabilidade da Companhia de Jesus, cujo foco era a formagdo humanista e religiosa. Os
colégios jesuitas ofereciam um ensino propedéutico, voltado para a elite masculina, com forte

énfase nas humanidades classicas, especialmente o latim, a retorica e a filosofia, configurando
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uma educagdo secundéria elitista e excludente (Saviani, 2008). A expulsdo dos jesuitas em
1759, durante as reformas pombalinas, desorganizou esse modelo sem que outro sistema
educacional consistente fosse imediatamente estabelecido.

No periodo imperial (1821 a 1889), a educacdo secundaria passou a ser regulada pelo
Estado, ainda que mantivesse seu carater seletivo. A criacdo do Colégio Pedro Il, em 1837, no
Rio de Janeiro, tornou-se um marco na institucionalizagdo do ensino secundario no Brasil,
servindo como referéncia nacional para curriculos e metodos pedagogicos. Esse modelo tinha
como principal objetivo preparar os estudantes para o ingresso no ensino superior, reforcando
o carater propedéutico do ensino secundario e restringindo seu acesso as camadas sociais mais
favorecidas (Romanelli, 2014).

Ainda no periodo imperial, os colégios de ensino secundario eram frequentados apenas
por elites econdmicas, filhos de professores e érfaos pobres filhos de militares executados na
Guerra do Paraguai (Alves et al., 2022).

Com a Proclamacdo da Republica, em 1889, surgiram novas discussdes sobre a
necessidade de modernizacdo do sistema educacional, influenciadas por ideais positivistas e
pelo avan¢o do capitalismo urbano-industrial. Ainda assim, 0 ensino secundario permaneceu
dual: de um lado, uma formacéo geral destinada as elites; de outro, uma formag&o profissional
incipiente voltada as classes populares. Essa dualidade estrutural marcou profundamente a
historia do Ensino Médio brasileiro, reproduzindo desigualdades sociais e limitando o0 acesso a
educacdo de qualidade (Frigotto et al., 2005).

A Republica Velha (1889 a 1930), como ficou conhecido esse periodo, foi marcada por
importantes reformas dentro do ensino secundério, sendo a primeira denominada Reforma de
Benjamim Constant (1890), que estipulava a duracdo de sete anos para a finalizacdo do nivel
secundario; e a segunda chamada de Reforma Jodo Luis Alves (1925) que reduzia para cinco
anos a duracdo do ensino secundario, ambas com objetivo claro de preparacdo do aluno ao
ingresso no nivel superior (Alves et al., 2022).

Durante a Era Vargas (1930-1945), o Estado assumiu papel mais ativo na organizacao
da educacao nacional. A primeira reforma, denominada Francisco Campos, ocorreu com 0
Decreto n® 19.890 de 18 de abril de 1931 que estabeleceu ao ensino secundario normas regulares
relacionados a duragéo, curriculo das etapas de ensino e frequéncia obrigatoria, por exemplo.
Essa reforma teve grande impacto para a construcdo do EM no Brasil, pois foi nesse momento
gue o nivel secundario teve o carater de curso regular com normas padronizadas em todo

territorio brasileiro (Alves et al., 2022).
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Valido ressaltar que no Era Vargas, o Brasil vivia uma economia fragilizada pela crise
mundial no final da década de 1920, entdo Dallabrida (2009) afirmava:
“[...] procuravam produzir estudantes secundaristas autorregulados ¢ produtivos, em

sintonia com a sociedade disciplinar e capitalista que se consolidava, no Brasil, nos
anos de 1930” (Dallabrida, 2009, p 185).

Isto é, nesse periodo o ensino secundério ainda era separado oficialmente do ensino
técnico profissionalizante, sendo que a Reforma Capanema, consolidadas nas Leis Organicas
do Ensino Secundario e do Ensino Industrial (1942), decreto n°® 4.073/1942, instituiram
oficialmente a divisdo entre o ensino secundario classico e o ensino técnico-profissional.
Enquanto o primeiro mantinha-se como via de acesso ao ensino superior, o segundo destinava-
se a formacdo de méo de obra para o mercado de trabalho, refor¢ando a ldgica de segmentacéo
educacional (Saviani, 2013). Ainda na Reforma Capanema estipula-se que 0s cursos colegiais
de cléssicos e cientificos teriam a duracéo de trés anos de duracdo (Alves et al., 2022).

Acerca do ensino técnico-profissionalizante, com intuito de atender a crescente
demanda do mercado industrial, Ciavatta e Ramos (2012) dizem que:

“[...] Nos anos 1940, com a presenca forte dos empresarios que necessitavam de
trabalhadores adaptados ao espirito industrializante da época, as leis organicas do
ensino secundério, técnico-profissional (industrial, comercial, agricola), priméario e

normal introduziram padrdes de organizacéo e disciplina do espirito fabril para o
fortalecimento da nacionalidade” (Ciavatta e Ramos, 2012, p. 14).

Para Alves et al. (2022), o ensino profissionalizante na Era Vargas:

“Os cursos profissionalizantes ndo preparavam os alunos para prosseguir nos estudos
e sim para preencher o mercado de trabalho, o jovem que se voltava para 0 ensino
profissionalizante, de modo geral, encerrava ali sua trajetéria escolar, visto que o
publico que se dirigia para o ensino técnico era da classe popular carente que buscava
uma oportunidade de trabalho. Sendo assim, nesse contexto do século XX, o ensino
secundario, e mais ainda o ensino superior, continuava atendendo a uma pequena parte

da populagio, sendo destinado aos grupos privilegiados da sociedade” (Alves et al.,
2022, p. 5).

Ao final da década de 1940, a Constituicdo Federal foi promulgada (1946) e estabelecia
em seu artigo 168 que a educacao brasileira necessitava urgentemente de uma legislacdo ampla
acerca da tematica, e com isso em 1961 foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB), Lei n°®4.024/1961 (Brasil, 1961). Na primeira LDB, a nomenclatura
de EM e seus titulos j& constam referentes ao grau médio, isto é, o grau destinado a formacéo
dos adolescentes, incluindo tambem cursos secundarios, técnicos e pedagogicos ao EM.

No periodo pds-1964, sob o regime militar, a educacdo passou a ser orientada por

principios tecnicistas e pela adequacéo as demandas do desenvolvimento econdmico. Ainda no
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contexto do regime militar, a educagéo brasileira teve grande influéncia do Estados Unidos da
América (EUA), devido ao acordo firmado entre as partes, que estipulava uma reforma em
todos os niveis escolares, que deviam ser orientadas por consultores estadunidenses, alem da
obrigatoriedade do ensino de lingua estrangeira no entéo 2° grau, e com isso o ensino da lingua
inglesa comecgou a ter destaque (Alves et al., 2022). Por isso uma nova LDB foi sancionada, a
Lei n® 5.692/1971 reformulando o entdo chamado “2° grau”, tornando obrigatoria a
profissionalizacdo, o que, na prética, resultou em curriculos fragmentados e em uma formacéo
superficial, sem garantir efetiva qualificacdo profissional nem solida formacéao geral (Libaneo,
2012).

No periodo do regime militar, 0 ensino de 2° grau ndo era obrigatorio para os estudantes
menores de idade, uma vez que, 0 EM tinha carater profissionalizante durante esse periodo,
buscando ao aluno a formacéo baseada no desenvolvimento de habilidades para a qualificacéo
do mercado de trabalho, sob a justificativa da acelerada industrializagdo a qual o Brasil estava
inserido (Alves et al., 2022).

A redemocratizacdo do pais, no inicio da década de 1980, trouxe novos debates sobre o
papel social do Ensino Médio. A Constituicdo Federal de 1988 reconheceu a educagdo como
direito de todos e dever do Estado, abrindo caminho para reformas mais inclusivas. Sendo
assim, uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei n® 9.394/1996) redefiniu
0 Ensino Médio como etapa final da educacao basica, com a fungdo de promover a formacéo
integral do estudante, articulando trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (Brasil, 1996).

Com a LDB/1996, 0 EM passa a integrar a educacao basica obrigatoria a todos os jovens
brasileiros, com duracdo minima de trés anos e tem com finalidade o prosseguimento dos
estudos dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental; preparacdo bésica para o
trabalho; desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; e a compreensdo
dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos (Brasil, 1996).

Em 1999, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM), que continham as propostas curriculares para esse nivel escolar, organizada em
guatro partes, sendo a primeira com as bases legais e as demais envolvendo as areas de
conhecimento com foco nas competéncias e habilidades que seriam desenvolvidas, que para
Zank e Malanchen (2020), os PCNEM:

“[..] Estavam fundamentados em uma proposta que limitava o papel social da escola
ao atendimento das necessidades do setor produtivo. Ou seja, almejavam apenas as
expectativas, necessidades, habilidades e competéncias necessarias ao melhor

desempenho do egresso da educagdio basica ao mercado de trabalho” (Zank e
Malanchen, 2020, p. 143).
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Em 2002, o Ministério da Educacdo (MEC) divulgou orienta¢cbes complementares ao
PCNEM/1999 com um documento denominado PCN+EM que tinha como fungdo suprir
lacunas deixadas no PCNEM/1999, tanto para professores, quanto para diretores das escolas
(Alves et al., 2022). Nas decadas seguintes, politicas publicas buscaram ampliar o acesso e a
permanéncia no Ensino Médio, como a expansao da rede publica, a criagdo do ENEM com a
Portaria n® 109/2009 e programas de financiamento estudantil.

O MEC, em 2014, lancou o Plano Nacional da Educacdo (PNE), com intuito de criar
metas a serem cumpridas, que teve como norte a Reforma Francisco Campos (1931) no governo
de Getulio Vargas. O PNE trouxe 20 metas a serem cumpridas até o ano de 2024, sendo que 0
EM tinha como meta universalizar até 2016, o atendimento escolar para populagdo entre 15 e
17 anos (meta n° 3). Além disso, o PNE propds que o EM fosse renovado, devido ao desafio de
expansdo do EM no Brasil, o qual influenciou no que entdo chamamos de “Novo Ensino
Médio”.

A Reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei n° 13.415/2017, reacendeu debates
sobre flexibilizacdo curricular, itinerarios formativos e o risco de aprofundamento das

desigualdades educacionais (Krawczyk, 2018).

5.3 Historico das Feiras de Ciéncias e de Quimica no Brasil

Com carater pedagdgico, as feiras de ciéncias, deram inicio na metade do século XX
nos Estados Unidos da América (EUA), com intuito de reformulacdo dos métodos do ensino
basico, e por uma década essas atividades foram desenvolvidas como extracurriculares nas
escolas estadunidenses. Porém em 1928, ocorreu a primeira feira das Criangas (The Children’s
Fair), que com seu devido sucesso, fez com que as feiras de ciéncias se multiplicassem ao longo
dos anos (Terzian, 2013; Magalhdes et al., 2019).

Durante a Segunda Guerra Mundial, buscou-se talentos para a ciéncia, com objetivo de
expansdo da seguranca e prosperidade dos EUA, sendo assim as feiras de ciéncias e
competicdes se tornaram frequentes no ensino basico com alto financiamento e investimentos
do Estado (Terzian e Shapiro, 2013; Magalhdes et al., 2019).

Baseado nisso, as feiras de ciéncias foram exportadas dos EUA para o Brasil, uma vez
que em 1946 houve o processo e reformulacdo do ensino de ciéncias com a cria¢do do Instituto
Brasileiro de Educacédo Cultural e Ciéncias (IBECC) e uma Comissao brasileira da Organizacdo
das Nacdes Unidas (ONU) para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), seguindo as
recomendacdes da ONU para investimentos nas ciéncias e tecnologias como forma de

desenvolvimento brasileiro (Magalhées et al., 2019).
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As Feiras de Ciéncias estudantis, também denominadas de mostras, perpetuam por mais
de cinco décadas no Brasil, ocorrendo desde a década de 1960 como forma de apresentacdo de
producdes cientificas no ambito escolar. As mostras de ciéncias s@o eventos estudantis para a
comunicacdo de projetos executados durante o ano letivo, isto é, as feiras sdo de certo modo,
uma iniciacdo cientifica Junior de forma préatica, a fim de buscar solugdes técnicas e
metodoldgicas paras as problematicas pré-estabelecidas, podendo ser trabalhos de montagem,
trabalhos informativos ou trabalhos de investigacdo (Mancuso, 2000; Hartmann e
Zimmermann, 2009).

A IBECC buscou promover diversas atividades que influenciassem a implementacao de
estratégias para a divulgacdo cientifica de forma néo formal, focada no ensino experimental tais
como concursos cientificos, traducdo e producdo de material didaticos, capacitacdo dos
professores de ciéncias, promocdo de clubes e feiras de ciéncias durante o ensino basico no
Brasil (Magalhaes et al., 2019).

A primeira Feira Nacional de Ciéncias (FNC) ocorreu em 1969 no Rio de Janeiro/RJ, e
representou um marco historico para o ensino de ciéncias no Brasil e da divulgacdo cientifica,
devido a ampla visibilidade desse tipo de atividade pedagdgica na educacao brasileira. Apesar
da repercussao da FNC dentro da politica educacional brasileira, ha pouco material sobre ela
(Magalh&es et al., 2019).

O MEC, em 2005, criou um programa de apoio as feiras de ciéncias denominado
Programa Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias na Educacao Basica (FENACEB) que tinha
como principais acdes realizar iniciativas com foco na melhoria e desenvolvimento do ensino
de ciéncias, lancamento de editais para financiamento de eventos cientificos, e organizar a FNC
(Silva et al., 2023). Além disso, o principal objetivo do FENACEB era “Contribuir para a
melhoria da educacéo cientifica nos niveis de ensino fundamental e ensino médio” (BRASIL,
2006, p. 47).

O Ministério da Ciéncia e Tecnologia junto com o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) a fim de incentivar a popularizacdo da
ciéncia, iniciou um movimento com objetivo de estabelecer editais de fomento para a
divulgacdo de ciéncia no Brasil, por meio de feiras de ciéncias na educagdo basica. Movimento
este ja alinhada a promocao de espacos para a iniciacéo cientifica junior, iniciada em 2003 pelo
CNPq e as diretrizes do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (Silva et al., 2023).

Para Silva et al. (2023), atualmente ainda h& interesse na popularizacdo da ciéncia e

tecnologia:
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“[...] Ainda hoje, as chamadas ptblicas do CNPq/MCTIC voltadas a realizagao de
Feiras de Ciéncias e Mostras Cientificas apresentam objetivos relacionados a
popularizacdo da ciéncia e tecnologia; compartilhamento do conhecimento cientifico
e tecnoldgico; comunicacdo da ciéncia e tecnologia para o publico; estimulo a cultura
indagativa e critica; incentivo a pesquisa desde os primeiros anos escolares;
desenvolvimento da capacidade investigativa dos estudantes e estimulo as carreiras
cientificas, tecnoldgicas e docente, entre outros” (Silva et al., 2023, p 3).

As feiras de ciéncias no ensino basico sdo caracterizadas como exposicées que podem
ou ndo ser abertas ao publico, organizadas pelos alunos, trazendo assim o protagonismo
estudantil para o ensino-aprendizagem. Essa atividade pedagdgica, é realizada por meio de
execucdo das atividades anteriormente ministradas de investigacdo cientifica, onde sdo
apresentados e discutidas durante o evento, tendo carater cientifico, cultural e social para esses
alunos (Vittorazzi e Silva, 2019). E importante salientar que as feiras de ciéncias s&o espacos
para a divulgacdo do saber cientifico de modo dinamico, interativo e atrativo com intuito de
despertar o interesse do aluno pela matéria (Francisco e Silva, 2019), e que de acordo com
Machado et al. (2022):

“[...] Admite-se que a realizacdo de eventos como esses contribuem para o
aprendizado e a troca de conhecimentos nas mais diversas &reas, como ha quimica,
por exemplo, tanto entre alunos pertencentes & instituicdo de ensino promotora da
Feira de Ciéncias, quanto entre os alunos e os visitantes em geral” (Machado et al.,
2022, p. 4).

Nas feiras de ciéncias é possivel observar o protagonismo estudantil, uma vez que 0s
alunos tém a oportunidade de validar e colocar em pratica suas ideias, além de testar toda as
suas habilidades comunicativas e argumentativas acerca do assunto estudado (Gallon et al.,
2019). Além disso, as feiras sdo dotadas de estratégias metodoldgicas que auxiliam no ensino-
aprendizagem dos alunos, podendo trazer resultados promissores, por mais que essas feiras
estejam cada vez menos frequentes nas escolas do Brasil (Costa et al., 2019; Machado et al.,
2022).

As feiras de quimica, quando associada a bom planejamento, buscando meios praticos
e contextualizados para o desenvolvimento dos conteudos ministrados em sala de aula,
proporcionam melhor compreensdo e elaboracdo dos conceitos quimicos, sendo assim
facilitando o ensino de quimica e despertando o interesse do aluno pela disciplina, uma vez que
os alunos tém a possibilidade de ser os “autores de suas proprias obras”, tendo mais autonomia
sobre seu proprio aprendizado (Fiori e Bertoldo, 2013).

Para Machado et al., (2022), o ensino de quimica deve:

“[...] Ressalta-se que as metodologias utilizadas para o ensino de Quimica ndo devem

ser trabalhadas de forma descontextualizada, sem propdsitos educacionais que, de
fato, levem o estudante a compreender de forma significativa os conteldos
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ministrados pelo professor de Quimica” (Machado et al., 2022, p. 5).

Nesse contexto, a disciplina de quimica ainda é vista como algo complexo e de dificil
entendimento, por isso faz-se necessario a utilizacao de estratégias que possam facilitar o ensino
dessa disciplina, e atrair a tencdo dos alunos. Com isso a realizacdo de feiras de quimicas se
tornou um mecanismo com capacidade de promover uma nova perspectiva de ensino-
aprendizagem para o ensino de quimica, assim com despertar o interesse dos alunos pela
matéria (Lima et al., 2019).

6 MATERIAIS E METODOS

O presente trabalho objetiva compreender e analisar a evolugdo do ensino de Quimica
no Brasil, os impactos das recentes reformas educacionais e o papel pedagdgico das feiras de
ciéncias. Para tanto, a pesquisa assume uma natureza basica e aplicada, basica porque busca
gerar novos conhecimentos e perspectivas tedricas sobre o ensino de Quimica sem uma
aplicacdo pratica imediata prevista em campo, e aplicada por investigar solucdes para
problemas concretos enfrentados no cotidiano escolar das institui¢des publicas. Segundo Gil
(2008), a pesquisa béasica visa o progresso da ciéncia, enquanto a aplicada foca na aplicacdo
desses conhecimentos para resolver problemas especificos.

Complementarmente, a investigacao define-se por uma abordagem qualitativa e teérica,
0 que permite uma cobertura ampla do tema e uma analise minuciosa de producdes académicas
e documentos legais (Gil, 2008). Sob a 6tica qualitativa, o foco recai sobre a compreensao
profunda dos processos de ensino-aprendizagem e das implicagdes pedagdgicas das feiras
cientificas, priorizando a analise subjetiva e contextual das reformas educacionais em vez de
meros dados estatisticos, conforme defende Minayo (2001).

No que tange aos objetivos, esta pesquisa classifica-se como exploratdria, visto que
busca proporcionar maior familiaridade com o problema e o aprimoramento de ideias acerca da
articulacdo entre feiras de Quimica e a BNCC. De acordo com Gil (2008), pesquisas
exploratérias sdo fundamentais quando o tema necessita de uma visdo mais detalhada para
facilitar a formulacao de problemas ou hipdteses mais precisas para estudos futuros.

Para a construcéo do trabalho, os procedimentos metodologicos foram divididos em trés

etapas: Pesquisa documental, Pesquisa bibliografica e Organizacao e anélise de dados.

6.1 Pesquisa Documental

A pesquisa documental constituiu uma etapa fundamental deste estudo, sendo realizada

por meio da anélise de documentos oficiais que orientam a educacdo brasileira. Segundo Gil
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(2008), a pesquisa documental utiliza materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico
ou que podem ser reelaborados de acordo com o0s objetivos da investigacao.

Dessa forma, foram analisados marcos legais e normativos da educacdo brasileira,
incluindo decretos, leis e documentos curriculares, com destaque para a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n®9.394/1996), a Lei n°® 13.415/2017, a Lei n® 14.945/2024 e
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A escolha desses documentos justifica-se por sua
relevancia para a compreensdo das transformacdes ocorridas no Ensino Médio e seus impactos

para o ensino de Quimica.

6.2 Pesquisa Bibliogréafica

A fundamentacéo teorica foi realizada por meio de um levantamento em bases de dados
académicas (como o Portal de Periodicos da CAPES, Scielo e Google Académico), utilizando
descritores como "Ensino de Quimica", "Novo Ensino Médio", "BNCC" e "Feiras de Ciéncias".

O dialogo teorico foi estabelecido com autores como Paulo Freire, Ausubel, Chassot,
Krasilchik e Delizoicov, cujas contribuicdes permitiram compreender aspectos relacionados a
aprendizagem significativa, a formacdo critica dos estudantes e ao papel das metodologias

investigativas no ensino de Ciéncias.

6.3 Organizacao e Analise dos Dados

Os dados coletados foram organizados de forma sistematica para permitir uma anélise
critica:

« Anadlise Historica: Utilizacdo de quadros sindticos para tracar a linha do tempo das
reformas educacionais (conforme apresentado no Quadro 1 do trabalho);

« Andlise Comparativa: Emprego de quadros comparativos para evidenciar as mudangas
estruturais, de carga horaria e de obrigatoriedade da disciplina de Quimica entre 0s
modelos de 2017 e 2024 (Quadros 2, 3 e 4);

o Articulacdo Teorico-Préatica: Cruzamento das competéncias gerais da BNCC com as
contribuicdes pedagdgicas das Feiras de Ciéncias e de Quimica, visando identificar
como essas praticas promovem o protagonismo estudantil (Quadros 5 e 6).

Dessa forma, a metodologia buscou integrar a revisdo de literatura com a anéalise da
politica educacional vigente, oferecendo uma visao holistica sobre as perspectivas e os desafios

do ensino de Quimica na atualidade.
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Para compreender a complexidade do cenério educacional contemporéneo e as

motivacdes por tras das recentes reformas curriculares, torna-se imperativo analisar o percurso

histérico da educacdo béasica no pais. Como observado na fundamentagéo tedrica, 0 Ensino

Médio brasileiro foi historicamente marcado por uma dualidade estrutural, oscilando entre o

ensino propedéutico voltado a preparagdo das elites e a formacdo técnica destinada as classes

populares, refletindo as tensdes politicas e econdmicas de cada época.

Essa trajetoria revela como a identidade dessa etapa de ensino foi construida sob

constantes disputas e reformas que buscavam adequar a escola as demandas do Estado e do

mercado de trabalho. Para sistematizar essas transformacdes e evidenciar 0os marcos legais que

moldaram a estrutura atual, apresenta-se o quadro 1, que sintetiza a evolucao do Ensino Médio

desde a Primeira RepuUblica até a implementacdo da Reforma de 2017.

Quadro 1 - Principais reformas no Ensino Médio brasileiro entre os anos de 1890 e 2017.

Periodo/Ano | Marco legal ou histérico |  Principais caracteristicas do Ensino Médio
Ensino secundario elitista, propedéutico e voltado
1890-1930 Primeira Republica a formacao das elites; forte influéncia do modelo
classico europeu; acesso restrito.
Organizacao nacional do ensino secundario;
1931 Reforma Francisco divisdo em curso fundamental (5 anos) e
Campos complementar (2 anos); foco na preparacao para o
ensino superior.
Reforma Capanema (Lei Estrutura dual: ensino secundario
1942 Organica do Ensino classico/cientifico e ensino profissional; reforco
Secundario) do carater seletivo e enciclopédico.
Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional; autonomia dos sistemas de ensino;
1961 LDB n° 4.024/61 N « <
manutencdo da separacao entre formacéo geral e
profissional.
Ensino médio passa a se chamar 2° grau;
rofissionalizagéo obrigatoria; tentativa de
1971 LDB n°5.692/71 P g\ g
adequar a escola as demandas do mercado de
trabalho.
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Fim da obrigatoriedade da profissionalizagéo no

1 NO
1982 Lei n°7.044/82 2° grau; retomada da formagéo geral.

Educacéo reconhecida como direito social;
1988 Constituicdo Federal ampliacdo do acesso; fortalecimento do papel do
Estado na garantia da educacdo bésica.

Ensino médio definido como etapa final da
educacdo basica; formacéo integral do estudante;

1996 LDB n° 9.394/96 . « .
articulacdo entre trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia.
Diretrizes Curriculares Enfase em competéncias e habilidades;
1999 Nacionais do Ensino flexibilizag&o curricular; superacéo do ensino
Médio (DCNEM) meramente conteudista.

Valorizagao da formacdo humana integral;
2012 Novas DCNEM integracdo entre areas do conhecimento;
diversidade e contextualizacdo curricular.

Criacdo dos itinerarios formativos; BNCC como
referéncia; aumento da carga horaéria;
flexibilizag&o curricular e foco no protagonismo
juvenil.

Lei n® 13.415/2017
2017 (Reforma do Ensino
Médio)

Fonte: Autora (2026).

O ensino de Ciéncias como componente curricular formal no Brasil remonta ao século
XIX, durante o periodo imperial. Com a Reforma Couto Ferraz (1854) e, posteriormente, a
Reforma Ledncio de Carvalho (1879), comecaram a surgir disciplinas como Fisica, Quimica e
Histéria Natural no curriculo do ensino secundario. No entanto, a efetivacdo do ensino
cientifico s6 ganhou forca com a Reforma de Benjamin Constant (1890), ja na Republica Velha,
que consolidou a insercdo da ciéncia nos curriculos escolares sob forte influéncia do
positivismo.

Nesse periodo, o ensino de Ciéncias assumiu uma fungéo civilizatoria e modernizadora,
vinculada ao ideal de progresso técnico-cientifico. O conteddo era predominantemente
enciclopédico, descritivo e desvinculado da realidade social dos estudantes. Havia uma énfase
em memorizar leis e fendmenos naturais, com pouca ou nenhuma experimentacdo ou
investigacdo. A ciéncia era apresentada como um corpo acabado de verdades, distanciado de
sua dimensao histdrica e social (Lorenzetti & Delizoicov, 2001).

A partir das décadas de 1950 e 1960, o cenario educacional brasileiro foi influenciado

por movimentos internacionais que propunham uma renovacgéo do ensino de Ciéncias, como o
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movimento Science for All nos Estados Unidos e o Nuffield Project no Reino Unido. Esses
projetos enfatizavam a importancia da experimentacdo, do trabalho em laboratério e da
construcdo ativa do conhecimento pelo aluno.

No Brasil, esse movimento renovador ganhou impulso com as reformas educacionais
de 1961 (primeira LDB) e, mais adiante, com a década de 1970, quando se comecou a criticar
abertamente o carater conteudista do ensino. Autores como Delizoicov e Carvalho passaram a
propor uma abordagem mais dialégica, com énfase em metodologias investigativas,
aprendizagem significativa (Ausubel, 1963) e maior articulacdo entre ciéncia, tecnologia e
sociedade.

A partir dos anos 1980, com a redemocratizacéo e a emergéncia de movimentos sociais,
surge um novo olhar sobre a educacdo cientifica, que incorpora os aportes do pensamento
Freireano, propondo um ensino problematizador, no qual os estudantes fossem sujeitos ativos
na construcdo do conhecimento, a partir de sua vivéncia concreta e de uma leitura critica do
mundo. Essa perspectiva influenciou profundamente as propostas de ensino de Ciéncias nas
décadas seguintes (Freire, 1987).

Com a promulgacédo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n°
9.394/96), o ensino de Ciéncias ganhou novo impulso. Os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), langados em 1997, estabeleceram diretrizes para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais
e finais do ensino fundamental, valorizando temas transversais e competéncias cientificas,
como observar, levantar hipéteses, experimentar e concluir.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017 e homologada em
2018, representa a consolidacdo de uma proposta curricular nacional comum para todas as
etapas da educacdo basica. No campo das Ciéncias da Natureza, ela define competéncias gerais
e especificas, com destaque para a alfabetizacdo cientifica, o pensamento critico, 0 uso
responsavel de tecnologias e a compreensao das interacfes entre ciéncia, tecnologia, sociedade
e ambiente. Apesar dos avancos, a BNCC também foi alvo de criticas por parte de
pesquisadores e educadores, que apontam riscos de tecnocratizacdo do curriculo,
homogeneizacdo das praticas pedagogicas e desconsideracdo da diversidade cultural e regional
do pais (Kassar, 2010). Ainda assim, a base representa uma tentativa de alinhar o ensino de
Ciéncias com os desafios contemporaneos, como as mudancas climaticas, a crise ambiental e a
necessidade de uma formacéo cidada integral.

O ensino de quimica desempenha papel importante em diversos setores, tais como a
industria e tecnologia. Em sua histdria, o ensino de quimica no Brasil passou por muitas

mudangas, uma vez que a evolucdo deste ensino foi principalmente ligada ao desenvolvimento
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industrial e as necessidades sociais do pais, sendo incialmente voltado para elite intelectual, e
aos poucos expandindo para as necessidade industriais. No viés politico, as decisbes
governamentais tém direto impacto na formacéo do ensino de quimica, sendo que a formulacéo
de politicas educacionais é reflexo do momento politico e econémico do pais, passando desde
0 ensino que prioriza a formacdo de cientistas, até outro momento que prioriza a preparacgao
para 0 mercado de trabalho (Chassot, 1996; Krasilchik, 2000; Soares, 2024).

Apenas em 1931, o ensino de quimica foi inserido no ensino basico, como disciplina
obrigatoria, tendo como principal objetivo despertar o interesse relacionados com os assuntos
cientificos. Mas com a LDB n° 5692/1971, o ensino de quimica passou a ser meramente
profissionalizante, e deixou de ter relacdo com ensino cientifico. Porém, o MEC, com a nova
LDB n° 9.394/1996, divulgou diversos programas com objetivo de reformar todo o ensino,
como por exemplo o PCNEM, que tinha como meta 28, transformar o ensino de quimica mais
proximo da realidade do aluno, transformando-o mais significativo e com contexto social, com
intuito de quebrar o ensino tradicional (Oliveira e Carvalho, 2006, Carius, 2024). Com a
promulgacdo da BNCC, o ensino de quimica passou a esta inserido na area de conhecimento de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

As politicas educacionais brasileiras voltadas ao EM passaram por profundas
transformacfes nas Ultimas décadas, especialmente a partir da promulgacdo da Lei n°
13.415/2017, que instituiu a chamada Reforma do Ensino Médio, e, posteriormente, da Lei n°
14.945/2024, que promoveu uma reestruturacdo desse modelo. Tais alteracfes impactaram
diretamente a organizacdo curricular das areas do conhecimento, incluindo o ensino de
Quimica.

A LDB n°9.394/1996, estabelece que o Ensino Médio deve assegurar a consolidacédo e
o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, no entanto, a forma
de organizacdo curricular dessa etapa foi significativamente modificada a partir de 2017, sob o
argumento de tornar o ensino mais flexivel e alinhado as demandas contemporaneas.

A Lei n° 13.415/2017 alterou a LDB n° 9.394/1996 ao instituir um novo modelo
curricular para o Ensino Médio, estruturado em duas partes: a Formacao Geral Basica, orientada
pela BNCC, e os itinerarios formativos, que permitem ao estudante aprofundar seus estudos em
areas especificas do conhecimento ou na formagao técnica e profissional (Quadro 2) (BRASIL,
2017). Nesse contexto, o ensino de Quimica deixou de ser tratado exclusivamente como
disciplina obrigatéria ao longo de todos 0s anos, cuja carga horaria minima passou a ser definida
pela BNCC (BRASIL, 2018).
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Quadro 2. Comparativo com aspectos alterados pela Reforma de 2017, com a Lei n° 13.415/2017 alterou a LDB
n° 9.394/1996

Antes da Reforma (até

Aspectos 2016) Depois da Reforma (a partir de 2017)
Base leqal LDB n°9.394/96 e Lei n®13.415/2017 e BNCC do Ensino
g DCNEM (1998 e 2012) Médio
Organizagdo Curriculo Unico e Formacdo Geral Bésica + Itineréarios
curricular relativamente homogéneo Formativos
FIeX|p|I|dade Baixa erX|b_|I|dade, grade Maior flexibilidade e escolha do percurso
curricular fixa

Carga horéria

800 horas anuais (2.400
horas totais)

Até 1.400 horas anuais (minimo 3.000
horas totais)

Componentes
obrigatérios

Todas as disciplinas
obrigatdrias nos trés anos

Portugués e Matemaética obrigatdrios;
demais conforme BNCC

Itinerarios
formativos

Inexistentes

Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Formacéo
Técnica

Formacado técnica

Limitada ou paralela

Integrada como itinerario formativo

Avaliagéo

Enfase em contelidos e
disciplinas

Enfase em competéncias e habilidades

Papel do estudante

Participagédo limitada

Protagonismo juvenil

Finalidade do
ensino médio

Preparagdo geral para o
ensino superior

Formagé&o integral, trabalho e
continuidade dos estudos

Principais desafios

Evasdo, desinteresse e
ensino enciclopédico

Implementagao desigual, infraestrutura e
formacdo docente

Fonte: Autora (2026).

No itinerario de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, a BNCC propGe trés unidade

tematicas necessarias para o letramento cientifico, sendo elas: Matéria e Energia, Vida e

Evolucéo, Terra e Universo. Visando atingir as unidades tematicas, é proposto pela BNCC trés

competéncias especificas:

e EMI13CNT101 (relacionada a Competéncia Especifica 1): Analisar fendmenos naturais

e processos tecnoldgicos, com base nas interacdes e relacdes entre matéria e energia,

para propor acdes individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos,

minimizem impactos socioambientais e melhorem as condi¢bes de vida em ambito

local, regional e global;

e EMI3CNT201 (relacionada a Competéncia Especifica 2): Analisar e utilizar

interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar

argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolucdo dos seres vivos e do

Universo, e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis;

e EMI3CNT301 (relacionada a Competéncia Especifica 3): Investigar situacdes-

problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e tecnologico e suas

implica¢des no mundo, utilizando procedimentos e linguagens préoprios das Ciéncias da
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Natureza, para propor solugdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais,

e comunicar suas descobertas e conclus@es a publicos variados, em diversos contextos

e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacdo e comunicagédo

(TDIC) (BRASIL, 2018).

A BNCC do Ensino Médio enfatiza o desenvolvimento de competéncias e habilidades
relacionadas a compreensdo dos fenbmenos naturais, ao uso da linguagem cientifica e a
aplicacdo do conhecimento quimico em contextos sociais, ambientais e tecnologicos (BRASIL,
2018). Entretanto, estudos apontam que a flexibilizacdo curricular introduzida pela Lei n°
13.415/2017 pode resultar na reducdo da carga horaria dedicada a Quimica, especialmente em
escolas que ndo ofertam itinerarios formativos com énfase em Ciéncias da Natureza (Souza e
Garcia, 2020).

Ainda de acordo com a BNCC, com o0 ensino de quimica:

“Pretende-se, também, que os estudantes aprendam a estruturar discursos
argumentativos que lhes permitam avaliar e comunicar conhecimentos produzidos,
para diversos publicos, em contextos variados, utilizando diferentes midias e
tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo (TDIC), e implementar propostas

de intervencéo pautadas em evidéncias, conhecimentos cientificos e principios éticos
e socioambientalmente responsaveis” (BRASIL, 2018, p.552).

Segundo Cardoso (2024), a implementacdo do Novo Ensino Médio evidenciou desafios
significativos para o ensino de Quimica, como a fragmentacdo dos conteudos, a dificuldade de
articulacdo entre teoria e pratica e a inseguranca dos professores diante das mudancas
curriculares. Além disso, a escolha dos itinerarios formativos pelos estudantes nem sempre
garante uma formacao cientifica consistente, o que pode comprometer a alfabetizacao cientifica
e 0 acesso ao conhecimento quimico necessario a compreensdo de temas contemporaneos.

As criticas a Reforma do Ensino Médio levaram a realizacdo de debates publicos e
consultas nacionais, que evidenciaram a necessidade de ajustes na legislacdo educacional
(Pressenza, 2023). Como resposta a esse cenario, foi sancionada a Lei n® 14.945/2024, que
promoveu uma reestruturacdo do Ensino Médio, buscando reequilibrar a relacdo entre
flexibilidade curricular e garantia de uma formagdo geral sélida.

A Lei n°® 14.945/2024 ampliou a carga horéaria obrigatoria da Formacdo Geral Basica
para 2400 horas, reduzindo a carga minima destinada aos itinerarios formativos para 600 horas.
Essa mudanca representa um avango no sentido de assegurar que todos os estudantes tenham
acesso continuo aos conhecimentos fundamentais das areas do conhecimento, incluindo a

Quimica, ao longo dos trés anos do Ensino Médio.
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De acordo com o MEC, a nova legislagéo reafirma a obrigatoriedade do ensino das
disciplinas que compdem as areas de Ciéncias da Natureza, garantindo a presencga da Quimica,
da Fisica e da Biologia na formagdo comum de todos os estudantes (BRASIL, 2024b). Essa
revalorizacdo da formacao geral basica busca superar os efeitos da fragmentacdo curricular
observados ap06s a implementacdo da Lei n® 13.415/2017. O quadro 3 apresenta as principais
diferencas entre a Lei n°® 13.415/2017 e a Lei n°® 14.945/2024.

Quadro 3. Principais diferencas entre a Lei n® 13.415/2017 e a Lei n° 14.945/2024.

Aspectos Lei n®13.415/2017 (Reforma | Lei n® 14.945/2024 (Reforma de
P de 2017) 2024)
« Ensino Médio flexibilizado, Ensino Médio reestruturado,
Concepcdo de . - - «
. - centrado no projeto de vida do equilibrando formagé&o geral e
Ensino Médio Qs
estudante flexibilidade
Organizacao Formacao Geral Basica + Formacdo Geral Basica ampliada
Curricular Itinerérios Formativos + Itinerarios Formativos
BNCC Orienta a Eggrgzgao Geral Mantida como referéncia central
Carga Horaria Total 3.000 horas 3.000 horas
Formég;%feral Minimo de 1.800 horas Ampliada para 2.400 horas
ltinerarios Minimo de 1.200 horas Minimo de 600 horas
Formativos
Obrigatoriedade das Organizacdo por areas, sem Disciplinas das areas obrigatdrias
Disciplinas garantia de continuidade na formacéo geral
. . Integrada a area de Ciéncias da | Reafirmada como obrigatdria na
Ensino de Quimica «
Natureza formacdo geral
FIeX|b_|I|dade Alta Moderada
Curricular
Formagcdo Técnica Integrada como itinerario Mantida com regras mais claras

Fonte: Autora (2026).

No que se refere especificamente ao ensino de Quimica, a Lei n°® 14.945/2024 contribui
para o fortalecimento do papel dessa disciplina na formacdo cientifica dos estudantes, ao
assegurar maior carga horaria e continuidade dos contetdos ao longo do Ensino Médio. Além
disso, a manutencdo dos itinerarios formativos permite o aprofundamento dos estudos em
Quimica para aqueles que optarem pela area de Ciéncias da Natureza, favorecendo a formacao
de estudantes interessados em carreiras cientificas e tecnoldgicas (BRASIL, 2024a).

Entretanto, a literatura destaca que a efetividade dessas mudangas depende da
capacidade das redes de ensino em ofertar infraestrutura adequada, formacgdo continuada de
professores e projetos pedagogicos que integrem os conhecimentos quimicos de forma

contextualizada e significativa (Cardoso, 2024). Assim, as transformacdes legislativas, embora
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necessarias, ndo sdo suficientes por si s6 para garantir a melhoria da qualidade do ensino de

quimica.

Em suas competéncias especificas para o ensino de quimica, a BNCC propde de forma

enfatica o uso de tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) alinhadas com

outras préticas para o ensino:

“Competéncia especifica 1: Nessa competéncia especifica, os fendmenos naturais e
0s processos tecnoldgicos sdo analisados sob a perspectiva das relacdes entre matéria
e energia, possibilitando, por exemplo, a avaliacdo de potencialidades, limites e riscos
do uso de diferentes materiais e/ou tecnologias para tomar decisdes responsaveis e
consistentes diante dos diversos desafios contemporaneos (BRASIL, 2018, p.554).
Competéncia especifica 2: Ao reconhecerem que o0s processos de transformacéo e
evolugdo permeiam a natureza e ocorrem das moléculas as estrelas em diferentes
escalas de tempo, os estudantes tém a oportunidade de elaborar reflexdes que situem
a humanidade e o planeta Terra na historia do Universo, bem como inteirar-se da
evolugdo historica dos conceitos e das diferentes interpretacdes e controvérsias
envolvidas nessa construcdo (BRASIL, 2018, p.556).

Competéncia especifica 3: Em um mundo repleto de informacfes de diferentes
naturezas e origens, facilmente difundidas e acessadas, sobretudo, por meios digitais,
é premente que os jovens desenvolvam capacidades de selecdo e discernimento de
informacdes que lhes permitam, com base em conhecimentos cientificos confiaveis,
investigar situaces-problema e avaliar as aplica¢cGes do conhecimento cientifico e
tecnoldgico nas diversas esferas da vida humana com ética e responsabilidade”
(BRASIL, 2018, p.558).

Em suma, o quadro abaixo (quadro 4) apresenta as principais mudangas do ensino de

quimica no Brasil.

Quadro 4. Principais mudangas dentro do ensino de quimica de acordo com a LDB n° 9.394/1996, Lei n°

13.415/2017 e Lei n° 14.945/2024.

Status da Quimica
no Curriculo

LDB n° S @
Aspectos 9.394/1996 Lei n® 13.415/2017 Lei n° 14.945/2024
Disciplina Integrada a area de

Parte obrigatdria da
Formacao Geral
Basica

Ciéncias da Natureza,
sem garantia de
presenca continua

obrigatoria ao
longo do Ensino
Medio

Definida pelos

em Quimica

. . Dependente da BNCC | Garantida na
- sistemas de ensino, e ~
Carga Horaria - e dos itinerarios Formacao Geral
com continuidade . L
formativos Basica (2400h)
anual
. - Manutencé&o das
. Conteudos Organizacao por hea
Organizacdo dos T L competéncias, com
. disciplinares competéncias e . -
Conteudos I o maior continuidade
tradicionais habilidades X
curricular
« Tratada como Articulada com Fisica | Integracdo mantida,
Relacdo com Lo . : . ;
. disciplina e Biologia nadreade | com maior clareza
Outras Ciéncias . . i
especifica Ciéncias da Natureza | curricular
Aprofundamento Limitado ao Possivel apenas via Possivel via

curriculo regular itinerarios formativos | itinerarios, sem
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prejuizo da formacéo
bésica
Impactos para o A i Inseguranca curricular | Maior previsibilidade
Atuacéo disciplinar R L
Professor de . e reorganizacédo do e estabilidade
P definida .
Quimica trabalho docente curricular

Fonte: Autora (2026)

Segundo Hartmann e Zimmermann (2009), a interdisciplinaridade e a contextualizagdo
constitui-se basicamente em eixos norteadores do Ensino Médio, entretanto a insercao desses
principais em trabalhos pedagdgicos tende-se tornado dificultosos para alguns professores do
Ensino Médio. Buscar meios de ensinar ciéncias para os alunos é de suma importancia para um
ensino-aprendizagem efetivo.

As feiras de ciéncia e tecnologia constituem praticas pedagogicas importantes na
formagcdo cientifica de estudantes do Ensino Médio, uma vez que articulam saberes escolares
com investigacdo, criatividade e comunicacdo cientifica (BRASIL, 2018; Louzada et al., 2020).
No contexto brasileiro, as Feiras de Quimica se destacam por possibilitar o engajamento dos
alunos com conceitos quimicos em situacdes contextualizadas e problematizadoras. Com a
implementacdo do Novo Ensino Meédio, que tem como objetivo flexibilizar curriculos, valorizar
competéncias e articular saberes com praticas experimentais, essas feiras vém ganhando novo
significado enquanto espaco de aprendizagem aprofundada (BRASIL, 2017; Wandersee, 2019).

As feiras cientificas configuram-se como importantes estratégias pedagdgicas no
contexto da educacdo basica brasileira, especialmente por sua capacidade de articular teoria e
pratica, investigacdo cientifica e protagonismo estudantil. No ambito da BNCC, tais eventos
assumem papel central ao favorecer o desenvolvimento das competéncias gerais previstas para
a formacdo integral dos estudantes, conforme orienta o documento normativo (BRASIL, 2018).

A BNCC define competéncias gerais como a mobilizacdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018). Nesse sentido, as feiras
cientificas dialogam diretamente com todas as competéncias gerais da BNCC (Quadro 5),
porém ha associacdao mais direta com seis competéncias gerais. Com a competéncia geral 1, ao
estimular a valorizagéo e utilizacdo dos conhecimentos cientificos construidos historicamente.
Durante o desenvolvimento de projetos, os estudantes sdo levados a investigar fendmenos,
formular hipoteses e aplicar conceitos cientificos em contextos reais, promovendo uma
aprendizagem significativa (Ausubel, 1968; Dehaan, 2005).

A Competéncia Geral 2, relacionada ao pensamento cientifico, critico e criativo,

também é amplamente contemplada nas feiras cientificas, ao planejar experimentos, analisar
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dados e interpretar resultados, os estudantes exercitam o raciocinio logico, a curiosidade
intelectual e a criatividade, elementos essenciais para a formagdo cientifica contemporéanea
(Hodson, 1998; Lederman, 2007). No que se refere a Competéncia Geral 4, que trata da
comunicacdo, as feiras cientificas promovem o desenvolvimento da linguagem cientifica ao
exigir que os alunos organizem e apresentem seus projetos de forma clara, oralmente e por
escrito. A socializacgdo dos trabalhos diante da comunidade escolar fortalece a argumentacao, a
escuta e 0 uso de diferentes linguagens, ampliando a capacidade de expressao dos estudantes
(Fensham, 2008; Silva e Nunes, 2022).

As competéncias socioemocionais, como a Competéncia Geral 6 (trabalho e projeto de
vida) e a Competéncia Geral 9 (empatia e cooperacao), também sdo favorecidas pelas feiras
cientificas. O trabalho em grupo, a divisdo de tarefas e a resolucdo colaborativa de problemas
contribuem para o desenvolvimento da autonomia, da responsabilidade e do respeito as
diferencas, aspectos fundamentais para a formagéo cidada (Lay et al., 2016; Oliveira e Silva,
2022).

Além disso, projetos desenvolvidos em feiras cientificas frequentemente abordam temas
socioambientais, alinhando-se a Competéncia Geral 10, que enfatiza a responsabilidade e a
cidadania. Ao investigar questdes como sustentabilidade, saude e impacto ambiental, 0s
estudantes sdo incentivados a refletir sobre as implicacGes éticas e sociais da ciéncia,
fortalecendo o compromisso com a transformacgéo social (FENSHAM, 2008; BRASIL, 2018).

Quadro 5. Articulacdo da contribuicdo das Feiras Cientificas com as competéncias gerais da BNCC.

Competéncia Geral
da BNCC

Contribuicéo das Feiras
Cientificas
Aplicacéo de conceitos
cientificos em situaces reais e
investigativas.
Formulacao de hipéteses,
experimentacao e analise de
dados.

Uso criativo de estandes,
prototipos e apresentacdes
cientificas.
Comunicacéo oral, escrita e
visual dos projetos.

Descrigdo da Competéncia

Valorizar e utilizar
conhecimentos historicamente
construidos

Competéncia Geral 1

Exercitar pensamento

Competéncia Geral 2 L - .
cientifico, critico e criativo

Valorizar manifestacoes

Competéncia Geral 3 L i
artisticas e culturais

Competéncia Geral 4 | Utilizar diferentes linguagens

Competéncia Geral 5

Uso critico e ético de
tecnologias digitais

Emprego de recursos digitais
para pesquisa e apresentacéo.

Competéncia Geral 6

Valorizar o trabalho e 0
projeto de vida

Desenvolvimento de autonomia,
responsabilidade e planejamento.

Competéncia Geral 7

Argumentar com base em fatos
e dados confidveis

Defesa dos projetos com base em
evidéncias cientificas.
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Fortalecimento da autoestima e
da autoconfianca.
Trabalho em grupo e resolugédo
colaborativa de problemas.
Projetos voltados a

sustentabilidade e impacto social.
Fonte: Autora (2026).

Cuidado com salde fisica e

Competéncia Geral 8 )
emocional

Competéncia Geral 9 | Empatia, dialogo e cooperagédo

Competéncia Geral 10 | Responsabilidade e cidadania

O Novo Ensino Médio, instituido pela Lei n® 13.415/2017, propde mudancas estruturais,
destacando a flexibilizac&o curricular, organizagédo por areas de conhecimento e a promocéo de
competéncias e habilidades por meio de projetos e praticas pedagdgicas significativas
(BRASIL, 2017). Essa proposta curricular representa um movimento para longe de um ensino
fragmentado e memoristico, em direcdo a abordagens que privilegiam contextualizagdo,
interdisciplinaridade e protagonismo estudantil. Conforme Wandersee (2019), o Novo Ensino
Médio cria espacos curriculares para projetos interdisciplinares, favorecendo a insercdo de
feiras cientificas como atividades integradoras que envolvem diferentes areas do conhecimento.

No ambito da Quimica, a realizacdo de feiras oferece uma oportunidade para que 0s
estudantes desenvolvam uma aprendizagem significativa pautada na investigacéo de problemas
reais, no uso de metodologias ativas e na construcdo de conhecimentos contextualizados
(Quadro 6). Ausubel (1968), ao discutir a aprendizagem significativa, enfatiza que o novo
conhecimento deve se conectar a estruturas cognitivas ja existentes, o que se favorece quando
0s estudantes escolhem e investigam temas de interesse pessoal ou social.

Quadro 6. Articulacdo entre as Competéncias Gerais da BNCC com o itinerario da Ciéncias da Natureza para o
desenvolvimento das Feiras de Quimica.

Competéncia Descricdo da G : -
Geral da BNCC Competéncia Contribuicéo das Feiras de Quimica
Competéncia Geral Conhecimentos Ap I|_ca(;ao de conceitos de reacoes
L quimicas, propriedades da matéria e
1 cientificos ~
transformacdes.
Competéncia Geral C e Investigacdo experimental, analise de
Pensamento cientifico o
2 resultados e controle de variaveis.
Competéncia Geral o Uso da linguagem quimica, simbolos,
Comunicagéo - L
4 gréficos e relatérios.
Competéncia Geral Tecnologias digitais Simulacdes quimicas, so_ftyvares e pesquisa
5 cientifica digital.
Competéncia Geral | Trabalho e projeto de Contato com praticas laboratoriais e
6 vida carreiras cientificas.
Competéncia Geral Argumentacéo Defesa de resultados experimentais com
7 cientifica base em dados quimicos.
Competéncia Geral x Trabalho em equipe no planejamento e
Cooperagéo « .
9 execucao de experimentos.
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Competéncia Geral Responsabilidade Projetos sobre sustentabilidade, residuos,

10 socioambiental agua e impacto quimico ambiental.
Fonte: Autora (2026).

As feiras de Quimica podem promover essa conexdo ao permitir que os alunos
trabalhem temas de relevancia socioambiental, integrando conceitos tedricos com praticas
experimentais (Costa e Ferreira, 2019; Santos e Almeida, 2020). Nesse sentido, 0s projetos
desenvolvidos nas feiras muitas vezes transcendem os limites da sala de aula e ganham
significado na vida cotidiana dos estudantes. Diversos estudos tém demonstrado que projetos
de feiras de ciéncia aumentam a motivacao dos estudantes para aprender quimica e contribuem
para a reducdo da ansiedade relacionada a disciplina (Garcia e Lopez, 2018; Pereira e Duarte,
2021).

Apesar dos potenciais beneficios, a implementacdo de feiras de quimica no contexto do
Novo Ensino Médio enfrenta desafios significativos, entre eles, pode-se citar a formacgdo dos
professores, que em muitos casos 0s professores de quimica ndo se sentem preparados para
orientar projetos investigativos que extrapolem a abordagem tradicional centrada na
transmissdao de conteddos (Pimentel & Costa, 2018; Sousa & Oliveira, 2021). A formacéo
continuada é apontada como condi¢do necessaria para implementar com sucesso as feiras no
curriculo escolar.

Outro desafio para a realizacdo de feiras de quimica no Novo ensino Médio é a falta de
infraestrutura laboratorial minima, materiais e equipamentos que nem sempre estdo disponiveis
em todas as escolas (Rocha e Silva, 2019). A falta de recursos pode limitar a complexidade e a
participacdo dos estudantes, além de restringir o alcance das investigacfes propostas. Outro
ponto € o modelo de organizacdo curricular proposto pelo Novo Ensino Médio, que demanda
tempo para que os alunos desenvolvam projetos integrados ao conteldo das areas de
conhecimento (BRASIL, 2017; Wandersee, 2019). No entanto, a carga horaria e a pressao por
contetdos podem limitar o espaco destinado as feiras, exigindo ajuste no planejamento
pedagogico e articulagdo entre professores de diferentes disciplinas.

Por mais que haja diversos desafios para a realizagdo das feiras de quimica, com
adequado planejamento, podem transformar o ambiente escolar em um espaco vibrante de
investigacao e criatividade (Garcia e Lopez, 2018; Pereira e Duarte, 2021). Esse mecanismo
pedagdgico pode ter carater interdisciplinar, envolvendo disciplinas como Fisica, Biologia e
Matematica nos projetos (Silva e Nunes, 2022), assim como formalizar parcerias com
universidades e centros de pesquisa, ampliando o acesso a laboratérios e orientacao

especializada, além da utilizacdo de tecnologias digitais, como plataformas de apresentagédo



36

online, videos e simulag@es, para enriquecer os projetos. Essas praticas ajudam a contextualizar
0 conhecimento cientifico e a promover a participacdo ativa dos estudantes, alinhando-se a
énfase do Novo Ensino Médio em experiéncias de aprendizagem mais conectadas com a vida

real.
8 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou analisar como as feiras cientificas podem ter um papel
integrador no ensino de quimica, articulando-as com as competéncias da BNCC e o cenario de
modelo educacional do Novo Ensino Médio. Ao longo da investigacdo desenvolvida, foi
possivel identificar que os ensinos de ciéncias naturais, especificadamente da disciplina de
quimica, no Brasil, tiveram um percurso histérico extenso, partindo de uma modalidade
educacional tecnicista, onde ndo havia uma contextualizacdo do saber com o praticar, para um
modelo que preza pela formacao integral e pelo protagonismo do estudante.

A partir de analises documentais foi possivel identificar a fomentacdo para a préatica
integrativa do ensino na educacdo basica, especialmente voltada para o ensino médio. No
entanto, apesar da Lei n°® 13.415/2017 formular uma nova configuracdo de carga horaria, com
uma visdo ampla do aprendizado do jovem, ainda houveram obstaculos para o ensino de
quimica. Somente a partir de reavaliacdes do modelo adotado, foi identificado a necessidade de
adaptacdes, que foram implementadas na Lei n® 14.945/2024, revendo a distribui¢do de cargas
horéarias de aula. Essa reestruturacdo de 2024 foi essencial para garantir a revalorizacdo da
Formacdo Geral Baésica, assegurando que a Quimica e as demais Ciéncias da Natureza
mantenham uma carga horaria sélida e continua para todos os estudantes.

Essa revalorizagdo das ciéncias naturais no ensino basico demonstrou que metodologias
como as feiras cientificas podem e devem ser utilizadas. E a partir da anélise realizada pelo
estudo, é possivel identificar que ndo se trata somente de eventos expositivos de ciéncias, mas
um espaco de iniciacdo cientifica junior reforcando a necessidade da associacdo de estudo
teorico e pratico da disciplina. Fundamentado em competéncias da BNCC, as feiras permitem
que o aluno seja protagonista do ensino, abandonando o modelo estagnado de receptor passivo
de informagdes e assumindo papel de destaque, moldando-se como “autor da propria obra” e
promovendo um processo de ensino-aprendizagem que conecte conceitos quimicos a praticas
cotidianas.

Essa articulagdo com a BNCC molda um novo modelo de ensino, onde ndo ha somente
a busca pelo “saber”, mas também pelo “ser”, essa abordagem individualizada de cada aluno

também fomenta o autoconhecimento, fator fundamental para a possivel entrada no ensino
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superior. Entdo pode-se afirmar que as feiras de Quimica sdo ferramentas potentes para o
desenvolvimento das competéncias gerais, com destaque para o pensamento cientifico, critico
e criativo, a comunicacdo e a responsabilidade socioambiental, além de possiveis
direcionadores sociais, visto que, 0 jovem que é introduzido cedo a pesquisa e extensdo,
compreende a importancia do viés cientifico para desenvolvimento de um futuro melhor.
Através da investigacao experimental, os estudantes desenvolvem habilidades de argumentagédo
e resolucéo de problemas que transcendem o ambiente escolar.

No entanto, vale salientar que mesmo o0 modelo demonstrando eficéacia, ainda existem
empecilhos a ser enfrentados. O principal é a falta de infraestrutura laboratorial adequada,
somado a necessidade de uma formacdo continuada que permita a preparagdo de um corpo
docente que possa desenvolver e implementar metodologias investigativas. Esses pontos
demonstram que ha necessidade organizacional para que possa ser extraido o0 maximo potencial
das feiras cientificas.

Por fim, conclui-se que a integracdo das feiras de Quimica ao curriculo do Novo Ensino
Médio é uma estratégia eficaz para promover o letramento cientifico e a motivacdo discente.
Para que essa pratica seja efetiva, € imperativo que as politicas publicas avancem além das
mudangas normativas, investindo em recursos fisicos e humanos que permitam transformar a
escola em um verdadeiro espago de investigacao e criatividade.

Além disso, destaca-se que este estudo ndo pretende esgotar as discussfes acerca da
tematica, mas sim contribuir para o fortalecimento do debate sobre o papel das feiras cientificas
no ensino de Quimica. Os resultados obtidos evidenciam a relevancia dessas préaticas para a
formacdo integral dos estudantes, a0 mesmo tempo em que revelam a necessidade de
aprofundamento em aspectos ainda pouco explorados. Nesse sentido, espera-se que esta
pesquisa sirva como ponto de partida para futuras investigacdes, especialmente aquelas
voltadas a analise dos impactos das feiras cientificas no desempenho académico, no
desenvolvimento de competéncias especificas e na escolha de trajetorias formativas e
profissionais dos estudantes. Assim, este trabalho representa apenas o inicio de uma discussao
mais ampla, reforcando a importancia da continuidade das pesquisas e da implementacéo de

praticas pedagogicas inovadoras que aproximem cada vez mais a ciéncia da realidade escolar.
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