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RESUMO

Esta pesquisa analisa as condig¢des de trabalho docente nas escolas rurais do municipio de
Mazagao, no estado do Amapa, considerando as determinagdes estruturais do neoliberalismo e
seus impactos sobre a educagdo publica. Parte-se da compreensdo de que a educagdo rural,
historicamente marcada pela precarizagao e pela subordinacao as demandas do capital ainda se
distancia do paradigma da Educacdo do Campo enquanto projeto politico-pedagdgico contra-
hegemonico vinculado as lutas dos povos camponeses. O objetivo geral consiste em
compreender como se configuram as condi¢des materiais, institucionais e pedagogicas do
trabalho docente nas escolas investigadas, problematizando as contradi¢gdes entre o marco legal
que assegura o direito a educacdo do campo e a realidade concreta vivenciada pelos
professores.A pesquisa adota abordagem qualitativa, fundamentada no materialismo historico-
dialético, articulando analise documental, observa¢ao das unidades escolares e entrevistas
semiestruturadas com docentes da rede municipal. A fundamentagdo tedrica dialoga com
autores criticos da educagdo, do trabalho e do Estado, como Karl Marx, Saviani, Arroyo,
Caldart, Frigotto, Antunes, Harvey e Laval, buscando apreender o fenomeno em sua totalidade
historica e social. Os resultados evidenciam precariedade estrutural, fragilidade de vinculos
empregaticios, insuficiéncia de politicas de formagdo especifica e incidéncia de modelos
gerencialistas que desconsideram as particularidades territoriais. Conclui-se que o trabalho
docente constitui espago de intensas contradi¢des, marcado simultaneamente por precarizacao
e resisténcia, exigindo politicas publicas estruturantes que garantam valorizagao profissional,
justica territorial e consolidagdo de um projeto emancipador de Educagao do Campo.

Palavras-chave: Trabalho docente; Educacdo do Campo; Neoliberalismo; Precarizagao;
Politicas educacionais; Mazagao.



ABSTRACT

This research analyzes the working conditions of teachers in rural schools in the municipality
of Mazagao, in the state of Amap4, considering the structural determinations of neoliberalism
and its impacts on public education. It starts from the understanding that rural education,
historically marked by precariousness and subordination to the demands of capital, is still far
from the paradigm of Rural Education as a counter-hegemonic political-pedagogical project
linked to the struggles of peasant peoples. The general objective is to understand how the
material, institutional, and pedagogical conditions of teaching work are configured in the
schools investigated, problematizing the contradictions between the legal framework that
ensures the right to rural education and the concrete reality experienced by teachers. The
research adopts a qualitative approach, based on historical-dialectical materialism, articulating
document analysis, observation of school units, and semi-structured interviews with teachers
from the municipal network. The theoretical framework engages with authors critical of
education, labor, and the State, such as Karl Marx, Saviani, Arroyo, Caldart, Frigotto, Antunes,
Harvey, and Laval, seeking to understand the phenomenon in its historical and social totality.
The results highlight structural precariousness, fragile employment ties, insufficient specific
training policies, and the incidence of managerial models that disregard territorial
particularities. It is concluded that teaching work constitutes a space of intense contradictions,
marked simultaneously by precariousness and resistance, requiring structuring public policies
that guarantee professional valorization, territorial justice, and the consolidation of an
emancipatory project for Rural Education.

Keywords: Teaching work; Rural Education; Neoliberalism; Precarization; Educational
Policies; Mazagao.
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INTRODUCAO

O presente trabalho investiga as condi¢des de trabalho docente nas escolas municipais
situadas na zona rural do municipio de Mazagdao-AP no estado do Amapa, conforme a
classificacdo estabelecida pelo Censo Escolar, reconhecendo que tais instituigdes ainda se
encontram distantes do paradigma da Educacdo do Campo enquanto projeto politico-
pedagogico emancipador. Parte-se do pressuposto de que a escola rural, tal como historicamente
constituida no Brasil, expressa um modelo educativo orientado pela adaptagdo as exigéncias
institucionais e as dinamicas do capital, marcado por precariedades estruturais e simbolicas que
invisibilizam as culturas, os saberes e as formas de vida das populagdes camponesas.

O objetivo geral do estudo ¢ analisar as condi¢des de trabalho dos professores que
lecionam no ensino fundamental, do 1° ao 5° ano, nas escolas municipais rurais de Mazagao-
AP, considerando aspectos como carga hordaria, infraestrutura escolar, remuneragao, vinculos
empregaticios, acesso a formagdo continuada e os desafios enfrentados no cotidiano da
docéncia. A pesquisa vincula-se ao curso de Mestrado em Educacdo do Programa de Pos-
Graduagao em Educagdo da Universidade Federal do Amapa (PPGED/Unifap), na Linha de
Pesquisa Politicas Educacionais.

Nesse sentido, esta pesquisa assume explicitamente a Educa¢do do Campo como uma
concepgao politico-pedagdgica historicamente construida a partir das lutas sociais dos povos
do campo e da resisténcia dos sujeitos camponeses diante da negacgdo sistematica de seus
direitos educacionais, sociais e territoriais. Trata-se de uma perspectiva que nao se limita a
adaptacdao do modelo urbano ao meio rural, mas se fundamenta nas experiéncias, nos territorios
e nas formas préprias de organizacao social dos sujeitos do campo (Kolling; Cerioli; Caldart,
2002).

Conforme destacam esses autores, a Educacdo do Campo nasce intrinsecamente
vinculada as lutas dos trabalhadores rurais e se consolida como parte de um projeto politico que
tensiona o modelo de desenvolvimento hegemonico, historicamente responsavel pela
marginaliza¢do econdmica, social e cultural do campo. Nessa perspectiva, a educa¢do assume
papel central na disputa por reconhecimento, dignidade e transformagao social, constituindo-se
como dimensao estratégica na afirmag¢ao dos direitos e da autonomia dos povos do campo.

Contudo, reconhece-se que as escolas investigadas, embora localizadas em territdrios
rurais, ndo se configuram, na pratica, como escolas do campo no sentido politico-pedagdgico

defendido por essa concepgao. Trata-se de institui¢cdes historicamente organizadas sob a logica
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da escola rural tradicional, marcada pela reproducdo de modelos urbanos de ensino, pela
fragilidade das condi¢des de trabalho docente e pela limitada incorporacao dos saberes, das
culturas e das formas de organizacao social das populagdes camponesas.

Nessa perspectiva, a utilizacdo do termo escolas rurais ndo expressa um distanciamento
teorico da Educacdao do Campo, mas constitui uma escolha analitica consciente, que evidencia
a contradicdo existente entre o projeto politico-pedagdgico emancipador defendido pelos
movimentos sociais e a realidade concreta das escolas existentes no municipio de Mazagao. Tal
opcdo permite explicitar as tensdes entre concepgdo e pratica, entre o direito a educagdo do
campo e sua materializagdo institucional.

Conforme argumenta Caldart (2004), a Educacdo do Campo integra a praxis politica dos
movimentos sociais, compreendendo a educacdo como pratica ndo neutra, inserida nos
processos de organizagdo coletiva, de luta por terra, trabalho e dignidade, e de formagao humana
comprometida com a transformac¢ao da realidade social. Para a autora, trata-se de um projeto
educativo que rompe com perspectivas tecnicistas e adaptativas, reafirmando a escola do campo
como espago de formagdo critica e de fortalecimento da consciéncia coletiva. Todavia, a
realidade concreta das unidades investigadas barra tal projeto, pois nas escolas rurais as relagdes
de trabalho, intensificadas por politicas educacionais de carater gerencial e regulatorio, t€m
impactado diretamente a carreira, a remuneragdo, a jornada e os vinculos empregaticios dos
professores (Oliveira, 2006).

Esses processos incidem de maneira ainda mais acentuada sobre os docentes que atuam
em areas de dificil acesso, como no municipio a zona rural de Mazagdo, onde persistem
problemas relacionados a infraestrutura escolar, a auséncia de recursos pedagogicos adequados,
a precarizagdo dos vinculos de trabalho e a limitacdo das politicas de formag¢ao continuada. Tal
realidade revela uma dependéncia crescente de contratacdes temporarias e formas flexiveis de
emprego, caracteristicas das politicas neoliberais, que fragilizam a estabilidade profissional e
aprofundam a precarizac¢ao do trabalho docente (Araujo; Morais, 2017).

A negligéncia historica em relagdo as escolas rurais manifesta-se também na
invisibilidade de suas especificidades territoriais, sociais e culturais no planejamento das
politicas educacionais. Predomina uma concepg¢ao urbanocéntrica de organizagdo escolar, que
impoe modelos homogéneos e condi¢des precarias de funcionamento, marcadas pela auséncia
de bibliotecas, laboratorios, acesso a internet e, em alguns casos, até de energia elétrica. Essas
caréncias extrapolam a dimensdo material, configurando um abandono institucional que
compromete o processo de ensino-aprendizagem e impde aos docentes a responsabilidade de

compensar, com esfor¢o individual, a omissdao do poder publico (Hage; Barros, 2010).
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Nesse contexto, compreender as condi¢cdes de trabalho docente nas escolas rurais nao
significa apenas descrever caréncias materiais imediatas, mas analisar as determinacdes
histéricas, politicas e econdmicas que produzem e reproduzem desigualdades educacionais. A
precarizagdo do trabalho docente, intensificada pelas reformas educacionais associadas a
reestruturacdo do Estado e as politicas de orientagdo neoliberal, afeta ndo apenas a organizagao
objetiva do trabalho, mas também as dimensdes subjetivas da profissao. Esse processo contribui
para a desvalorizacao social do magistério, para a intensificacao das atividades docentes e para
o surgimento de situagdes de adoecimento fisico e emocional, além de limitar a autonomia
pedagogica dos professores, configurando um cenario de crescente precarizagdo das condi¢des
de trabalho na educagdo bésica (Oliveira, 2004).

Assim, a andlise das condi¢des de trabalho docente nas escolas municipais rurais de
Mazagao exige uma abordagem que articule trabalho, politica educacional e territorio, situando
a docéncia no interior das contradi¢des do capitalismo contemporaneo e das disputas em torno
do projeto de educacgao destinado aos povos do campo. Ao evidenciar essas contradi¢des, esta
pesquisa busca contribuir para o debate critico sobre a educagao rural e reforcar a centralidade
da luta por condicdes dignas de trabalho docente como dimensao indissociavel da construcao
de uma educagdo do campo socialmente referenciada.

O levantamento bibliografico foi produzido a partir de uma revisdo sistematica da
literatura, cujo objetivo foi identificar estudos relevantes sobre o tema “condigdes de trabalho
docente”, considerando as influéncias do sistema neoliberal na educagdo. Inicialmente,
realizou-se uma busca criteriosa por estudos publicados nos tltimos cinco anos (2019 a 2023)
em bases de dados académicas e repositorios de dissertacdes de mestrado da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Apos a leitura dos titulos e resumos,
foram selecionadas 15 dissertagdes de diferentes regioes do Brasil.

Estudos de autores como Carvalho (2019), Ferreira (2019), Cardoso (2019), Padua
(2020), Silva (2020), Moreira (2021), Morais (2021), Lazamé (2021), Faustino (2022),
Leonardo (2023) e Peixoto (2023) destacam as condi¢des de trabalho dos professores,
especialmente no contexto rural. Esses estudos indicam que o actmulo de fungdes, as
deficiéncias na infraestrutura e nos equipamentos das escolas, além de outros desafios da
carreira docente, contribuem para um cenario desafiador. A analise dessas dissertagdes revelou
que a precarizacao das condi¢des de trabalho docente ¢ um fendmeno que se intensificou com
o avanco das politicas neoliberais na educacado, e os professores, particularmente no contexto

das redes publicas de ensino, estao cada vez mais sobrecarregados.
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Nesse sentido, Carvalho (2019) e Ferreira (2019) destacam que a insuficiéncia de
recursos ¢ a escassez de materiais pedagogicos sao fatores que dificultam a qualidade do ensino
e o desempenho dos docentes. Além disso, a crescente cobranga por resultados, em um modelo
de gestdo empresarial da educagdo, tem pressionado os professores a se adaptarem a novas
exigéncias, muitas vezes sem as devidas condi¢des de suporte e formacao.

De maneira similar, Cardoso (2019) e Padua (2020) abordam como as reformas
educacionais, especialmente aquelas impulsionadas por organismos internacionais como o
Banco Mundial, tém refletido diretamente nas condigdes de trabalho docente, com um aumento
significativo da carga de trabalho, sobrecarga de fungdes administrativas e a perda de autonomia
pedagogica. Tais condigdes de trabalho docente comprometem a saude fisica e mental dos
professores, sendo um dos principais fatores que contribuem para o aumento do adoecimento
nesta profissao.

Nos estudos de Silva (2020) e Moreira (2021), observa-se a forma como as politicas
educacionais, aliadas a falta de valorizagdo dos profissionais da educacdo, t€ém gerado um
cenario de desmotivagdo e insegurancga para os docentes. O impacto disso se reflete em um
ambiente de trabalho cada vez mais desorganizado e dificil, onde a precarizagao das condig¢des
de trabalho docente, associada a instabilidade contratual e aos baixos salarios, agrava ainda
mais a realidade desses profissionais.

Segundo Morais (2021) e Lazamé (2021), a precarizagdo ndo se limita apenas a estrutura
fisica das escolas, mas também envolve as questdes subjetivas dos docentes, como a falta de
reconhecimento profissional, o impacto das avaliagdes externas sobre o trabalho docente e a
crescente desvalorizagdo da profissdo. Este cenario tem levado muitos educadores a
desenvolverem doencas relacionadas ao estresse e a exaustdo, como ansiedade e sindrome de
Burnout.

Por fim, Faustino (2022), Leonardo (2023) e Peixoto (2023) fornecem uma visao critica
sobre as condigdes de trabalho docente no contexto mais recente, destacando que as politicas
de responsabilizacdo, aliadas as pressdes externas de resultados em larga escala, tém
aprofundado a precarizagao do trabalho docente. Além disso, o ensino remoto imposto pela
pandemia de Covid-19, como evidenciado por Peixoto (2023), exacerbou as condigdes de
trabalho ja precarias, com sobrecarga de tarefas, falta de recursos tecnologicos adequados e a
imposicao de novas formas de avaliagdo.

Em consonancia com essas questdes, ¢ importante observar que as transformagdes no
mundo do trabalho, incluindo a flexibilizagdo, precarizacdo e intensificacdo das relagdes

laborais, impdem uma logica que também impacta a educagdo. Essas mudangas estdo
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profundamente ligadas a uma pedagogia que explora a individualidade e as particularidades
humanas, afetando a formag¢ao dos individuos de maneira geral. Esse processo esta intimamente
vinculado a 16gica do capital, que busca a reproducgao e a exploragao do trabalho, em detrimento
das necessidades humanas (Araujo; Franca; Lucena, 2019).

Nesse processo de transformacdo do mundo do trabalho os docentes, ao exercerem sua
profissdo, muitas vezes se sentem pressionados a se conformar com padrdes ou demandas
externas, como curriculos, politicas educacionais e sistemas de avaliagdo. Isso pode fazer com
que eles percam a liberdade de expressar suas proprias subjetividades, ou seja, suas opinioes,
criatividade e individualidade, levando a sensacdo de despersonaliza¢do. Segundo Feitosa
(2019, p. 45): “Além de sofrer ele proprio o processo de desrealizagdo pela subsungdo das suas
subjetividades, pelas condigdes de trabalho a que € submetido, o trabalhador docente desrealiza-
se também pela ndo-realizagdo daqueles que acredita formar”.

Entretanto, para além do amparo legal, compreender as condi¢des de trabalho docente
exige uma analise mais aprofundada sobre os fatores histdricos e econdmicos que contribuem
para a precarizacdo. Nesse sentido, a dissertacdo faz uso de obras fundamentais para a
compreensado das condi¢des de trabalho docente, especialmente no contexto rural e influenciado
pelo neoliberalismo. Um dos principais autores abordados ¢ Karl Marx, cujas obras como O
Capital (1996) e Manuscritos Economicos-Filosoficos (2001) fornecem a base tedrica para
entender a relacdo entre trabalho e capital, algo essencial para analisar a precarizagdo do
trabalho docente nas escolas rurais. A Teoria Marxista, com énfase na exploracao do trabalho e
na reificacdo das relagdes sociais, ¢ central para compreender o impacto das reformas
neoliberais no setor educacional.

A critica ao neoliberalismo na educacdo ¢ feita, entre outros, por Gaudéncio Frigotto,
autor de Educagdo e a crise do capitalismo real (2010), e por Istvdn Mészaros, na obra 4
educagdo para além do capital (2008). Ambos nos ajudam a compreender a mercantilizagao da
educagdo e a precarizagdo do trabalho docente. Frigotto, em particular, expde como o modelo
neoliberal agrava a crise do sistema educacional, afetando as condig¢des de trabalho dos
professores e limitando as perspectivas de qualidade educacional. Além deles, Rosa Fatima de
Souza Chaloba e Macioniro Celeste Filho, em Historia e memoria da educacao rural no século
XX (2020), também contribuem significativamente ao entendimento das transformagdes
historicas da educagdo rural, essenciais para contextualizar as dificuldades vivenciadas pelos
educadores nas zonas rurais.

A andlise das condigdes de trabalho docente também ¢ enriquecida por Aurea Costa,

Edgard Fernandes Neto e Gilberto Souza que, em A proletarizagdo do professor:
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neoliberalismo na educagdao (2009), discutem como o neoliberalismo tem afetado diretamente
a carreira ¢ as condi¢des de trabalho dos educadores, agravando a precarizagao do ensino
publico. Além disso, Dermeval Saviani, em Pedagogia historico-critica: primeiras
aproximagoes (2011), nos oferece uma instigante analise histdorica e critica da educagdo,
defendendo a centralidade da escola publica na socializagdo do conhecimento sistematizado
como condi¢do para a forma¢do humana integral e para a superagdo das desigualdades sociais.

Com base nessa perspectiva critica, torna-se essencial aprofundar a analise sobre as
condicdes reais enfrentadas pelos docentes em contextos especificos. Diante deste contexto,
destaca-se como problema de pesquisa a seguinte indagagdo: Quais sdo as condi¢des de trabalho
dos professores que lecionam no ensino fundamental, do 1° ao 5° ano, nas escolas municipais
rurais de Mazagao, no estado do Amapa? O objetivo geral do estudo ¢é analisar as condigdes de
trabalho dos professores que lecionam no ensino fundamental, do 1° ao 5° ano, nas escolas
municipais rurais de Mazagao, no estado do Amapa. Os objetivos especificos que guiardo a
estrutura deste trabalho se desdobram da seguinte forma: analisar as condi¢des materiais de
funcionamento das escolas municipais rurais de Mazagao e suas implicagdes para as condigdes
de trabalho docente; compreender como se organiza o trabalho dos professores nas escolas
municipais rurais investigadas, considerando a jornada de trabalho, a intensificagdo das
atividades laborais e as condi¢cdes objetivas do exercicio da docéncia; e analisar como as
especificidades do territorio rural amazdénico conformam as condi¢des de trabalho docente e
influenciam o exercicio da docéncia nas escolas municipais rurais de Mazagao.

O interesse pela presente pesquisa emerge de minha trajetdria profissional desenvolvida
desde 2014 em diferentes escolas da zona rural do estado do Amapa, especialmente nos
municipios de Macapa e Mazagdo, onde atuei como professor e posteriormente como gestor
escolar. Essa vivéncia possibilitou o contato direto com distintas realidades, revelando as
multiplas expressdes da precarizacdo do trabalho docente em territorios marcados por
dificuldades estruturais, isolamento geografico e auséncia de politicas educacionais
contextualizadas.

Em minha atuacao na Escola Estadual Julio Gongalves da Costa, localizada em area
rural do distrito do Pacui, observei que, embora a unidade dispusesse de estrutura fisica
relativamente adequada, o acesso tornava-se extremamente dificil no periodo de inverno
amazonico, quando as estradas ficavam quase intrafegaveis. A economia local fortemente
vinculada a agricultura familiar e a producdo de farinha, influenciava diretamente a rotina dos

estudantes, muitos dos quais conciliavam os estudos com o trabalho nas atividades produtivas
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da comunidade. Entretanto, o curriculo adotado seguia integralmente os referenciais urbanos,
desconsiderando os saberes e a dindmica socioecondmica local.

Em 2015, na Escola Estadual Professora Antonia Silva Santos, situada em Mazagao
Velho, a realidade apresentava forte presenca de estudantes ribeirinhos provenientes de diversas
comunidades. Ainda assim, n3o havia um projeto politico-pedagdgico voltado as
especificidades do campo, mantendo-se uma organizagdo curricular desvinculada das praticas
e modos de vida dos sujeitos atendidos.

A experiéncia na Escola Familia Agroextrativista do Maraca, em 2016, possibilitou o
contato com a pedagogia da alternancia e com uma proposta mais alinhada aos principios da
Educagao do Campo. Contudo, persistiam limitagdes estruturais significativas, como a auséncia
de energia elétrica regular, dificuldades de acesso a internet e a predominancia de contratos
temporarios entre os docentes, evidenciando a fragilidade das politicas de valorizagao
profissional.

No ano de 2017, ao assumir a gestdo na escola da Comunidade Central do Maraca,
deparei-me com uma unidade multisseriada, contando com apenas um professor para atender
diferentes anos do ensino fundamental, funcionando em prédio alugado e em condigdes
precarias. O dificil acesso, a escassez de recursos pedagogicos e a inexisténcia de alojamento
adequado para os profissionais revelavam um cenario de abandono institucional.

A partir de 2018, na Escola Estadual Amilar Arthur Brenha, localizada na Comunidade
Recreio do Rio Preto, permaneci por trés anos na fungao de gestor. Tratava-se de uma escola
multisseriada, com apenas duas salas de aula, construida em madeira a margem do rio, sem
acesso a energia elétrica ou internet, com sinal de telefonia instavel e acesso dificultado por
estradas precarias. Apesar das limitacdes, buscava-se desenvolver uma educa¢do mais
contextualizada com a realidade dos estudantes, majoritariamente vinculados as atividades
agroextrativistas.

Essas experiéncias profissionais, vivenciadas em diferentes configuracdes
institucionais, evidenciaram que as condi¢des de trabalho docente nas escolas rurais ndo se
limitam a dimensdo pedagdgica, mas estdo profundamente atravessadas por questoes
territoriais, estruturais e politicas. Foi a partir dessas vivéncias que emergiu a necessidade de
transformar a experiéncia pratica em objeto de investigagao cientifica, buscando compreender,
de forma sistematica e critica, as determinac¢des que configuram o trabalho docente nas escolas
municipais rurais de Mazagao.

Ao analisar essas vivéncias a luz do debate académico sobre trabalho docente e politicas

educacionais, torna-se possivel compreender que as situagoes observadas nao sao isoladas ou
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circunstanciais, mas expressdao de processos mais amplos de reorganizacdo do trabalho na
educacgao publica.

A qualidade do trabalho docente ¢ afetada pela auséncia de investimentos em formacao
continuada e programas de aperfeicoamento, frequentemente mais acessiveis as escolas
urbanas, bem como pela falta de politicas especificas para a fixagdo de professores no campo,
ndo so agravada pela rotatividade de profissionais contratados temporariamente, como por um
contexto mais amplo de desvalorizagdo. Nesse cenario, os contratos temporarios nas redes
publicas de ensino, muitas vezes equivalentes ao numero de efetivos, aliados ao arrocho salarial
e a auséncia de garantias trabalhistas, configuram um quadro alarmante que compromete tanto
a estabilidade quanto a qualidade do ensino (Oliveira, 2006).

O campo de pesquisa selecionado ¢ o municipio de Mazagao, situado na regido sul do
Amapa, oficialmente implantado em 15 de novembro de 1915. A origem do municipio remonta
a 23 de janeiro de 1770, quando Mazagao Velho foi fundado pela Coroa Portuguesa para acolher
familias da Mazagdo africana, uma colonia portuguesa no Marrocos, desativada e transferida
para o Brasil (Assung¢ao, 2009). Mazagao faz fronteira com os municipios de Santana, Porto

Grande, Pedra Branca do Amapari, Laranjal e Vitoria do Jari, conforme indicado na Figura 1.

Figura 1- Localizacdo do municipio de Mazagio- AP

= Regido Norte do Brasil
! Estado do Amapa
B Municipio de Mazagdo

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2025).

De acordo com informacdes do Governo do Estado do Amapa (2022), no extrativismo
destacam-se atividades como a coleta da castanha-do-Brasil, a extracdo de madeira para a

produgdo de carvao e moveis, além da obtencao do latex da seringueira, cuja comercializagao
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se da principalmente fora do Estado do Amapa. No setor secundério, sobrevivem a extra¢ao do
fruto do agaizeiro, algumas serrarias e as industrias de tijolos.

No turismo, Mazagao se destaca por suas manifestagdes religiosas e culturais. Entre
elas, a mais reconhecida ¢ a Festa de Sao Tiago, realizada de 16 a 28 de julho no distrito de
Mazagao Velho. Esta festa mescla rituais religiosos, apresentacdes de cavalhadas e teatro ao ar
livre, recriando a historica guerra entre mouros e cristdos. Com uma tradicdo que remonta a
1777, Mazagao Velho ainda abriga um amplo calendario de eventos religiosos, festas
tradicionais e atividades culturais.

Os professores, sujeitos dessa pesquisa sdo docentes da rede municipal da Educacao
Basica do 1° ao 5° ano, lotados em escolas mazaganenses na zona rural. A educacdo no contexto
rural muitas vezes ¢ marcada por desafios Unicos e complexos, refletidos nas fortemente
adversas condigdes de trabalho enfrentadas pelos professores. Nesse cenario, os estudos sobre
a escola do campo revelam que apesar das adversidades, o(a) professor(a) se mantém como um
elo essencial, persistindo e enfrentando as contradicdes e desencontros politicos e
administrativos. Sua trajetéria, muitas vezes solitaria ¢ uma demonstracao de tenacidade e,
mesmo diante das dificuldades, ele/ela consegue desenvolver um processo proficuo de
produgdo de saber (Jesus; Trabach, 2013). Contudo ¢ preciso destacar que os docentes das
escolas rurais de Mazagao ainda atuam em um contexto alheio aos principios da Educagdo do
Campo, sendo forgados a trabalhar sob condigdes estruturais e pedagogicas que nao dialogam
com a realidade das comunidades.

Segundo dados do Censo Escolar de 2023, o municipio de Mazagao possui 65 escolas e
8 anexos destinados a Educac¢do Infantil e ao Ensino Fundamental. Desse total, 55 escolas
(84,61%) e todos os 8 anexos estdo localizados em areas rurais, evidenciando a predominancia
da oferta educacional no campo.

No que se refere as matriculas nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano),
observa-se que 1.585 estudantes estdo matriculados na zona rural, enquanto 1.045 concentram-
se na zona urbana. Isso significa que aproximadamente 60,2% dos alunos encontram-se no meio
rural, percentual significativamente superior ao da area urbana (39,8%).

Outro dado relevante diz respeito a organizagdo pedagdgica dessas unidades: 42 das 55
escolas rurais (76,4%) e 7 dos 8 anexos (87,5%) funcionam em formato multisseriado. Essa
configuracdo implica que um mesmo professor atende simultaneamente diferentes anos de
escolaridade, ampliando a complexidade do trabalho pedagdgico e exigindo maior

planejamento, adaptagao metodologica e gestao do tempo.



20

Esses dados evidenciam que a realidade educacional de Mazagdo ¢ majoritariamente
rural e marcada pela multisseriagdo, elemento que impacta diretamente as condi¢des de trabalho
docente e refor¢ca a necessidade de analise especifica do trabalho docente nas escolas com
localizagao rural.

O Departamento de Ensino da Secretaria Municipal de Mazagdo organizou as escolas
da zona rural em rotas para uma coordenagdo mais eficiente. Assim, existem trés rotas, cada
uma sob a supervisao de um coordenador pedagodgico. A Rota I, composta por 21 escolas, das
quais 17 tém turmas multisseriadas, rota II com um total de 18 escolas, sendo 11 com turmas
multisseriadas e a rota III possui 18 escolas, com 13 delas sendo de turmas multisseriadas. As
unidades educacionais escolhidas para a pesquisa pertencem as Rotas I e II, sendo essa selecao
motivada pela oportunidade de interse¢ao entre esses percursos € a sua localizagao permite uma
analise das condi¢gdes de trabalho docente em ambientes com caracteristicas especificas,
refletindo os desafios enfrentados por esses professores.

Dessa forma, as escolas selecionadas como 16cus da pesquisa sdo: Escola Municipal de
Ensino Fundamental Rio Urubuena; Escola Municipal de Educag¢do Infantil e Ensino
Fundamental Lice Morais dos Santos; Escola Municipal de Ensino Fundamental Por¢ao do Rio
Preto; e Escola Municipal de Ensino Fundamental Raimundo Jacarandd, todas classificadas
pelo Censo Escolar como unidades de localizagdo rural.

O acesso a essas unidades escolares ocorre por via fluvial, as margens do Rio Amazonas,
com partida de Mazagdo Novo (Rio Beija-Flor). O percurso até a primeira escola, Rio
Urubuena, tem duracdo aproximada de 40 minutos em embarca¢do do tipo voadeira. A partir
dessa unidade, o deslocamento até a Escola Lice Morais dos Santos demanda mais 40 minutos;
em seguida, sdo percorridos outros 40 minutos até a escola Por¢ao do Rio Preto e, por fim,
aproximadamente 25 minutos até a Escola Raimundo Jacaranda.

O estudo adota uma abordagem qualitativa, fundamentada, conforme j& apontado, na
perspectiva tedrica do materialismo historico-dialético, e utiliza pesquisa documental e
entrevistas semiestruturadas. A investigagdo abrange as condi¢des de trabalho docente,
considerando ndo apenas os aspectos pedagdgicos, mas também a infraestrutura das escolas
rurais, as contratagdes e a gestao dos servicos de apoio, como alimentagdo escolar e limpeza,
que impactam diretamente a qualidade do ambiente de trabalho dos professores.

A abordagem qualitativa estabelece uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito,
reconhecendo a inseparabilidade entre objetividade e subjetividade, dimensdes que ndo podem
ser reduzidas a dados numéricos (Silva; Menezes, 2005). Conforme apontam os autores, 0

ambiente natural constitui a fonte primaria de coleta de dados, sendo o pesquisador o principal
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instrumento da investigacdo. Trata-se de uma pesquisa cujo foco recai sobre os processos € 0s
significados construidos no contexto investigado.

A investigacdo também contou com uma pesquisa de campo tendo o interesse “voltado
para o estudo de individuos, grupos, comunidades, instituicdes e outros campos, visando a
compreensdo de varios aspectos da sociedade” (Lakatos; Marconi, 2003, p.189). Geralmente, o
foco do estudo de campo estd em uma comunidade especifica, que pode ndo ser
necessariamente geografica, mas também pode ser uma comunidade de trabalho, estudo, lazer
ou de qualquer outra atividade humana. A pesquisa foi conduzida principalmente por meio da
observagao direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para
compreender suas explicacdes e interpretagdes dos eventos do grupo (Gil, 2002).

As entrevistas realizadas com os participantes da pesquisa foram do tipo
semiestruturadas com a finalidade de mesclar perguntas fechadas e abertas, buscando-se
permitir que o(a) entrevistado(a) expressasse suas ideias sobre o tema em questdo, sem estar
limitado a respostas fixas ou pré-definidas. Realizar entrevistas semiestruturadas, incluindo
aquelas que abordam historias de vida, ndo ¢ uma tarefa facil, pois exige momentos de interagao
que sejam tanto formais quanto informais. Essa dindmica foi crucial para fomentar um discurso
mais solto, que atendesse aos objetivos da pesquisa (Duarte, 2004). A realizagdo exigiu que
antes o pesquisador tivesse bem definidos e interiorizados os objetivos de sua pesquisa, além
de um conhecimento aprofundado do contexto em que iria atuar. Foi fundamental a experiéncia
pessoal do pesquisador, além de uma prévia e cuidadosa revisdao bibliografica. Buscou-se a
seguranca, a autoconfianca e um certo nivel de informalidade (Duarte, 2004). Esses
procedimentos foram ancorados no fundamento epistemoldgico, que sustenta e justifica a
metodologia utilizada (Severino, 2007).

No que se refere aos aspectos ¢éticos da pesquisa, foram respeitados os principios que
orientam estudos envolvendo seres humanos. Os participantes foram previamente informados
acerca dos objetivos da investigagdo, da natureza de sua participagdo e do direito de desistir a
qualquer momento, sem qualquer prejuizo. Todos os sujeitos assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assegurando a participacdo voluntaria e
consciente. Além disso, foi garantido o anonimato dos participantes e a confidencialidade das
informagdes fornecidas, sendo utilizados pseudonimos ou codigos para preservar suas
identidades. O projeto de pesquisa foi submetido a apreciagio do Comité de Etica em Pesquisa,

atendendo aos principios éticos estabelecidos pela Resolugdo CNS n° 466/2012.
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Alicercando a interpretacdo dos dados, a abordagem tedrica desta pesquisa estd
fundamentada no materialismo historico e dialético, seguindo os preceitos tedricos de Karl
Marx e Friedrich Engels. Conforme ja destacado, esta perspectiva ofereceu uma base
conceitual robusta para a compreensdo das condi¢des de trabalho docente na educagdo basica
do campo, especialmente em um contexto marcado por transformagdes no mundo do trabalho
e pela presenga do neoliberalismo na educagao.

De acordo Frigotto (2010) e Paula (2020), as concepgdes ontoldgicas e tedricas de Marx,
Engels e outros marxistas continuam a fornecer uma base sélida para a andlise profunda das
relagdes capitalistas, incluindo questdes cruciais relacionadas ao trabalho e a educagdo. Essas
ideias, que se tornaram uma critica social incorporada em diversos campos das ciéncias sociais
e humanas, ilustram a relevancia continua do pensamento marxiano na compreensao das
complexas dindmicas sociais. Ressalta-se que “a construg¢do tedrica marxiana contribuiu nao
para a formagdo de uma ciéncia especifica, mas de uma critica social que foi incorporada pelos
diversos campos disciplinares das ciéncias sociais € humanas” (Paula, 2020, p. 10). Essa
afirmacdo destaca a influéncia do pensamento do marxista na critica social, que permeia as
diversas areas das ciéncias humanas e sociais, sendo o marxismo ndo uma ciéncia especifica,
mas uma critica que inspira reflexdes em Sociologia, Antropologia, Historia, Filosofia entre
outras;

Arelagdo entre trabalho e educacdo ¢ um tema que tem sido objeto de discussdo e analise
critica ao longo da historia. Nesse contexto, as teorias marxistas, que exploram a dindmica do
trabalho no sistema capitalista, fornecem um ponto de partida valioso para examinar como as
condi¢des de trabalho dos docentes sao moldadas sob diretrizes neoliberais (Céa; Rummert e
Gongalves, 2019). O materialismo histérico-dialético caracteriza-se pelo movimento do
pensamento através da materialidade historica da vida dos homens em sociedade (Pires, 1997,
p.87). Segundo Frigotto (2010, p. 19):

O pressuposto fundamental da analise materialista historica é de que os fatos sociais
ndo descolados de uma materialidade objetiva e subjetiva e, portanto, a constru¢ao do
conhecimento histérico implica o esfor¢o de abstragdo e teorizagdo do movimento
dialético (conflitante, contraditorio, mediado) da realidade. Trata-se de um esforgo de

ir a raiz das determina¢des multiplas e diversas (nem todas igualmente importantes)
que constituem determinado fenomeno (grifo do autor).

A compreensdo das determinacdes do nucleo essencial de um fenomeno, sem as quais
ele ndo existiria, representa a pratica central da teorizagdo histdrica, que consiste em transcender
do empirico contextualizado, inicialmente particularizado e cadtico, em dire¢do ao concreto

pensado ou conhecimento. Esse conhecimento, caracterizado por sua natureza historica e
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complexa, além das limitagdes inerentes ao sujeito que o adquire, revela-se sempre relativo
(Frigotto, 2010). Para compreender a complexidade dos fendmenos sociais, ¢ essencial adotar
uma perspectiva que considere suas multiplas dimensdes e inter-relagdes. Nesse sentido, Gil
(2008, p. 14) afirma: “A dialética fornece as bases para uma interpretacao dindmica e totalizante
da realidade, j4 que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos quando
considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas, econdmicas etc”.

A dialética marxista parte da premissa de que todos os fendmenos na natureza estao
inter-relacionados, em constante transformag¢do e possuem contradigdes inerentes. Nesse
diapasdo, o pesquisador deve estudar um fenomeno ou objeto em todos os seus aspectos,
relagdes e conexdes, sem tratar o conhecimento como algo rigido, j& que tudo estd em constante
mudanga (Prodanov; Freitas, 2013). Nesse contexto, a dialética emerge como uma ferramenta
metodoldgica crucial, como salientado por Kosik (1976, p. 39) “[...] A dialética ndo ¢ o método
da reducdo: ¢ o método da reproducdo espiritual e intelectual da realidade ¢ o método do
desenvolvimento e da explicitagdio dos fendmenos culturais partindo da atividade pratica
objetiva do homem histérico”. O materialismo historico dialético, uma abordagem teodrica
central na filosofia de Karl Marx, envolve a compreensdo de varias categorias fundamentais
para analisar e interpretar a dindmica da historia, sociedade e mudanga social.

A luz dessas categorias analiticas, a pesquisa propde-se a analisar as condicdes de
trabalho dos professores que atuam no ensino fundamental, do 1° ao 5° ano, nas escolas
municipais com localizagdo rural de Mazagdo, considerando as condi¢des materiais de
funcionamento das escolas, a organizagdo do trabalho docente e as especificidades deste no
territorio rural mazaganense. Para isso, a analise concentrou-se em eixos articulados, definidos
a partir dos objetivos da pesquisa. Tal analise implica ndo apenas examinar a realidade concreta
do trabalho docente, mas também compreender de que maneira essas condi¢gdes foram
historicamente constituidas, considerando as transformag¢des nas politicas educacionais, nas
estruturas socioecondmicas e nas necessidades da comunidade ao longo do tempo. Trata-se,
portanto, de apreender o fendmeno para além de sua manifestagdo imediata, situando-o no
conjunto das determinacdes sociais que o conformam. Essa perspectiva exige superar
interpretagdes abstratas ou descontextualizadas da realidade educacional. Como assinala Marx,
nao ¢ viavel compreender o ser humano ou analisar uma época historica apenas a partir do
pensamento abstrato; torna-se essencial explicar a realidade e a vida humana por meio das
contradigdes e dos conflitos presentes nas relagdes sociais concretas e na vida material (Franco,
2012). Assim, as condigdes de trabalho docente sdo entendidas como expressao de

determinagdes histdricas e estruturais que se materializam no cotidiano escolar.
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Além disso, a pesquisa busca analisar as condi¢des materiais de funcionamento das
escolas municipais rurais, incluindo infraestrutura e equipamentos disponiveis. A investigacao
nao se restringe a descri¢do do estado atual das instalagdes, mas procura compreender como
tais condi¢des foram historicamente produzidas, refletindo os investimentos governamentais,
as prioridades educacionais e as demandas locais ao longo dos anos. Nesse sentido, a categoria
da historicidade torna-se central, pois, conforme Franco (2012, p. 43), “limita toda a existéncia
humana e qualquer formulagdo abstrata, tanto no plano material quanto no racional.” As
condi¢cdes materiais observadas nas escolas, portanto, sdo analisadas como resultado de
processos historicos e decisdes politicas acumuladas no tempo.

Outro aspecto relevante refere-se ao exame de documentos que orientam a politica de
valorizagao profissional dos docentes na rede municipal, incluindo os vinculos empregaticios,
a remuneragdo, a formac¢do continuada e demais dispositivos relacionados a carreira docente. A
analise desse aspecto foi aqui feita de modo incipiente e demanda mais pesquisas, abordando
como as medidas de valorizagdo docente se transformaram ao longo dos anos, considerando
alteragdes nas leis trabalhistas, nas diretrizes educacionais e nas demandas sociais do municipio.
Nos limites desta dissertagdo, busca-se apresentar um exame parcial de como os processos
institucionais e as politicas educacionais municipais mediam as condi¢des de trabalho dos
professores, especialmente no que diz respeito aos vinculos empregaticios, a remuneragdo, a
valorizagao profissional e a formagdo continuada. Para isso, recorre-se a categoria de mediacao,
compreendida como fundamental para romper com a imediaticidade e avancar do abstrato ao
concreto pensado, de modo a apreender a esséncia dos fendmenos sociais (Amorim; Ferraz,
2007, p. 49). Ao integrar a historicidade a essa analise, a pesquisa pretende oferecer uma
compreensdo abrangente das condi¢des de trabalho docente nas escolas municipais situadas em
area rural de Mazagdo, articulando o presente as trajetorias histéricas que moldaram essa
realidade.

Por fim, a investigagdo considera as especificidades do territorio rural amazdnico como
dimensdo constitutiva das condi¢des de trabalho docente, buscando compreender como as
caracteristicas territoriais, sociais e historicas das comunidades rurais influenciam o exercicio
da docéncia nas escolas investigadas. Mais do que caracterizar o espago onde a pesquisa foi
realizada, procura-se compreender como o territorio conforma as condigdes objetivas do
trabalho docente, a luz das transformagdes nas politicas publicas, nas estruturas administrativas
e nas necessidades da comunidade local. Desse modo, o territério ¢ compreendido como
elemento constitutivo das condig¢des objetivas de trabalho docente, inserido em uma dindmica

politico-institucional mais ampla.
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No que se refere ao tratamento do material empirico produzido, serd utilizada a analise
de conteudo proposta por Bardin (2016), a qual privilegia a elucidacao dos significados das
comunicagdes. Em sua obra, a autora apresenta essa metodologia como um conjunto de técnicas
aplicaveis a diferentes tipos de comunicagdo, ndo se restringindo apenas a contetidos escritos.
A andlise de conteudo, conforme Bardin (2016), consiste em um conjunto de técnicas
sistemdticas e objetivas voltadas a andlise das comunicagdes, com o objetivo de descrever o
conteido das mensagens e produzir indicadores que possibilitem inferéncias acerca das
condi¢des de produgdo e recep¢io dessas mensagens. A analise dos dados foi desenvolvida
conforme as etapas propostas por Bardin (2016), compreendendo a pré-andlise, a organizagao
do corpus, a codificagdo, a categorizagdo e a interpretagdo dos resultados. As categorias
analiticas foram definidas em consonancia com os objetivos da pesquisa € com o referencial
tedrico adotado, contemplando as condi¢des materiais e estruturais das escolas, a organizagao
do trabalho docente, a valorizagdo profissional e as especificidades do territorio rural
amazonico. Essas categorias orientaram a interpretagdo das informagdes produzidas no campo
empirico, permitindo compreender as multiplas determinagdes que constituem as condigdes de
trabalho docente nas escolas investigadas.

Posteriormente, Bardin (2016) caracteriza a analise de conteido como um conjunto de
instrumentos metodologicos em constante aperfeicoamento, aplicaveis a discursos variados.
Essas técnicas, que abrangem desde o calculo de frequéncias até a extracdo de estruturas
significativas, fundamentam-se em uma hermenéutica controlada baseada na inferéncia. Nesse
sentido, a andlise de conteido constitui um esfor¢o interpretativo que equilibra rigor
metodoldgico e sensibilidade analitica, possibilitando apreender os sentidos produzidos nas
falas e documentos examinados. Nesse sentido, o Materialismo Historico-Dialético constituiu
o fundamento tedrico-metodologico da pesquisa, orientando a compreensdo das relagdes
sociais, das contradigdes e das determinagdes historicas presentes nas condi¢des de trabalho
docente. A Analise de Conteudo, por sua vez, foi empregada como procedimento técnico para
organizar, sistematizar e interpretar os dados produzidos na pesquisa de campo. A articulacdo
entre essas abordagens permitiu analisar os fenomenos investigados para além de sua aparéncia
imediata, relacionando as evidéncias empiricas as determinagdes sociais, historicas e territoriais
que conformam o trabalho docente nas escolas municipais rurais de Mazagao.

A presente dissertacdo estd estruturada da seguinte forma: a primeira se¢do, intitulada
“Neoliberalismo e suas implicagdes na educacdo e no trabalho docente”, tem como objetivo
investigar os impactos do neoliberalismo sobre a pratica docente, com €nfase no contexto da

educacgdo basica. A analise se desenvolve a partir de uma abordagem critica fundamentada nas
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teorias marxistas. Inicialmente, apresenta uma introducdo as concepcdes de capitalismo,
trabalho e neoliberalismo, com o intuito de compreender como as politicas neoliberais tém
reconfigurado o sistema educacional brasileiro, especialmente no que diz respeito as
transformagdes nas condi¢des de trabalho dos professores. Para isso, sdo revisadas as
contribui¢cdes de Karl Marx, Friedrich Engels e outros pensadores marxistas, que fornecem a
base teodrica necessaria para a analise das relagdes capitalistas e suas implicagdes para o trabalho
e a educacao. Além disso, a secdo discute a evolugdo do trabalho, distinguindo entre suas
dimensdes material e imaterial, e examina o neoliberalismo como uma fase contemporanea do
capitalismo, marcada pela intensificagdo da mercantilizagcdo da educacdo e pela hegemonia do
capital sobre as politicas publicas.

A segunda sec¢do, intitulada “A escola do campo e as condi¢des de trabalho docente”,
tem como propdsito analisar de forma critica as condi¢des de trabalho dos professores do meio
rural diante das reformas neoliberais e suas implicagdes na qualidade da educacdo e no bem-
estar profissional. A se¢do busca compreender como o neoliberalismo, por meio da
reestruturacao do Estado, tem subordinado a educacao a logica mercadoldgica e economica.
Nesse sentido, explora-se o processo de precarizagao do trabalho docente, a intensificacao da
carga de trabalho e a exigéncia de formagao de sujeitos moldados para o mercado global. A
secdo também evidencia a necessidade de uma abordagem critica que, a0 mesmo tempo em que
compreende a visdo neoliberal da educacdo como instrumento de ajustamento econdmico,
valorize a perspectiva marxista que a concebe como um processo formativo e transformador.

A primeira subsecao dessa parte analisa como as politicas educacionais voltadas as areas
rurais tém sido moldadas pela l6gica da mercantilizagdo, muitas vezes em descompasso com as
demandas reais das comunidades do campo. A segunda subsecdo aprofunda a andlise das
condig¢des de trabalho dos docentes rurais, destacando aspectos como precarizagdo, auséncia de
infraestrutura adequada e os desafios para a valorizagdo da carreira docente nesse contexto.

A terceira se¢do intitulada “Condigdes de trabalho docente na educagao basica rural de
Mazagao-AP”, tem como objetivo analisar as condi¢des de trabalho dos professores que atuam
no ensino fundamental, do 1° ao 5° ano, nas escolas municipais rurais de Mazagao, no estado
do Amapa. O estudo esta organizado em torno da analise das condi¢cdes materiais e estruturais
das escolas, da organizagdo do trabalho docente, dos processos de valorizacao profissional e
das especificidades do territdrio rural amazonico, buscando compreender como esses elementos
conformam as condi¢des de trabalho dos professores. Esses eixos analiticos orientam a

discussdao dos resultados, identificando os principais desafios enfrentados pelos docentes e
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contribuindo para o fortalecimento das politicas educacionais voltadas & educagdo basica nas

areas rurais.
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2 NEOLIBERALISMO E SUAS IMPLICACOES NA EDUCACAO E NO TRABALHO
DOCENTE

Esta secdo aborda as transformagdes provocadas pelo neoliberalismo no campo
educacional, com énfase nas repercussdes para o trabalho docente. Parte-se de uma analise
critica fundamentada em concepg¢des marxistas e teorias criticas da educacao com o objetivo de
compreender como as politicas neoliberais tém reconfigurado o papel da escola e dos
professores nas ultimas décadas. A discussdo perpassa desde os fundamentos do trabalho
docente enquanto pratica social, politica e formativa até os impactos da racionalidade
neoliberal, que promove a mercantilizagdo da educagdo, a precarizagdo das condi¢des de
trabalho e a intensificagdo de exigéncias produtivistas. Nesse processo, o professor deixa de ser
visto como um agente formador de cidadaos criticos e passa a ser tratado como um executor de
metas, guiado por resultados mensuraveis, como indicadores de desempenho e produtividade.

Ao longo da secdo, também sdo exploradas as perspectivas de resisténcia a esse modelo,
destacando-se o pensamento de autores como Marx, Freire, Saviani, Dardot e Laval, que
propdem alternativas emancipatorias € democraticas para o exercicio da docéncia. A partir da
valorizagao do trabalho como uma pratica ontoldgica e humanizadora, esses autores apontam
caminhos para resgatar o carater critico da educagdo publica e fortalecer a autonomia
pedagogica dos professores. Essa reflexdo se torna ainda mais relevante frente ao avango de
reformas educacionais orientadas por interesses do capital, que tendem a reduzir o acesso ao

conhecimento pleno e a esvaziar a fun¢do social da escola.

2.1 TRABALHO MATERIAL E IMATERIAL NA EDUCACAO

Enquanto categoria fundante da vida social, o trabalho constitui a mediagdo entre o ser
humano e a natureza, sendo, ao mesmo tempo, condicdo de producdo da existéncia e de
constituicdo da propria sociabilidade. Esse pensamento evidencia como o legado tedrico de
Marx e Engels continua a fornecer um referencial critico para a andlise da sociedade
contemporanea, especialmente no que tange as relagdes de trabalho e educagdo. Ao invés de ser
uma ciéncia isolada, o marxismo se configura como uma ferramenta critica e transdisciplinar
que atravessa diferentes areas das ciéncias sociais € humanas, permitindo uma reflexao sobre
as dinamicas estruturais da sociedade e suas implicagdes nos campos educacional e laboral.

O trabalho docente ¢ um dos pilares fundamentais para a constru¢do de uma sociedade
mais justa e equitativa. A responsabilidade do professor ndo se limita a simples transmissao de

conteudos académicos, mas se estende a formacao integral do individuo, englobando suas
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dimensdes cognitivas, sociais, emocionais e éticas. Nesse sentido, o papel do educador vai além
do desenvolvimento intelectual, sendo essencial para a formagao de cidadaos criticos, capazes
de contribuir para a transformacao de seu ambiente social e politico. Ao formar essas multiplas
dimensdes, o professor desempenha uma fun¢do crucial na construgdo de um futuro mais
consciente e responsavel. Portanto, o trabalho docente ndo apenas prepara os alunos para o
mercado de trabalho, mas também para a vida em sociedade, tornando-se um agente de
mudancga e desenvolvimento continuo (Carvalho; Sousa e Aratjo, 2024).

O trabalho docente ndo pode ser compreendido de forma isolada das transformacdes
histéricas do mundo do trabalho (totalidade e historicidade). Nesse sentido, é necessario
compreender como as mudangas estruturais na economia € na politica impactam a educagao e
o trabalho dos professores. O neoliberalismo, como ideologia e modelo econdmico, tem
desempenhado um papel central na reconfiguragao das politicas educacionais em muitos paises
ao redor do mundo nas ultimas décadas. Para compreender o impacto do neoliberalismo no
trabalho docente, ¢ fundamental examinar como essa abordagem tem moldado a educagdo em
suas diversas facetas desde a sua origem.

O trabalho ¢ um processo no qual o ser humano, por meio de sua acao, media, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Marx (1996) observa que o individuo se depara com
a matéria natural como se fosse uma forga da propria natureza, mobilizando suas capacidades
fisicas e mentais para domina-la e torna-la benéfica para sua propria existéncia. Nesse sentido,
o trabalho pode ser visto como a aplicagdo das capacidades humanas para propiciar o dominio
da natureza, sendo responsavel pela propria condigao humana.

No campo da educacdo o trabalho docente também passou por uma evolucio
significativa ao longo da historia, a educacdo ¢ um conjunto de praticas e costumes que
constituem fatos sociais, definindo a realidade educacional de cada época. Essa perspectiva do
trabalho como uma atividade que envolve empenho e agdo direta na transformacao do mundo
nos leva a considerar as transformagdes que ocorreram no papel do docente ao longo do tempo.

A medida que a sociedade avanga, o trabalho se expande para além da simples
transformagao da matéria. Como apontado por Saviani (2015), o trabalho humano comega a
englobar a producao de ideias, conceitos, valores, simbolos € conhecimento. Surge, entdo, o
conceito de "trabalho imaterial", que redefine a propria natureza do trabalho no contexto
educacional. Freire (1987) vai além da visdo tradicional do professor como transmissor de
contetdos. Para ele, o professor deve ser um mediador da aprendizagem, promovendo uma
educacao libertadora que fomente a consciéncia critica dos alunos. Ele propde um modelo

pedagdgico dialdgico, no qual o conhecimento € construido de maneira colaborativa entre



30

professor e aluno, rompendo com as praticas pedagdgicas tradicionais e dando espago para
abordagens mais democraticas.

No contexto contemporaneo, Libaneo (2013) destaca que o trabalho docente deve ser
compreendido como uma pratica reflexiva e intencional, voltada para a formacao integral dos
alunos. A docéncia moderna exige novas habilidades, incluindo o uso das tecnologias digitais e
metodologias ativas, que transformam a relagdo entre ensino e aprendizagem, promovendo
maior autonomia dos estudantes.

A evolugdo historica do trabalho docente participa das transformacgdes sociais, politicas
e econdmicas ao longo do tempo. De uma pedagogia tradicional a ado¢ao de novas concepgdes
pedagogicas, a docéncia passou de uma pratica meramente transmissiva para um processo
dinamico e interativo. Diferentes correntes teodricas analisam esse trabalho a partir de
perspectivas distintas, destacando suas contradi¢des e desafios. A abordagem marxista, a teoria
critica e as concepgdes neoliberais sdo trés visdes fundamentais para compreender o papel do
professor na contemporaneidade.

Na perspectiva marxista, o trabalho docente ¢ entendido como parte da estrutura
produtiva da sociedade, sendo diretamente influenciado pelas relagdes de produgao capitalistas.
Karl Marx (1867) argumenta que o trabalho ¢ um elemento central na constituicdo da sociedade
e que, sob o capitalismo, hd uma divisdo entre aqueles que detém os meios de producdo e
aqueles que vendem sua forca de trabalho. Nesse contexto, o professor ¢ inserido como um
trabalhador assalariado, cuja atividade ¢ moldada pelas exigéncias do capital. A educacao, nessa
visdo, assume um carater contraditorio: a0 mesmo tempo em que pode reproduzir as ideologias
da classe dominante, também tem potencial para despertar a consciéncia critica e promover a
transformagao social.

A teoria critica, influenciada pelos pensadores da Escola de Frankfurt, como Theodor
Adorno e Jiirgen Habermas, amplia essa analise ao destacar os processos de dominagao cultural
e ideologica presentes na educagdo. Nessa perspectiva, a educagdo deve ser compreendida nao
apenas como um espaco de transmissdo de conhecimentos, mas também como um campo
permeado por relagdes de poder e por mecanismos de reprodugao social e cultural que podem
limitar a autonomia e a emancipacao dos sujeitos (Adorno, 1995).

Por outro lado, a abordagem neoliberal sobre o trabalho docente se contrapde as visoes
marxista e critica ao enfatizar a eficiéncia, a produtividade e a adaptacdo da educagdo as
exigéncias do mercado. O neoliberalismo, consolidado a partir das décadas de 1970 e 1980 com
economistas como Milton Friedman e Friedrich Hayek, defende a reducao do papel do Estado

na economia e a primazia do setor privado na regulagao da sociedade. Na educacao, essa logica
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se manifesta na mercantilizacdo do ensino, na implementacdo de métricas de desempenho e na
valoriza¢dao de competéncias técnicas em detrimento da formac¢ao humanistica (Harvey, 2008).

O impacto do neoliberalismo na profissao docente tem sido profundo. A énfase na
mensuracdo de resultados e na responsabilizacdo individual dos professores por indices de
aprendizagem desconsidera as desigualdades estruturais do sistema educacional. Além disso, a
precarizacao do trabalho docente, caracterizada por contratos temporarios, baixos salarios e
intensificagdo das jornadas de trabalho, compromete a qualidade do ensino e o bem-estar dos
educadores. Como aponta Kocka (apud PAULA, 2020), a expansdo da logica capitalista para
diversas esferas sociais tem agravado a desigualdade e reduzido o papel do conhecimento
critico na formagao dos cidadaos.

Apesar dessas tendéncias, tanto a teoria marxista quanto a teoria critica sugerem
caminhos para resistir & mercantilizacao da educagdo. A valorizacao do trabalho docente como
pratica social emancipatoria e a defesa de politicas publicas que garantam condi¢des dignas
para os professores sdo fundamentais para contrapor os efeitos negativos do neoliberalismo.
Estratégias como a educacao popular, defendida por Freire, e a luta por direitos trabalhistas no
setor educacional sao exemplos de acdes que visam fortalecer a autonomia docente € promover
uma educagdo comprometida com a justica social. Paulo Freire (1987) propde uma pedagogia
dialdgica e libertadora, na qual o professor atua como mediador do conhecimento, incentivando
a participagdo ativa dos alunos e o desenvolvimento de uma consciéncia critica.

As diferentes abordagens sobre o trabalho docente revelam as disputas ideologicas em
torno da educagdo. Enquanto o neoliberalismo busca adaptar a escola as demandas do mercado,
a teoria critica e a perspectiva marxista enfatizam a necessidade de compreender a educagao
como um espaco de transformacdo social. Ao refletirmos sobre as consequéncias do
neoliberalismo, € essencial considerar suas raizes historicas mais profundas, com o capitalismo
atuando como a base que determina a dinamica das relagdes de trabalho, incluindo no campo
educacional. O trabalho docente, que ja enfrentava desafios em relagdo ao reconhecimento e a
valorizagdo, passou a ser ainda mais pressionado por mudangas no mercado, com novas
exigéncias de produtividade, adequacao as normas de mercado e competitividade.

A redugdo da intervencdo estatal e a valorizacdo do mercado como regulador das
atividades econdmicas ndo se limitam a reestrutura¢ao da economia, mas também alteram as
bases da educagdo, transformando-a em um bem mercantilizado. Como consequéncia, os
educadores sdo cada vez mais pressionados por critérios de desempenho e produtividade. O
avango do neoliberalismo tem promovido uma abordagem tecnicista, que valoriza indicadores

quantitativos em detrimento da formagao critica e emancipatoria.
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Para enfrentar os desafios que se apresentam na educagdo pds-moderna e neoliberal,
propoe-se a pedagogia das competéncias, que valoriza um professor com perfil tecnicista,
focado em habilidades e competéncias operacionais. Esse modelo busca formar individuos que
atendam as exigéncias do mercado, priorizando resultados e eficiéncia, o que,
consequentemente, pode levar a formagao de sujeitos mais passivos e subservientes, alinhados
as demandas econdmicas (Orso, 2008). Saviani (2013) analisa a consolida¢cdo da pedagogia
tecnicista no Brasil entre o final da década de 1960 e o inicio dos anos 1980, destacando que
essa concepcao se fundamentava na ideia de neutralidade cientifica e nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, aproximando a organizacdo escolar da logica
empresarial.

Ao destacar a docéncia como pratica politica, reafirma-se a perspectiva freiriana de que
educar ¢ um ato comprometido com a transformacgdo da realidade. Para Freire (1987), a
educagdo deve constituir-se como pratica de humanizacdo, possibilitando aos sujeitos a
construcdo da consciéncia critica e a transformac¢do das condicdes sociais opressoras. Nesse
diapasdo, a defesa de politicas publicas que valorizem o trabalho docente e resgatem sua
autonomia pedagogica torna-se, portanto, condi¢do indispensavel para a construgdo de uma
escola publica critica, democratica e voltada a formagdo de sujeitos conscientes e atuantes na
sociedade.

A partir da crise do modelo fordista de producdo, intensificada nas décadas finais do
século XX, consolidou-se um processo de reestruturagao produtiva baseado na chamada
acumulagdo flexivel, conforme analisado por Harvey (1992). Esse processo introduziu novas
formas de gestdo, flexibilizagdo contratual, intensificacio do trabalho e ampliagdo de
mecanismos de controle. Tais transformagdes ndo se restringiram ao setor industrial,
estendendo-se também ao campo educacional, onde passaram a incidir sobre a organizagdo do
trabalho docente e sobre as politicas publicas de educagao.

No atual contexto neoliberal, as politicas educacionais estdo cada vez mais voltadas para
a privatizagdo e a competicao, reduzindo o papel do Estado na provisdo de servigos publicos,
incluindo a educagdo. Esse processo de privatizagdo tem alterado significativamente a estrutura
educacional e apresenta desafios profundos para o trabalho docente, criando uma realidade de
precarizacao e exclusao social. Segundo Carnoy (1987), a compreensao das teorias do Estado
¢ essencial para analisar como essas politicas afetam tanto a qualidade da educagdo quanto as
condi¢des de trabalho dos professores.

Para Harvey (2008), no capitalismo, o espaco ndo ¢ um cenario passivo, mas uma

ferramenta ativa para a acumulagdo de capital. As dindmicas de mercado moldam o espaco
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urbano, resultando em segregacao social e desigualdades. Essas dindmicas também se refletem
no campo educacional, onde as instituicoes escolares sdo reorganizadas para atender a
interesses privatistas, criando uma geopolitica educacional excludente e geradora de
desigualdade. Essa reorganizagdo espacial e institucional repercute diretamente na distribui¢do
de recursos, na segmentacdo das redes de ensino e na diferenciacdo das condi¢des de trabalho
docente, reforcando desigualdades estruturais entre escolas e territorios.

Mas ¢ igualmente fundamental compreender o neoliberalismo como uma racionalidade
politica que se estende para além da economia, moldando subjetividades e instituindo uma
logica de competitividade, eficiéncia e individualismo em todos os setores, inclusive a educacao
(Dardot; Laval, 2016). Essa logica de acumulacdo também se aplica a educa¢do no contexto
neoliberal. Dardot e Laval (2018) explicam que, sob o neoliberalismo, a educagdo ¢ tratada
como um ativo econdomico, moldado para atender as exigéncias do mercado. Esse movimento
reconfigura as relagdes sociais e politicas, perpetuando desigualdades sociais € econdmicas.
Laval (2004), critica a mercantiliza¢do da educagdo, argumentando que a aplicagdo de logicas
empresariais degrada os valores educacionais fundamentais e prioriza o lucro sobre os
interesses sociais e formativos. Nesse cenario, o trabalho docente passa a ser progressivamente
submetido a pardmetros gerenciais, metas de desempenho e indicadores quantitativos que
redefinem sua natureza, deslocando-o de uma pratica formativa ampla para uma atividade
regulada por critérios de produtividade e eficiéncia.

No Brasil, iniciativas como o Novo Ensino Médio sdo frequentemente citadas como
reflexos dessa 16gica, ao propor itinerdrios formativos que priorizam a empregabilidade em
detrimento da formagdo integral e critica. Essa concep¢ao instrumental de educagdo, que vé a
escola apenas como um mecanismo de preparacdo para o mercado de trabalho, enfraquece a
formagdo cidada e critica que a educacdo publica deve proporcionar. A no¢ao de qualidade
também ¢ capturada por essa racionalidade, sendo entendida como um conjunto de
competéncias que prepara os individuos para atender as demandas de um mercado de trabalho
cada vez mais exigente e técnico. Essa concepcao, segundo Chirinéa e Brandao (2015), também
nao considera as necessidades formativas da escola publica enquanto direito social, mas ¢
formulada por organismos multilaterais com o objetivo de adequar a educagdo as exigéncias da
reestruturacdo produtiva do capitalismo. Essa redefini¢do da qualidade educacional, ao ser
apropriada por interesses do capital, subordina a funcdo social da escola a finalidades
econdmicas, esvaziando sua dimensdo critica, cidadd e inclusiva. Tal movimento impacta
diretamente o trabalho docente, ao restringir a autonomia curricular e ao subordinar as praticas

pedagdgicas a objetivos previamente definidos por politicas externas a realidade escolar.
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E possivel observar esse fendmeno em praticas como os rankings escolares baseados
em avaliacdes padronizadas (como o IDEB), que incentivam uma cultura de competi¢cao entre
instituigdes, mascarando desigualdades estruturais e empurrando escolas para uma logica
produtivista. Esses mecanismos de avaliagdo, ao priorizarem o desempenho quantitativo, nao
refletem as complexidades da realidade escolar, negligenciando aspectos como a gestdo, as
condigdes de trabalho e a formagdo dos professores. Além disso, instauram processos de
responsabilizacdo individual do docente pelos resultados educacionais, intensificando o
controle sobre sua pratica e ampliando a pressdo por cumprimento de metas. A privatizacao
indireta, por meio de Organizagdes Sociais, parcerias publico-privadas e programas de
terceiriza¢do, também amplia o controle privado sobre os servigos publicos de educagdo,

afetando diretamente a autonomia pedagogica das escolas.

2.2 APRECARIZACAO DO TRABALHO DOCENTE NO CONTEXTO BRASILEIRO

A precarizacdo do trabalho docente ¢ uma consequéncia direta do neoliberalismo, que
promove desregulamentagao e flexibilizagao. Mészaros (2008) aponta que essas condi¢des tém
raizes na operacao do sistema capitalista, especialmente em crises socioecondmicas, onde a
flexibilidade do trabalho e a precarizagdo sdo justificadas, exacerbando as dificuldades
enfrentadas pelos trabalhadores. Nesse sentido, a precarizagdo ndo deve ser compreendida
como um fendmeno conjuntural, mas como expressao estrutural das contradi¢cdes do capital,
que se reorganiza continuamente para manter suas taxas de acumulagao.

A partir das andlises de Hargreaves (1998), ¢ possivel identificar diferentes expressoes
da intensificagcdo do trabalho docente, que se manifestam no aumento quantitativo de tarefas,
na ampliacdo das exigéncias burocraticas e no desgaste emocional decorrente da
responsabilizacdo individual. As transformagdes no mundo do trabalho, marcadas pela
flexibilizagdo dos contratos, contribuem para a intensificagdo do sobretrabalho e ampliam os
mecanismos de exploragdo da mais-valia, impactando diretamente a organiza¢do social e
educacional (MARQUES; PREVITALI, 2020). A terceirizagdo exemplifica como a
desregulamentacdo afeta o setor educacional, ampliando a extracdo de mais-valor em espacos
privados e publicos (Antunes, 2018). No campo educacional, essa dindmica se expressa na
ampliacao de contratos temporarios, vinculos instaveis e formas atipicas de contrata¢ao, que
fragilizam a carreira docente e reduzem sua autonomia profissional.

Embora o ordenamento juridico brasileiro estabelega a valorizagao dos profissionais da
educag¢ao como um principio constitucional, conforme o artigo 206, inciso V, da Constitui¢ao

Federal de 1988 e reforce tal prerrogativa no artigo 67 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
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Nacional (Lei n°® 9.394/96), que assegura a formac¢do continuada, ingresso por concurso publico
e remuneracao condigna, a efetivacao desses direitos tem sido fortemente fragilizada diante da
racionalidade neoliberal que orienta as reformas educacionais. A crescente desregulamentagao
das relagdes de trabalho no setor piblico compromete a concretizacao de politicas que garantam
condic¢des adequadas de exercicio profissional, precarizando ainda mais o cotidiano docente.
Observa-se, assim, uma tensdo (contradicdo) permanente entre o marco legal da valorizacdo e
as praticas concretas de gestdo educacional, marcadas por contengdo orgcamentaria,
congelamento salarial e flexibilizacdo de direitos.

A intensificagcdo do trabalho docente, marcada por exigéncias burocraticas, metas de
desempenho e avaliagdes constantes, compromete a satide mental dos professores e enfraquece
o compromisso pedagogico com uma formagao critica e emancipadora. A ldgica produtivista,
orientada por métricas e indicadores de rendimento, transforma o fazer pedagogico em uma
atividade fragmentada, submetida a pressdes que desconsideram as dimensdes humanas e
sociais do ensino (Antunes, 2018). Essa sobrecarga de trabalho esta diretamente relacionada ao
aumento de quadros de estresse, ansiedade e esgotamento emocional entre os docentes, como
demonstram estudos realizados em diversas redes publicas de ensino (Oliveira, 2010). A
precarizagdo das condigdes de trabalho, aliada ao controle por resultados, ndo apenas adoece,
mas também esvazia o sentido formativo da educacao, reduzindo-a a uma funcdo meramente
instrumental. A pesquisa realizada pela Fiocruz revelou que mais de 65% dos professores
relataram sintomas de sofrimento psiquico relacionados a pressao institucional (Fiocruz, 2021).
Esse processo evidencia a articulacdo entre intensificagdo, controle e responsabilizagao
individual, elementos centrais da regulagdo contemporanea do trabalho docente.

Esse fenomeno também ¢ visivel na implementa¢do de curriculos padronizados e
politicas educacionais com viés tecnicista, que limitam a expressdo e a criatividade dos
docentes, dificultando praticas pedagdgicas que se conectem com a realidade social dos
estudantes e promovam sua formacgdo integral (Feitosa, 2019). No Brasil, as politicas
neoliberais comegaram a ser implementadas a partir da década de 1980, impulsionadas pela
ascensao da globalizagdo e por reformas orientadas por organismos financeiros internacionais.
Essas transformagdes promoveram o alinhamento da educag¢do as demandas do mercado de
trabalho, tratando-a progressivamente como mercadoria. Agéncias multilaterais, como o Banco
Mundial e o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), passaram a influenciar
diretamente as diretrizes educacionais do pais (Dourado, 2007). Essa influéncia se materializa
na formulacao de politicas de avaliagao em larga escala, na indu¢do de reformas curriculares e

na redefinicdo dos mecanismos de financiamento da educacao basica.
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A nogdo de qualidade na educacdo, sob influéncia dessas agéncias, deixa de ser
compreendida como um direito do cidadao garantido pelos sistemas publicos de ensino e passa
a ser concebida como um instrumento estratégico para a inser¢ao no mercado de trabalho. Essa
concepeao relaciona a qualidade ao desenvolvimento de competéncias abstratas e intelectuais
que atendam as exigéncias da reestruturagdo produtiva do capitalismo, atribuindo a educacao
um papel central na redu¢do da pobreza e no crescimento econdmico dos paises em
desenvolvimento (Chirinéa; Brandao, 2015). Dessa forma, consolida-se uma redefini¢ao da
funcdo social da escola publica, que passa a operar segundo parametros de eficiéncia,
desempenho e competitividade.

Neves (1994) analisou as propostas educacionais dos empresarios brasileiros nas
décadas de 1980 e 1990, mostrando que a Confederagao Nacional da Industria (CNI) passou
por uma reorganizacao para se adaptar as mudancas do cendrio produtivo internacional. Essa
adaptacdo envolveu uma maior énfase em produtividade e competitividade, refletindo o
impacto dessas transformagdes na educacdo (Frigotto, 2010). Tal movimento reforca a
aproximacao entre projeto empresarial e politica educacional, intensificando a subordinagao da
escola as demandas do capital. Como argumenta Laval, "o novo modelo escolar e educacional
que tende a se impor se baseia, em primeiro lugar, em uma sujeicdo mais direta da escola a
razdo economica" (Laval, 2018, p. 33). Experiéncias semelhantes foram observadas em paises
como Chile, Estados Unidos e Inglaterra, cujas reformas educacionais se fundamentaram em
politicas de vouchers, meritocracia e gestao por resultados. Essas reformas buscaram aproximar
a escola das exigéncias do mercado, priorizando critérios como eficiéncia funcional,
produtividade e controle por desempenho. Em contextos como o britanico e o norte-americano,
essas politicas foram marcadas pela introdu¢do de ldgicas empresariais na administragdo
escolar, pressionando professores e gestores a seguirem modelos industriais de organizacao e
avaliacdo (Apple, 2001). Os estudos criticos demonstram que tais modelos nao foram capazes
de promover a equidade educacional, contribuindo, ao contrario, para a intensificacdo das
desigualdades estruturais. No Brasil, tais tendéncias assumem contornos proprios, articulando-
se as desigualdades histéricas regionais e as fragilidades das redes publicas municipais e
estaduais.

Vale lembrar que, Saviani (2015) ressalta a importancia do "trabalho imaterial", que
inclui a produgdo de ideias, valores e conhecimentos, como uma dimensao essencial do trabalho
humano. Para ele, o "trabalho material" envolve a producdo de bens tangiveis, enquanto o
"trabalho imaterial" diz respeito a produgdo de conhecimento e cultura. Com base nessa

concepgao critica, propde-se uma educacao voltada para a formagao humana integral, centrada
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na emancipacdo, na justica social e na democracia. Karl Marx oferece uma perspectiva
humanista e ontoldgica sobre o trabalho. Para Marx, "antes de tudo, o trabalho ¢ um processo
entre o homem e a Natureza, um processo em que o homem, por sua propria agao, media, regula
e controla seu metabolismo com a Natureza" (Marx, 1996, p. 297). Essa definicao ressalta o
trabalho como uma atividade que envolve esfor¢o fisico e mental para transformar o mundo ao
seu redor. Ao recuperar essa concep¢ao ontologica, reafirma-se o trabalho docente como pratica
criadora, histérica e socialmente situada, € ndo como mera execucao de tarefas prescritas por
politicas externas.

A reflexdo sobre o trabalho docente, especialmente no contexto neoliberal, levanta
questdes importantes sobre o futuro da educagio. E necessario repensar o papel da escola e do
professor em uma sociedade cada vez mais orientada pelo mercado, buscando preservar a
dimensao humana e critica da educacao. A articulacdo com os movimentos sociais, sindicatos
de professores e redes de educagdo popular pode constituir estratégias de resisténcia ao avango
da mercantilizacdo. Conforme afirmado anteriormente, uma das manifestagoes mais evidentes
da racionalidade neoliberal é o uso de indicadores como o Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB) para definir o sucesso escolar. Embora uteis para diagndstico, esses
instrumentos frequentemente ndo representam a totalidade do processo educativo. Para
Chirinéa e Brandao (2015), o IDEB expressa apenas um recorte da realidade escolar, deixando
de considerar varidveis fundamentais como a gestdo, a formacao e as condi¢des de trabalho dos
professores, o ambiente escolar, as praticas pedagogicas e a permanéncia dos alunos. Esse uso
limitado e reducionista de indicadores reforga a logica da eficiéncia e invisibiliza os elementos
estruturais que condicionam o trabalho nas escolas publicas. Ao privilegiar resultados
mensuraveis, tais mecanismos refor¢gam processos de responsabilizagdo individual e ocultam as
determinagdes estruturais que incidem sobre o trabalho docente, contribuindo para a

naturalizacao da precarizagao.



38

3 AESCOLA DO CAMPO E AS CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE

A educagdo oferecida as populagdes que vivem fora dos centros urbanos no Brasil tem
sido historicamente marcada por contradigdes e disputas. Nesse contexto, ¢ essencial
compreender a diferenga entre os conceitos de educacdo rural e educacdo do campo, para
alinhar a discussdo tedrica e empirica ao titulo desta dissertagdo. Enquanto a educagdo rural
representa uma visdo tradicional e funcionalista, voltada para a formagdo de mao de obra
subalterna ao capital, a educacdo do campo emerge como um projeto politico-pedagdgico
impulsionado pelos movimentos sociais, que visa respeitar os saberes, culturas e modos de vida
dos povos do campo. Entretanto, no municipio de Mazagdo, observa-se que a realidade
educacional ainda se insere no modelo da educagao rural tradicional, marcado pela precarizagao
estrutural, invisibilidade cultural e desarticulacao com os sujeitos do campo. Os principios da
educacdo do campo como gestdo participativa, curriculo contextualizado e valorizacdo da
identidade camponesa ndo foram incorporados as praticas escolares locais, evidenciando uma
lacuna entre o discurso normativo e a pratica pedagogica efetiva.

Conforme o que foi argumentado na se¢do anterior, o avango do neoliberalismo no
Brasil, especialmente a partir da década de 1990, produziu transformagdes profundas nas
politicas publicas e nas relagdes de trabalho em diversas areas, incluindo a educagdo. No
contexto da escola publica, essas mudangas impactaram diretamente as condig¢des de trabalho
docente, precarizando vinculos, reduzindo investimentos ¢ impondo uma logica gerencialista
voltada a produtividade e a eficiéncia, em detrimento da qualidade social da educagdo. Esses
efeitos sdo ainda mais sentidos nas escolas do campo, onde as desigualdades estruturais
historicas se somam a negligéncia do Estado, criando um cenério de multiplos desafios para os
profissionais da educagao.

A presenta secao tem como finalidade analisar criticamente as condi¢des de trabalho
docente no campo brasileiro a luz das transformacdes neoliberais. Para isso, parte-se de uma
reflex@o sobre as concepgdes de educagio rural e Educagdo do Campo, compreendidas como
expressoes de projetos societarios distintos e, por vezes, antagdnicos. Enquanto a educagdo
rural tradicional se alinha aos interesses do capital, visando a formacdo de mao de obra
subordinada, a Educagdo do Campo surge como um projeto politico-pedagogico construido a
partir das lutas dos movimentos sociais camponeses, reivindicando uma escola vinculada aos
saberes, territorios € modos de vida dos povos do campo.

A partir dessa distingdo conceitual o capitulo problematiza os efeitos das politicas

neoliberais nas escolas do campo, com destaque para a precarizagdao das condigdes materiais €
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estruturais, a auséncia de formagao especifica para os docentes, a desvalorizagao da profissdo
e a desconexdo entre o curriculo escolar e a realidade das comunidades rurais. Além disso, sdo
abordadas as tensdes entre os modelos de gestao educacional impostos pelos sistemas de ensino
e as praticas pedagdgicas emancipadoras construidas coletivamente com as populagdes do
campo. Tendo em conta a categoria contradi¢do, ressalta-se que as experiéncias de educagao
popular, a pedagogia histérico-critica e os movimentos de resisténcia docente emergem como
alternativas concretas a loégica neoliberal e a instrumentalizagdo da educacdo. Essas
experiéncias evidenciam que o trabalho docente pode assumir carater contra hegemonico,
tensionando as formas de regulagdo impostas pelo mercado. Neste sentido, a se¢do busca
evidenciar que, apesar dos retrocessos € da fragilizagdo das politicas publicas, os sujeitos do
campo especialmente os educadores continuam mobilizados na construcdo de praticas
pedagdgicas enraizadas em suas realidades e voltadas para a transformagao social. O professor
do campo ¢ apresentado ndo apenas como trabalhador precarizado, mas como mediador cultural
e agente politico, cuja atuacdo ¢ fundamental para consolidar uma educagdo democratica,
popular e territorialmente contextualizada.

Para compreender as condicdes de trabalho dos professores nas escolas do campo, ¢
imprescindivel resgatar os fundamentos historicos, politicos e pedagdgicos que dao origem ao
projeto da Educacdo do Campo. Essa abordagem permite distinguir esse projeto das concepgdes
tradicionais de educagdo rural, que historicamente atenderam a interesses do capital e da
reproducao social desigual. A seguir, serdo discutidos os principios da Educacdo do Campo
como projeto politico emancipatorio, fruto da luta dos movimentos sociais e da resisténcia das

populagdes camponesas.

3.1 EMERGENCIA DA EDUCACAO DO CAMPO: LUTAS SOCIAIS E CONSTRUCAO DE
UM NOVO PARADIGMA

A Educacdo do Campo emerge das lutas historicas dos movimentos sociais rurais,
especialmente a partir da década de 1990, como critica ao modelo tradicional de educagdo rural,
historicamente articulado a reprodugao das desigualdades no campo brasileiro. Diferentemente
dessa concepgao marcada pela adaptacao dos sujeitos as exigéncias da produgdo capitalista e
as politicas compensatérias do Estado, a Educacdo do Campo constitui-se como projeto
politico-pedagdgico vinculado as demandas concretas dos povos do campo, defendendo uma
formac¢ao humana integral, contextualizada e comprometida com a transformagao social.

Sua formulacdo estd diretamente associada as mobilizagdes protagonizadas por

movimentos como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), sindicatos e
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organizagdes populares, que passaram a reivindicar ndo apenas acesso a escola, mas uma escola
comprometida com a realidade social, cultural e produtiva das comunidades camponesas. Como
destacam Caldart (2004) e Molina (2012), a Educagdao do Campo emerge no interior dessas
lutas coletivas, afirmando-se como parte da disputa por direitos, reconhecimento e justica
social, rompendo com a tradig@o assistencialista historicamente atribuida a chamada educagao
rural no Brasil.

Nesta pesquisa, a Educacdo do Campo ¢ assumida como projeto politico contra-
hegemonico, articulado as lutas por terra, trabalho, cultura e educagdo. Nao se trata apenas de
uma modalidade educacional localizada em 4reas rurais, mas de uma concepcao politico-
pedagogica que tensiona a subordinacdo da escola as demandas do mercado, afirmando os
sujeitos camponeses como protagonistas de sua propria historia e de seus processos formativos.
A proposta fundamenta-se na articulacdo entre educagdo e trabalho, compreendendo o trabalho
como principio educativo, conforme discutido por autores da pedagogia histérico-critica. Nessa
perspectiva, o trabalho ndo ¢ reduzido a dimensdo produtivista, mas entendido como atividade
ontologica que media a relagdo entre ser humano e natureza, constituindo base da formacgao
humana. Assim, a escola do campo deve dialogar com os saberes, praticas e modos de vida das
comunidades, respeitando suas territorialidades e dindmicas sociais.

A categoria territorio assume papel central nessa analise. Nao ¢ concebido apenas como
espaco fisico, mas como constru¢do social marcada por relagdes de poder e conflitos. No
contexto amazodnico, observam-se disputas entre projetos vinculados ao agronegocio, a
mineracao e a exploragdo madeireira e os modos de vida camponeses, ribeirinhos e tradicionais.
A Educacgdo do Campo insere-se nesse territorio em disputa como pratica de resisténcia e
afirmacdo identitaria. O processo de institucionalizagdo dessa proposta representou conquista
importante dos movimentos sociais. A Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002 instituiu as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, reconhecendo suas
especificidades socioculturais e territoriais. Posteriormente, o Decreto n°® 7.352/2010
consolidou a Politica de Educagdo do Campo e institucionalizou o Programa Nacional de
Educagao na Reforma Agraria (PRONERA) como politica publica permanente. Durante os anos
2000, iniciativas como a atuagdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) ampliaram o reconhecimento da diversidade educacional e
fomentaram politicas especificas voltadas as populagdes do campo.

Entretanto, a consolidac¢do da Educagdo do Campo como politica publica nunca ocorreu
de forma linear. As conquistas institucionais permaneceram tensionadas por limites estruturais,

disputas politicas e pela permanéncia de praticas vinculadas ao modelo tradicional de escola



41

rural. Ainda que os marcos normativos representem avangos significativos, sua efetivacao
concreta depende das condigdes materiais, do financiamento publico e da correlagao de forcas
no interior do Estado. E nesse cenario contraditério que se inscrevem as condigdes concretas
de trabalho docente nas escolas do campo, analisadas a seguir.

A historia da educagdo rural no Brasil estad profundamente vinculada a formagdo do
campo sob a légica do latifundio, da concentracdo fundiaria e da exploragdo da forca de
trabalho. Desde o periodo colonial, o modelo agrario beneficiou grandes proprietarios e
marginalizou trabalhadores rurais, estruturando uma organizagdo social marcada pela
subordinacdo das populagdes camponesas as dinamicas do mercado. Nesse contexto, a escola
rural, quando existente, cumpria funcdo de reprodu¢do da ordem estabelecida, formando
sujeitos para o trabalho subordinado e adaptado as exigéncias da produgdo agricola capitalista.
Como analisa Saviani (2013), concepgdes educacionais de carater utilitarista reduzem a escola
a preparagdo de mao de obra para o mercado. No meio rural, essa logica esteve historicamente
articulada aos interesses das elites agrarias, contribuindo para a manutengao da estrutura social
desigual (Caldart, 2002).

Historicamente, essa forma de educagao negava os saberes, culturas e identidades dos
sujeitos do campo, a0 mesmo tempo em que privilegiava referenciais urbanos e industriais.
Curriculo, calendario e métodos pedagdgicos eram definidos a partir do centro urbano, sem
dialogo com as territorialidades camponesas, reforcando a hierarquizacao entre campo e cidade.
Com o avanco das politicas neoliberais nas décadas de 1990 e 2000, essa racionalidade se
intensificou. Conforme observa Gentili (1996), a educagdo passou a ser gerida segundo
parametros empresariais, com foco em resultados, metas e padronizagao. Nas escolas do campo,
essa logica se somou a historica negligéncia estatal, agravando a precarizagdo estrutural.

A politica de nucleacao e o fechamento de escolas rurais, analisados por Hage (2014),
evidenciam uma racionalidade econdmica que prioriza a redu¢do de custos em detrimento da
permanéncia das comunidades em seus territorios. A precariedade dos prédios escolares, as
longas distancias percorridas por estudantes e docentes, a instabilidade no emprego e o acimulo
de fungdes pelos professores compdem um cendrio que impacta diretamente o trabalho docente.
Como destaca Monlevade (2000, p. 76), o aumento da jornada e da carga de trabalho
compromete a qualidade do ensino e a dedicagao pedagogica.

Essa realidade evidencia que a educacdo rural, quando subordinada a légica da
acumulacdo capitalista, tende a reproduzir desigualdades estruturais. Tal constatacao reforca a
compreensdo de que a Educacao do Campo surge como contraponto histdrico a esse modelo,

afirmando-se como projeto politico voltado a superacao dessas limitagdes.
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A emergéncia da Educacdo do Campo deve ser compreendida no interior das lutas
sociais protagonizadas pelos trabalhadores rurais a partir da década de 1990. Conforme
discutido por Costa (2022), trata-se de constru¢do historica vinculada as mobilizagdes sociais,
especialmente as experiéncias organizativas do MST. O I Encontro Nacional de Educadores da
Reforma Agraria (ENERA), realizado em 1997, constituiu marco na sistematizagdo de uma
proposta pedagdgica vinculada as realidades do campo. Em 1998, a I Conferéncia Nacional por
uma Educag¢ao Basica do Campo consolidou a expressao “Educagdao do Campo” como categoria
politica e pedagdgica, diferenciando-a da educagao rural tradicional (Caldart, 2004).

No plano normativo, a Resolu¢gdo CNE/CEB n° 1/2002 representou avango ao
reconhecer que a identidade das escolas do campo deve estar ancorada nas especificidades
sociais, culturais e produtivas das comunidades rurais. O Decreto n® 7.352/2010 consolidou a
Politica de Educa¢dao do Campo e regulamentou o PRONERA, fortalecendo o reconhecimento
institucional dessas demandas. O Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em
Educagiao do Campo (PROCAMPO), criado em 2007, buscou apoiar a formacao de professores
para atuar nas escolas do campo por meio das licenciaturas especificas, enquanto a Secretaria
de Educagao Continuada, Alfabetizagcdo, Diversidade e Inclusao (SECADI), criada no ambito
do Ministério da Educagdo em 2004 e ampliada em 2011, passou a coordenar politicas
educacionais voltadas a diversidade e as populacdes historicamente excluidas. Contudo,
conforme Molina e Freitas (2011), os avangos normativos nao se traduziram automaticamente
em transformagdes concretas nas escolas rurais e a partir de 2016, observa-se processo de
enfraquecimento dessas politicas com redugcdo de investimentos e descontinuidade de
programas (Souza, 2020).

As escolas rurais da Amazodnia, especialmente as ribeirinhas, enfrentam desafios
especificos relacionados ao isolamento geografico, a infraestrutura precaria e a predominancia
de turmas multisseriadas. Segundo Hage (2005), as escolas multisseriadas na regido amazonica
caracterizam-se pela nucleacdo de diferentes séries em uma mesma sala de aula, geralmente sob
responsabilidade de um tUnico professor, que precisa desenvolver simultaneamente multiplas
estratégias pedagogicas para atender estudantes em diferentes etapas de escolarizagdo. Essa
configuragdo nao resulta de uma escolha pedagogica consciente, mas sim do abandono historico
das populagdes rurais pelo poder publico. A multisseriagio na Amazdénia nao pode ser
compreendida apenas como uma "solugdo técnica" para baixa densidade demografica, mas
como expressdo da desigualdade territorial estrutural que marca a educagdo do campo

brasileiro. Nas escolas ribeirinhas, esses desafios se intensificam pela dependéncia do
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transporte fluvial, pela auséncia de energia elétrica regular e pela rotatividade docente causada
pelas dificeis condi¢des de acesso e permanéncia nos territorios rurais (Hage, 2014).

Como alerta Caldart (2002, p. 19), por tras dos dados estatisticos “estd uma parte do
povo brasileiro que vive neste lugar”, com identidades proprias e demandas especificas. Dados
do Sistema de Informagdes sobre Or¢amentos Publicos em Educagdo (SIOPE, 2019) indicam
que o investimento médio por aluno na Amazonia Legal foi de R$ 5.776,00, enquanto nas
demais regides a média alcangou R$ 6.844,00. Considerando os elevados custos logisticos da
regido, essa disparidade revela desigualdade estrutural no financiamento educacional. O Radar
Amazodnico (2022) aponta que tal cendrio penaliza os territorios mais isolados, reforgando
assimetrias historicas. No municipio de Mazagdo, foco desta pesquisa, as escolas rurais
enfrentam limitacdes de acesso, conectividade e fornecimento regular de materiais. A logistica
para garantir merenda, manutengao predial e presenca continua de profissionais ¢ complexa e
onerosa.

Outro desafio central reside na inadequagdo curricular. Os materiais didaticos e o
curriculo oficial sdo, em grande parte, concebidos sob logica urbana e homogénea,
desconsiderando ciclos agricolas, festas populares, saberes tradicionais e ritmos comunitarios.
Durante muito tempo, o curriculo funcionou como instrumento de homogeneizagao cultural.
Como afirmam Fernandes, Cerioli e Caldart (2011, p. 27), “ndo basta ter escolas no campo;
queremos ajudar a construir escolas do campo [...]”, vinculadas a historia e a cultura do povo
trabalhador. A pratica pedagdgica, portanto, insere-se em uma tensao constante entre curriculo
prescrito e realidade vivida. O educador precisa “ler a leitura de mundo” dos educandos. Isso
implica partir da realidade concreta, valorizando saberes locais e articulando-os com
conhecimentos cientificos (Freire, 1997, p. 90).

Nesse cendrio, muitos educadores constroem praticas de resisténcia, como hortas
comunitarias, feiras culturais, rodas de conversa, oficinas de saberes tradicionais e projetos
integradores que articulam escola e territorio. Contudo, essa criatividade pedagogica ndo pode
ocultar o abandono estrutural do Estado. Como analisa Frigotto (2010), a ampliacao do acesso
a educacgao publica precisa estar acompanhada de condi¢des materiais efetivas, sob pena de
reduzir o direito a educacdo a uma formalidade esvaziada. De modo complementar, Oliveira
(2006) destaca que a efetivacdo desse direito depende de condigdes objetivas de trabalho
docente, estabilidade profissional e infraestrutura adequada, elementos frequentemente

comprometidos em contextos de regulagao neoliberal.
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3.2 0O EDUCADOR COMO MEDIADOR CULTURAL E ARTICULADOR TERRITORIAL

A valorizagao do magistério constitui principio constitucional inscrito no artigo 206 da
Constituicao Federal de 1988, que estabelece, entre os fundamentos do ensino, a valorizagao
dos profissionais da educagdo escolar. Contudo, a materialidade das condi¢des de trabalho dos
professores do campo revela que esse principio permanece, em grande medida, como promessa
formal n3o plenamente efetivada. A docéncia rural tem sido historicamente marcada por
vinculos precarios, remuneracao insuficiente, jornadas exaustivas, limitagdes estruturais e
auséncia de politicas especificas que considerem as particularidades territoriais e socioculturais
do campo.

Dessa maneira, Gatti e Barreto (2017) demonstram que, no conjunto da educagdo basica
brasileira, os professores enfrentam baixos salarios, sobrecarga de trabalho e insuficiente apoio
institucional. Nas areas rurais, tais condi¢des tendem a se agravar em razao das desigualdades
historicas entre campo e cidade, da precariedade da infraestrutura e da limitada presenga do
Estado. Esse cendrio ndo pode ser compreendido como circunstancial, mas como expressao de
determinagdes estruturais que atravessam a organizagdo social do trabalho no capitalismo
periférico. No contexto do campo, a racionalidade neoliberal assume contornos ainda mais
contraditdrios que nas cidades, uma vez que os indicadores de desempenho desconsideram as
desigualdades materiais e territoriais que condicionam o trabalho docente. A avaliagdo baseada
em métricas padronizadas ignora que escolas rurais operam sob condi¢des profundamente
distintas daquelas encontradas nos centros urbanos.

Entretanto, mesmo diante desse cendrio, o campo educacional ndo se apresenta como
espaco de passividade. Emergindo das proprias contradi¢cdes do sistema, manifestam-se formas
de resisténcia coletiva e construcdo de alternativas. Professores organizam redes colaborativas,
participam de foruns de educacao do campo, articulam-se com movimentos sociais e fortalecem
praticas pedagogicas comprometidas com a realidade das comunidades. Essas a¢des revelam
que a docéncia no campo ndo se limita a reproducdo das determinagdes estruturais, mas
incorpora dimensdes de luta e afirmagao de direitos.

Cabe ressaltar que a valorizagdo docente, portanto, ndo pode ser reduzida a dimensao
salarial ainda que esta seja central. Ela envolve reconhecimento simbdlico, estabilidade
profissional, carreira estruturada, formagdo continuada contextualizada e condi¢cdes materiais
adequadas ao exercicio do trabalho pedagogico. Como afirma Saviani (2015), garantir o direito
a educacao implica assegurar condi¢des dignas aqueles que a concretizam cotidianamente. No

caso da educacao do campo, isso exige politicas publicas articuladas que reconhegam as
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especificidades territoriais, superem a légica compensatoria e promovam a efetiva integragdo
entre valorizagao profissional e projeto social de educa¢ao emancipadora.

Assim, a valorizacao dos educadores do campo deve ser compreendida como parte
integrante da luta mais ampla pela democratizagdo das relagdes sociais e pela superagdo das
desigualdades histdricas que estruturam o territério amazonico e o campo brasileiro. Sob a dtica
histérico-dialética, trata-se de compreender que a precarizagao do trabalho docente nao ¢ mero
desajuste administrativo, mas expressao das contradi¢des entre capital, Estado e direito social
a educagao.

A valorizagdo dos saberes locais constitui um dos pilares estruturantes da Educacao do
Campo, na medida em que reconhece como legitimas as formas de conhecimento produzidas
nas experiéncias histdricas e nas praticas cotidianas dos povos do campo, das aguas e das
florestas. Esses saberes ndo sdo acessorios ao curriculo escolar, mas expressoes concretas de
modos de vida, racionalidades préprias e formas especificas de relacdo com o territorio.
Reconhecé-los implica tensionar e superar a logica colonial e eurocéntrica do conhecimento
unico, que historicamente hierarquizou culturas e invisibilizou epistemologias populares.

Como afirma Freire (1996, p. 17), “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”.
Tal afirmacdo adquire centralidade no contexto rural, onde o ato educativo precisa partir da
escuta sensivel e do reconhecimento da oralidade, do saber agroecoldgico, das praticas
comunitarias, das tradi¢des culturais e da relacao simbolica e material com a terra. O educador
do campo, nesse sentido, ndo pode limitar-se a transmissdo de conteudos formalmente
prescritos, mas deve assumir uma postura dialdgica, capaz de articular conhecimentos
cientificos e saberes produzidos na experiéncia social dos estudantes.

Para Caldart (2002), ndo ¢ possivel pensar a educacdo do campo sem reconhecer o
campo como espaco social especifico e os sujeitos que nele vivem como portadores de
identidade, historia e cultura proprias. A escola, nesse sentido, ndo pode se constituir como
instancia isolada do territério ou como instrumento de negagdo das identidades camponesas,
mas deve articular-se as dindmicas socioterritoriais, conectando os conteudos escolares as
memorias, as lutas e as praticas culturais das comunidades. Assim, o educador assume papel
central na mediagdo entre o conhecimento escolar e a realidade vivida, contribuindo para a
formacao de sujeitos sociais e politicos.

As praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas do campo frequentemente
extrapolam os limites fisicos da sala de aula, materializando-se em hortas comunitarias, feiras
agroecologicas, encontros intergeracionais, celebragdes culturais e atividades vinculadas aos

ciclos produtivos locais. Essas experiéncias ampliam o conceito de espago educativo e reforcam
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o carater comunitario da formag¢ao. Como propde Gadotti (1998), a educagio deve ser processo
coletivo, envolvendo escola e comunidade, o que pressupde participagdo, didlogo e
corresponsabilidade na construgdo do projeto pedagogico.

Entretanto, a concretizacdo dessa proposta enfrenta limites estruturais significativos. A
analise das condigdes materiais e pedagogicas das escolas rurais evidencia uma profunda
contradi¢do entre os principios defendidos pela Educacdo do Campo e a realidade vivenciada
pelos docentes. A auséncia de politicas publicas efetivas, a fragilidade dos vinculos contratuais
e a insuficiéncia de formagao especifica revelam um distanciamento entre o discurso normativo
e a pratica concreta, impondo obstidculos a consolidacdo de uma escola verdadeiramente
enraizada no territorio.

Essa tensdo entre projeto e realidade reforca a necessidade de investigacdo empirica
sobre como tais contradigdes se manifestam no cotidiano escolar. No caso especifico do
municipio de Mazagdo, compreender a atuacdo dos docentes como mediadores culturais e
articuladores territoriais exige analisar as condi¢des objetivas de trabalho, as estratégias de
resisténcia e os limites institucionais que atravessam a pratica pedagogica dimensao que sera

aprofundada no capitulo seguinte.
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4. CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE NA EDUCACAO BASICA RURAL DE
MAZAGAO-AP

Esta se¢do analisa e interpreta as condi¢des de trabalho docente na educagao basica rural
do municipio de Mazagao-AP, a partir dos dados empiricos produzidos por meio de entrevistas
semiestruturadas com professoras nas escolas citadas, observacdo direta realizada durante
visitas in loco e registros fotograficos das unidades escolares investigadas. Conforme
metodologia apresentada na Introducdo, procedeu-se a analise de conteudo de Bardin (2016),
seguindo as ectapas de pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados,
articuladas ao referencial tedrico-metodoldgico adotado, que possibilita compreender as
condicdes de trabalho docente como parte de uma totalidade histérica, social e territorial
marcada por contradigdes.

Dos seis docentes que atuavam nas escolas investigadas no periodo da pesquisa, quatro
participaram voluntariamente das entrevistas. A recusa das demais ndo ¢ uma limitagdo da
pesquisa, mas sim um ponto central de analise. Em cendrios de isolamento e trabalho precério,
a recusa pode indicar medo, sobrecarga ou até a aceitacdo de condi¢des ruins. A situacdo
descrita permite compreender que a recusa a participagao na pesquisa ndo pode ser interpretada
apenas como escolha individual, mas como expressdo das condi¢des estruturais que marcam o
trabalho docente nas areas rurais. A instabilidade contratual, a dependéncia de agentes politicos
locais e a rotatividade forcada produzem um ambiente de inseguranga que tende a inibir
posicionamentos criticos, inclusive no ambito da pesquisa académica. Nesse contexto, o
siléncio também se constitui como dado revelador das relacdes de poder que atravessam o
territorio (Haje, 2011). Essa compreensdo permite reconhecer que as escolhas dos sujeitos sao
produzidas em contextos concretos de relagdes sociais, politicas e institucionais, ndo podendo
ser dissociadas das condi¢des objetivas em que se realizam. Sob a perspectiva historico-
dialética, a acdo dos sujeitos ndo pode ser compreendida de forma isolada ou voluntarista, uma
vez que se realiza sob condigdes objetivas historicamente determinadas. Nesse sentido,
conforme afirma Karl Marx, em O /8 Brumario de Luis Bonaparte, “os homens fazem a propria
historia, mas ndo a fazem como querem; ndao a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim
sob aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado” (Marx,
2011, p. 25).

Em sintese, a recusa a participagdo na pesquisa nao deve ser interpretada como decisdo
puramente individual, mas como expressdo das circunstancias objetivas que configuram o
trabalho docente, marcadas por instabilidade, pressdes politicas locais e precarizagao das

relagdes de trabalho.
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Quadro 1 — Perfil dos Docentes entrevistados
Tempono  Tempo na
Sexo Idade Formacio Vinculo
magistério  zona rural
Licenciatura em
Educagao do Campo
(Ciéncias Agrarias e
Feminino 29 anos Contrato 5 anos 5 anos
Biologia) e
Licenciatura em
Pedagogia
Feminino 56 anos Magistério Contrato 30 anos 2 anos
Licenciatura em Nao
Feminino 22 anos Contrato 5 anos
Pedagogia informado
Magistério,
Licenciatura em
Feminino 47 anos Pedagogia e Contrato 23 anos 1 ano
Especializacao em
Educacao Inclusiva
Fonte: Elaboracao do autor

O quadro apresentado evidencia o perfil das quatro docentes participantes da pesquisa,
todas mulheres, com idades entre 22 e 56 anos, atuando em diferentes escolas da zona rural do
municipio de Mazagao-AP. A predominancia feminina no magistério pode ser compreendida a
luz do materialismo historico-dialético, na medida em que as formas de organizacao do trabalho
na sociedade capitalista influenciam diretamente a distribui¢do dos sujeitos nas diferentes
atividades sociais. Conforme Karl Marx, “ndo ¢ a consciéncia dos homens que determina o seu
ser, mas o seu ser social que determina a sua consciéncia” (MARX, 2008, p. 47), o que permite
compreender que a insercdo das mulheres em profissdes como o magistério resulta de
determinagdes histdricas e sociais, € ndo de disposi¢des naturais.

Essa interpretagdo encontra respaldo em dados empiricos da realidade educacional
brasileira. Informac¢des do Censo Escolar indicam que a docéncia na educagdo bdasica ¢
majoritariamente feminina, representando cerca de 79% do total de professores (INEP, 2023).
Nos anos iniciais do ensino fundamental, essa propor¢ao ¢ ainda mais acentuada, alcancando
aproximadamente 88% de mulheres, enquanto os homens correspondem a cerca de 12% (INEP,

2021).
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Tais dados evidenciam ndo apenas a feminizagdo do magistério, mas também sua
articulacdo com a divisao sexual do trabalho, na medida em que as atividades relacionadas ao
cuidado, a formagdo inicial e a socializagdo das criancas sdo historicamente atribuidas as
mulheres. Nesse sentido, a expressiva presenca feminina nas etapas iniciais da escolarizagao
revela ndo apenas uma caracteristica do campo educacional, mas uma expressao das relacdes
sociais mais amplas que estruturam o trabalho na sociedade capitalista.

Em relagdo a formagdo académica observa-se uma diversidade de trajetorias
formativas. Duas professoras possuem Licenciatura em Pedagogia, uma apresenta formagao em
Educac¢do do Campo com habilitagdo em Ciéncias Agrarias e Biologia, além de Pedagogia, e
outra iniciou sua trajetdria com magistério, posteriormente complementado por licenciatura e
especializagao.

Quanto ao tempo de atuacao no magistério, ha uma variagao significativa que vai de
docentes em inicio de carreira até profissionais com mais de duas décadas de experiéncia. Essa
diversidade permite observar diferentes percepcdes sobre o trabalho docente, combinando
experiéncias recentes com trajetorias mais consolidadas.

No que se refere ao vinculo empregaticio, todas as entrevistadas atuam por meio de
contrato, o que evidencia um aspecto relevante das condi¢des de trabalho docente nas escolas
rurais. Outro aspecto importante refere-se ao tempo de atuag@o nas escolas rurais que varia entre
1 e 5 anos, indicando que algumas docentes possuem experiéncia recente nesse contexto. Esse
dado reforca a ideia de que o trabalho docente no campo frequentemente envolve processos de
mobilidade profissional e adaptagdo as especificidades territoriais e socioculturais das
comunidades rurais.

Embora apresentem trajetorias profissionais distintas, as docentes compartilham
condigdes objetivas de trabalho semelhantes, marcadas pela contratagdo temporaria, pela
necessidade de adaptacdo as especificidades territoriais e pelos desafios cotidianos vivenciados
nas escolas rurais amazodnicas. Essa convergéncia evidencia que as condi¢gdes de trabalho
extrapolam caracteristicas individuais, sendo produzidas por determinagdes estruturais comuns
as escolas investigadas.

De modo geral, a caracterizagao das participantes evidencia um grupo heterogéneo em
termos de idade, experiéncia profissional e trajetoria formativa, mas marcado por elementos
comuns relacionados as condic¢des de trabalho e aos vinculos empregaticios, aspectos que serao

aprofundados nas anélises subsequentes da pesquisa.
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4.1 REALIDADES E DESAFIOS DA EDUCACAO BASICA RURAL EM MAZAGAO-AP

Este item tem como finalidade contextualizar as realidades e os desafios da educacao
basica rural no municipio de Mazagao-AP, buscando compreender como as especificidades do
territorio rural amazonico conformam as condigdes materiais e estruturais das escolas, a
organizac¢do do trabalho docente e as possibilidades de desenvolvimento do processo educativo.
Tal contextualizagdo atende diretamente ao objetivo geral da pesquisa, ao evidenciar as
determinagdes histdricas, sociais e geograficas.

Localizado na Regido Norte do Brasil, o municipio de Mazagao possui uma populagao
estimada de 23.575 habitantes, distribuida em um territério de 13.294,778 km?, com densidade
demografica de aproximadamente 1,65 habitantes por quilometro quadrado (IBGE, 2024). Essa
configuracdo territorial revela uma dispersdo populacional significativa, caracteristica que
impoe desafios estruturais a oferta de politicas publicas, especialmente nas areas rurais.

As escolas pesquisadas estdo inseridas em comunidades cujo acesso ocorre
predominantemente por via fluvial. O deslocamento entre as unidades escolares envolve
multiplos trechos de navegagdo, com duracdo média entre 25 e 40 minutos, a depender das
condi¢des do rio e do periodo do ano. Essa configuragdo territorial revela o isolamento
geografico como elemento estruturante do cotidiano escolar, interferindo tanto no acesso a
politicas publicas quanto na organizacao do trabalho pedagdgico.

Para situar espacialmente as unidades escolares investigadas e compreender sua
insercdo no territério amazonico, apresentam-se, a seguir, imagens que articulam diferentes
escalas de analise. Inicialmente o mapa de satélite permite visualizar a localizagdo das escolas
no municipio de Mazagdo-AP; em seguida, registros aéreos obtidos por drone evidenciam a
relacdo direta entre as unidades escolares e o espaco geografico no qual se inserem.

Figura 2 — Localizacao das escolas investigadas no municipio de Mazagao-AP

RIO AMAZONAS

EMEF LICE MORAIS DOS
SANTOS

EMEF PORCAO DO RIO
EMEF RIO URUBUENA PRETO

EMEF RAIMUNDO
JACARANDA

o

i\
Y MAZAGAO'NOVO

Fonte: Elaboracdo do autor, a partir de imagens de satélite e dados de campo (2026).
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Figura 3 — Vista aérea de unidade escolar EMEF Rio Urubuena

Fonte: Acervo do autor (2026).

Figura 4 — Vista aérea de unidade escolar EMEIEF Lice Morais dos Santos

Fonte: Acervo do autor (2026.

Figura 5 — Vista aérea de unidade escolar EMEF Porc¢io do Rio Preto

Fonte: Acervo do autor (2026).
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Figura 6 — Vista aérea de unidade escolar EMEF Raimundo Jacaranda

Fonte: Acervo do autor (2026).

O conjunto das imagens evidencia que as unidades escolares investigadas estdo
distribuidas em 4areas situadas as margens de rios, cujo deslocamento depende
predominantemente do transporte fluvial. Destaca-se, ainda, a presenca de extensas areas de
vegetacao e a reduzida ocupagdo habitacional no entorno das escolas, aspectos que reforgam o
carater de isolamento territorial dessas unidades. Mais do que representar a localizagdo das
escolas, essas imagens evidenciam que o territorio constitui elemento estruturante das
condigdes de trabalho docente, influenciando o acesso as politicas publicas, a infraestrutura
escolar, ao deslocamento dos profissionais e as formas de organizagao do trabalho pedagdgico.

Na perspectiva do materialismo histoérico-dialético, o espaco geografico ndo ¢
compreendido apenas como cendrio fisico, mas como mediac¢do concreta das relagdes sociais
historicamente produzidas. Nesse sentido, conforme Milton Santos, o espago geografico
constitui-se como um “conjunto indissociavel de sistemas de objetos e de sistemas de agdes”,
sendo, portanto, produto histdrico das relagdes sociais. Em didlogo com essa concepgao, Claude
Raffestin afirma que “o territdrio se forma a partir do espago, € resultado de uma acao conduzida
por um ator [...] o territdrio [...] revela relagdes marcadas pelo poder” (Raffestin, 1993, p. 144).

Dessa forma, o territorio deve ser compreendido como uma construgdo social
historicamente produzida, na qual se expressam relagcdes de poder, controle e apropriacao,
evidenciando que as condi¢des de isolamento observadas ndo sdo apenas geograficas, mas
resultam de processos sociais mais amplos que estruturam a organizacdo do espaco e do
trabalho no campo. Nessa perspectiva, o territorio ndo constitui apenas o espago onde as escolas
estdo inseridas, mas o conjunto de relagdes sociais, econdomicas, culturais e politicas que

condicionam o exercicio da docéncia. Compreender as condigdes de trabalho nas escolas rurais
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de Mazagdo implica reconhecer que o territorio amazdnico produz desafios especificos, mas
também conforma as formas de organizagao do trabalho docente e as possibilidades de acesso
ao direito a educacao.

Compreender essas determinagdes territoriais e estruturais constitui condi¢do
indispensavel para avancar na andlise das condi¢cdes de trabalho docente, a qual sera
aprofundada no item seguinte, a partir das narrativas das professoras que atuam nessas unidades

escolares.

42 CONDICOES DE TRABALHO DOCENTE NO CONTEXTO RURAL
MAZAGANENSE: ANALISE A PARTIR DAS ENTREVISTAS

A partir da analise das entrevistas, foram construidas categorias empiricas de analise
que emergiram das falas das docentes, conforme os procedimentos metodoldgicos propostos
por Bardin (2016). As categorias ndo foram definidas a priori, mas elaboradas a partir da
recorréncia tematica e do sentido atribuido pelas participantes as suas experiéncias de trabalho,
em consonancia com os objetivos da pesquisa e com o referencial teorico adotado, permitindo
compreender as multiplas dimensdes que constituem as condigdes de trabalho docente nas
escolas municipais rurais de Mazagao.

Essas categorias articulam as condigdes materiais e estruturais das escolas, a
organizacao do trabalho docente, os processos de valorizagao profissional e as especificidades
do territorio rural amazdnico, possibilitando analisar as condigdes de trabalho como expressao
de determinagdes historicas, sociais e territoriais que se manifestam no cotidiano das escolas

investigadas.

4.2.1 Infraestrutura escolar e condicoes materiais de trabalho

As falas das professoras evidenciam que a infraestrutura escolar constitui um dos
principais elementos de precarizagdo das condigdes de trabalho docente nas escolas
investigadas. Embora existam diferengas entre as unidades, as entrevistadas apontam de forma
recorrente problemas relacionados a oferta de energia elétrica, ao acesso a tecnologia, a
disponibilidade de materiais didaticos e as condigdes dos espacos fisicos.

Segundo dados do Censo Escolar da Educacao Bésica 2024, divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), as condicdes de
infraestrutura das escolas do municipio ainda revelam importantes limitagdes. Apenas 30% das
unidades escolares possuem acessibilidade arquitetonica; 17% dispdem de biblioteca; nenhuma

conta com laboratério de informatica e apenas 1% possui laboratorio de Ciéncias. Em relacao
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aos servigos basicos, 49% das escolas tém acesso a energia elétrica por rede publica, 8%
dispdem de 4gua tratada, 6% contam com esgotamento sanitdrio via rede publica e 30%
possuem coleta periddica de lixo. O acesso a internet banda larga alcanga 12% das unidades,
enquanto 13% possuem quadra de esportes e 34% contam com aparelho de televisdo. Por outro
lado, 100% das escolas informaram oferecer alimentagdo escolar.

As condi¢des materiais descritas pelas docentes encontram correspondéncia direta na
infraestrutura observada durante o trabalho de campo. Para sistematizar essas informagdes,
apresenta-se, a seguir, um quadro comparativo das unidades escolares investigadas.

Quadro 2—- Infraestrutura das escolas investigadas

Escola Salasde  Biplioteca  Banheiros Cozinha Direcio
aula Refeitorio Coordenacao
. 2 Existente
Ell;f l'ifélﬁm (@st'rutura Inexistente (condigées Existente Inexistente
limitada) basicas)
E.M.E.LE.F. 2 Existente
Lice M. dos (estrutura Inexistente (condigdes  Existente Inexistente
Santos limitada) basicas)
E.M.E.F. 2 Existente
Porcao do R. (estrutura Inexistente (condigdes  Existente Inexistente
Preto limitada) basicas)
E.M.E.F. 2 Existente
Raimundo  (estrutura Inexistente (condi¢des  Existente Inexistente
Jacaranda  limitada) basicas)

Dados da pesquisa (2026)

O quadro apresentado evidencia uma significativa homogeneidade nas condigoes
estruturais das escolas investigadas, caracterizada pela presengca de um numero reduzido de
salas de aula, auséncia de biblioteca em todas as unidades e inexisténcia de espacos destinados
a gestdo escolar, como dire¢cao ou coordenagdo pedagdgica. Embora todas as escolas disponham
de banheiros e cozinha/refeitorio, tais espagos apresentam condi¢oes basicas de funcionamento,
nao sendo suficientes para garantir uma estrutura adequada ao desenvolvimento das atividades
escolares. Essas limitagdes repercutem diretamente na organizacdao do trabalho docente, uma
vez que restringem o planejamento pedagdgico, dificultam o desenvolvimento das atividades
de ensino e ampliam os desafios enfrentados diariamente pelas professoras no exercicio da
docéncia.

Destaca-se, sobretudo a auséncia de biblioteca em todas as unidades, o que indica
limitagdes no acesso a recursos pedagodgicos fundamentais para o processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, a inexisténcia de espacos administrativos evidencia fragilidades na

organizac¢do do trabalho pedagogico, impactando diretamente a atuagcdo docente.
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Esses dados revelam que as escolas investigadas compartilham condi¢des estruturais
semelhantes, marcadas por limitacdes que expressam a precarizacao da infraestrutura escolar
no contexto da educacao. Nesse sentido, tais condi¢des ndo devem ser compreendidas como
situacdes isoladas, mas como expressdo de desigualdades estruturais historicamente
produzidas.

Para complementar essa andlise, apresentam-se, a seguir, registros fotograficos das
unidades escolares que materializam empiricamente as condi¢des de funcionamento e as
precariedades relatadas nas entrevistas.

Figura 7 — Equipamentos sem funcionamento devido a auséncia de energia elétrica

Fonte: Acervo do autor (2026).
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Figura 8 — Infraestrutura das escolas

Fonte: Acervo do autor (2026).

Os registros visuais evidenciam uma contradi¢do recorrente nas politicas publicas
destinadas a educagdo do campo: a presenca formal de equipamentos e sistemas ndo garante
sua efetiva utilizagdo no cotidiano escolar. No primeiro conjunto de imagens, observam-se
diversos equipamentos instalados, porém sem funcionamento, em decorréncia da auséncia ou
irregularidade no fornecimento de energia elétrica. Entre esses, destacam-se sistemas de
internet via satélite, geladeira e estruturas como caixas d’agua que dependem do funcionamento
de bombas elétricas para garantir o abastecimento. Tais elementos evidenciam que a auséncia
de infraestrutura basica compromete o funcionamento de equipamentos essenciais a dinamica
escolar.

Ainda nesse contexto, observa-se a presenca de equipamentos de geracdo de energia
solar que, embora instalados, encontram-se inoperantes em razao da auséncia de baterias e de
manuten¢do técnica adequada. Essa situacdo evidencia limites na implementagdo de politicas
voltadas a ampliacdo do acesso a energia nas escolas, uma vez que a instalagdo dos sistemas

ndo ¢ acompanhada das condi¢des necessarias para sua continuidade e funcionamento efetivo.
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No segundo conjunto de imagens, sdo evidenciadas limitacdes relacionadas a
organizacao e as condicdes fisicas dos espagos escolares. Observa-se a utilizagao de salas de
aula para armazenamento inadequado de livros e materiais pedagogicos, frequentemente
dispostos no chdo, em caixas ou sobre mesas, devido a auséncia de estantes. Além disso,
identificam-se condi¢des precarias no armazenamento de alimentos, como o uso de recipientes
improvisados, a proximidade entre materiais de limpeza e géneros alimenticios, bem como a
presenca de aberturas nas paredes que possibilitam a entrada de insetos. Essas situagdes revelam
fragilidades nas condig¢des sanitarias e estruturais das unidades escolares, impactando
diretamente o ambiente educativo.

Paralelamente, destaca-se o uso de um pequeno gerador pelas professoras como
alternativa para suprir a auséncia de energia elétrica. Esse recurso, de carater improvisado, ¢
utilizado em funcao da inoperancia do sistema de energia solar, evidenciando a necessidade de
estratégias emergenciais para garantir o funcionamento minimo das atividades escolares.

Essas condi¢des dialogam diretamente com as falas das professoras. Alguns docentes
destacam que apesar da existéncia formal de acesso a internet, a auséncia de equipamentos
inviabiliza seu uso pedagogico: “A escola até tem internet, dois sistemas, mas ndo tem
computador, ndo tem equipamento para a gente trabalhar com os alunos” (Professor A). A fala
evidencia a dissociacdo entre a implementacdo de recursos tecnoldgicos e as condicdes
concretas de sua utiliza¢ao no cotidiano escolar.

Outra docente enfatiza que a energia elétrica constitui o eixo central do funcionamento
da escola, sendo sua auséncia um fator que compromete todas as atividades pedagogicas e
administrativas: “A maior dificuldade aqui é a energia, porque tudo depende disso. Sem energia
ndo tem computador, ndo tem impressora, ndo tem nada” (Professora B). Esse relato revela
como a precariedade energética afeta diretamente o trabalho docente, ampliando as dificuldades
jaimpostas pelo contexto territorial. Na fala de outro professora a precarizagdo da infraestrutura
aparece associada as dificuldades de acesso e a falta de materiais bésicos, transferindo ao
docente a responsabilidade de suprir lacunas estruturais: “A infraestrutura é precaria, precisa
de reforma, o acesso é so de catraio e, muitas vezes, o material minimo quem compra é o
professor” (Professora C). Os relatos apresentados evidenciam que as limitacdes da
infraestrutura extrapolam a dimensdo fisica das escolas e incidem diretamente sobre a
organizacdo do trabalho docente, impondo as professoras responsabilidades que ultrapassam
suas atribuicdes pedagogicas e evidenciando a transferéncia de parte das responsabilidades do

poder publico para os proprios profissionais da educagao.
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Embora investimentos federais recentes tenham sido destinados a educacao rural em
ambito nacional com repasses aproximados de R$ 1,33 bilhdo nos anos de 2023 e 2024 (Brasil,
2024) a confrontagdo dessas cifras com a realidade local evidencia que tais recursos nao se
traduzem necessariamente em melhorias efetivas nas condigdes estruturais das escolas rurais
de Mazagao. Essa contradi¢do revela limites na implementacao das politicas publicas e reforga
as desigualdades territoriais. Essas situa¢des dialogam com as andlises de Oliveira (2006) e
Paro (2012), ao evidenciarem que a efetivagdo do direito a educagdo esta diretamente
relacionada as condi¢des objetivas de trabalho e a infraestrutura escolar. A precariedade
material ndo apenas compromete o processo de ensino-aprendizagem, mas também intensifica
o trabalho docente, ampliando responsabilidades que ultrapassam o campo pedagogico.

Sob a perspectiva do referencial tedrico-metodologico adotado, a analise dessas
condig¢des exige compreender que a organiza¢ao social ndo se estrutura apenas no plano juridico
ou discursivo, mas, fundamentalmente, nas bases materiais da existéncia. Nesse sentido, como
afirma Marx, “O modo de producdo da vida material condiciona o processo de vida social,
politica e intelectual em geral” (Marx, 2008, p. 47). Assim, a precariedade da infraestrutura
escolar expressa a contradigdo entre o discurso de universalizagdo da educacdo e a
materialidade das condigdes oferecidas as escolas. A presenca fragmentada do Estado,
materializada em politicas pontuais e descontinuadas, aprofunda as desigualdades historicas
que atravessam o territorio amazonico e recaem diretamente sobre o trabalho docente.

Os resultados apresentados evidenciam que a precariedade da infraestrutura escolar ndo
constitui um problema isolado de gestdo ou administracdo, mas expressao de desigualdades
historicamente produzidas que condicionam o trabalho docente e limitam a efetivacao do direito

a educacdo nas escolas rurais de Mazagao.

4.2.2 Organizacio do trabalho docente e intensificacio laboral

A organizag¢do do trabalho docente nas escolas do campo investigadas ¢ marcada pela
sobreposi¢do de fungdes e pela intensificacao das atividades desenvolvidas cotidianamente. As
falas das professoras revelam que o trabalho extrapola o ensino em sala de aula, envolvendo
planejamento de turmas multisseriadas, organizacao do espago escolar, adaptacao constante das
praticas pedagogicas e, em muitos casos, responsabilidades administrativas.

Uma docente destaca as exigéncias impostas pelo trabalho em turmas multisseriadas,
especialmente na educagdo infantil: “A turma multisseriada exige muito mais da gente,
principalmente com as criangas pequenas. Tem que trabalhar cantigas, rodas de conversa e,

ao mesmo tempo, alfabetizar os alunos do fundamental” (Professora A). A fala evidencia a
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ampliacdo das demandas pedagdgicas e do tempo de planejamento necessario para atender
diferentes niveis de aprendizagem simultaneamente.

A intensificacdo do trabalho docente nas escolas rurais de Mazagdo relaciona-se
diretamente com a organiza¢do pedagdgica multisseriada, que impde aos professores a
necessidade de planejar e executar atividades para diferentes niveis de aprendizagem
simultaneamente. Hage (2014) argumenta que a multisseriagdo representa uma forma de
transgressao ao paradigma seriado urbano, podendo ser ressignificada como estratégia
pedagogica emancipadora quando acompanhada de condig¢des adequadas de trabalho, formacgao
especifica e valorizagdo profissional. Contudo, na auséncia dessas condigdes, como
evidenciado, nas escolas investigadas em Mazagao, a multisseriagdo se converte em mecanismo
adicional de precarizacdo, pois exige do docente ndo apenas o dominio de diferentes contetidos
curriculares, mas também a capacidade de gerir tempos, espacos e ritmos de aprendizagem
diversos, frequentemente sem apoio pedagogico adequado ou materiais didaticos
contextualizados (Hage, 2005).

Os relatos confirmam as analises de Frigotto (2010) e Antunes (2009), ao apontarem
que a intensifica¢dao do trabalho ndo se expressa apenas no aumento da carga horaria formal,
mas na multiplicidade de fun¢des e responsabilidades assumidas pelo trabalhador. No contexto
das escolas do campo amazonico, essa intensificagdo ¢ agravada pela precariedade estrutural e
pela auséncia de equipes de apoio. Outra professora relata que as limitagdes dos espacos fisicos
interferem diretamente na organizacdo das aulas: “As vezes eu quero fazer uma atividade
diferente, envolvendo toda a turma, mas ndo tem espago. Os ambientes sao muito limitados”
(Professora C). Essa condi¢do restringe as possibilidades pedagogicas e exige constantes
adaptagdes por parte do docente. Assim, no caso das escolas do campo amazonico exige-se do
docente multiplas competéncias, gestao simultanea de turmas e adaptacao constante, enquanto
as condi¢des estruturais permanecem precarias. As entrevistas evidenciam que a intensificagdao
do trabalho docente ndo decorre apenas das caracteristicas da organizagdo escolar, mas das
condicdes objetivas em que a docéncia ¢ exercida. A sobreposi¢do de fungdes, associada a
precariedade da infraestrutura e a auséncia de apoio institucional, amplia as responsabilidades
atribuidas as professoras e condiciona a organizagdo do trabalho pedagodgico nas escolas
investigadas. Dessa forma, a intensificacao laboral observada configura-se como expressdo das
desigualdades estruturais que marcam a educagdo bésica rural no municipio de Mazagao,

repercutindo diretamente sobre as condig¢des de trabalho docente.
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4.2.3 Vinculo, remuneracio e (des)valorizacao docente

As falas das docentes evidenciam que o vinculo empregaticio € a remuneracao
constituem elementos centrais da percepcao de desvalorizagdo profissional no contexto das
escolas do campo amazonico. As professoras entrevistadas atuam sob contratos temporarios,
condic¢do que produz instabilidade, inseguran¢a e profundas desigualdades quando comparada
a situacdo dos professores efetivos da rede municipal. Essa realidade se relaciona diretamente
com a auséncia de concursos publicos no municipio. O ultimo edital, de n° 001/2009, exigia
formacdo em magistério ou licenciatura em Pedagogia, ndo contemplando outras areas
necessarias as demandas educacionais do contexto rural. Apesar da promulgagdo da Lei
Municipal n°® 444/2024, que apresenta avancos normativos, sua implementagdo enfrenta
limitagdes, como fragilidade no planejamento, auséncia de mecanismos de acompanhamento e
manuten¢do da politica de contratos temporarios, que se consolida como pratica estrutural de
gestao da forga de trabalho docente.

Uma docente entrevistada expressa, de forma direta, a despropor¢ao entre a carga de
trabalho assumida e a remunerac¢ao recebida: “Eu trabalho com nove turmas e recebo o mesmo
salario que um professor da zona urbana trabalha com uma turma so” (Professora A). A fala
revela ndo apenas a intensificagdo do trabalho docente no campo, mas também a auséncia de
critérios equitativos na distribuicao das condi¢des de trabalho e da remuneragdo. Além disso,
evidencia que as especificidades da docéncia nas escolas rurais ndo sdo consideradas na
defini¢do das politicas de valorizagdo profissional, produzindo desigualdades entre professores
submetidos a realidades de trabalho profundamente distintas. Outra professora associa a
valorizagdo profissional a praticas politicas pontuais, sem garantias estruturais: “Na verdade, a
valorizagdo do professor so acontece politicamente” (Professora B). O relato evidencia a
fragilidade das politicas de valorizagdo docente quando desvinculadas de um plano de carreira
efetivo e de direitos assegurados.

Essa realidade empirica contrasta, do ponto de vista legal com o que estabelece o Plano
de Cargos, Carreira e Remuneragdao do Magistério do municipio de Mazagdo, instituido pela
Lei n° 444/2024. Conforme o Anexo III, o professor efetivo Classe B, com licenciatura plena e
jornada de 40 horas semanais, possui salario inicial de R$ 5.852,83, além de direitos como
progressao funcional por tempo de servico e titulagdo, estabilidade apods o estadgio probatorio,
licengas remuneradas e adicionais previstos em lei.

Para além do dmbito municipal, essa legisla¢do insere-se no conjunto mais amplo de
marcos normativos que estruturam a valorizagdo docente no Brasil, como a Constitui¢ao da

Republica Federativa do Brasil de 1988, que estabelece, em seu artigo 206, a valorizagao dos
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profissionais da educagdo, e no artigo 37, os principios da legalidade, impessoalidade,
moralidade e publicidade na administragao publica. No mesmo sentido a LDB assegura em seu
artigo 67 a valorizagao dos profissionais da educacao, prevendo plano de carreira, ingresso por
concurso publico e condi¢des adequadas de trabalho. Soma-se a isso a Lei do Piso Salarial
Profissional Nacional do Magistério, especialmente em seu artigo 2°, que estabelece o piso
salarial nacional e a composi¢do da jornada com atividades extraclasse, bem como o Plano
Nacional de Educagdo, que, por meio das metas 17 e 18, reforca a centralidade da valorizagao
docente como condi¢do para a qualidade da educagdo basica. No dmbito estadual, o Plano
Estadual de Educacdo do Amapa também reafirma essas diretrizes, inclusive com aten¢ado as
especificidades da educacdo do campo.

Em contraposicao, os docentes contratados, conforme relatado nas entrevistas, recebem
remuneragao fixa em torno de R$ 2.800,00, valor que corresponde a menos da metade do salario
inicial de um professor efetivo com a mesma formagdo e carga horaria. Além da diferenga
salarial, os professores contratados ndo tém acesso a carreira, ndo contam com estabilidade no
vinculo e, em muitos casos, enfrentam atrasos no pagamento. Essa condi¢do ¢ explicitada na
fala de uma das docentes: “O trabalho é muito grande, a exigéncia é maior, a gente tem que
levar alimentagdo, deixar a familia e ainda lidar com atraso de pagamento” (Professora D).
O relato evidencia que a precarizagdo do vinculo ultrapassa a dimensdo salarial, afetando
diretamente as condic¢des de vida e o exercicio profissional das docentes.

Um aspecto adicional que aprofunda essa precarizacdo refere-se a auséncia de
transparéncia nas relagdes contratuais. Embora os docentes contratados assinem formalmente
seus vinculos com a administragdo municipal, nenhum dos entrevistados possui acesso a uma
copia do proprio contrato, mesmo apods reiteradas tentativas junto a Secretaria Municipal de
Educagdo. Tal situagdo configura uma violagdo ao direito a informagao e ao principio da
publicidade previstos na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (art. 5°,
XXXIII e art. 37), além de contrariar a Lei de Acesso a Informacgdo, que garante o acesso a
informagdes de interesse individual.

A auséncia desse documento impede que os professores conhegam formalmente seus
direitos e deveres, produzindo uma relagao de trabalho marcada pela inseguranca juridica e pela
assimetria de poder entre trabalhador e administracao publica. Trata-se, portanto, de uma forma
de obscurecimento das condi¢des contratuais que fragiliza a capacidade de reivindicagdo e
organizagao coletiva dos docentes, refor¢ando a precarizacao do trabalho.

Na perspectiva critica adotada nesta pesquisa, essa situacdo pode ser compreendida

como parte das mediagdes que sustentam a exploracao do trabalho no interior das instituigdes.
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Conforme Karl Marx (1989, p. 148), “o trabalhador se torna tdo mais pobre quanto mais riqueza
produz, quanto mais a sua produgao aumenta em poder e extensao. O trabalhador se torna uma
mercadoria tdo mais barata quanto mais mercadorias cria”. Tal formula¢do permite
compreender que, no contexto analisado, a ampliacdo das exigéncias sobre os docentes do
campo ndo se traduz em melhores condi¢des de trabalho, mas, ao contrario, intensifica
processos de desvalorizagdo e precarizagao.

Nesse sentido, ao considerar a valorizagao docente em sua dimensao concreta, Antonio
Novoa (2017) afirma que a valorizagdo da docéncia ndo se reduz a declaragdes institucionais,
mas exige condi¢des estruturais que assegurem reconhecimento profissional, estabilidade e
dignidade no exercicio do magistério. Sob a perspectiva do materialismo historico-dialético,
essa contradi¢do entre igualdade juridica e desigualdade material revela os limites do direito
formal em uma sociedade estruturada por diferenciagdes econdmicas e institucionais. Desse
modo, ainda que o ordenamento juridico estabeleca principios de isonomia e valoriza¢ao
profissional, as condigdes concretas de contratacdo, remuneragdo e acesso a direitos
demonstram que tais garantias ndo se realizam de maneira homogénea no interior do magistério.
Os resultados da pesquisa evidenciam que os processos de valorizagdo profissional
permanecem condicionados as formas de contratagdo adotadas pelo poder publico, revelando
que a efetivacdo dos direitos previstos na legislagdo ainda constitui um desafio para os docentes

que atuam nas escolas rurais de Mazagao.

4.2.4 Formacao continuada e adequacio ao contexto rural

As falas das docentes indicam que a formagdo continuada constitui um elemento
relevante para o exercicio da docéncia, porém marcada por contradigdes quando analisada a luz
das especificidades do contexto rural amazdnico. Embora todas as entrevistadas relatem
participagdo em cursos, oficinas ou encontros formativos promovidos pela rede municipal,
observa-se que tais formag¢des em muitos casos sdo planejadas de forma padronizada,
desconsiderando as condi¢des materiais, territoriais e pedagdgicas das escolas do campo.

Embora a maioria dos 128 professores da rede municipal possua formagao em nivel de
licenciatura, apenas 39 docentes detém pods-graduagao em nivel de especializacdo, conforme
dados do Censo Escolar da Educagdo Basica (INEP, 2023), o que evidencia restrigdes ao acesso
a qualificacdo profissional. Uma das docentes afirma que participa regularmente das formagdes
oferecidas pela Secretaria de Educagdo, mas ressalta que os conteidos nem sempre dialogam
com a realidade vivenciada na escola rural: “A gente participa das formagoes, mas muitas vezes

¢ tudo pensado para a escola da cidade. Quando chega na nossa realidade, falta material, falta
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energia, falta estrutura, e ai fica dificil aplicar o que foi ensinado” (Professora A). O relato
evidencia que as limitagdes estruturais e territoriais das escolas condicionam a apropriagao dos
conhecimentos construidos nos processos formativos, exigindo das docentes constantes
adaptacdes entre o que € proposto nas formacgdes e as possibilidades concretas de sua pratica
pedagogica.

Outra docente reforga essa percepgdo ao destacar que as formagdes tendem a apresentar
propostas pedagogicas distantes do cotidiano das turmas multisseriadas: “Eles falam como se
a gente tivesse uma turma so, com material, com internet funcionando. Aqui a gente trabalha
com varias séries juntas, entdo precisa adaptar tudo” (Professora B). Apesar dessas limitagdes,
as falas também revelam que as docentes constroem estratégias proprias de formagao,
articulando os contetdos dos cursos com os saberes produzidos no cotidiano escolar e
comunitario. Uma professora destaca a importancia de valorizar os conhecimentos locais como
recurso pedagogico: “Eu uso muito o que a comunidade tem. Ja trabalhei com argila, com
muriti, com carogo de agai, porque é isso que os alunos conhecem e vivem no dia a dia”
(Professora C). Essa pratica dialoga com as contribui¢des de Tardif (2014), ao compreender os
saberes docentes como construgdes historicas e sociais, produzidas na articulagdo entre
formacao académica, experiéncia profissional e contexto sociocultural. Os relatos demonstram
que, diante das limitagdes das formagdes institucionalizadas, as docentes mobilizam
conhecimentos construidos na propria experiéncia e nas relagdes estabelecidas com a
comunidade, fortalecendo praticas pedagogicas contextualizadas a realidade das escolas do
campo.

Caldart (2002) defende que a formagdo de professores do campo deve estar ancorada na
realidade concreta dos territorios e na compreensdo do campo como espaco social especifico,
constituido por sujeitos historicos com modos proprios de vida, trabalho e organizagdo. Para a
autora, pensar a educagdo do campo implica reconhecer o direito desses sujeitos de
compreender e transformar o mundo a partir do lugar onde vivem, tomando sua realidade como
ponto de partida do processo formativo. Nesse sentido, a escola e a formag¢ao docente assumem
0 compromisso com a constitui¢do dos sujeitos do campo enquanto sujeitos sociais e politicos.

Com base no referencial tedrico da pesquisa a formagdo continuada ndo pode ser
compreendida como dimensdo meramente técnica ou voluntarista, uma vez que, conforme
afirma Marx, “ndo € a consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, ¢ o seu
ser social que determina a sua consciéncia” (Marx, 2008, p. 47). Desse modo, as possibilidades
de apropriacdo e aplicacdo dos conteudos formativos encontram-se condicionadas pelas

circunstancias materiais concretas em que o trabalho docente se realiza. Os resultados da
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pesquisa evidenciam que a efetividade da formacao continuada depende ndo apenas da oferta
de cursos, mas da articulagao entre os processos formativos, as condigdes materiais das escolas
e as especificidades do territorio rural amazonico, reafirmando que a valorizagdo profissional

também passa pelo reconhecimento das realidades concretas em que a docéncia € exercida.

4.2.5 Trabalho docente, comunidade e sentido social da docéncia

As falas das professoras revelam que apesar das condigdes adversas de trabalho a
docéncia no campo amazodnico ¢ atravessada por fortes vinculos comunitarios, sentimentos de
pertencimento e compromisso social. O trabalho docente, nesse contexto, ultrapassa a dimensao
técnica do ensino e assume um carater politico e social relacionado a permanéncia das
comunidades no territério. Uma das docentes destaca o significado de atuar na propria
comunidade onde cresceu: “Ser professora aqui tem um sentido muito grande para mim, porque
eu cresci nessa comunidade. A gente sabe das dificuldades, mas também sabe da importdncia
da escola para as criangas e para as familias” (Professora A). Outra professora enfatiza o
papel transformador da educacdo no campo, mesmo diante das limitagdes estruturais: “A
educacdo aqui é muito mais do que ensinar conteido. E inclusdo, é transformacdo, é ajudar a

fortalecer a comunidade para continuar existindo” (Professora B).

Ao mesmo tempo, as falas evidenciam o desgaste emocional e fisico provocado pelas
condigdes de trabalho. Uma docente relata que, no inicio da atuag¢do na zona rural, pensou em
desistir:  “No comego da vontade de desisti, porque é muita dificuldade, muita
responsabilidade. Mas o amor pela educagdo e pelos alunos fala mais alto” (Professora C).
Outra professora ressalta os sacrificios pessoais envolvidos no exercicio da docéncia no campo:
“A gente deixa a familia, passa o dia fora, enfrenta transporte dificil, e mesmo assim continua,
porque sabe que os alunos precisam da gente” (Professora D).

Esses relatos confirmam a compreensao de que a docéncia, especialmente no contexto
da Educacdo do Campo, constitui-se como pratica social comprometida com a vida concreta
dos sujeitos e com as dindmicas comunitarias. Conforme Caldart (2002), a escola do campo
integra um projeto coletivo de formagdo vinculado as lutas sociais e a construcao de identidade
dos povos do campo. Entretanto, esse compromisso social da docéncia se realiza em meio a
profundas contradi¢des estruturais: a0 mesmo tempo em que o professor assume papel central
na sustentac¢do da escola e da comunidade, enfrenta a precarizacdo das condi¢des materiais de
trabalho e a insuficiéncia de politicas publicas efetivas.

Apesar das adversidades estruturais, das limitacdes materiais e da precarizagdo dos

vinculos empregaticios, as narrativas docentes revelam uma dimensao fundamental do trabalho
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nas escolas rurais de Mazagdo: o compromisso ético, afetivo e politico com a educagdo como
direito e como ferramenta de transformagdo social. As professoras entrevistadas demonstram
que mesmo diante do abandono institucional, constroem cotidianamente estratégias de
resisténcia pedagogica, reinventando espagos, ressignificando materiais e mobilizando saberes
comunitarios para garantir ambientes educativos acolhedores e estimulantes.

A Professora B, sintetiza essa postura ao afirmar que trabalhar na zona rural "requer ter
disponibilidade, dedicac¢do, doagdo, pois de primeira da vontade de desistir, mas o amor a
educacdo fala mais alto". Essa fala evidencia a dimensao afetiva do trabalho docente no campo,
que transcende a relagdo contratual e se configura como vocagdo, compromisso comunitario e
projeto de vida. A dedicacdo mencionada pela professora ndo expressa conformismo ou
naturalizacdo da precariedade, mas a consciéncia de que na auséncia de politicas publicas
adequadas, cabe ao educador assumir o protagonismo na garantia do direito a educacao.

De forma complementar, a Professora C, destaca que ser professora na educagdo rural
amazonica "significa levar um novo olhar para essas criangas, um olhar de futuro e algo novo".
Essa percepgao revela que o trabalho docente no campo ndo se limita a transmissao de
conteudos escolares, mas constitui um ato politico de afirmac¢do da dignidade, da identidade e
das potencialidades das comunidades rurais. O "novo olhar" a que se refere a professora implica
romper com esteredtipos historicamente construidos sobre o campo como espaco de atraso,
oferecendo aos estudantes a possibilidade de reconhecer seus territorios como lugares de saber,
cultura e futuro.

Ja a Professora D, expressa o sentido politico e identitario de sua docéncia ao afirmar:
"Me sinto orgulhosa, pois sou ribeirinha e fazer parte de um grupo de professores onde me
ajudaram a crescer profissionalmente é muito gratificante. Poder ir em nome da educagdo até
as pessoas que precisam e que é de tdo dificil acesso é um motivo de muito orgulho e
felicidade". Essa fala evidencia que o pertencimento territorial e a origem ribeirinha ndo sdo
obstaculos a profissionaliza¢do, mas fontes de legitimidade, compromisso e identificagdo com
os sujeitos atendidos. A professora reconhece seu papel como mediadora cultural, levando a
educacdao formal aos territorios historicamente negligenciados pelo Estado, mas também
valorizando os saberes e as formas de vida das comunidades onde atua.

A materializagdo desse compromisso afetivo e pedagogico pode ser observada nas
Figuras 7 e 8, que registram os espagos educativos construidos pelas docentes nas escolas
investigadas. Mesmo diante da limitagdo as professoras investem esfor¢o criativo, tempo
pessoal e recursos proprios para organizar salas de aula acolhedoras, coloridas e

pedagogicamente estimulantes.
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Figura 9 — Sala de aula: ambiente de zelo, criatividade e ludicidade

Fonte: Acervo do autor (2026).

Figura 10— Sala de aula multisseriado

Fonte: Acervo do autor (2026).

As imagens registram ndo apenas a criatividade docente, mas a resisténcia pedagogica

diante da precarizagdo. Ao decorar as salas, organizar murais, produzir materiais didaticos
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artesanais, as professoras subvertem a logica do abandono estatal e afirmam a possibilidade de
uma educagao de qualidade mesmo em contextos adversos. Conforme destaca a Professora A,
sua formacao lhe permite "adaptar as praticas pedagogicas, valorizando os saberes da
comunidade, respeitando o ritmo dos alunos e fortalecendo o processo de ensino-
aprendizagem" por meio do "uso de recursos pedagogicos adequados a realidade rural, argila,
muriti, caro¢o de agai e outros". Esse fazer pedagodgico que articula afeto, criatividade,
compromisso politico e conhecimento profissional, revela que as condi¢des objetivas de
precarizagdo ndo eliminam a capacidade de agéncia dos sujeitos. Contudo ¢ fundamental
ressaltar que essa resisténcia ndo deve ser romantizada ou utilizada para justificar a auséncia de
politicas publicas adequadas. Como aponta Arroyo (2004), o reconhecimento da forca e da
dignidade dos educadores do campo ndo exime o Estado de sua responsabilidade constitucional
em garantir condigdes dignas de trabalho, remuneracdo justa, formacdo continuada e
infraestrutura adequada.

As falas das professoras expressam, portanto, uma contradi¢do estruturante: de um lado,
o orgulho, o compromisso ¢ o amor a profissdo; de outro, a consciéncia das injusticas, das
desigualdades territoriais € da desvalorizacao institucional. A Professora D sintetiza essa tensao
ao afirmar que v€ "em meus estudantes olhares de esperanca, olhares que me incentivam a
continuar, todos tém um futuro brilhante. Fazer parte dessa historia é uma grande honra". A
esperanca depositada nos estudantes e o reconhecimento da educacdo como instrumento de
emancipagdo coexistem com a denuncia da precariedade, da sobrecarga e da falta de valorizagao
profissional.

A esperanca e o compromisso politico expressos nas falas das docentes revelam que a
consciéncia critica pode constituir-se em forc¢a de resisténcia. Contudo, conforme afirma Marx,
“a teoria se converte em forca material quando se apodera das massas” (Marx, 2013, p. 157),
indicando que a transformacao das condigdes de precarizacao nao depende apenas do esforco
individual, mas de processos coletivos e de mudangas estruturais. Nesse sentido, reconhecer a
dignidade e a resisténcia das educadoras do campo ndo pode servir como justificativa para a

manutengdo das desigualdades materiais que recaem sobre seu trabalho.

4.2.6 Quadro sintese das categorias analiticas e falas docentes
A partir da andlise das entrevistas realizadas com as docentes das escolas do campo
investigadas, foi possivel sistematizar as principais categorias analiticas emergentes e os

elementos centrais das falas, conforme apresentado no quadro a seguir. Essa sintese permite
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visualizar, de forma articulada, as dimensdes estruturais que atravessam o trabalho docente no
contexto rural amazonico e suas inter-relagoes.

Quadro 3 — Sintese das categorias analiticas e elementos das falas docentes

Categoria analitica Principais elementos das falas docentes

Auséncia ou instabilidade de energia
elétrica; limitacdo do uso de tecnologias
. o educacionais;  escassez ~de  materiais
Infraestrutura e condi¢des materiais o )
didaticos; falta de manuten¢do dos prédios
escolares; transferéncia de custos estruturais

para os docentes

Atuagdo em turmas multisseriadas;
sobreposi¢cdo de funcdes pedagogicas e
Organizag¢ao do trabalho docente administrativas; intensificacdo do trabalho;
limitacdo de espagos fisicos para o

desenvolvimento de atividades pedagogicas

Predominancia de contratos
temporarios; remuneragdo inferior a dos
. oL professores efetivos; auséncia de progressao
Vinculo, remuneragao e valorizagao o o
na carreira; instabilidade do vinculo; atrasos
no pagamento; percepcdo recorrente de

desvalorizagao profissional

Oferta de formacdes padronizadas;
pouca adequagdo as especificidades do
Formagao continuada contexto rural; necessidade de adaptagdo dos
conteudos formativos a realidade das escolas

do campo; valorizagdo dos saberes locais

Forte vinculo com a comunidade;
sentimento de pertencimento; compromisso
) _ . social com a permanéncia da escola no
Sentido social da docéncia o ) ) ]
territorio; resisténcia diante das
adversidades; dimensao ética e politica do

trabalho docente

Fonte: Elaborag¢ao do autor com base nas entrevistas realizadas (2026).
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O quadro evidencia que as categorias analiticas ndo se apresentam de forma isolada,
mas articuladas em um conjunto de determinagdes que configuram as condigdes concretas de
trabalho docente no campo amazonico. A precarizacdo material, a intensificagdo do trabalho, a
fragilidade do vinculo e a desvalorizacao profissional se entrelagam, ao mesmo tempo em que
coexistem com praticas de resisténcia, compromisso social e constru¢do de sentidos para a
docéncia.

A sintese ai apresentada revela os contornos das adversas condi¢gdes de trabalho docente
com as quais as professoras entrevistadas tém que lidar cotidianamente. Esses relatos,
combinados com as observacdes in loco e os registros fotograficos, documentam condigdes
aqui ndo tomadas como episodicas ou casuais. Conforme vem sendo demonstrado, trata-se de
um quadro que localmente expressa pressdes estruturais ou efeitos de politicas educacionais

neoliberais e urbanocéntricas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo central analisar as condigdes de trabalho
docente nas escolas municipais situadas na zona rural do municipio de Mazagao-AP, com foco
nos anos iniciais do ensino fundamental, buscando compreender como essas condigdes se
estruturam a luz das transformagdes contemporaneas do trabalho e das politicas educacionais
influenciadas pela racionalidade neoliberal. Partindo do materialismo historico-dialético como
referencial tedrico-metodoldgico, procurou-se apreender o trabalho docente nao como
fenomeno isolado ou meramente técnico, mas como expressao de determinagdes historicas,
econdmicas e politicas que atravessam o campo educacional e incidem de maneira
particularmente intensa sobre os territorios rurais amazonicos.

Ao longo da investigagdo, evidenciou-se que o trabalho docente nas escolas rurais de
Mazagao se desenvolve em um contexto marcado por profundas contradigdes. De um lado, a
Educagdo do Campo afirma-se, no plano teérico e politico, como projeto contra hegemonico,
vinculado as lutas historicas dos povos camponeses por terra, dignidade, cultura e educagao.
De outro, a realidade concreta das escolas investigadas revela a permanéncia de uma estrutura
educacional que ainda opera sob a ldgica da escola rural tradicional, desarticulada do territorio,
precarizada em suas condi¢des materiais e submetida a politicas padronizadoras que ignoram
as especificidades do campo.

Os resultados alcancados permitiram compreender as condigdes materiais de
funcionamento das escolas investigadas, analisar a organizagdo do trabalho docente e
evidenciar como as especificidades do territorio rural amazdnico influenciam o exercicio da
docéncia. Desse modo, os objetivos especificos propostos foram contemplados, permitindo uma
compreensdo integrada das multiplas determinagdes que configuram as condi¢des de trabalho
docente nas escolas municipais rurais de Mazagao.

A analise das entrevistas, dos documentos e das condigdes observadas in loco demonstra
que a precarizagdo do trabalho docente ndo se limita a dimensao salarial ou contratual, embora
estas sejam expressivas. Ela se manifesta também na auséncia de infraestrutura adequada, na
escassez de materiais didaticos contextualizados, na fragilidade dos vinculos empregaticios, na
sobrecarga de fungdes e na inexisténcia de politicas sistematicas de formagao especifica para
atuagdo no campo. Trata-se de uma precarizacdo estrutural, que compromete ndo apenas o
desempenho profissional, mas a propria dignidade do exercicio docente.

Nesse cenario, as transformagdes mais amplas do mundo do trabalho, intensificadas a

partir da reestruturagdo produtiva e da consolidacao da racionalidade neoliberal, revelam-se
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fundamentais para compreender o que ocorre nas escolas rurais de Mazagdo. A logica da
flexibilizagao, da intensificagdo do trabalho, da responsabilizacao individual e da centralidade
nos resultados mensuraveis penetra o campo educacional e redefine o papel do professor. O
docente deixa de ser reconhecido como intelectual organico e mediador cultural e passa a ser
tratado como executor de metas e cumpridor de protocolos, mesmo quando atua em contextos
marcados por desigualdades historicas profundas.

A pesquisa evidencia que os professores das escolas rurais investigadas sdo cobrados
por resultados semelhantes aos das escolas urbanas, embora atuem em condi¢des materialmente
desiguais. Essa exigéncia revela uma forma de violéncia simbolica e institucional, pois
desconsidera as particularidades territoriais, as dificuldades de acesso, a multisseriagdo, as
distancias geograficas, os ciclos produtivos das comunidades e a propria dindmica sociocultural
do campo amazdnico. A igualdade formal de metas, nesse contexto, produz desigualdade real.
Esses elementos evidenciam que o trabalho docente ¢ permanentemente atravessado pelas
territorialidades amazodnicas, que influenciam a organizacao da escola, o tempo pedagogico, as
formas de deslocamento, as relagdes comunitarias e as possibilidades concretas de acesso as
politicas publicas.

Outro aspecto central identificado refere-se a tensdo entre o curriculo prescrito e a
realidade vivida. O curriculo oficial, estruturado a partir de uma loégica homogénea e urbana,
pouco dialoga com os saberes locais, com a cultura camponesa e com os ritmos da vida rural.
Essa desconexdao impde aos docentes o desafio permanente de adaptar conteudos e
metodologias, exercendo uma criatividade pedagogica que embora revele compromisso €
competéncia, ndo pode ser romantizada. A improvisagdo constante ¢ em grande medida,
resposta a uma auséncia do Estado.

As condi¢des materiais das escolas analisadas evidenciam que a precariedade nao ¢
episodica, mas estrutural. Dificuldades de acesso, limitagdes na infraestrutura, problemas no
fornecimento de materiais e desafios logisticos impactam diretamente o cotidiano escolar. Tais
condi¢des ndo apenas dificultam o processo de ensino-aprendizagem, mas reforcam a histérica
marginaliza¢ao das populacdes do campo. A escola rural, nesse contexto, torna-se espago onde
se expressa a desigualdade territorial brasileira.

No entanto, seria reducionista concluir que o cendrio € marcado apenas por fragilidade
e subordinacdo. A pesquisa também revelou a presenga de praticas de resisténcia e reinvengao.
Muitos docentes demonstram forte vinculo com as comunidades, atuando como mediadores
culturais e articuladores territoriais. Participam de atividades comunitarias, desenvolvem

projetos que dialogam com a realidade local, valorizam saberes tradicionais e constroem
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estratégias pedagdgicas que tensionam o curriculo oficial. Essa dimensdo revela que, mesmo
em contextos adversos, a escola do campo pode constituir-se como espaco de afirmagdo
identitaria e de produgao de sentidos.

Contudo, a existéncia dessas experiéncias ndo elimina a contradi¢ao estrutural que
atravessa a educagdo rural em Mazagdo. Ao contrario, ela a evidencia com maior nitidez. A
Educacdo do Campo, enquanto projeto politico-pedagdgico emancipador, permanece mais
como horizonte do que como realidade consolidada nas escolas investigadas. As politicas
publicas municipais ainda operam predominantemente sob a logica da escola rural
administrativa, ¢ ndo sob a perspectiva da construgdo coletiva de um projeto territorial de
educacao.

A auséncia de uma politica municipal estruturada para a Educacdo do Campo revela a
fragilidade do compromisso institucional com a transformac¢do dessa realidade. A formacao
continuada especifica ¢ insuficiente, os vinculos contratuais sdo instaveis e as condicdes de
trabalho ndo correspondem ao discurso oficial de valorizagcdo docente. Essa distancia entre
discurso e pratica configura uma das principais conclusdes politicas desta pesquisa: a
valoriza¢do do magistério e a garantia de uma educagdo contextualizada no campo permanecem
como promessas nao efetivadas.

Do ponto de vista teodrico, a investigacdo confirma que o trabalho docente nas escolas
rurais deve ser compreendido como parte da totalidade das relagdes sociais. Nao se trata apenas
de um problema pedagdgico, mas de uma questdao que envolve estrutura fundidria, politicas de
desenvolvimento regional, financiamento da educagdo, concepcdo de Estado e projeto
societario. A precarizagdo observada nas escolas de Mazagao ndo ¢ um acidente administrativo,
mas expressao de uma logica mais ampla que subordina direitos sociais a racionalidade fiscal
e a gestdo por resultados.

A anélise realizada permite afirmar que a defesa da Educacdo do Campo exige mais do
que adaptagdes curriculares ou programas pontuais. Requer a construcao de politicas publicas
estruturantes, que articulem formagdo especifica, carreira, infraestrutura, financiamento
adequado e participagdo comunitaria. Exige, sobretudo, o reconhecimento do campo como
territorio de vida, cultura e produg¢do de conhecimento, € ndo como espago residual a ser
administrado com solugdes minimas.

Além disso, a pesquisa reafirma a centralidade do professor como sujeito politico.
Mesmo diante das adversidades, os docentes entrevistados demonstram consciéncia critica das
limitagdes estruturais e expressam desejo de melhores condi¢des de trabalho e de maior

reconhecimento. Essa consciéncia revela que o trabalho docente no campo ndo pode ser
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reduzido a execu¢do de tarefas; ele envolve posicionamento ético, compromisso social e
atuacao territorial.

Ao retomar o problema de pesquisa, pode-se asseverar que o estudo permite melhor
compreender como as politicas educacionais e as condigdes estruturais afetam a organizacao
do trabalho, a identidade profissional, a qualidade do ensino e a propria possibilidade de
concretizacdo da Educacdo do Campo como projeto emancipador. Ao mesmo tempo, a pesquisa
demonstra que ha potencialidades latentes, ancoradas na relagdo entre escola e comunidade,
que podem servir de base para processos futuros de transformacao.

Por fim, esta dissertacdo ndo se encerra como ponto final, mas como ponto de partida.
Ao evidenciar as contradicdes que atravessam o trabalho docente na educagdo rural de
Mazagao, pretende contribuir para o debate publico e académico sobre a necessidade de
politicas educacionais territorializadas, socialmente comprometidas e historicamente
conscientes. Defender melhores condi¢des de trabalho para os professores do campo ¢ defender
o direito das populagdes camponesas a uma educagdo digna, critica e emancipadora.

Assim, a conclusdo que se impoe € politica: enquanto a Educagao do Campo permanecer
subordinada a logica da precarizacdo e da padronizagdo neoliberal, suas potencialidades
emancipadoras estardo limitadas. A supera¢ao desse quadro exige luta coletiva, compromisso
institucional e a constru¢do de um projeto de educacdo que reconheca o campo ndo como
periferia da cidade, mas como territorio pleno de direitos, saberes e possibilidades historicas.

Esta pesquisa reafirma, portanto, que discutir o trabalho docente no campo ¢ discutir o
proprio projeto de sociedade que se deseja construir. Entre a reproducao das desigualdades e a
afirmagdo da justica social, a escola rural de Mazagio permanece como espago de disputa. E
nessa disputa que o trabalho docente adquire seu sentido mais profundo: ndo apenas ensinar
conteudos, mas participar da constru¢do de um futuro mais justo para os povos do campo

amazonico.
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