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RESUMO

O presente trabalho tem como tema os desafios da docéncia no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no contexto da Educacdo Especial Inclusiva. O estudo tem como objetivo geral
analisar os principais desafios enfrentados pelos docentes do AEE e suas implicagdes no planejamento
pedagbgico, na execucdo das atividades € no desenvolvimento dos educandos. A pesquisa justifica-se
pela necessidade de compreender as lacunas existentes entre as diretrizes legais, os referenciais
tedricos e a pratica cotidiana vivenciada nas salas de AEE. Parte-se da seguinte questdo-problema:
quais desafios se manifestam na docéncia do Atendimento Educacional Especializado e como
influenciam o planejamento e a pratica pedagdgica? Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, de natureza bibliografica e caracterizada como pesquisa-agdo, desenvolvida a partir de
vivéncias e observagdes realizadas durante a atuagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID). O estudo fundamenta-se nos aportes tedricos de Mantoan (2003), Lima (2016),
Santo et al. (2020), Favero et al. (2024), além de documentos legais que norteiam a Educagdo
Especial. Os resultados evidenciam que o AEE ¢ essencial para a inclusdo educacional, porém sua
efetividade depende de formagdo docente, politicas publicas, recursos adequados e articulagdo entre
escola, familia e profissionais.

Palavras-chave: Docente. Discentes. Educaciao Especial. Pibidianas.

ABSTRACT

The present study addresses the challenges of teaching in Specialized Educational Assistance (SEA)
within the context of inclusive Special Education. The general objective of this study is to analyze the
main challenges faced by SEA teachers and their implications for pedagogical planning, the execution
of activities, and students’ development. The research is justified by the need to understand the gaps
between legal guidelines, theoretical frameworks, and the daily practices experienced in SEA
classrooms. The guiding research question is: what challenges emerge in the teaching practice of
Specialized Educational Assistance, and how do they influence pedagogical planning and practice?
Methodologically, this is a qualitative study of a bibliographic nature, characterized as action research,
developed from experiences and observations carried out during participation in the Institutional
Teaching Initiation Scholarship Program (PIBID). The study is grounded in the theoretical
contributions of Mantoan (2003), Lima (2016), Santo et al. (2020), and Favero et al. (2024), as well as
legal documents that guide Special Education. The results indicate that SEA is essential for
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educational inclusion; however, its effectiveness depends on teacher training, public policies, adequate
resources, and articulation among the school, family, and educational professionals.
Keywords: Teachers. Students. Special Education. PIBID scholars.

INTRODUCAO

A Educagdo Especial ¢ uma modalidade de ensino especifica, com diretrizes
pedagogicas proprias, voltada para atender alunos com deficiéncias, sejam pessoas com
transtornos globais do desenvolvimento — como o Transtorno do Espectro Autista (TEA) — ou
alunos com altas habilidades/superdotacdo. Essa modalidade atua em diferentes niveis de
ensino, assegurando aos alunos com deficiéncias acesso a educacdo de modo estratégico,
eficiente e qualificado, abrangendo praticas, métodos e abordagens pedagogicas destinadas a
atender as necessidades educacionais dos alunos que, no ensino regular, ndo dispdem de
condi¢des adequadas para desenvolver plenamente suas potencialidades (BRASIL, 2010).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) surge como uma estratégia
indispensavel para o desenvolvimento integral do aluno, visando eliminar barreiras que
comprometem seu avango ¢ aprendizagem, uma vez que busca identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdgicos necessarios para que o estudante tenha acesso a aprendizagem
superando suas limitacdes .Desse modo, o AEE busca integrar a educagdo escolar,
complementando e/ou suplementando o processo de ensino/aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial (BRASIL, 2009).

Mediante esse cenario, o AEE revela-se como elemento essencial na vida do aluno
com deficiéncia, proporcionando recursos, servigos € oportunidades para alcancar uma
educacdo de qualidade e equitativa. Entretanto, a implementacdo desse servico enfrenta
desafios significativos, que podem comprometer o progresso e o desenvolvimento dos
estudantes. Sob essa Otica, a pesquisa busca compreender: quais desafios se manifestam na
docéncia do Atendimento Educacional Especializado e como influenciam o desenvolvimento
do planejamento pedagoégico, a execucdo das atividades praticas e o aprendizado dos
educandos.

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar os principais desafios
enfrentados pelos docentes do AEE. Para sustentar esse objetivo, elencam-se os seguintes
objetivos especificos: compreender a importancia da Educagdo Especial, refletir sobre as
contribuigdes do Atendimento Educacional Especializado e descrever as experiéncias praticas
observadas na sala de AEE.

O interesse em discutir os desafios da docéncia no AEE surgiu durante o Curso de

Licenciatura em Pedagogia, especialmente nas disciplinas de Libras e Educagdo Inclusiva



para a PNEE (Politica Nacional de Educagdo Especial), onde tivemos oportunidade de ler,
refletir e debater temas que abordam a diversidade, fomentam a inclusdo e a acessibilidade. A
forma como essas disciplinas foram trabalhadas em sala de aula foi primordial para
sensibilizar-nos e motivar a escolha da tematica.

Além disso, foi por meio da atuacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), Subprojeto Alfabetizar, ofertado pelo curso de Licenciatura em Pedagogia
da Universidade Federal do Amapa, Campus Binacional, que concretizamos o desejo de
discutir essa tematica. O programa nos permitiu atuar diretamente na sala do AEE, auxiliando
no processo de alfabetizagdo dos alunos com deficiéncias, experiéncia que possibilitou
vivenciar situagdes reais ¢ ampliar nossa visdo critica sobre a pratica docente na Educagao
Especial.

Participar ativamente do dia a dia da sala de AEE, compreender sua fun¢ao e conhecer
as particularidades que permeiam o servico — distanciando teoria e pratica — foram pontos
essenciais para a escolha e consolidacdo da tematica. Embora o curso seja rico e ofereca um
vasto campo tedrico, a experiéncia pratica despertou em ndés o desejo de aprofundar
conhecimentos e habilidades na Educagdo Especial, visando uma atuacdo futura qualificada
nesse campo.

E importante ressaltar que o Curso de Licenciatura em Pedagogia, por ter uma
formagdo ampla e diversificada, ndo limita a preparagdo e atuagdo do pedagogo apenas a
ambientes escolares na fungdo de professor, coordenador, gestor e pedagogo escolar, mas
também em espacos ndo escolares. Conforme a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de
2006, art. 5°, inciso IV, o pedagogo deve “trabalhar em espagos escolares e ndo escolares,
promovendo a aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em
diversos niveis e modalidades do processo educativo”, o que exige e possibilita que o
profissional escolha as areas de atuagdo que melhor se adequem as suas habilidades e
interesses, contribuindo para uma pratica mais eficaz e personalizada.

Os procedimentos metodoldgicos deste estudo baseiam-se em pesquisa qualitativa,
abordagem que estuda “[...] os fendmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas
relacdes sociais estabelecidas em diversos ambientes” (Godoy, 1995, p. 2), ou seja, estd
intrinsecamente relacionada a vida das pessoas, experiéncias vividas, comportamentos,
movimentos sociais € fendmenos culturais (Strauss; Corbin, 2008, p. 23). Segundo os autores,
a pesquisa qualitativa ndo se refere “[...] a quantificacdo de dados qualitativos, mas sim ao

processo nao matematico de interpretagdo, feito com o objetivo de descobrir conceitos e



relacdes nos dados brutos e de organizar esses conceitos e relagdes em um esquema
exploratorio teorico [...]” (Strauss; Corbin, 2008, p. 24).

Godoy (1995, p. 2) ressalta que essa abordagem “[...] ndo se apresenta como uma
proposta rigidamente estruturada, permitindo que a imaginacao ¢ a criatividade conduzam os
investigadores na proposi¢cdo de trabalhos que explorem novos enfoques”, possibilitando
ampliar e explorar campos pouco conhecidos em busca de novos aprendizados. O campo de
estudo pesquisado permitiu ampliar nossas visdes e conhecimentos, considerando
experiéncias reais, uma vez que proporcionou contato direto e prolongado com individuos ou
grupos, com o ambiente e a situagdo investigada, permitindo interacdo proxima com o0s
informantes (Lakatos; Marconi, 2007, p. 272).

Para garantir a qualidade do estudo, optou-se pela pesquisa bibliografica, definida
como aquela “[...] que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas
anteriores em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc.” (Severino, 2013, p.
106). Foram utilizados autores como Favero et al. (2024), Lima (2016), Mantoan (2003) ¢
Santo et al. (2020), que ampliam a andlise de contetido, contribuindo para o aprofundamento
da pesquisa. Segundo Gil (2002, p. 45), esse tipo de pesquisa oferece vantagem por “[...]
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente”, possibilitando explorar e fundamentar
conhecimentos além do contexto vivenciado.

O estudo caracteriza-se também como pesquisa-a¢do, modelo de investigagdo social
“[...] com base empirica, desenvolvido em estreita associagdo com uma agao ou resolucao de
um problema coletivo, em que pesquisadores e participantes representativos da situacao ou
problema estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo” (Thiollent, 2025, p. 32). A
pesquisa-acdo permite flexibilidade conceitual, considerando que o contexto explorado ndo ¢
mutavel durante a agdo, possibilitando uma visdo ampla e complexa do campo de estudo
(Thiollent, 2025, p. 18).

Para melhor compreensao, o trabalho dividiu-se em sec¢des: a primeira; Educagdo Especial:
fundamentos conceituais, historicos e inclusivos, abordou o contexto historico da educagao
das pessoas com deficiéncia, enfatizando sua importancia, necessidade, conquistas e marcos
normativos. A segunda, O AEE na Escola Onédia Pais Bentes, tratou do contexto historico
da institui¢do, destacando aspectos que contribuiram para a implementagao das salas do AEE.
A terceira, Desafios da Docéncia no AEE: vivéncias do PIBID, discutiu os principais
desafios enfrentados pelos profissionais que impactam o planejamento e execuc¢do do

atendimento na sala de AEE. Por fim, apresentam-se as consideragdes finais e referéncias.



EDUCACAO ESPECIAL: FUNDAMENTOS CONCEITUAIS, HISTORICOS E
INCLUSIVOS

A educagdo especial ¢ fundamental para garantir que os alunos com necessidades
especiais educacionais (NEE) tenham acesso a uma educagdo de qualidade e inclusiva, ¢ uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis de escolarizagdo, disponibilizando
recursos € servi¢os que orientam como o processo educacional desses alunos deve ocorrer nas
turmas de ensino regular, além de fornecer o atendimento educacional especializado (AEE)
oportuniza trabalhar de forma mais profunda com estudantes com deficiéncias ou demais
condi¢des atipicas de desenvolvimento.

A Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis de
escolarizagdo, oferecendo recursos e servigos que orientam o desenvolvimento do processo
educacional para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdao. (BRASIL, 1996, Art. 58). Além disso, por meio do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), possibilita-se um trabalho pedagdgico mais aprofundado
com estudantes com deficiéncias ou outras condigdes atipicas de desenvolvimento. Dessa
forma, a Educacdo Especial mostra-se fundamental para garantir que os alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE) tenham acesso a uma educagdo de qualidade e
inclusiva.

Embora a educagdo especial seja uma modalidade, durante muito tempo essa se
configurou como um sistema paralelo de ensino, j4 que por muitos anos as pessoas com
deficiéncia viviam segregadas e quando recebiam algum vestigio de educagdo, essa por sua
vez, era separada dos demais devido suas “limitacdes”. Historicamente, as pessoas que
apresentavam algum tipo de “anormalidade” eram tratadas de maneira diferentes no mundo,
havendo posi¢cdes ambiguas onde em alguns paises eram vistos como pessoas marcadas pela
puni¢do divina, a expiagdo dos pecados; que resultava na exclusdo, separacdo e abandono,
outra diz a respeito a expressdo do poder sobrenatural, ou seja, o acesso as verdades
inatingiveis para a maioria (Ferreira, 1994).

Somente com o passar dos anos e a partir do [luminismos que comegou a surgir o
pensamento humanistas que emerge a nogdo do direito e da protecdo as pessoas. No Brasil, o

atendimento a pessoa com deficiéncia s6 teve inicio na época do Império, devido a criagdo de



duas instituigdes: O Imperial Instituto dos Meninos Cegos em 1854 (atualmente nomeado
como Instituto Benjamin Constant- IBC), e o Instituto dos Surdos Mudos em 1857 (que hoje
chama-se Instituto Nacional da Educacao dos Surdos- INES).

A educagdo especial originou-se como um campo de saber e area de atuagdo com base
em um modelo médico ou clinico, onde Fernandes (1999) salienta que os médicos foram os
primeiros que se atentaram para a necessidade de escolarizagdo para esses individuos que
encontravam nos hospitais psiquiatricos vistos como “anormais” ou como pessoas que
possuiam uma doenca cronica. Assim, conforme Brasil (2010, p. 11), a Educagao Especial se

o organizou tradicionalmente como um:

atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando
diferentes compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a criagdo de
instituicdes especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa organizacao,
fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade, determina formas de
atendimento clinico terapéuticos fortemente ancorados nos testes psicométricos que,
por meio de diagnoésticos, definem as praticas escolares para os alunos com
deficiéncia.

Nessas instituicdes o ensino escolar ndo era o foco, pouco se via como necessdria, ja
que os profissionais ndo acreditavam na capacidade dos alunos especiais, principalmente para
aqueles que apresentavam déficits cognitivos, havendo pouco investimento no
desenvolvimento escolar e mais no conjunto terapéutico que incluia fisioterapia,
fonoaudiologia, psicologia, psicopedagogia entre outros, pois “nesse periodo, ndo se efetiva
uma politica publica de acesso universal a educagdo, permanecendo a concepgdo de ‘politicas
especiais’ para tratar da educacdo de alunos com deficiéncia.”(Brasil, 2010, p. 12).

Somente a partir das promulgacdes de legislagdes inclusivas, como a Constitui¢do
Federal de 1988; O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n® 8.069/90, a
Declaragao Mundial de Educagao para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994),
inicia-se uma mudanca sobre o papel da escola e como esse espaco pode ser reconhecido
como um lugar de acolhimento, valorizacdo e diversidade (Favero et al, 2024). Outro ponto
extremamente importante nesta década foi a criagdo do Centro Nacional de Educagao
Especial (CENESP) dentro do Ministério da Educacdo em 1973, que atualmente faz parte da
Secretaria de Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, onde comecou-se a planejar e alinhar a
Educacdo Especial nas politicas publicas, implementando subsistemas da Educacdo Especial,
sendo responsavel também por criar amplos projetos de recursos humanos especializados em
todos os niveis, inclusive com envio de docentes para cursos de pos graduacdo no exterior.

Nesse sentido, inicia-se uma nova fase na historia da Educagdo Especial, onde a

concepcao do “normal-anormal” comeca a se dissociar, a segregagdo passa dar lugar para a



inclusdo, mas para que essa mudanga nao se restrinja a uma ruptura meramente simbolica na
trajetoria da pessoa com deficiéncia ou outras condi¢des atipicas de desenvolvimento “é
fundamental que os direitos sejam garantidos, ndo somente na teoria, mas na pratica, pois
contempla-se a uma realidade bem diferente do que deve ser assegurado pelo estado”. (Silva e
Bezerra, 2024, p. 6). Desse modo, apesar dos avangos na tentativa de inclusdo escolar, ainda
existe muitos modelos de integragdo que buscam passar a mensagem da inclusdo, ja que o
movimento de integracao antecedeu a proposta de inclusdo, que segundo Mantoan (2015)
“[...] nada mais foi que um antncio da possibilidade de inclusdo escolar para aqueles
estudantes que conseguissem adequar-se a escola comum, sem que esta revisasse seus
pressupostos” (Mantoan, 2015, p. 10) contudo, é essencial entender a diferenca entre essas
para que os marcos normativos sejam efetivados na pratica.

Mantoan (2003, p. 15) pontua que o processo de Integracdo dentro de uma estrutura
educacional busca “oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar — da
classe regular ao ensino especial — em todos os seus tipos de atendimento[...] Trata-se de
uma concep¢dao de inser¢do parcial, porque o sistema prevé servicos educacionais
segregados.” Ou seja, nesse modelo, o aluno estd na escola, mas necessita se adaptar a ela,
onde nem todos os aleres-conseguem esta na sala regular, pois existe uma selecao prévia dos
que estdo aptos a adentrarem as salas, priorizando somente alguns alunos ou grupo. Mantoan
(2003) diz que a integragdo escolar pode ser entendida como o “especial na educagdo”, pois
essa acaba por colocar o ensino especial lado ao regular, ocasionando um inchago desta
modalidade, sendo incompativel a inclusao.

A definicao de Inclusdo, ndo questiona somente as politicas publicas e a organizagao
da educacdo especial e da educagdo regular, pois prevé a inser¢ao dos alunos com deficiéncia,
ndo s6 priorizando ou selecionando uma parcela dos alunos, entendendo que todos os alunos,
sem excecdo, devem frequentar as salas de aula do ensino regular. Nesse modelo, ndo existe
uma diversificagdo de atendimento, pois nele as escolas propdem um modo de organizagao do
sistema educacional onde os alunos com deficiéncias estardo na escola, na turma comum do
ensino regular, cabendo a escola encontrar respostas educativas para as necessidades
especificas de cada aluno sem distor¢ao (Mantoan, 2003).

A educacgdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva, “passa a integrar a proposta
pedagogica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo.” (BRASIL, 2010, p. 21). Atuando de forma articulada com o ensino

que ocorre na sala de aula regular e atende as necessidades educacionais especiais desses



alunos, sendo extremamente importante, ja que a educagdo especial promove o
desenvolvimento dos alunos, independentes de suas condigdes fisicas, mentais e sociais,
criando ambientes empaticos, acolhedores e inclusivos, por meio de metodologias que visem
desenvolver e evoluir esses alunos diferenciando das realizadas na sala de aula comum, j& que
seu intuito e acrescentar e integralizar a formacao desses alunos.

A educagdo especial ¢ extremamente significativa, pois garante o bem-estar dos alunos
especiais, visto que essa oportuniza novas formas de aprender, permite que os alunos
aprendam os conhecimentos curriculares, desenvolvam o raciocinio logico, coordenacdo
motora, percep¢do das cores, sons € movimentos, além de socializarem, interagirem e
participarem. Nesse contexto, a inclusdo tende para uma especializagdo do ensino, onde todos
conseguem avancar, aprender e se desenvolver, o modelo de escola inclusiva abre as portas
para todos, sem discriminacdo, ¢ a partir da necessidade de cada individuo, busca solucdes
para proporcionar o melhor ensino e experiéncia de aprendizagem.

Fonteque (2016, p. 5) diz que “A crianga aprende, em processo continuo, desde o
nascimento. Cabe a escola e ao professor desenvolver estratégias conforme cada estagio de
desenvolvimento.” Desse modo, os professores de sala de ensino regular e da sala do
atendimento educacional especializados devem estar em sintonia obtendo de ferramentas e
metodologias que, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular tem “o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades das criancgas, diversificando
e consolidando novas aprendizagens™ (BNCC, 2017, p. 36).

Todavia, a educagdo especial pode contribuir de forma significativa para o
desenvolvimento fisico, cognitivo, emocional, social e afetivo dos estudantes com
deficiéncias que nesse periodo estdo se autoconhecendo e adquirindo conhecimento,
reelaborando formas, jeitos, atitudes e sentimentos, percebemos que ¢ um periodo em que eles
mais crescem, por estarem na melhor fase, a fase da esponjinha, onde a crianca vai
absorvendo tudo aquilo que ¢ ensinado. Assim “[...] o desenvolvimento infantil se da a
medida que a crianga vai crescendo e vai se desenvolvendo de acordo com os meios onde vive
e os estimulos deles recebido.” (BRASIL, 2012, p. 123). De acordo com Brasil (2010, p. 3) a

Educacao Especial:

¢ estruturada por meio de trés eixos: constitui¢do de um arcabougo politico e legal
fundamentado na concepcdo de educacdo inclusiva; onde institucionalizacdo de uma
politica de financiamento para a oferta de recursos e servigos para a eliminag¢ao das
barreiras no processo de escolarizagdo; e orientagdes especificas para o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas inclusivas.



Agindo como um instrumento crucial dentro da escola para reduzir as desigualdades e
barreiras que dificultam o desenvolvimento educacional e social dos alunos que sofrem de
preconceitos, ndo somente dentro do ambiente escolar mas no preconceito e na falta de
informacao das familias, que muitas das vezes estdo despreparados para compreender como
devem agir no processo de inclusdo escolar dos seus filhos e os professores que por falta de
formagao/informagdo ndo sabem como incluir os alunos e acabam no seu maximo os
integrando.

Godoy, Chiari e Marcellino (2024, p. 6) situam que “O sucesso da inclusdo escolar
depende de um esforco coletivo entre o poder publico, gestores escolares, familias e
comunidade.” Em suma, ¢ devido o apoio, forca e resisténcia de todos, que através da
sensibilizacdo, conscientizacdo ¢ incentivo a diversidade, buscam efetivar a inclusdo na
pratica, transformando a maneira como as pessoas percebem e conseguem enfim incluir os
individuos que foram durante anos segregadas do meio social e escolar. Nesse sentido, a
escola dever ser um agente vivo para que a inclusdo de alunos com necessidades especiais
seja concretizada, a trabalhando ndo s6 com os alunos com deficiéncia, mas com toda a
comunidade escolar.

Segundo Mantoan (2003, p. 23) a escola comum que busca por incluir ¢ “[...] o
ambiente mais adequado para se garantir o relacionamento dos alunos com ou sem deficiéncia
[...] a quebra de qualquer acdo discriminatdria e todo tipo de interagdo que possa beneficiar o
desenvolvimento cognitivo, social, motor, afetivo dos alunos, em geral.” Onde Favero et al
(2024, p. 3) pontua que “A superacao dessas barreiras depende de uma abordagem integrada,
que envolva governo, escolas, familias e sociedade civil na constru¢do de uma rede de apoio a
inclusdo.” Nesse contexto, ¢ essencial a participagdo de todos, a escola por sua vez deve
desenvolver planejamentos que busquem conscientizar sobre a importancia da educacdo
especial, havendo uma reflexdo sobre o determinado problema, que pode ser solucionado por
meio de agdes e projetos.

De acordo Mantoan (2003, p. 23-24) “Praticas escolares que contemplem as mais
diversas necessidades dos estudantes, inclusive eventuais necessidades especiais, devem ser
regra no ensino regular e nas demais modalidades de ensino [...], ndo se justificando a
manutengdo de um ensino especial, apartado.” Desse modo, a escola precisa abrir seu
curriculo e inicia-se através das vontades e desejos de mudanga, que miram sonhos e
necessidades de uma sociedade que busca um olhar diferenciado para o proximo, respeitando-
o e se colocando no lugar dele, levando o individuo a busca de meios de pesquisas e caminhos

de descobertas, onde todo o seu processo ¢ permeado por acdes, atividades e maneiras que o



direcionam a sua efetivagdo (Nogueira, 2007). Conforme o art. 227 da Constitui¢ao Federal

de 1988 (BRASIL, 2026):

E dever da familia, da sociedade ¢ do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satide, a alimentagdo, a educagéo,
ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagao, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao. [...]

Quando o direito ¢ violado ou negligenciado, os 6rgaos responsaveis precisam agir em
prol da vida desses sujeitos, para que possam amenizar € otimizar sua vulnerabilidade com a
finalidade de proteger, acolhendo e respeitando seu existir, com metodologias especificas
respeitando seu espago-tempo e deficiéncia. Nesse sentido, o Atendimento Educacional
Especializado age a servico da educacdo especial com o objetivo de eliminar as barreiras que
possam obstruir o processo de escolarizagao de estudantes que possuem as mais diversas
deficiéncias, como: deficiéncia auditiva (surdez), visual (cegueira ou baixa visao), intelectual
(que era denominada cimo deficiéncia mental); distirbios funcionais especificos (dislexia,
Transtorno Déficit de Atencdo e Hiperatividade — TDAH e etc), transtorno do espectro autista

—TEA, bem como altas habilidades/superdotacao.

O AEE NA ESCOLA ONEDIA PAIS BENTES

O Atendimento Educacional Especializado se configura como um servigo da educacdo
especial de suma importancia pois possibilita a ampliacdo de oportunidades para a
escolarizagdo dos alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades e super dotacdo, esse servico auxilia no processo de aquisi¢des importantes como:
autonomia, desprendimento e aprendizagem, que contribuirdo no contexto de sala de aula, e
também na formacao desse aluno a longo prazo, seja para sua inser¢do no mundo social, no
mundo do trabalho e consequentemente favorecendo a efetiva participacdo dos alunos com
deficiéncia na sociedade.

De acordo com Lima (2016, p. 6) o AEE caracteriza-se como “[...] uma area do
conhecimento onde envolve a interdisciplinaridade que envolve recursos, metodologia e
praticas pedagogicas possibilitando a inclusao social de pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e superdotacdo”. Nesse sentido, o AEE surgi como uma proposta

de atendimento para apoiar e auxiliar o trabalho de professores que possuem alunos que



apresentam algum tipo de deficiéncia, contribuindo e complementando no processo de
inclusdo do aluno no sistema regular de ensino.

Tendo em vista a importancia desse servico para o pleno desenvolvimento dos
educandos com deficiéncias, buscou-se identificar os principais desafios enfrentados pelo
AEE para sua plena efetivagdo na Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora
Onédia Pais Bentes, que fica localizada na Avenida Estevao Henrique, n°® 180, bairro FM, no
municipio de Oiapoque, Estado do Amapa. Ao adentrarmos, em nosso campo de estudo
conhecemos o contexto historico da institui¢do na qual realizamos a pesquisa, como a maioria
das escolas do municipio de Oiapoque, a atual escola Onédia Pais Bentes, atuou por alguns
anos na sociedade como uma extensdo da Escola Municipal Professora Maria Leopoldina
Amaral Rodrigues, mas em mar¢o de 2007, iniciou seu processo de emancipacao, de acordo
com Decreto N° 048/2007. qual passou a denominar-se de Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professora Onédia Pais Bentes em homenagem a profissional educadora
dedicada que trabalhou incansavelmente e contribuiu de maneira significativa com a educagao
do municipio.

Atualmente, a instituicdo oferta a comunidade, as modalidades de ensino: a Educacao
Infantil (1° e 2° Periodos), anos iniciais do Ensino Fundamental I (1° ao 5° Ano), e a Educagdo
Especial, que dispde de servigos essenciais para alunos com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo. Mas nem sempre foi assim, por
muitos anos a instituicdo; desenvolveu suas praticas pedagdgicas voltadas apenas ao ensino
regular, privilegiando “alunos ditos normais”, deixando as margens os alunos que possuiam
deficiéncia fisicas, cognitivas, motoras e sensoriais, como excluidos e discriminados pois ndo
recebiam a mesma atencao e cuidado, assim eram for¢cados a migrar para outra instituicdo que
ofertasse o servigo, ou eram obrigados a permanecer na sala de aula regular com professores
leigos.

A deficiéncia dos servicos da educacdo especial implicava na estagnacao do aluno
dentro da sala de aula regular, impedido pelo sistema de alcancar avangos significativos
devido a auséncia do servico na instituicdo, falta de sala de Atendimento Educacional
Especializado e de profissionais capacitados para trabalhar com esse publico a auséncia
desses e muitos fatores corroboram para que a inclusdo desses alunos aconteca de maneira
falseada e fragilizada no sistema de ensino, refor¢ando a exclusao no ambiente escolar.

E importante salientar, mesmo diante de grandes avangos e conquistas constitucionais
em prol da Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo, na busca por uma educagdo de

qualidade e equitativa, muitas escolas ainda se encontram despreparadas para receber e



desenvolver um trabalho significativo com esses publicos, uma vez que as instituicdes de
ensino apresentam resisténcia em cumprir o que esté disposto na lei.

E notdrio principalmente no municipio de Oiapoque, as escolas ndo fazem da lei uma
realidade pois os recursos e investimentos por parte do Estado sdo precarios, assim a falta de
estrutura, apoio pedagogicos, recursos tecnoldgicos e de profissionais qualificados, tornam-se
uma barreira para que a inclusdo aconteca. Osoério e Sardagna (2020) enfatizam que esse
cenario se repete no atual contexto da nossa sociedade, em que a legislagao nao ¢ praticada de
maneira plena, impedindo que os direitos de acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia
sejam violados.

Ao longo da pesquisa, procurou-se obter dados concretos que indicasse o inicio da
implementagao da sala de AEE na instituicdo, tivemos acesso apenas ao documento interno da
instituicdo, onde de acordo com a RESOLUCAO N° 4, DE 2 DE OUTUBRO DE 2009, no
Art. 10, enfatiza que o Projeto Politico Pedagodgico da escola deve contemplar de forma
sistematica e detalhada todas as informagdes relativas a organizagdo do Atendimento

Educacional Especializado como:

I — Sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

II — Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola ou
de outra escola;

IIT — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, defini¢dao dos recursos necessarios ¢ das atividades a serem desenvolvidas;

V — Professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — Outros profissionais da educag@o: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete € outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentag@o, higiene e locomogao;

VII — redes de apoio no ambito da atuagdo profissional, da formagdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servigos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE. esse documento. (BRASIL, 2009)

No entanto, o documento analisado aborda o Atendimento Educacional Especializado
de forma timida e simplificada mencionando apenas a existéncia da modalidade na instituicdo,
como ¢ apontada no item 7.1.5 das Agdes previstas onde cabe a escola “Assegurar a educagao
inclusiva com atendimento educacional especializado, para os alunos com deficiéncia mental,
fisica, visual e surdez” (PPP, 2024, p. 25). Todavia, o documento ndo evidencia sua
implementagdo, objetivos, cronograma de atendimento, regimento, tampouco os servigos da
Educagao Especial que sdo ofertados na instituigao.

Segundo relato de antigos funciondrios, a modalidade de educagdo especial entrou em
vigor na escola no ano de 2012, sob a dire¢do da gestora “Lua” (nome ficticio atribuido a

gestora, a fim de preservar sua identidade), professora graduada em Pedagogia pela



Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). Na época, a sala do AEE comecou a
desenvolver suas atividades com apenas dois profissionais selecionados por meio do concurso
Publico, onde passaram a desenvolver atividades educacionais especiais, com 5 alunos.
Atualmente, a escola encontra-se sobre a gestao do professor “Sol” (nome ficticio atribuido ao
gestor, a fim de preservar sua identidade), profissional que vem desempenhando um excelente
trabalho na instituigao.

Devido o crescente desenvolvimento da populacao e alta demanda por vagas, houve a
necessidade de expansdo, em que se criou um anexo da Escola Municipal Onédia Pais Bentes
que fica localizado na BR 156, no bairro do Infraero, com o objetivo de atender as
necessidades da comunidade local e acabar com a superlotacao nas salas de aula regular, fator
esse que prejudicava o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos e sobrecarregava o
trabalho do professor. A escola possui mais de 1.179 alunos regularmente matriculados,
divididos entre os turnos matutino e vespertino, quanto sua estrutura fisica a escola dispde 13
salas, uma diretoria, uma secretaria, uma sala de AEE, salas da Educacao Infantil ¢ Ensino
Fundamental I, cozinha, refeitorio, banheiros € um espago para recreagao.

De acordo com Favero et al. (2024, p. 3) o Atendimento Educacional Especializado
deve preferencialmente ser realizados em “Salas de Recursos Multifuncionais, equipadas com
materiais e tecnologias assistivas que facilitam o acesso ao curriculo regular. Esses espacos
oferecem um ambiente propicio para a elaboracao de estratégias pedagogicas que respeitam as
particularidades de cada estudante”. Na escola campo o AEE dispde de um espaco proprio
para a realizagdo dos atendimentos, em que conta com a atuagdo de 9 profissionais que
garantem o funcionamento do servigo na instituicao.

Para melhor compreensdo dos Profissionais que atuam na sala do Atendimento
Educacional Especializado, apresentamos na tabela a seguir informagdes, referente ao vinculo

funcional e a formac¢ao académica desses profissionais.

QUADRO DE IDENTIFICACAO DOS PROFESSORES DO AEE

NOMES VINCULO FORMACAO ACADEMICA
FUNCIONAL

1. Magistério

2. Graduada em Historia

3. Graduado em Pedagogia

4. Especializagdo em Educacgdo Especial

5. Pos-graduada em Psicopedagogia Institucional Clinica e
Educacdo Especial

Professora A Efetiva




[@)

. Especializagao em Neuroeducagao
7. Especializacdo em Neuroaprendizagem.

Professora B | Efetiva 1. Graduada em Licenciatura Letras

2. Pos-graduado Lato Senso em Educagao Especial
Professora C | Efetiva 1. Magistério

2. P6s-graduado em Educacdo Especial

. 1. Magistério

Professora D | Efetiva 2. Graduada em Pedagogia,

3. Pés-graduada em Psicopedagogia Clinica e Institucional.
Professora E | Efetiva 1. Gradugdg em Pedagogia —Pos-gradpada em n1_vel de

2. Especializa¢do em Educacdo Especial e Inclusiva
Professora F | Efetiva 1. Graduada em Pedagogia

2. Pos-graduado Lato Senso Especializacdo em Educagdo

Especial e Inclusiva
Professora G | Contrato 1. G?aduada no Prograrpa Especial de Formacdo Pedagdgica

(equivalente a Pedagogia).

2. Especializag@o em gestdo e docéncia no ensino superior

1. Graduada em pedagogia,

2. Pos-graduado lato senso em psicopedagogia institucional,
Professora H | Efetiva neuropsicopedagogia clinica institucional,

3. Poés-graduagdo especializagdo em educagdo especial e

inclusiva

4. Especializa¢do em transtorno do espectro autista.
Professora [ Contrato 1. Graduada em Pedagogia

2. Pos-graduada em Educacdo Inclusiva

Fonte: elaborado pelas autoras, (2026).

Observa-se que embora haja profissionais com vinculos diferentes, podemos perceber

que a maioria pertence ao quadro de efetivos, o que garante mais estabilidade profissional nos

atendimentos, tendo em vista que a rotatividade de profissionais nessa area, dificulta o

processo de ensino/aprendizagem, a interag¢do e a confianga dos alunos, principalmente devido

ao vinculo afetivo que sdo estabelecidos com os profissionais a qual sdo atendidos.

O quadro também evidéncia a classificacdo desses profissionais para atuar no AEE,

onde sdo exigidos requisitos essenciais fundamentados nas Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado, onde é instituido na RESOLUCAO N° 4, DE 2 DE
OUTUBRO DE 2009, no Art. 12, quesitos obrigatorios para a atuagdo no AEE, em que “o

professor deve ter formacgao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formagao




especifica para a Educagdo Especial.” Desse modo nota-se que apenas a professora “F”
encontrasse inapta para trabalhar com o publico-alvo da educacao especial.

Na escola, o AEE ¢ ofertado nos polos da institui¢ao, nos turnos matutino e vespertino.
Atualmente, o servico atende 53 alunos com deficiéncia, transtorno globais de
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagdo, sendo distribuidos entre a matriz € o
anexo da escola. Na matriz, atuam seis profissionais responsaveis pelo atendimento de 30
alunos, enquanto no anexo atuam trés profissionais que atendem 23 alunos. E importante
ressaltar que cada profissional ¢ responsavel em média por seis alunos, realizando
atendimentos individual e coletivo.

Devido a elevada demanda, os atendimentos nas salas de AEE ocorrem de forma
simultanea, o que implica o compartilhamento do mesmo espago pelos profissionais. Essa
organiza¢do acaba comprometendo o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes, em
razdo do barulho, da dificuldade de concentragdo e de outros fatores que dificultam a
constru¢ao de uma aprendizagem significativa. De acordo com a Lei Brasileira de Inclusao
(LBI), Lei n°® 13.146/2015, a forma como os atendimentos se desenvolve, acaba constituindo-
se como o principal obstaculo que impedem que os alunos publico-alvo da educagdo especial
tenham “o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento e de expressdo, a comunicagdo, ao acesso a informacdo, a compreensaol...]”
(Brasil, 2015, p.2).

O AEE tem a fun¢do de atualizar, elaborar, identificar, organizar e unificar saberes e
recursos pedagdgicos e de acessibilidade necessarios para que possam diminuir ou minimizar
as barreiras, que acabam obstruindo o processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia.
Sempre atuando de maneira ativa e colaborativa no processo de desenvolvimento do aluno
considerando suas especificidades, para que este possa desenvolver sua potencialidade em sua
totalidade afim de alcangar sua plena participagdo, autonomia e condi¢des de igualdades seja
no contexto social ou educacional (BRASIL, 2009).

Nesse sentido, as atividades desenvolvidas com os alunos no AEE diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, uma vez que os professores buscam trabalhar em
cima das dificuldades e necessidades de cada aluno, por esse motivo a oferta desse servigo
nao deve ser confundida com um refor¢o escolar, € nem ser entendida como uma alternativa
para substituir o ensino regular de escolarizacdo. Pois esse atendimento contribui para o
desenvolvimento integral dos alunos auxiliando de forma complementa e/ou suplementa o
processo de formagdo dos alunos afim de que eles sejam capazes de alcangar a autonomia e

independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2009).



Tendo em vistas as contribuicdes desse servigo “para que os alunos alcancem seu
pleno potencial de desenvolvimento e aprendizagem” (Favero et al 2024, p. 5), ¢ essencial que
esse atendimento ocorra sempre no turno inverso ao da escolarizagdo do educando, assim
como estd disposto no artigo 5° da Resolucao CNE/CEB N° 4/2009, tendo em vista que a
pratica de realizar o atendimento a alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, superdotacdo e altas habilidades no mesmo horario de escolarizagdo
interfere negativamente no desenvolvimento do educando devido a perda de contetido e
também pela visdo fragmentada que esse terd sobre a importancia da sala de aula, ao ponto de
perceber que tudo o que acontece no contexto de sala de aula regular ndo ¢ relevante em
determinado momento.

Essa ¢ uma pratica frequente que ocorre na institui¢ao, onde a maioria dos alunos sao
retirados do contexto de sala de aula para serem atendidos na sala do AEE, muitas vezes,
chegam ao atendimento frustrados por ndo quererem deixar a sala de aula regular devido a
atividade ou conteudo ser interessante e atrativo ou até mesmo pelo fato dos colegas ficarem
fazendo bullying, por frequentar a sala do AEE, o que acaba refletindo negativamente no
desenvolvimento do atendimento, pois o professor ndo consegue avangar, uma vez que oS
alunos apresentam resisténcia na interagdo e desenvolvimento das atividades.

De acordo com Lima (2016) os docentes t€ém consciéncia do erro que cometem ao
retirar o aluno da sala de aula regular para leva-los para o Atendimento Educacional
Especializado, mas essa pratica se justifica pela falta de compreensdo e apoio por parte dos
pais, ou seja, da propria familia que por varios motivos como: a falta de tempo, o trabalho, o
comodismo e outros, impedem que seus filhos publico-alvo da Educacdo Especial usufruem
de seu direito. Santos et al. (2020) afirma que em alguns casos a ndo frequéncia da crianca nas

salas de AEE se dar:

[...] por causa do pensamento em recebimento do BPC (Beneficio de Prestacdo
Continuada) e diante desse fator se omitem em levar o aluno para as aulas como
medo do filho avangar nos campos cognitivos e perder o beneficio, por isso em
alguns casos o professor do AEE retira o aluno da sala regular para poder aplicar seu
trabalho para com o mesmo, pois hd uma grande parcela de pais que nao leva no
turno oposto. (Santos et al. 2020, p. 102)

Essa percepgao erronea acaba comprometendo ndo somente o processo de ensino e
aprendizagem da crianga, mas principalmente o trabalho dos professores. E notério que
quando se trata de educagdo especial a familia tem um papel essencial nesse processo, pois €
ela quem estabelece o vinculo afetivo essencial que reforca, fortalece e impulsiona o

desenvolvimento da crianca.



Assim, como a educagdo ¢ um direito garantido a todas as pessoas pela Constituicdo
Federal de 1988, como pontua o art. 205. E tendo em vista que o Atendimento Educacional
Especializado por ser um servigo obrigatorio instituido por lei, como essencialmente
necessario para os alunos com deficiéncias, como aponta o Decreto N° 7.611 de novembro de
2011, que regulamenta a obrigatoriedade de criagdo de salas de AEE nas institui¢des de
ensino regular. E essencial que haja a criagdo de politicas ptiblica que obriguem e punam
familias que neguem a crianga o direito a uma educagdo inclusiva e equitativa, a fim de acabar
com a violagdo dos direitos das pessoas com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotacao.

E fato que a implementagio de politicas piblicas trouxe avangos significativos para a
promocao da educagdo especial no contexto educacional oportunizando aos estudantes
servigos de apoio como: escolas especiais, tecnologias assistivas, profissionais intérprete,
tradutor, mediador escolar, profissional de apoio, salas de recursos, salas de AEE e outros.
Esses servigos norteiam e auxiliam no processo de inclusdo e permanéncia dos alunos com
deficiéncia no sistema regular de ensino, uma vez que atuam diretamente nas necessidades
dos educandos, possibilitando a aquisi¢do de capacidades e habilidades que contribuem para o
desenvolvimento dos alunos publico-alvo da Educagao Especial (BRASIL, 2015).

Na instituicdo campo da pesquisa a¢do devido ao pouco investimento na educagdo do
municipio, muitas escolas acabam por desenvolver suas atividades em condi¢des minimas
para o seu funcionamento, no caso das salas de AEE, os atendimentos limitam-se ao uso de
papel, cola, tinta, lapis de cor e alguns jogos pedagogicos, que em sua grande maioria sao
fabricados manualmente com materiais reciclados, ndo ha a presenga de recursos pedagogicos
tecnologicos, tecnologias assistivas, profissionais de apoio, € outros como € previsto na lei.

A auséncia desses servigos impacta negativamente, ndo somente no desenvolvimento
dos alunos como também no desempenho do professor. Favero et al (2024), afirma que a
deficiéncia estrutural que existem nas instituicdes de ensino ndo so afeta o desenvolvimento
do educando como também afeta a motivagdo e a capacidade dos professores de desenvolver
praticas inclusivas que promovam a aprendizagem e a participagdo dos estudantes, fator que
acaba reforgando a exclusdo no ambiente escolar, ja que os alunos publico-alvo da educacao
especial nao tém suas necessidades supridas.

Essa ¢ a realidade de alguns alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo, que acabam tendo seu desenvolvimento
comprometido devido a auséncia, principalmente dos recursos que mediam a comunicagao,

pois na instituicdo existe a presenca de alunos ndo verbais, que necessitam de recursos



alternativos ndo somente para facilitar a relacdo professor/aluno, como também para avangar
no contexto social e educacional, mas diante dessas barreiras o aluno ndo consegue progredir
significativamente devido o trabalho do professor se limitar as atividades ludicas ( pintura,
colagem, jogo manual) que pode ou ndo contribuir para o aprimoramento do aluno, visto que
esses, de certa forma ndo atuam diretamente na sua especificidades.

Evidencia-se que existem muitos desafios e barreiras a serem enfrentados para que a
educagdo inclusiva seja uma realidade nas escolas publicas do nosso Brasil, onde a
implementagao efetiva de praticas inclusivas depende de investimentos continuos em politicas
publicas e, principalmente no que diz respeito a “formacdo docente, estruturacdo dos
ambientes escolares e disponibilidade de recursos didaticos acessiveis.” (Souza e Nobre,

2025, p. 5)

DESAFIOS DA DOCENCIA NO AEE: VIVENCIAS DO PIBID

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, ¢ um programa
governamental do Ministério da Educacdo e da Cultura — MEC que possui parcerias com a
Coordenagcdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior — CAPES e com as
Universidades Publicas e Privadas de todo o Pais. O programa oferece aos discentes de
licenciatura a oportunidade de vivenciarem a realidade da educagdo basica, sua finalidade ¢
aproximar, reforgar e antecipar o vinculo entre os futuros professores com a salas de aulas da
rede publica. Nesse sentido, a implementacao do PIBID nas escolas Estaduais e Municipais
tem como finalidade contribuir para a melhoria do ensino nas escolas publicas, que se
encontram com seu Indice de Desenvolvimento da Educacao Basica — IDEB, abaixo da média
nacional.

Por se tratar de um Programa Governamental ofertado em nivel nacional, todas as
Universidades t€ém a oportunidade de submeterem seus projetos a avaliagdo do MEC. Assim
as Universidades classificadas, devem por meio de edital selecionar académicos para atuarem
em escolas estaduais ou municipais, recebendo o incentivo financeiro do programa ao longo
do desenvolvimento do projeto na instituigao.

Em 2024, o Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Amapa
(UNIFAP) reuniu os trés campus — Campus Marco Zero, Campus Binacional e Campus
Santana — que, de forma conjunta, submeteram um subprojeto com foco na alfabetizagdo. O

subprojeto foi aprovado e posteriormente executado, configurando-se como um marco



historico para o Curso de Pedagogia Binacional, uma vez que, pela primeira vez, houve a
oportunidade de participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). O Subprojeto Alfabetizar foi implementado na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professora Onédia Pais Bentes, com o objetivo de, por meio da atuagdo direta
dos licenciandos, contribuir para o fortalecimento da educa¢do no ambito do municipio.

O Subprojeto Alfabetizar tem como objetivo promover a alfabetizagdo na idade certa
por meio da atuagdo dos bolsistas junto aos alunos do 1° ano do ensino fundamental. Contudo,
diante dos baixos indices de alfabetizagdo no municipio de Oiapoque, tornou-se necessaria a
ampliagdo do publico atendido, passando a contemplar estudantes do 2° e 3° ano do ensino
fundamental anos iniciais, bem como alunos do Atendimento Educacional Especializado.

A nossa participagdo no programa possibilitou a atuacdo na sala do AEE, permitindo o
acompanhamento direto do trabalho docente e a colaboragdo na elaboragdao e execucao de
atividades pedagbgicas voltadas aos alunos da educagdo especial. Essa experiéncia favoreceu
o estabelecimento de vinculos de confianca com docentes e estudantes, apesar de a atuagao
ocorrer duas vezes por semana (turno manha), conforme organiza¢do do subprojeto.

A atuacdo no AEE foi orientada pelo compromisso ético e pelo respeito ao sigilo
profissional, o que implicou a ndo obtengdo de laudos ou diagnosticos dos alunos, sem
prejuizo ao desenvolvimento das atividades. As acdes fundamentaram-se na observagao
pedagdgica, no didlogo com os docentes e no respeito as especificidades dos educandos. Ao
longo da experiéncia, constatou-se que, apesar de ofertado pela instituicdo, o AEE enfrenta
desafios que limitam sua efetividade no processo de inclusdo, o que favoreceu uma analise
critica e reflexiva da realidade vivenciada, articulando teoria e pratica.

O ingresso na sala do AEE ocorreu em um ambiente acolhedor, com recepg¢do
favoravel da professora supervisora do subprojeto. Embora tenha havido resisténcia inicial
por parte de alguns profissionais, ao longo do desenvolvimento do programa estes se
mostraram abertos ao dialogo e a troca de experiéncias, favorecendo a constru¢do de um
trabalho colaborativo.

A sala do AEE apresenta espaco fisico suficiente para o desenvolvimento das
atividades, porém carece de organizagdo e de mobiliario adequado, o que dificulta o acesso e
a utiliza¢do dos recursos pedagogicos. Além disso, a precariedade da infraestrutura escolar,
marcada por ambiente abafado e Umido, compromete as condi¢des de trabalho dos

profissionais e o atendimento aos alunos.



Figura 1 — Sala do AEE da escola campo

Fonte: Braga (2026)

Observou-se que, embora exista uma organizacao formal dos horérios de atendimento
do AEE, a baixa assiduidade dos alunos demanda constantes reorganizagdes. Para evitar a
descontinuidade do servigo, o atendimento passou a ocorrer no mesmo turno da escolarizagao
regular, em desacordo com a legislagdo vigente (BRASIL, 2009), que prevé sua oferta no
turno inverso. Essa pratica acaba por descaracterizar a finalidade do AEE, uma vez que pode
substituir parcialmente o ensino regular, interferindo na rotina escolar e no engajamento dos
alunos.

Foram observadas situagdes de resisténcia e constrangimento por parte dos alunos em
relacdo a frequéncia ao AEE, especialmente quando o atendimento implicava o afastamento
das atividades da sala regular, consideradas mais atrativas. Em um dos casos acompanhados,
identificou-se desmotivacdo associada a vivéncia de praticas de bullying no contexto escolar e
familiar, evidenciando impactos negativos no desenvolvimento emocional do aluno. Nesse
sentido, destaca-se a responsabilidade compartilhada entre escola e familia na prevengdo e no
enfrentamento do bullying (Lemos, 2007).

A elevada demanda no Atendimento Educacional Especializado (AEE) impde desafios
a organizagdo dos atendimentos, realizados simultaneamente por diferentes profissionais no
mesmo espago € horario. Essa dindmica compromete o processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que o ambiente deixa de ser tranquilo e acolhedor, afetando a concentragao dos

alunos e reduzindo a efetividade das atividades pedagogicas propostas.



Conforme Cunha (2016), a atengdo e a concentragdo sdo elementos fundamentais para
a aprendizagem de alunos com necessidades especiais, por favorecerem a organizacao
cognitiva e a memoria. Nesse sentido, a realizacdo de atendimentos simultdneos no AEE, com
compartilhamento de espago e mobiliario, compromete a qualidade do trabalho pedagogico,
gerando desconforto tanto para os profissionais, que t€ém sua pratica limitada, quanto para os
alunos, que nao se sentem acolhidos em um ambiente numeroso.

O atendimento no AEE passa a configurar-se como um ambiente desorganizado,
marcado por excessos de estimulos verbais e visuais, 0 que compromete a aprendizagem e a
aquisi¢ao de conhecimentos. Nesse contexto, a adogdo de atividades compartilhadas entre
docentes, sem considerar as necessidades especificas de cada aluno, torna-se recorrente e
acaba por descaracterizar a finalidade pedagdgica do atendimento, reduzindo-o a agdes de
carater meramente recreativo e interrompendo o processo de desenvolvimento dos discentes.

As atividades do AEE sao planejadas de forma personalizada, com diferentes niveis,
propostas e metodologias, considerando a idade e as especificidades de cada aluno. Com
duragdo média de uma hora, os atendimentos possibilitam o desenvolvimento de agdes que
contemplam areas como conteudos escolares, interagao social, raciocinio l6gico, corporeidade
e coordenag¢ao motora, sendo sua execu¢ao condicionada ao estado fisico, mental e emocional
dos estudantes.

As atividades propostas no AEE apresentam multiplos objetivos articulados a uma
mesma finalidade pedagégica, favorecendo a exploracdo, a criatividade e a aprendizagem dos
alunos. Por meio de propostas ludicas, como o tragado de linhas e o uso de materiais
concretos em atividades matematicas, promove-se o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, motoras e sensoriais, ampliando a compreensao dos contetidos e o engajamento
dos estudantes.

Conforme Sartoretto (2010), a avaliagdo no AEE deve priorizar a participagdo do
aluno e o alcance dos objetivos educacionais, € ndo apenas o resultado final da tarefa. Nessa
perspectiva, a pratica pedagdgica observada evidencia a importancia de analisar o percurso de
aprendizagem, reconhecendo que ¢ no processo de exploracao e descoberta que se consolida a
aprendizagem significativa.

Apesar das dificuldades enfrentadas, as professoras do AEE buscam desenvolver
atividades que promovam o envolvimento e a aprendizagem dos alunos, recorrendo, muitas
vezes, ao autofinanciamento para suprir a auséncia de materiais didaticos adequados.
Conforme apontam Cabral e Duarte (2025), a falta de recursos e de suporte institucional

sobrecarrega o trabalho docente e limita as praticas pedagogicas no AEE, evidenciando a



necessidade de disponibilizagdo de recursos acessiveis, tecnologias assistivas € jogos
pedagdgicos apropriados.

Segundo Ropoli (2010), o Ministério da Educacao instituiu, em 2007, o Programa de
Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais com o objetivo de fortalecer a inclusao
educacional nas redes publicas de ensino, atendendo alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Contudo, para a efetivacao
desse programa, ¢ indispensavel o compromisso da gestdo municipal, especialmente quanto a
garantia de professores qualificados, espaco fisico adequado e recursos necessdrios ao
funcionamento do AEE.

Conforme Favero et al. (2024), a formagao adequada dos profissionais do AEE deve
ser acompanhada por politicas publicas que assegurem suporte institucional e recursos
necessarios a efetividade do atendimento. A observacdo do contexto escolar revelou
fragilidades na atuagdo da coordenagdo pedagbgica, que acaba transferindo as professoras do
AEE responsabilidades administrativas e pedagogicas, sobrecarregando o trabalho docente. A
auséncia de uma atuagdo colaborativa compromete a implementagdo de praticas inclusivas,
bem como o reconhecimento do AEE e de suas profissionais no ambiente escolar.

E fundamental que a escola, de forma integrada, participe das a¢des do AEE, uma vez
que se observou o isolamento desse espaco no contexto escolar. A falta de compreensdo sobre
sua finalidade contribui para estigmatizagoes e percepgdes equivocadas por parte dos alunos,
reforgando praticas de exclusdo. Nesse sentido, torna-se necessaria a implementagdo de
projetos e acdes inclusivas que promovam o conhecimento, a valorizagdo e a integracdo do
AEE no ambiente escolar.

Observou-se fragilidade na articulagdo entre os professores da sala regular e as
docentes do AEE, apesar da necessidade de atuagdo integrada para a compreensdo € o
acompanhamento do desenvolvimento dos alunos. Nesse contexto, as cuidadoras assumem, de
forma informal, o papel de mediadoras das informagdes pedagodgicas, compartilhando
observagdes relevantes sobre a progressdo dos estudantes, o que evidéncia lacunas na

efetivacdo das orientacdes previstas na Resolucao n® 4/2009 (BRASIL, 2009, p. 2)

Art. 9° A elaboragdo e a execugdo do plano de AEE sfo de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em
articulagdo com os demais professores do ensino regular, com a participagdo das
familias e em interface com os demais servigos setoriais da saiude, da assisténcia
social, entre outros necessarios ao atendimento.

Os documentos orientadores da educagdo inclusiva destacam a necessidade de

articulacdo entre as praticas pedagodgicas do AEE e da sala de aula regular. Entretanto,



observou-se a auséncia de didlogo, planejamento conjunto e troca de informagdes entre os
profissionais, o que compromete a inclusdo dos alunos no curriculo escolar. Essa falta de
colaboragdo descaracteriza a finalidade do AEE, que deveria atuar de forma complementar e
suplementar ao ensino regular, resultando em préaticas isoladas e fragmentadas.

Com relacdo ao que tange a efetividade do AEE ressalta-se a importancia do
envolvimento e acompanhamento das familias, conforme previsto na Resolugdo n° 4/2009.
Observou-se que a participagdo dos responsaveis contribui significativamente para a
motivacdo, o engajamento e a assiduidade dos alunos, enquanto a auséncia desse
acompanhamento impacta negativamente o atendimento, evidenciando a importancia da
parceria entre escola e familia.

Conforme Cabral e Duarte (2025), o envolvimento das familias ¢ fundamental para o
sucesso da inclusao educacional e para o bom rendimento no AEE, sendo a resisténcia ou o
desconhecimento familiar um obstadculo recorrente. A auséncia de politicas publicas que
assegurem a participagdo dos responsaveis dificulta a continuidade do atendimento, levando
as docentes a recorrerem a contatos com as familias e, em casos persistentes, a adocao de
medidas administrativas pela gestdo escolar, como notificagdes formais e reorganizacdo das
vagas do servigo.

Mesmo diante da fragilidade do servigo, identificou-se que os alunos atendidos pelo
AEE, conseguiram ter avango de maneira gradual, mesmo sendo atendidos em condigdes
minimas. Cada conquista ¢ marco importante na vida do educando, e principalmente para a
autoconfianga do trabalho docente que conseguiram se reinventar, replanejando estratégias
que permitiram o avang¢o dos discentes, respeitando principalmente as especificidades, o
tempo e o modo que cada um aprende.

A vivéncia no AEE possibilitou a compreensao das estratégias pedagogicas adotadas e
dos desafios enfrentados pelas docentes, como a constante necessidade de adaptagdo de
horérios, metodologias e planejamento. Constatou-se que a falta de recursos, a infraestrutura
inadequada, a sobrecarga de trabalho, a fragilidade na colaboragdo entre profissionais e o
limitado envolvimento da comunidade escolar dificultam a efetivacdo da inclusdo. Conforme
Féavero et al. (2024), o sucesso das praticas inclusivas depende de um esfor¢o coletivo,
envolvendo diferentes atores educacionais, destacando-se, apesar das adversidades, o
compromisso ¢ a dedicacdo das professoras na construgdo de um ambiente acolhedor e
inclusivo.

E necessaria uma reflexdo critica sobre as politicas publicas que sustentam o AEE,

aliada a um olhar humanizado sobre o trabalho docente. Embora a qualificagdao profissional



seja fundamental, ela se mostra insuficiente sem o suporte das legislacdes, da familia, da
escola e de condigdes materiais e estruturais adequadas. Assim, somente por meio de uma
abordagem integrada e colaborativa sera possivel superar os desafios do AEE e promover a
inclusdo e o desenvolvimento integral dos alunos com necessidades especificas.

O planejamento do Atendimento Educacional Especializado (AEE) prevé uma atuacao
articulada com a sala de aula regular, o desenvolvimento de atividades personalizadas
conforme as especificidades dos alunos, a utilizacdo de recursos pedagodgicos acessiveis € a
realizagdao dos atendimentos em ambiente adequado, conforme orientam as politicas publicas
e documentos normativos da educagdo inclusiva. No entanto, a pratica evidenciada ao longo
da vivéncia revelou distanciamentos significativos entre o planejado e o executado, marcados
pela precariedade da infraestrutura, pela insuficiéncia de materiais didaticos, pela sobrecarga
docente, pela realizacdo de atendimentos simultdneos e pela fragilidade na articulagdo entre
professores do AEE, docentes da sala regular, coordenacdo pedagdgica e familias. Tais fatores
comprometem a efetividade do atendimento, descaracterizando, em alguns momentos, sua
funcdo complementar e suplementar ao ensino regular. Ainda assim, destaca-se o
compromisso e a dedicacdo das professoras, que, mesmo diante das limita¢des institucionais,
buscam estratégias pedagdgicas inclusivas para promover a participacao, o desenvolvimento e

a aprendizagem dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo especial constitui-se como uma conquista historica relevante na
escolarizagdo de alunos com deficiéncias e outras condicdes atipicas do desenvolvimento,
considerando que, por muito tempo, esses sujeitos foram submetidos a praticas de segregacao
e exclusao social. Nesse sentido, sua inser¢ao no modelo de educagdo inclusiva representa um
avango indispensavel para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

Enquanto direito fundamental inaliendvel, a educacgdo especial deve ser assegurada por
meio de politicas publicas eficazes e da criacdo de ambientes educacionais inclusivos. Nesse
contexto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) assume papel central no espaco
escolar, ao atuar na tentativa de eliminacdo de barreiras e na promog¢ao do desenvolvimento
integral dos alunos com necessidades educacionais especificas, garantindo sua participa¢dao no

ensino regular.



A trajetoria académica no Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal do Amapa — Campus Binacional possibilitou o contato com diferentes referenciais
tedricos que idealizam um cenario educacional pautado em técnicas e solugdes previamente
estabelecidas. Contudo, a pratica evidenciou a complexidade do contexto escolar, revelando
distanciamentos entre teoria e pratica.

O contato direto com o AEE demonstrou que sua efetivacdo depende de fatores
estruturais e pedagodgicos, como a institucionalizacdo no Projeto Politico-Pedagogico,
infraestrutura adequada, recursos didaticos e tecnologias assistivas, além da formacao inicial e
continuada dos docentes. A articulacdo desses elementos ¢ essencial para garantir uma
atuacdo efetiva do AEE e para fortalecer a constru¢do de uma educacdo verdadeiramente
inclusiva.

Ao longo da experiéncia como bolsistas e pesquisadoras, foi possivel identificar que,
além dos desafios estruturais e pedagogicos, diversas dificuldades impactam negativamente o
fazer docente. Entre elas, destacam-se a baixa participacdo das familias, a auséncia de praticas
colaborativas entre professores do AEE e da sala regular e a insuficiéncia de apoio
institucional, fatores que comprometem o planejamento e a efetivagdo de um trabalho
inclusivo.

Apesar desse cenario adverso, os docentes do Atendimento Educacional Especializado
demonstram constante esfor¢o para garantir o direito a educagao dos alunos com necessidades
educacionais especiais. Para isso, precisam adaptar curriculos, elaborar estratégias
pedagdgicas diferenciadas e lidar com a escassez de recursos, o que exige reflexdo critica
sobre a pratica e a busca por solucdes inovadoras e colaborativas.

O planejamento pedagogico, nesse contexto, ndo se configura como um processo
rigido ou definitivo, mas como uma pratica flexivel e em constante reformulagdo. Reconhecer
as singularidades de cada aluno e compreender que os processos de aprendizagem sio Unicos
torna-se fundamental para que o docente esteja aberto a ressignificar o planejado e criar
oportunidades de aprendizagem diante das adversidades.

Por fim, ressalta-se a importdncia das politicas publicas para a consolidacdo da
educacdo especial nas escolas publicas brasileiras. Enquanto bolsistas do PIBID, compreende-
se que a efetivacdo do AEE depende de investimentos, de uma cultura institucional inclusiva e
de praticas colaborativas, reafirmando o Atendimento Educacional Especializado como
elemento essencial para a promog¢do da inclusdo e do desenvolvimento integral dos alunos

com deficiéncias, transtornos do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.



A oferta e o desenvolvimento do Atendimento Educacional Especializado exigem
esfor¢os conjuntos entre familia, professores do AEE, docentes da sala regular e coordenagao
pedagogica. A parceria e a colaboragdo entre esses atores, mesmo em condigdes limitadas,
constituem a base para um trabalho educativo solido, inclusivo e eficaz, possibilitando o
planejamento de metas e estratégias voltadas ao pleno desenvolvimento do aluno com NEE.

Apesar dos desafios enfrentados ao longo do ano, como a escassez de recursos, a
auséncia de apoio institucional e familiar e a limitacdo de tecnologias assistivas, foi possivel
observar avangos significativos no desenvolvimento dos alunos atendidos pelo AEE. Esses
resultados evidenciam a dedicagdo e a resiliéncia das professoras e dos estudantes, refor¢gando
a importancia de maiores investimentos para potencializar ainda mais os resultados
alcancgados.

A participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
proporcionou uma experiéncia formativa enriquecedora, contribuindo para o crescimento
pessoal e profissional por nds enquanto académicas. A vivéncia no AEE possibilitou uma
compreensao critica da realidade da educacao especial e fomentou reflexdes sobre a atuagao
docente, fortalecendo o compromisso com a promoc¢ao de uma educagdo inclusiva, equitativa

e de qualidade.
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