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“Se o colonialismo nos causou um dano
quase irreparavel foi o de afirmar que
somos todos iguais. Agora a gente vai
ter que desmentir isso e evocar o0s
mundos das cartografias afetivas, nas
quais o rio pode escapar ao dano, a
vida, a bala perdida, e a liberdade ndo
seja so uma aceita¢do do sujeito, mas
uma experiéncia tao radical que nos leve
além da ideia de finitude.

Ndo vamos deixar de morrer ou
qualquer coisa do género, vamos, antes,
nos transfigurar, afinal a metamorfose é
o nosso ambiente, assim como das
folhas, das ramas e de tudo que existe”.
(Ailton Krenak, 2022)



AGRADECIMENTO

Este trabalho ¢ resultado de um “mauhi”, mutirdo na lingua Kheuol, e um dos
principais meios de trabalho em conjunto presente na cultura do povo Karipuna. Assim
como nos mutirdes de plantar a roga, onde ¢ preciso a unido de varios membros da
comunidade para que o trabalho seja feito de forma certa e em tempo habil, a realizacio
desta pesquisa precisou de um conjunto de colaboradores para a sua concretizagao.

Primeiramente agradeco a Deus pelo dom da vida e por me permitir acordar
todos os dias com saude e forca para realizar cada etapa da pesquisa. Aos meus pais
Mario e Clementina pelo incentivo e apoio recebido ao longo da minha jornada escolar,
em especial minha mae, que mesmo nao alfabetizada, nos passa muitos conhecimentos
valiosos, presentes em cada momento de reflexao para a escrita desta dissertacao.

Agradeco o meu esposo Rogério e meus filhos Pietro e Renata, pela paciéncia e
incentivo em cada dificuldade encontrada pelo caminho, pelo enfrentamento da vida em
cidade, longe da aldeia durante o periodo das aulas presenciais do mestrado. Aos meus
irmaos pelas palavras de apoio e ajuda durante nossas conversas em encontros nos fins
de tarde na casa de nossa mae.

Aos membros da minha comunidade, o ex cacique José Elito e seus conselheiros
pelo incentivo a realizacdo da pesquisa, ao atual cacique Wagner Karipuna pela
entrevista cedida junto com minha irmda Maria SoOnia, resultando em informacdes
essenciais para a construcdo da parte escrita da pesquisa. A todos minha eterna gratidao.

Nesta caminhada surgiram novas amizades, portanto ndo poderei deixar de
agradecer aos colegas de turma, em especial os indigenas Fabricio, Clebson e Erlis (in
memoriam) pelas conversas, pelas informacgdes trocadas, pelas sugestdes de leituras e
pelas vivéncias nesta fase de nossas vidas.

Estendo meus agradecimentos ao Prof. Dr. Tadeu, pelas orientagcdes e
ensinamentos passados com muito carinho, cuidado e respeito nestes “longos” dois anos
de pos-graduagao, assim como aos demais professores das disciplinas que foram
ofertadas durante o curso.

E para finalizar, meus sinceros agradecimentos a equipe de professores da E.LE.
Jorge laparra pela colaboragdo na pesquisa em campo, pela dedicagdo e o empenho em
promover uma educagdo escolar baseada em principios que caracterizam e diferenciam

a escola indigena das demais.



A cada membro que participou do meu “maiuhi’, meus sinceros
agradecimentos. E assim que construimos nossas ro¢as em comunidade, cada um com
uma fun¢do, mesmo que em diferentes niveis de dificuldade, mas cada participacdo ¢

essencial, para que futuramente os “frutos” sejam colhidos por todos.



RESUMO

A pesquisa apresenta os conceitos dos principios da escola indigena, considerando o
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) como base tedrica e
demais autores que pesquisam sobre a educacdo escolar indigena vigente no Brasil.
Contudo, s3o analisadas praticas pedagogicas de professores indigenas da E.I.LE. Jorge
laparrd, na aldeia Manga, e problematizadas as formas como atuam em suas turmas,
além de buscar desenvolver uma reflexdo a luz do que as legislacdes e demais
documentos orientadores indicam para a consumagdo da educagdo escolar indigena.
Para o desenvolvimento do estudo, partirmos do seguinte problema: de que forma as
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores que atuam nos anos iniciais (3° ao
5° ano) do Ensino Fundamental, na E.LLE. Jorge laparra refletem os principios da
interculturalidade, bilinguismo, comunitdria, especifica e diferenciada, que sao os
conceitos basilares da educagdo escolar indigena, defendidos pelo movimento indigena
e consumados na legislacdo atual no Brasil? Como objetivo geral, buscamos analisar as
praticas pedagdgicas dos docentes que atuam do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental na
E.LLE. Jorge laparrd, relacionando essas praticas com os principios pedagdgicos que
caracterizam a escola indigena. A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, do tipo estudo
de caso, com o uso da técnica de observagdo participante, aplicagdo de questionario e
entrevistas semiestruturadas. Como resultado constatamos que os principios
pedagbgicos estdo presentes nas praticas dos professores da E.LLE. Jorge laparra,
principalmente através da oralidade, e que os saberes culturais dialogam com tais

principios durante o desenvolvimento das aulas e na semana cultural.

Palavras chave: Praticas pedagdgicas; Principios da educacdo escolar indigena; Aldeia
Manga; Povo indigena Karipuna.



ABSTRACT

This research presents the concepts underlying the principles of Indigenous schools,
taking the National Curriculum Framework for Indigenous Schools (RCNEI) as its
theoretical foundation, along with other authors who study contemporary Indigenous
education in Brazil. The study analyzes the pedagogical practices of Indigenous teachers
at the E.LLE. Jorge Iaparra School, located in the Manga village, and discusses the ways
in which they work with their classes. It also seeks to develop a reflection in light of the
legislation and other guiding documents that establish the foundations of Indigenous
school education. The research is guided by the following question: how do the
pedagogical practices developed by teachers working in the early years (3rd to Sth
grades) of Elementary Education at E.LLE. Jorge laparrd reflect the principles of
interculturality, bilingualism, community-based, specific, and differentiated
education—core concepts of Indigenous school education as advocated by the
Indigenous movement and enshrined in current Brazilian legislation? The general
objective is to analyze the pedagogical practices of teachers working from the 3rd to the
Sth grade at E.LLE. Jorge laparrd, relating these practices to the pedagogical principles
that characterize Indigenous schooling. The research follows a qualitative approach,
using a case study design, with participant observation and semi-structured interviews
as data collection techniques. The results show that the pedagogical principles are
present in the practices of the teachers at E.ILE. Jorge laparra, mainly through orality,
and that cultural knowledge interacts with these principles during class activities and the
cultural week.

Keywords: Pedagogical practices; Principles of Indigenous school education; Manga
village; Karipuna Indigenous people.
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INTRODUCAO

A educagdo escolar indigena nos territdrios, no decorrer de sua trajetoria
histérica, foi implantada como um instrumento de imposi¢do para que os indigenas
viessem a aprender a lingua portuguesa, negar suas identidades e culturas e serem
integrados a sociedade nacional. Tassinari (2008) afirma que uma das agdes do SPI, o
ensino escolar, era “uma importante estratégia para a “civilizagdo” dos indios no
interior de uma politica de integracdo da nagdo”. Portanto, o principal objetivo das
politicas educativas voltadas para os povos indigenas, das acgdes catequéticas dos
jesuitas no periodo colonial as praticas indigenistas do século XX, era trazé-los a

“civilizacdo” ou nacionalizé-los (Oliveira e Nascimento, 2012, p. 768).

Apesar da politica etnocéntrica, que resultou no apagamento de povos e
culturas amerindias, a resisténcia indigena assegurou a presenca da diversidade de
povos indigenas, com suas formas especificas de estar no mundo, com formas
particulares de organizacao dos espagos geograficos, usos e relagdes com o territorio,
com base em uma logica de vida em comunidade.

Portanto, conforme defende Baniwa (2006)!, por forca do movimento indigena,
a escola tem passado de um projeto integracionista e de tutela para a possibilidade de
autonomia e empoderamento, ¢ ndo mais considerada como escola rural, mas como
uma escola indigena especifica e diferenciada, que considera a diversidade como valor
positivo.

A mobilizagdo do movimento indigena, de resisténcia e luta por garantias de
direitos assegurados na Constituicao Federal de 1988, sdo ampliados com a aprovacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — Lei n° 9.394 de 1996, seguida de uma
legislacdo que respalda a educagdo escolar indigena, onde ¢ permitido aos indigenas o
desenvolvimento de propostas educacionais, que valorizem suas linguas, suas praticas
culturais e o uso de seus territorios tradicionais, como lugares de reproducdo dos
modos de vida.

Nesta perspectiva, a formagdo de professores indigenas se torna uma das
principais politicas publicas de interesse dos povos originarios, concretizando um
movimento de protagonismo indigena. No Amapd, por for¢a das reivindicacdes

indigenas locais, a Secretaria de Educagdo, representada pelo Nucleo de Educacdo

! Em algumas obras de Gersem José dos Santos Luciano teremos como referéncia Luciano e em outras
obras o autor adota o nome de seu povo Baniwa, ocasionando dualidades no decorrer da dissertagdo na
nomeagdo dessa referéncia para os estudos de educagdo escolar indigena no Brasil.



Indigena ofertou o curso de Magistério Indigena, denominado “Projeto Turé”, a partir
de meados dos anos 1998 até 2000, em seguida foram formadas novas turmas em
Magistério Indigena, como também a oferta do curso de Licenciatura Intercultural
Indigena no campus da Universidade Federal do Amapa, em Oiapoque, desde o ano
2007.

Com o encaminhamento dessa politica para sua consolidagdo, a Escola
Indigena Estadual Jorge laparrd, localizada na Aldeia Manga (povo Karipuna do
Amapa), teve condigdes objetivas para ofertar o Ensino Fundamental II regular a partir
do ano 2013, pois até entdo, por falta de professores da propria comunidade, essa etapa
do ensino escolar era ofertada através do Sistema Modular de Ensino Indigena, o
chamado SOMEI. A partir de 2013 a escola do Manga abriu as duas primeiras turmas
do 6° ano no Ensino Fundamental de forma regular, tendo em seu quadro somente
professores indigenas, que residiam na propria aldeia. Isso foi um grande avango para
o povo Karipuna.

E valido frisar que no ano de 2003 foi elaborado? e aprovado® o Curriculo de
Ensino Fundamental nas Escolas Indigenas do Ua¢d, com o objetivo de "orientar de
forma organizada, como os povos indigenas de Oiapoque desejavam as suas escolas,
quanto aos fundamentos, aos contetidos, metodologias e organizagdo pedagogica"
(Curriculo de Ensino Fundamental nas Escolas Indigenas, 2014, p. 09). Desde entao,
os principios “comunitéria, bilingue, intercultural, diferenciada e especifica”, proprios
da escola indigena, se fortificaram ao menos como ideal.

Entretanto, na pratica ainda existem barreiras a serem superadas para enfrentar
as questdes atuais, que exigem estudos e apoio tedrico para compreender e intervir na
concretizacao do projeto de escola indigena, dentro de uma politica curricular critica e
que esteja alinhada aos principios que nds povos indigenas reivindicamos.

Atualmente a educagdo escolar indigena ¢ entendida como elemento de
contribuicdo na valorizagdo da cultura indigena, autonomia e também como
ferramenta para a compreensao e problematizacao dos desafios do presente, como nos
afirma Baniwa (2011) “as demandas pelo ensino escolar estdo relacionadas a maior
consciéncia dos povos indigenas de seus direitos de cidadania, da consciéncia
historica, politica e cultural em que se encontram”. Essa perspectiva permite entendé-

la também como um instrumento de libertagdo, em um original sentido freireano do

2 Elaborado pelas comunidades indigenas dos Povos Karipuna, Galibi Marworno, Palikur e Galibi
Kalind, como documento norteador, mas que considera as especificidades de cada povo.
3 Aprovado em 2003 pelo Conselho Estadual de Educagdo do Amapa.



termo (Freire, 1987), que incentiva o aprendizado e reforca a identidade étnica. Para
que isso ocorra, a educagdo escolar ofertada nas aldeias deve garantir os principios da
participacgdo, coletividade e colaboragdo, prezando pelo seu carater comunitério.

A legislagdo ampara, mas na pratica a burocracia das institui¢des reguladoras
de Estado tende a favorecer a cultura hegemonica, que fragiliza a diversidade cultural
e principalmente altera as formas tradicionais de usos e relagdes com os territorios

indigenas. Portanto, temos nossos direitos desrespeitados, como nos afirma Grupioni:

A legislagdo do pais afirma o direito dos povos indigenas a uma educagao
propria, que valorize conhecimentos e praticas tradicionais, que seja
bilingue e valorize as linguas indigenas, ¢ que acolha os anseios das
comunidades em termos de formagdo e qualificagdo, com calendarios
diferenciados e a partir de propostas politico-pedagogicas proprias. Mas, na
pratica, ¢ o modelo de escola nacional que continua se impondo. A
legislagdo educacional indigena vem sendo sistematicamente desrespeitada
e a oferta da educacgdo nas aldeias indigenas tem se caracterizado pela baixa
qualidade do ensino, pela precariedade das condi¢des de infraestrutura e
pela auséncia de praticas pedagogicas especificas aos contextos indigenas
(Grupioni, 2016, p. 111).

Diante dessas perspectivas e desafios, surgiu o interesse em investigar as
praticas pedagogicas dos professores do povo Karipuna, que enfatizam os saberes
indigenas da Aldeia Manga, observando-as a luz do histdrico de reivindicagdes dos
povos indigenas, ja consagrados nos fundamentos da educacdo escolar indigena no
Brasil. Considera-se que os saberes indigenas do povo Karipuna serao apresentados ao
longo deste estudo.

Pretende-se também problematizar as formas como os professores atuam em
suas turmas, e desenvolver uma reflexdo a luz do que as legislacdes e demais
documentos orientadores indicam, tendo sempre como horizonte os principios que
regem a educacdo escolar indigena (especificidade, diferenciada, intercultural,
comunitaria, bilingue).

Em relagdo as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores indigenas,
¢ importante enfatizar que sdo baseadas numa constru¢do que valoriza o cotidiano e
vivéncias com os alunos em comunidade e, posteriormente, em sala de aula. Os
professores indigenas vao tecendo no cotidiano suas formas de lidar com o processo
que envolve as praticas e teorias do ensino e aprendizagem que ofertam aos alunos.

Neste sentido, Franco afirma que:

As préticas pedagdgicas incluem desde planejar e sistematizar a dindmica dos
processos de aprendizagem até caminhar no meio de processos que ocorrem
para além dela, de forma a garantir o ensino de conteudos e de atividades que
sdo considerados fundamentais para aquele estagio de formacdo do aluno e,



através desse processo, criar nos alunos mecanismos de mobilizagdo de seus
saberes anteriores construidos em outros espacos educativos (Franco, 2015,
p. 608).

Com relagdo aos professores que atuam nas escolas indigenas, estes enfrentam
grandes desafios em seu cotidiano de sala-de-aula. Assim, compreendemos que o
desafio que os professores indigenas enfrentam diariamente estd relacionado com
questdes que vao muito além de duvidas simples, como por exemplo escolher os
conteudos que serdo trabalhados no ano letivo. As indagacdes e insegurancgas estdo
relacionadas com dificuldades de traduzir as reinvindicacdes indigenas e as garantias
legais ja disponiveis em praticas pedagdgicas efetivamente adequadas aos objetivos e
especificidades de cada populagdo indigena local (Silva e Ferreira, 2001, p. 10). E isso
nos mostra que as metodologias indigenas sao mais dificeis de serem construidas devido
a falta de “apoio” que deveriam receber das instituigdes responsaveis e de profissionais
qualificados, ou também da falta de compreensao dessas metodologias.

O interesse em realizar essa pesquisa parte justamente por eu ser uma professora
indigena, formada no magistério indigena, graduada em Licenciatura Intercultural
Indigena na primeira turma ofertada pela UNIFAP, campus Oiapoque, em 2007, ou
seja, por ter a experiéncia de ser professora de alunos indigenas por 20 anos, onde ja
atuei na Educacdao Infantil, Ensino Fundamental 2 ¢ Ensino M¢dio, lecionando as
disciplinas de historia e geografia. E neste periodo, com experiéncias e vivéncias na
Escola Indigena Estadual Jorge laparra, foi possivel fazer alguns questionamentos
relacionados ao “papel” da escola na vida do povo indigena Karipuna da aldeia Manga e
buscar respostas para indagacdes que permeiam o ensino escolar ofertado atualmente.
Como mestranda no PPGED/UNIFAP, este estudo esta sendo fortalecido para que seja
colocado em pratica, com o intuito de contribuir de forma significativa com os
desdobramentos que buscamos constantemente na constru¢do de uma escola com
metodologias indigenas, que podem ou poderao ser visualizadas nas praticas docentes.

O ensino escolar que historicamente foi disponibilizado para os povos indigenas
do Brasil tinha como base saberes e praticas totalmente desconhecidos, ou seja, fora da
realidade de cada povo. E, de fato, a propria instituigdo escolar era algo externo a
sociedade e ao modo de educar indigena. Entretanto, com a ressignificacdo da educacao
escolar dentro das aldeias, fruto da consciéncia coletiva dos povos indigenas, hoje o que
se busca construir ¢ exatamente o contrario daquela educacdo pautada em
conhecimentos vindo dos ndo indigenas, dai a pretensdo de iniciar o ensino escolar com

0 que ¢ conhecido do aluno indigena, a partir de seus conhecimentos praticos



vivenciados no dia-a-dia da aldeia, para depois partir para o desconhecido, promovendo
ou buscando promover a conexao de saberes.

Além disso, como ja mencionamos anteriormente, o papel da escola vem sendo
ressignificado pelos indigenas, e hoje o ideal a ser buscado pelos professores sdao
praticas pedagogicas para ensinar e aprender com os alunos através do que faz parte do
seu meio, pois desta forma o processo de ensino-aprendizagem tende a ser dindmico e
produtivo, de acordo com os objetivos que sdo propostos nos planos de aula.

Ainda ¢ importante destacar que, conforme Machado (2022), que abordou seu
estudo sobre os significados da escola indigena na aldeia Kumené, do povo Palikur,
também na regido de Oiapoque, a escola indigena ¢ vista como componente de um
processo circular de producdo de conhecimento dentro da aldeia, aliada dos demais
conhecimentos tradicionais, € ndo estd acima das demais formas de compreensdo da
realidade do mundo indigena e nao indigena. Portanto, a educagdo escolar deve garantir
que a pratica pedagogica dos professores se utilize de mecanismos proprios da vivéncia
da comunidade, para dai avangar para novos conhecimentos.

Para esta pesquisa, delimitamos como /ocus de estudo as turmas de 3° ao 5° ano
do ensino fundamental da E. I. E. Jorge laparra. A escola atende aproximadamente 400
alunos do Ensino Infantil ao Ensino Médio, regularmente matriculados, sendo a grande
maioria do povo Karipuna, mas também atende algumas pessoas que sdo dos povos
Galibi Marworno, Palikur e também alguns nio indigenas®. A escola ofertou até 2024° a
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio regular, com um corpo
docente formado por professores indigenas em quase sua integralidade, exceto um
professor nao-indigena que ja atua na escola hd muitos anos. Além do quadro de
professores, ultimamente também foram contratados dois pedagogos, para dar suporte
pedagdgico aos professores e dois cuidadores para a educagdo infantil, todos indigenas.
Além disso, o diretor da escola também ¢ indigena.

A formagao dos professores que atuam na E. 1. E. Jorge laparra ¢ distribuida da
seguinte forma: alguns sdo formados em cursos de magistério normal (equivalente ao
Ensino Médio comum), outros tem o magistério indigena (equivalente ao Ensino Médio
especifico para formacdo de professores indigenas), alguns tém graduacdo em

Licenciatura Intercultural Indigena, e alguns também tém graduacdo em outros cursos

* Sdo alunos indigenas que a familia passou a residir na aldeia Manga por diversos motivos, e 0os nio
indigenas geralmente sdo filhos de ndo indigenas que se casaram com indigenas.
> A partir de 2025 o Ensino Infantil passou a ser competéncia do municipio de Oiapoque.
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ofertados pela UNIFAP, além de especializagao.

Nos planejamentos de suas praticas e agdes pedagogicas, os docentes tém
autonomia para decidir sobre conhecimentos, objetivos e métodos de ensino e
aprendizagem. Entretanto, para isso devem considerar as resolucdes, referenciais e
diretrizes curriculares para as escolas indigenas. Porém, a falta de reflexdo orientadas na
relagdo teoria e pratica podem ocultar pedagogias inovadoras e significativas dos
docentes, ou ainda praticas que beneficiam a cultura colonialista, o que Krenak (2020)
chama de “cultura do mercado”, onde a terra, que ¢ lugar de bem viver, ¢ transformada
em mercado e os recursos naturais em mercadoria.

Soma-se a isso a falta de materiais didaticos e recursos pedagogicos especificos,
o que favorece o uso e influéncia dos livros distribuidos pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) na defini¢do de conteudos e nas praticas docentes, e, portanto,
tende a favorecer a materializagdo de um curriculo prescrito da cultura de grupos sociais
que historicamente instituiram politicas de exclusdo da diversidade étnica e cultural.
Quanto a esse aspecto, vale ressaltar que existem alguns livros disponiveis na biblioteca
da escola da Aldeia Manga que foram escritos por professores indigenas. No entanto, a
quantidade disponivel nao ¢ suficiente para o nimero de alunos e, além disso, ja estdo
ultrapassados, sendo necessaria a atualizagdo destas versdes.

Compreendemos que a educagdo escolar ofertada atualmente deve priorizar
conhecimentos que possam preparar o aluno para o exercicio da cidadania, defesa e
conquista de seus direitos especificos, de modo a proporcionar o empoderamento de
sujeitos autdbnomos, tanto intelectual quanto politicamente, em condi¢des de igualdade,
respeitando as diferencgas, para efetividade de uma cidadania plena. Neste sentido, o
acesso aos conhecimentos e saberes locais e universais, podem contribuir para reafirmar
as identidades e valorizagdo dos saberes particulares de sua cultura, e também buscar
alternativas fora da aldeia, tais como participar do movimento indigena, prestar
vestibular ou concursos publicos.

Portanto, com o presente estudo pretende-se compreender um leque de questdes
que envolvem a educacdo escolar disponibilizada aos indigenas da aldeia Manga,
considerando nas reflexdes os projetos de vida do povo Karipuna, no desenvolvimento
das criangas para prepara-las para o exercicio da cidadania, tanto em seu contexto local
quanto em outros espagos. Desta forma, ¢ importante destacar que este estudo devera
trazer beneficios para discussdes que envolvem os projetos de futuro para a

comunidade.
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No presente, o cendrio de fragilidade dos Territorios Indigenas no pais, sob
pressdo de projetos de lei com objetivos de reducdo e usos diversos, seguindo a ldgica
do capital, ampliam invasdes de diversas formas, como garimpo ilegal, desmatamento,
pressdao de empreendimentos econdmicos, que sdo ameagas concretas a sustentabilidade
e modos de vida dos diversos povos indigenas. Esse também ¢ o cenario onde se insere
a aldeia Manga, na Terra Indigena Uaca.® Por questdes como essas, a educagdo escolar
inserida neste meio tem o papel de promover conhecimentos e habilidades que
fortalecam o indigena a defesa do territorio, buscando meios que potencializem
atividades culturais e o uso da lingua indigena. Contudo, alcancar esses objetivos vai
muito além de projetos politicos pedagdgicos, todas as questdes citadas devem ser
pensadas e articuladas de acordo com os projetos coletivos da comunidade indigena.
Portanto, essa educagao escolar s6 sera efetivada se for planejada e executada de acordo
com os anseios dos indigenas que dividem o mesmo territorio.

A aldeia Manga estd localizada proximo da cidade de Oiapoque, e isso
influencia na vida cultural dos jovens e criangas Karipuna. Entdo, a escola ¢ vista pela
comunidade como local de resisténcia a dominacdo de uma cultura hegemonica e
deposita esperancas na valorizagao da cultura local. Esse papel de afirmag¢ao da cultura
e identidade indigena ¢ um desafio para os professores em suas praticas didrias na
interagdo em sala de aula com os alunos, plantdes pedagodgicos e reunides na
comunidade, pois percebem essa visao de esperancga que os pais e liderancas depositam
no ensino escolar. Ao mesmo tempo, compreendem que esse ensino deve proporcionar
uma educacdo intercultural que possibilite o didlogo que direcione o olhar para o
reconhecimento do direito a diferenca, o dever de lutar contra desigualdade social,
defesa dos territdrios e a luta por garantia de direitos especificos. Contudo, podemos

destacar que:

Os desafios que os povos indigenas enfrentam na atualidade exigem dos
professores indigenas uma postura ¢ um trabalho adequado e responsavel.
Devem estar comprometidos em desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem ndo como Unicos detentores de conhecimentos, mas como
articuladores, facilitadores, intervindo, orientando, problematizando, sem
desconsiderar a atitude de curiosidade dos diversos alunos para os novos
conhecimentos. A escola indigena deve ser espaco de pesquisa ¢ de produgdo
de conhecimentos e de reflexdo critica por parte de todos os que participam
dela (RCNEI, 1998, p. 43).

Diante deste cenario, a presente pesquisa apresenta como problema o seguinte

® Terra Indigena devidamente homologada, localizada no municipio de Oiapoque, extremo norte do
estado do Amapa. Tem 470.164 hectares de extensdo, onde esta localizada a aldeia Manga entre outras
aldeias Karipuna. Também ocupam essa TI os povos Galibi-Marworno e Palikur.
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questionamento: de que forma as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores
que atuam nos anos iniciais (3° ao 5° ano) do Ensino Fundamental, na Escola Indigena
Estadual Jorge laparrd, correspondem a interculturalidade, bilinguismo, comunitaria,
especifica e diferenciada, que sdo os principios basilares da educagdo escolar indigena,
defendidos pelo movimento indigena e prescritos na legislacao atual do Brasil?

Para o desenvolvimento da pesquisa foram estabelecidos os seguintes objetivos:
objetivo geral: Analisar as praticas pedagdgicas dos docentes que atuam do 3° ao 5°
ano do ensino fundamental na Escola Indigena Estadual Jorge laparra, relacionando
com os principios pedagogicos de interculturalidade, bilinguismo, comunitario,
especifico e diferenciado, conforme defende o movimento indigena e as legislagcdes
atuais no Brasil. E como objetivos especificos: 1) Entender os principios conceituais de
educacdo baseada na interculturalidade, bilinguismo, comunitario, especifico e
diferenciada; 2) Compreender quais 0os mecanismos (materiais e recursos) pedagogicos
sao disponibilizados para que a escola indigena da aldeia Manga estimule a pratica
docente diferenciada; e 3) Identificar as conexdes das praticas pedagogicas dos docentes
que atuam do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Indigena Estadual Jorge
Iaparra com os principios da educagdo escolar indigena.

A dissertacao estd organizada em quatro segdes, sendo a primeira denominada:
Os Principios da Educagdo Escolar Indigena: questdes conceituais. Essa primeira parte ¢
dedicada aos conceitos dos principios que fundamentam e que caracterizam uma escola
indigena, a diferenciando da escola ndo indigena, bem como a legislagdo nacional que a
ampara legalmente. Serdo utilizados como base teodrica alguns conceitos de autores que
trabalhamos no decorrer das disciplinas no Mestrado, como também outros autores
complementares que tratam e definem conceitos relacionados aos principios da
educacdo escolar indigena. O que se pretende no primeiro capitulo é caracterizar a
escola indigena, discutindo o papel de cada principio dentro deste panorama.

Partindo para a segunda se¢do, com o titulo: Educacdo Escolar Indigena entre o
povo Karipuna: um olhar contextualizado, apresentamos o historico de contato do povo
Karipuna com o ensino escolar, descrevendo os avangos e perspectivas da educagdo
escolar ofertada a este povo, em especial aos Karipuna da Aldeia Manga. Além do mais,
a secdo visa apresentar a aldeia Manga enquanto referéncia na educacdo escolar e
discute os mecanismos pedagogicos da E.LLE. Jorge laparrd. Portanto, nesta se¢do sera
feita a apresentagdo do locus onde foi realizada a pesquisa de campo, trazendo também

o contexto dos estimulos pedagdgicos institucionais para o trabalho de professores nesta
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escola.

Temos a terceira se¢do, onde denominamos de: Um jeito proprio de saber e
ensinar — alguns conhecimentos do povo Karipuna, que trata sobre os saberes Karipuna,
com contribui¢des dos sdbios da comunidade, através de suas falas e visdes de mundo
sobre cultura, cosmologia ¢ demais temas que envolvem os saberes passados de geragcao
a geragao.

A quarta e ultima se¢do, intitulada “As Praticas Pedagdgicas no Cotidiano
Escolar da E.I.LE. Jorge laparra” visa apresentar em seu escopo as reflexdes da pesquisa
a partir dos dados obtidos no decorrer da investigagao realizada em campo, buscando

trabalhar com os resultados alcancgados.

Metodologia

Pela natureza do estudo que € proposto nesta pesquisa, podemos caracteriza-lo
como uma abordagem qualitativa. Gamboa Filho (2013) compreende que a pesquisa
qualitativa ¢ um método de investigacdo utilizado nas ciéncias sociais € em outras
areas académicas para compreender e interpretar fenOmenos sociais, culturais,
psicologicos e individuais. O autor complementa que a pesquisa qualitativa busca
compreender as complexidades e nuances das experiéncias humanas, por fim, no geral,
a pesquisa qualitativa ¢ valiosa para aprofundar a compreensdo de experiéncias
humanas, atitudes, comportamentos, relacdes sociais, culturais e outros aspectos
complexos da vida.

A pesquisa qualitativa, segundo Minayo (2001), responde a questdes muito
particulares. Sendo que ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que nao pode ser quantificado. Ainda acrescenta que a pesquisa qualitativa
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, que desta forma corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de
variaveis.

Alinhado a abordagem qualitativa, o tipo de pesquisa que mais se relaciona
com o objeto de estudo proposto nesta pesquisa ¢ o Estudo de Caso. Esta escolha se
faz necessaria devido a dindmica da pesquisa, onde temos como base teodrica Yin
(2001) que afirma ser uma estratégia escolhida ao se examinarem acontecimentos
contemporaneos, mas quando nao se podem manipular comportamentos relevantes.

O Estudo de Caso conta com muitas das técnicas utilizadas pelas pesquisas
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histéricas, mas acrescenta duas fontes de evidéncias que usualmente ndo sao incluidas
no repertdrio da pesquisa: observagao direta e série sistematica de entrevistas. O poder
diferenciador do Estudo de Caso ¢ sua capacidade de lidar com uma ampla variedade
de evidéncias — documentos, artefatos, entrevistas e observacdes (Yin, 2001).

Durante o desenvolvimento da pesquisa, foram utilizados alguns instrumentos
imprescindiveis para reunir as informagdes referentes aos objetivos propostos no
estudo. De inicio, realizei um levantamento bibliografico de dados relacionados com o
objeto de estudo, no caso as praticas pedagodgicas de professores indigenas. Este
levantamento de producdes cientificas, contidas na base de dados da CAPES e
SCIELO, serviu como ponto de partida para os passos iniciais da pesquisa. Gil (2002)
esclarece “que procurar um contato com trabalhos da natureza tedrica capazes de
proporcionar explicacdes a respeito, bem como com pesquisas recentes que abordam o
tema” ¢ importante para esclarecer conceitos que envolvem o estudo a ser realizado.
Orientada por essa indicagdo, busquei encontrar pesquisas que se dialogassem com
minha tematica de estudo.

No inicio de pesquisa, outro passo importante foi a pesquisa documental,
realizada no Projeto Politico Pedagdgico da Escola, além de outros documentos
disponiveis na institui¢do escolar, tais como os planos de aula e planos de curso dos
professores que atuam de 3° ao 5° ano, o censo escolar e os cadernos dos alunos, foram
analisados em consonancia com a observagao participante realizada nas turmas durante
a pesquisa in loco.

Esses documentos foram selecionados para andlise, pois, considera-se
documento qualquer registro escrito que possa ser usado como fonte de informagao para
a pesquisa. No caso da educacdo, livros didaticos, registros escolares, programas de
curso, planos de aula, trabalhos de alunos s3o bastante utilizados (Mazzoti;
Gewandsznajder, 1999, p.169).

A etapa seguinte da pesquisa foi realizada através da observagdo participante,
que ¢ uma técnica que favorece a aproximagao do pesquisador com o locus e sujeitos
envolvidos na pesquisa. De acordo com Neto (2001), a técnica de observagao
participante se realiza através do contato direto do pesquisador com o fendmeno
observado para obter informacdes sobre a realidade dos atores sociais em seus

proprios contextos. Diante disso, o autor acrescenta:

A importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar uma
variedade de situagdes ou fendmenos que ndo sdo obtidos por meio de
perguntas, uma vez que, observados diretamente na propria realidade,
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transmitem o que hé de mais imponderavel e evasivo na vida real (Neto,
2001, p. 59).

Para somar com a observacdo participante, foi aplicado um questionario com
perguntas semiestruturadas, para obter informagdes imprescindiveis na coleta de
dados. Elaborei um roteiro de perguntas abertas e solicitei aos professores que
respondessem as perguntas de forma escrita

Ja para os colaboradores da III se¢do, foram realizadas entrevistas com
perguntas semi-estruturadas. Segundo Minayo (2001), podemos distinguir os tipos de
entrevistas que sdo utilizadas como instrumento de coleta de dados em uma pesquisa.

A autora nos explica que:

Em geral, as entrevistas podem ser estruturadas e ndo — estruturadas
correspondendo ao fato de serem mais ou menos dirigidas. Assim, torna-se
possivel trabalhar com a entrevista aberta ou ndo — estruturadas, onde o
informante aborda livremente o tema proposto; bem como com as
estruturadas que pressupdem perguntas previamente formuladas. Ha
formas, no entanto, que articulam essas duas modalidades, caracterizando-
se como entrevistas semiestruturadas (Minayo, 2001, p. 58).

Em consonancia com o uso dos instrumentos acima citados, Bauer e Gaskell
(2008) destacam que algumas limitacdes da entrevista podem levar o pesquisador a
fazer falsas inferéncias a respeito de situagdes ou acontecimentos. Em contrapartida, os
autores afirmam que, na observagao participante, o pesquisador esta aberto a uma maior
amplitude e profundidade de informagdo, ¢ capaz de triangular diferentes impressoes e
observagdes, e consegue conferir discrepancias emergentes no decurso do trabalho de
campo. Portanto, o uso dos dois instrumentos € realizado com o intuito de possibilitar
um complemento de ambas as partes.

A selecdo dos professores colaboradores da pesquisa se deu a partir do seguinte
critério: como fechamos a andlise sobre as praticas pedagogicas no decorrer do terceiro
ao quinto ano do Ensino Fundamental, selecionamos os quatro professores que atuam
nessas turmas em analise. Com eles foi realizada a coleta de questionario e narrativas,
destacando que todos sao docentes indigenas do povo Karipuna, tanto do sexo feminino
quanto do sexo masculino.

Por se tratar de uma pesquisa com povos indigenas na regido de Oiapoque,
fizemos a comunicag¢do formal das pretensdes do projeto de pesquisa ao Conselho de
Caciques dos Povos Indigenas de Oiapoque — CCPIO, como também, foi dirigida
informagdo ao cacique da aldeia Manga, acentuando que sou uma mulher indigena e

professora da aldeia de referéncia da atual proposta de estudo, como também
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justifiquei a importancia de tal pesquisa.

Para, além disso, a pesquisa, ainda em forma de projeto, foi apresentada a
comunidade escolar da aldeia Manga, durante reunido do cacique com seus
conselheiros. Foi um momento onde pude explicar e detalhar os objetivos propostos no
estudo. A pesquisa nao pode ser apresentada e explicada na reunido da comunidade, de
acordo com as formas organizativas da comunidade, que consiste em "convidar" todos
os membros da comunidade para reunides na escola, pois a comunidade estava
passando por mudangas de cacique e conselheiros.

Em todas essas fases de autorizagdes, obtive as devidas anuéncias para dar
prosseguimento ao presente estudo.

A interacdo diretamente com a pratica pedagdgica dos professores e alunos da
escola da comunidade deve ser contextualizada para que seja compreendida por todos.
Nesse e demais momentos da pesquisa se fez necessario: utilizacdo de registros em
diarios de campo, relatorios, registros em audios, aplicacdo de questionario, gravacdes
de entrevistas, narrativas e fotografia dos cadernos dos alunos, e as atividades dos
alunos em sala de aula. A transcricdo dos dados e analises sera compartilhada com os
participantes da pesquisa, assim que ela for consumada no PPGED.

Concomitante a isso, sdo realizados estudos dos referenciais curriculares para
as escolas indigenas, relacionando os conteudos e conhecimentos especificos,
enfatizando os saberes locais em dialogo com os conhecimentos universais,
favorecendo uma perspectiva na linha intercultural.

A partir da matriz curricular da escola em anélise e do estado do Amapa, faz-se
uma reflexdo sobre teoria e pratica, com o esfor¢o de interpretar os significados
atribuidos pelos atores sociais sobre os fendmenos sociais relacionados entre a escola e
a comunidade, enfatizando o que revelam as praticas desenvolvidas pelos professores
Karipuna nas turmas do ensino fundamental. Também se busca a compreensao "dos
vinculos indissociaveis das acdes particulares com o contexto social em que elas se
dao" (Chizzotti, 2017, p. 97).

Diante do exposto, ¢ importante ressaltar que a pesquisa cientifica possui um
valor significativo para a sociedade como um todo, inclusive para os indigenas que
necessitam “reafirmar” constantemente suas especificidades e diferencas. Neste
sentido, Luna (1997) nos afirma que o pesquisador seja capaz de demonstrar —
segundo critérios publicos e convincentes — que o conhecimento que ele produz ¢

fidedigno e relevante tedrica e socialmente.
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Os levantamentos e as informagdes obtidos durante a pesquisa de campo
seguiram para a fase de andlise de dados, momento essencial para tratar os dados
coletados e organizad-los de forma sucinta para que fossem feitas as devidas
conclusdes, relacionando com os objetivos propostos no estudo. Para a técnica de
analise de dados optou-se pela Analise de Contetido, com base tedrica em Franco
(2005) e Bardin (2016). A escolha deu-se por essa técnica estar mais adequada ao que
se pretende alcangar com o desenvolvimento do estudo, sendo assim explicitado por
Bardin (2016, p. 36): “a analise de conteudo aparece como um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descri¢ao do conteudo das mensagens”. Portanto, a autora descreve desta forma esta

técnica:

A analise de conteudo é um método muito empirico, dependente do tipo de
“fala” a que se dedica e do tipo de interpretagdo que se pretende como
objetivo. Nao existe coisa pronta em andlise de contetido, mas somente
algumas regras de base, por vezes dificilmente transponiveis. A técnica de
analise de conteido adequada ao dominio e ao objetivo pretendidos tem de
ser reinventada a cada momento, exceto para usos simples e generalizados,
como ¢ o caso do escrutinio proéximo da decodificacdo e de respostas e
perguntas abertas de questionarios, cujo contetdo ¢ avaliado rapidamente por
temas (Bardin, 2016, p. 36).

Este tipo de analise se propde, de acordo com Bardin, a descoberta de conteudos
e de estruturas que confirmam (ou infirmam) o que se procura demonstrar a proposito
das mensagens, ou pelo esclarecimento de elementos de significagdes suscetiveis de
conduzir a uma descricdo de mecanismos de que a priori nao possuimos a
compreensdo. Portanto, esta técnica possui elementos fundamentais que dialogam com
0 que estd proposto no desenvolvimento desta dissertacdo, dai a necessidade de
esclarecer os fundamentos que sustentam a Analise de Contetido enquanto técnica de

analise de dados.

Riscos e “danos” oferecidos pela pesquisa

Alguns aspectos foram importantes para o desenvolvimento da pesquisa, por se
tratar de uma comunidade indigena. De inicio foi importante seguir as regras e normas
da comunidade, seguindo procedimentos éticos e respeitando a cultura local.

No entanto, mesmo obedecendo todos os procedimentos estabelecidos pela
comunidade, e, mesmo que a autora da pesquisa seja nativa da propria aldeia Manga, ha

alguns possiveis “riscos” que surgem em determinados momentos ¢ etapas da pesquisa.
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Elencamos alguns:
e Desconforto por parte dos professores e alunos durante a observacao
participante;
e (Constrangimento ao responderem as perguntas durante a entrevista, ou mesmo
medo de responder algo fora do contexto;
e Pode ocorrer estresse, cansago ou vergonha por parte da pesquisadora ou dos

participantes.

Beneficios da pesquisa
A pesquisa realizada na E.LLE. Jorge laparrd buscou responder alguns
questionamentos levantados durante o processo de construcdo deste estudo. Desta
forma, as respostas deverdo contribuir de forma construtiva com o processo de ensino e
aprendizagem desenvolvidos na instituicao. Entdo, os possiveis beneficios deverao ser:
e Instigar a realizagdo de reunides continuas para a discussdo e compreensao do
curriculo escolar vigente na escola;
e C(Colaborar com o corpo pedagogico escolar em relagdo a compreensdo dos
principios pedagdgicos que norteiam a escola indigena;
e Incentivar a formagdo continuada com o objetivo de inovar as praticas que
valorizem a cultura indigena;
e Contribuir com o processo de formagdo dos professores no incentivo de
praticas inovadoras e significativas em sala de aula;

e Potencializar os conhecimentos tradicionais dos alunos e professores indigenas.

Producoes académicas sobre a tematica

Para contribuir com o propoésito da pesquisa, foi feito um levantamento prévio
das produgdes desenvolvidas sobre o estudo em questdo, bem como fizemos também
uma breve analise dessas produgdes correlacionadas com as praticas pedagogicas dos
professores indigenas no Brasil. Entre outras producdes, foram encontradas
dissertacdes ¢ teses.

Os levantamentos foram realizados na base de dados da CAPES e SCIELO,
onde foram usados os seguintes descritores: participantes — professor indigena e
docente indigena; variavel: pratica pedagodgica e pratica educativa; e contexto: ensino
fundamental e educagdo basica. O recorte temporal para o levantamento dessas

produgdes foi do periodo de 2000 a 2024.



Abaixo montamos um quadro com esses dados.
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Titulo / Tipo de Pesquisa / Ano Autor (a) Algumas
Programa consideracoes
Investigacao O estudo buscou
Etnomatematica em | 2007 Elisangela | investigar alguns
contextos indigenas: | Natal /RN | Aparecida | caminhos  vidveis
caminhos para a orientacao Pereira de | para que 0s
da pratica pedagbgica Melo indigenas pudessem
(Dissertacdo / Programa de reorganizar seus
Pés-Graduacgao em saberes e fazeres de
Educacdo da Universidade sala de aula, com
Federal do Rio Grande do base na valorizagao
Norte (UFRN). da sua historia e
cultura, com base no
ensino de
matematica.
Praticas pedagogicas em As préaticas
educacdo  ambiental: a | 2007 Tereza pedagogicas
escola  diferenciada  de | Fortaleza/ Cristina relacionadas a
Educacado Infantil ¢ Ensino | CE Cruz educagao ambiental
Fundamental Tapeba Almeida foram o foco desta

Conrado Teixeira.

Dissertacdo / Programa de
Pos-graduagdo em Educagao
Brasileira / Universidade

Federal do Ceara.

pesquisa. E como

resultado  concluiu
se que 0s
professores Tapeba
centram suas
praticas pedagodgicas
no incentivo a
conservagao dos
recursos  naturais,
com tendéncia
conservacionista

tanto para 0

ambiente natural
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quanto cultural.

A pesquisa fez uma

Meio Ambiente: analise da | 2010 Everaldo analise das praticas
pratica docente na Escola | Canoas / | Sarmento pedagogicas dos
Estadual Indigena de Araca | RS Ferreira professores ao
Amajari — RR ensinarem sobre a
Dissertagdo / Programa de tematica do meio
Pos-Gradua¢do em ensino ambiente,
de ciéncias e matematica considerando 0s
/Universidade Luterana do principios da
Brasil (ULBRA). educagdo para o
desenvolvimento
sustentavel.
Os processos de construcao Em sua centralidade
de uma escola diferenciada: | 2011 Maria a pesquisa responde
o caso da escola indigena Doloresde | o seguinte
Ixubay Rabui. Oliveira questionamento:  a
Tese / Universidade Federal Soares Escola Ixbay Rabu
de Minas Gerais Puyanawa tem
conseguido
estabelecer dialogo
entre a  pratica
educativa e a teoria
indicada para a
constru¢do de escola
diferenciada?
Etnomatematica: situagdes, A pesquisa
problemas e praticas | 2012/ Sdo | Gleide de | apresenta
pedagbgicas na realidade do | Paulo/SP Almeida instrumentos
sistema educacional Macuxi Ribeiro metodoldgicos, as

em Roraima.
Dissertagdo / Programa de

P6s-Graduacgao em

praticas pedagogicas
e a formacao dos

professores
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Educacdo Matematica da indigenas
Universidade  Bandeirante evidenciando as
de Sao Paulo, relacdes do ensino

de matematica com
oS valores
tradicionais Macuxi,

em Roraima.

Educacdo Escolar Indigena O foco da pesquisa
Mura: por entre praticas foram as praticas
docentes e o projeto politico | 2013 /| Jaspe pedagogicas dos
pedagogico. Manaus/ Valle Neto | professores (as)
Mestrado / Programa de | AM Mura, que atuam de
Pos-Graduacao em 1° a 4° séries,
Educagdao da Universidade buscando assim
Federal do Amazonas. compreender as

praticas a partir das
propostas  contidas
no Projeto Politico

Pedagogico Mura.

Quadro 01: Levantamento de pesquisas realizadas sobre a tematica de praticas pedagogicas indigenas
Fonte: Banco de Teses e Dissertagcdes da CAPES e SCIELO. Adaptado pela autora.

Melo (2007) apresenta uma dissertacdo do Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) da linha de
Educagdao Matematica. Nesta pesquisa foi possivel notar como ¢ a realidade de muitas
escolas indigenas, onde a autora verificou que em suas praticas pedagdgicas ha
possibilidades de os professores indigenas fazerem uma relagdo entre as atividades
cotidianas e a tradi¢do cultural com o ensino de matematica na escola indigena, sob
uma perspectiva mais transversal e globalizante do saber local e escolar. No entanto,
apresentam dificuldades de fazer a relagdao desses conhecimentos na pratica.

J& Almeida (2007), em sua pesquisa de mestrado, investiga as praticas
pedagbgicas dos professores, onde o foco € a percepcao de como a educacdo ambiental
¢ trabalhada em sala de aula em uma escola diferenciada. A pesquisadora observou

que o tema ¢ bastante lembrado nas falas dos professores, quase que diariamente, € que
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os alunos sdo envolvidos em atividades que rementem a questdes ambientais, inclusive
jé realizaram o mapeamento envolvendo a cultura Tapeba e os elementos naturais de
seu territorio.

Com relagdo a pesquisa desenvolvida por Ferreira (2010), pela Universidade
Luterana do Brasil (ULBRA), no Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias
e Matematica, tendo como /ocus uma escola indigena do estado de Roraima, nos
revela que os professores indigenas pouco utilizam os saberes tradicionais da
comunidade. E, segundo o autor, os professores em suas falas defendem
veementemente uma educagdo escolar indigena que valorize as tradigdes e valores
culturais de cada povo. Entretanto, na pratica, as aulas sao ministradas dentro do
paradigma tradicional ndo indigena, com o uso de livros didaticos fornecidos pela
secretaria de educacdo do estado.

Soares (2011), em sua tese defendida pela Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), discorre sobre a constru¢ao de uma escola indigena de acordo com as
suas caracteristicas de ser intercultural, bilingue e especifica. A autora traz algumas
indagagoes referentes a constru¢ao de uma escola diferenciada, a fim de garantir a
apropriagdo da linguagem ao mesmo tempo em que estimula o contato com a tradigao
de seu povo. E como um dos resultados possiveis, a autora enfatiza que a identidade
deste povo ¢ forjada pela linguagem, no discurso € ndo na sua materialidade
linguistica, e que a lingua funciona no plano de representacdo simbolica e que a
formacao e atuagdo de professores indigenas ¢ fundamental na construgdo da escola
diferenciada.

As consideragdes de Ribeiro (2012) em sua dissertacdo no Programa de Pos-
Graduagao em Educacdo Matematica da Universidade Bandeirante de Sao Paulo, em
relacdo as praticas pedagdgicas dos professores indigenas, sdo concomitantes as
demais pesquisas levantadas, pois retratam a inseguranga e desafios de se levar para a
pratica em sala de aula os conhecimentos adquiridos na formagdo. Desta forma, o
autor afirma que os professores indigenas ainda estdo presos as “gaiolas”,
principalmente os que ainda estdo em formagdo, e mesmo dentro da “gaiola” ndo estdo
conseguindo dominar os conhecimentos matematicos, assim como, os de fisica, da
quimica e outras.

Na pesquisa de Neto (2013) em sua dissertagdo para o Programa de Pds-
Graduacdo em Educagdo da Universidade do Amazonas (UFAM), os resultados

obtidos trouxeram dados diferentes das demais pesquisas estudadas. Entre os Mura, o



23

autor conseguiu concluir que as praticas desenvolvidas pelos professores atendem as
propostas descritas no Projeto Politico Pedagdgico, este que foi construido para
atender os anseios do povo mura. Destacando o uso de conteudos proprios e
necessarios para melhorar a vida deste povo, bem como ¢ um modo diferenciado de
trabalhar a educagdo escolar especifica, e os professores que fizeram parte da pesquisa
a todo o momento faziam mencao a valorizagao da identidade e da cultura mura em
suas praticas docentes, conclui o autor.

Este levantamento, que apesar de ndo apresentar uma quantidade significativa
de pesquisas voltadas para o tema estudado, mostrou alguns pontos em comum entre
os resultados obtidos. Neto (2013) e Teixeira (2007) destacam em suas dissertagdes
que os professores indigenas trazem em seus discursos o papel da escola como
instrumento de valorizagdo da cultura, portanto em suas aulas desenvolvem
pedagogias proprias inserindo a cultura como forma de autoafirmagao.

Nos estudos de Ribeiro (2012), Melo (2007) e Ferreira (2010) ha algumas
consideragdes observadas pelos pesquisadores, como a necessidade de formagdes
continuadas para os professores, pois estes demonstraram algumas limitagdes em
relacio a alguns conhecimentos cientificos, sendo que as formagdes possam
possibilitar a aproximagdo entre esses conhecimentos e os saberes tradicionais. Outras
consideragdes desses autores se voltam com relagdo as aulas que sdo ministradas
dentro do paradigma tradicional, tendo como metodologia as aulas expositivas. E que
os docentes que participaram da pesquisa afirmavam constantemente que a educacio
escolar indigena busca valorizar as tradi¢gdes culturais de cada povo, mas que, na
pratica, a realidade ¢ outra.

Este levantamento buscou trazer teses e dissertacdes que apresentassem estudo
com aproximagodes desta pesquisa, ou seja, estudos que mostrassem como oS
professores indigenas desenvolvem suas praticas pedagdgicas em suas respectivas
escolas. Portanto, as contribui¢cdes sdo necessarias para acrescentar dados que possam
ser utilizados no desenvolvimento deste estudo aqui proposto, além de apontar a
viabilidade e necessidade de efetivar essa reflexdo no ambito da escola instalada na

aldeia Manga.
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ISECAO - OS PRINCIPIOS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA:
QUESTOES CONCEITUAIS

A educagdo escolar indigena ¢ um tema que vem sendo inserido em discussdes
académicas e entre estudiosos da area, pois desvelar questdes que envolvem o processo
de escolarizagdo entre esses povos requer estudos e pesquisas. Desta forma,
compreender historicamente, € no contexto atual, o processo de ensino e aprendizagem
que vem sendo ofertado para indigenas em suas aldeias, incentiva e visibiliza de forma
significativa as questdes que envolvem todo o desenvolvimento do ensino escolar. Este
tema vem sendo desafiador até mesmo para os povos indigenas, pois ¢ preciso forca
para por em pratica os desejos e anseios que as liderancas indigenas lutam desde sempre
para alcancar, e que foram consumados em direito coletivo a partir da Constitui¢do
Federal de 1988.

Este capitulo ¢ voltado especificamente para as questdes conceituais dos
principios que constituem a base da educagdo escolar indigena. No entanto,
anteriormente a discussdo da parte conceitual, iremos nos debrucar brevemente no
processo que levou a defini¢do dos principios que compdem e norteiam a educagao
escolar indigena, pois acreditamos que faz parte deste estudo compreender os meandros
historicos de sua definicdo como principios e aspectos legais. Porém, como aspectos
pedagogicos, ou seja, na pratica pedagogica, percebemos que ndo tem sido uma tarefa

simples esses principios se efetivarem.

Entre 1549 e 1759 ocorreu o processo da colonizagdo no Brasil e, de maneira
simultanea, a educacdo ndo indigena, desde a chegada dos jesuitas, com o interesse de
catequizar os povos originarios aqui presentes. Segundo Saviani (2021, p. 38), até entdao
“a educacdo era espontanea. E cada integrante da #ribo assimilava tudo que era possivel
assimilar, o que configurava uma educagao integral”. O periodo colonial marca o inicio
do contato dos povos originarios com outras formas de educacdo, onde os indigenas,
através da catequizagdo dirigida pelos jesuitas, foram instruidos paulatinamente ao
processo de escolarizacdo, considerado um momento crucial na mudanga cultural
visiveis aos dias atuais. Nesse sentido, cabe ressaltar que este periodo marca profundas
perdas linguisticas, étnicas e de controle social permanecidas aparentemente até a

promulgacdo da Constituicao de 1988.

A educagao escolar, ainda no processo de colonizacdo do Brasil, interferiu
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diretamente e propositalmente na vida dos povos habitantes deste pais. Percebe-se que
houve uma tentativa de apagamento de povos e culturas. No entanto, pela resisténcia
indigena, aquela educagdo imposta perdurou por um longo periodo, como nos mostra

Aranha:

De acordo com a mentalidade quinhentista, tanto o reino portugués como a
Igreja Catdlica atuavam no sentido de homogeneizar as diferencgas, nivelando
a todos pelo que se considerava verdadeiro e superior: a cultura cristd
europeia. A catequese, entdo, constituiu um esforco para acentuar a
semelhangca e apagar as diferengas, pelo qual os jesuitas buscavam
transformar o “selvagem” em “civilizado” e o ndo cristdo em cristdo, para
que todos fossem os mais iguais possivel (Aranha, 2006, p. 578).

O periodo seguinte ao estagio colonial, segundo Bergamaschi e Silva (2007),
tem seu marco inicial a partir da criagdo do Servico de Prote¢do aos Indios (SPI), no ano
de 1910. De acordo com Oliveira e Nascimento (2012, p. 769), esta fase mostra o
quanto a educagdo escolar desempenhou o papel de domesticar os indigenas, com
objetivo de ‘“amansar”, de integra-los a estrutura economica do pais, formando
trabalhadores rurais, sem considerar sua diversidade cultural.

As décadas de 1960 e 1970 sdao marcadas por mudangas na politica de ensino
escolar indigena, onde passa a ser de responsabilidade exclusiva da Fundacdo Nacional
do Indio (FUNAI) a competéncia de “melhorar” o processo ja inserido entre os
indigenas. Diante disso a FUNAI buscou parceiros que poderiam contribuir com uma
melhor oferta de ensino que se aproximasse de fato da realidade indigena. Portanto, a
parceria com o Summer Institut of Linguistics (SIL) e outras missdes religiosas,
contribuiram de alguma forma com as mudangas a partir desse momento da
escolarizagdo. Destacam-se o surgimento de organizagcdes indigenistas nao
governamentais, que trouxeram mudangas significativas no processo de ensino e
aprendizagem, além de atuacdo de universidades junto a esses povos (Bergamaschi &
Silva, 2007).

Em contrapartida, os povos indigenas iniciaram um processo de organiza¢ao do
movimento indigena, fato considerado primordial na busca de resisténcia e garantia de
leis que viessem fomentar a educacdo, saude, cultura e vida social, de uma forma
especifica e diferenciada, levando em consideragdo a diversidade de linguas e etnias que
ainda resistiam a politica de apagamento dos povos origindrios. Neste periodo historico
podemos perceber que ja se falam em educagdo especifica e diferenciada, ou seja, os
povos indigenas ja sentiam a necessidade de uma educacdo escolar que atendesse suas

formas diversificadas de estar no mundo.
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As mudangas sao reforgadas a partir de 1980, precisamente com a Constituigao
Federal de 1988, fato histérico que garante em leis os direitos a uma educacgdo
especifica e diferenciada, dando assim autonomia para os proprios indigenas
organizarem seus processos de educagao escolar, de acordo com as suas particularidades
e interesses. Desta forma, Tassinari (2013) enfatiza que a Constituigdo foi elaborada e
aprovada em um contexto de redemocratizacio do pais, e esses dispositivos
constitucionais sdo consoantes com aqueles expressos na Convencdo n° 169 da
Organizac¢ao Internacional do Trabalho (OIT).

Outros desdobramentos ocorrem a partir de 1991, momento em que a educagao
escolar indigena deixa de ser responsabilidade da FUNAI, passando diretamente as
obrigacdes e andamentos ao sistema nacional de ensino. Sua formulagdo e
implementag¢do como politica publica fica a cargo do Ministério da Educagao (Tassinari,
2012), passo importante para os povos indigenas, pois este acontecimento refor¢ca o
reconhecimento de que a educacdo escolar, apesar de ter sido imposta no passado, ¢ um
direito que foi conquistado e deve atender as necessidades e particularidades de cada

povo, destacando que:

A Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional, de 1996, prevé a oferta de
“educac@o escolar bilingue e intercultural” aos povos indigenas e as
iniciativas voltadas para a concretizagdo dessa oferta tém sido denominadas

“educagdo diferenciada”, a despeito da ambiguidade do termo (Tassinari,
2012, p. 250).

No entanto, na pratica surgiram novos desafios, como a caréncia de indigenas
formados para atuarem como professores, espaco fisico de qualidade, curriculo
diferenciado e outros que dificultaram uma implantacdo de um ensino de qualidade. No
presente, muitos avangos ocorreram, novas leis que amparam a educacao diferenciada
foram aprovadas, curso de formacdo de professores indigenas foram ofertados, escolas
indigenas reconhecidas, surgiram propostas de curriculos diferenciados, algumas
universidades acataram as reinvindica¢des dos indigenas ofertando o acesso ao ensino
superior de forma diferenciada, e pela for¢a e luta do movimento indigena podemos
afirmar que houve avangos significativos no processo de escolarizacdo dos diversos
povos indigenas brasileiros. Em conformidade com o que os povos indigenas persistem,
Tassinari reafirma desta forma:

A reivindicagdo dos movimentos indigenas refere-se a percepgdo do valor de
conhecimentos e técnicas como a escrita, a lingua portuguesa, a matematica,
a aritmética, a cartografia e a geografia, por exemplo, para lhes garantir uma
interacdo mais igualitiria com relagdo ao Estado e aos demais membros da
sociedade nacional. Essa reinvindicagdo desde cedo viu-se pautada pelo tema



27

da escola (Tassinari, 2012, p. 248).

Neste contexto, podemos observar que a escolarizagao paulatinamente foi
transformada, no sentido de “mudar” a visdo que o periodo da catequiza¢do ocasionou
na histéria desses povos, mas que foram ressignificada na medida em que os proprios
indigenas tomaram a frente desse processo, garantindo e ressignificando o papel da
escola. Portanto, as defini¢des dos principios norteadores que caracterizam a escola
indigena resultou de todo um processo e da necessidade que os indigenas buscavam
para proporcionar as criangas e jovens das comunidades uma educacdo com “olhares”
indigenas, que garantissem o uso da lingua materna, levasse em consideragdo o
territorio em que estdo inseridos, considerando a diversidade cultural que ha entre os
povos indigenas e ndo indigenas, e principalmente a participacdo da comunidade para a
construcdo de um ensino escolar que contemplasse os objetivos em comum dos povos

originarios deste pais. Assim, como nos descreve Grupioni (2008)

Em contraposi¢@o a uma escola que se constituia pela imposicao do ensino da
lingua portuguesa, pelo acesso a cultura nacional e pela perspectiva de
integracdo € que se molda um outro modelo de como deveria ser a nova
escola indigena, caracterizada como uma escola comunitiria (na qual a
comunidade indigena deveria ter papel preponderante), diferenciada (das
demais escolas brasileiras), especifica (propria a cada grupo indigena onde
fosse instalada), intercultural (no estabelecimento de um didlogo entre
conhecimentos ditos universais e indigenas) e bilingue (com a consequente
valorizagdo das linguas maternas e ndo s6 de acesso a lingua nacional)
(Grupioni, 2008, p. 37).

Os principios norteadores definidos que caracterizam a escola indigena estao
explicitados no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI),
este que os professores indigenas consideram como documento legal ao programar suas
aulas, que apesar de ndo ter sido atualizado ¢ um meio de direcionar a construgdo do

planejamento anual em suas metodologias pedagogicas indigenas. No RCNEI

Discutem-se temas como o tempo ¢ o espago da escola, ressaltando que uma
escola indigena pode prever no calendario os tempos de festa e de trabalho
agricola; interrompendo entdo as atividades escolares, e que a escola pode se
abrir para novos espacos que ndo somente o edificio escolar; debatem-se
também temas como etnomatematica e o ensino de matematica nas escolas
indigenas; o ensino de historia e as historias e mitologias indigenas; os
diarios de classe como documento e as narrativas indigenas que podem ser
trazidas a sala de aula ( Albuquerque, Grando, Tassinari, 2012, p. 251).

Porém, para estarem dispostos no RCNEI, inicialmente os principios foram
assegurados legalmente na legislagdo vigente no Brasil. Portanto, faremos um breve
levantamento dos ajustes legais que historicamente foram se consumando no ambito do
Estado brasileiro.

Assim, vale destacar que no Art. 210 da Constituicdo Federal, especificamente



28

no “§ 2° - O ensino fundamental sera ministrado na lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem”. Em decorréncia a este direito, também foi assegurado na
Lei n°® 9394/ 96 (LDB), onde expressa o seguinte: “Art. 78 — O Sistema de Ensino da
Unido, com a colaboragdo das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia
aos indios, desenvolverd programas integrantes de ensino e pesquisa, para a oferta de
educacdo bilingue intercultural aos povos indigenas”.

Diante dessas garantias ja disposta em leis, vieram somar o Parecer CNE / CEB
n° 14/99, o qual reconhece que:

a escola indigena ¢ uma experiéncia pedagogica peculiar e como tal deve ser
tratada pelas agéncias governamentais, promovendo as adequacdes
institucionais e legais necessarias para garantir a implementacdo de uma
politica de governo que priorize assegurar as sociedades indigenas uma
educagdo diferenciada, respeitando seu universo sociocultural.

Ja a Resolucao n° 3/99, do CNE/CEB, em seu art. 1°, estabelece:

no ambito da Educagdo Basica, a estrutura ¢ o funcionamento das escolas
indigenas, reconhecendo-lhes a condicdo de escolas com normas e
ordenamento juridico proprios, e fixando as diretrizes curriculares do ensino
intercultural e bilingue, visando a valorizagdo plena das culturas dos povos
indigenas e a afirmacdo e manutencao de sua diversidade étnica.

O Decreto n° 6.861/2009 define a organizacdo da Educacdo Escolar Indigena em
territorios etnoeducacionais. Em seu art. 1° determina “que a Educacdo Escolar
Indigena serd organizada com a participagdo dos povos indigenas, observada a sua
territorialidade e respeitando suas necessidades e especificidades”.

A Resolugdo N° 5, de 22 de junho de 2012, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educagdo escolar indigena na Educagdo Basica, oferecida em
instituicdes proprias. Em seu paragrafo unico estabelece que Estas Diretrizes
Curriculares Nacionais ‘“estdo pautadas pelos principios da igualdade social, da
diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade, fundamentos da
Educacao Escolar Indigena”.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Escolar
Indigena (Parecer CNE/ CEB N° 13/2012) o projeto politico pedagdgico (PPP) “deve
estar assentado nos principios da interculturalidade, bilinguismo e multilinguismo,
especificidade, organizacdo comunitiria e territorialidade que fundamentam as
propostas de Educacgdo Escolar Indigena”.

As leis acima especificadas demonstram como a educagdo escolar indigena tem
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sido abordada pela legislagdo, contudo vimos que os direitos assegurados garantem o
desejo dos povos indigenas de uma educagdo pautada em principios que consideram a
diversidade cultural, mas que seja uma educacdo de qualidade, e que promova e
contribua com o bem viver nas comunidades indigenas.

Sendo assim, a partir deste breve processo historico da inser¢ao da educagao
escolar entre os povos indigenas e de como a legislacdo garante o acesso a este ensino,
partiremos para as defini¢des conceituais e caracteristicas que definem cada principio,
levando em consideracdo sua importancia dentro do desenvolvimento de todo o
processo anteriormente explicitado. Vale ressaltar que ao tratarmos sobre o principio da
interculturalidade, o mesmo sobressai em termos de discussdo em torno de secu
significado e contribuigdes em relagdo aos demais, pois consideramos que esse
principio € um dos pilares da educacdo escolar indigena. No entanto, consideramos
também que cada principio tem sua importancia € os mesmos se entrelacam (ou

deveriam se entrelacar) dentro do processo educacional escolar indigena.

1.1 Interculturalidade (Intercultural)

Os povos indigenas ja somaram uma populagdo de milhares de individuos antes
da colonizagdo. Atualmente somam aproximadamente 1,7 milhdo, divididos em 391
povos distribuidos em quase todos os estados do pais, segundo dados do censo
populacional de 20227. Cada povo possui suas especificidades, suas formas de
organizagdo social, politica e cultural, portanto, quando se trata de educacdo escolar ¢
provavel que cada povo deseje uma escola de acordo com a sua realidade, pois vivem
em regides diferentes, ou seja, os territorios indigenas sdo diversificados, e cada povo
vai construindo seu espago de acordo com as suas vivéncias e cultura. Neste sentido,
compreender a cultura de um povo ¢ imprescindivel para a garantia da valorizagdo no
processo que ¢ enfrentado constantemente, onde, por muito tempo a monocultura

prevaleceu. Portanto, Veiga-Neto esclarece que:

A cultura foi durante muito tempo pensada como tUnica e universal. Unica
porque se referia aquilo que de melhor havia sido produzido; universal
porque se referia a humanidade, um conceito totalizante, sem exterioridade.
Assim, a modernidade esteve por longo tempo mergulhada numa
epistemologia monocultural (Veiga-Neto, 2003, p. 07).

Segundo as contribui¢cdes de Rogério Tilio (2009), a respeito do conceito de

7 https://cens02022.ibge.gov.br/panorama/
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cultura, no momento sécio-histérico que estamos vivendo, nao se pode pensar a cultura
como hermeticamente local. Devido os efeitos da globalizagdo, todas as culturas
mundiais estdo em constante transformacdo e reconfigura¢do. Tracos de uma cultura
podem ser facilmente identificados em outras, € ndo se pode determinar a que tragos
pertencem (Tilio, 2009, p. 37).

Desta forma, acreditamos que os povos indigenas sofrem influéncias de outras
culturas constantemente, diante disso entendemos que a cultura de um povo ¢ dinamica.
Contudo, a busca constante em manter “viva” a cultura herdada dos povos originarios se
tornou um desafio no presente, este que requer meios para lidar com as situagdes que
surgem e influenciam a forma de pensar e agir de uma sociedade como um todo. No
caso dos indigenas, o contato com outras culturas ocorre em varios espacos, no territorio
indigena, na cidade, nos meios de comunicacdo e principalmente na escola, durante as
aulas.

E de conhecimento universal que a escola possui uma fungdo social, a de
transmitir cultura, mas para Baniwa (2011) ela deve respeitar, reconhecer e valorizar os
modos de vida indigena e também realizar com qualidade seu papel de transmitir os
conhecimentos cientificos e técnicos, de acordo com as necessidades da comunidade.
Sendo assim, a escola pode ser considerada como uma instituicao aliada, agregadora e
complementar. Contudo, existe a questdo da visdo homogénea e padronizada tanto de
conteudos programaticos, quanto dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem desenvolvido nas escolas indigenas. Isso influencia diretamente na vida
do aluno indigena.

Diante destas perspectivas, partindo da ideia de Paulo Freire (2017), em que
entende a educagcdo como um fendmeno que ndo acontece somente na escola, mas sim
na convivéncia, no movimento social, ou seja, no contexto que estamos envolvidos,
consideramos as particularidades dos povos indigenas que visam a escola como um
lugar de buscar novos conhecimentos, empoderamento, levando em consideracdo a

diversidade cultural. Sendo assim,

A compreensdo freireana de que as pessoas tém direito a conhecer aquilo que
ainda ndo conhecem, a conhecer melhor o conhecimento que j& possuem e a
constituir o seu proprio conhecimento, embasa a defesa em torno da
constitui¢do de um curriculo ¢ uma pratica pedagogica que contribuam com a
humanizag@o dos seres humanos e do mundo (Braga, 2015, p. 42).

Sob essa otica, a escola deve possibilitar a problematizacao de questdes sociais,

contribuir na formagao intelectual, social e cultural do aluno indigena para a cidadania.
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Assim, reafirma-se que o reconhecimento da diversidade cultural dos povos indigenas ¢
de extrema necessidade na implementagdo da escola em seu territério. E o que
percebemos € que ainda existe um longo caminho a percorrer para que questdes como
essa sejam consideradas primordiais para o desenvolvimento da educacdo escolar
indigena, pois o que podemos perceber € que a ideia que todos os indigenas sdao iguais
perdura até os dias atuais.

Diante das ponderagdes feitas até aqui, o que vemos ¢ o reconhecimento de que
ndo existe apenas uma cultura, e isto estd assegurado em um dos principios norteadores
da escola indigena, denominada “Interculturalidade”. E ao tratarmos deste tema ¢
importante salientar que ndo ¢ a intencdo desta pesquisa discutir as inumeras visoes de
autores que debrugam a respeito. No entanto, optamos em utilizar referéncias de autoras
como Candau (2012; 2016), Candau e Russo (2010), sem deixar de citarmos as
contribuicdes de Catherine Wash (2005), pois o foco ¢ compreender o papel e
contribuicdes da interculturalidade na concretizacio de escola indigena, e mais,
compreender também que existem desdobramentos a respeito da interculturalidade, de
acordo com o perfil que se adota para consumar este principio.

Para nos situarmos sobre os dados de origem deste termo, nas pesquisas
realizadas sobre o surgimento e origem do termo interculturalidade, optou-se em usar
como base tedrica os dados de Candau e Russo (2010), onde ratificam que o termo
Interculturalidade surge na América Latina no contexto educacional e, mais
precisamente, com referéncia a educacdo escolar indigena. Desta forma podemos
compreender o porqué da constante relacdo que ¢ feita do termo interculturalidade com
a educacao escolar indigena.

No Brasil o termo Interculturalidade, aparece na legislagao brasileira quando se
refere diretamente aos povos indigenas (LDB/ 96; Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo n° 14 e Resolucdo da Camara de Educacdo Basica n° 3, de 1999; lei n°
10.172, de 9 de janeiro de 2001, que institui o Plano Nacional de Educacao entre outros)
(Russo e Paladino, 2014, p. 35).

Nestes termos, podemos destacar como as defini¢des de educacdo intercultural
aparecem contextualizadas no RCNEI, um dos instrumentos que ampara os professores
indigenas no desenvolvimento de suas metodologias, como descrito anteriormente.
Portanto, enfatizamos que o RCNEI, enquanto subsidio pedagogico ¢ uma das
principais referéncias que os indigenas t€ém em relagdo ao termo interculturalidade, além

do respaldo legal na LDB (Lei 9.394/1996) e no Plano Nacional de Educacdo (Lei
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10.172/2001), bem como as experiéncias que os professores adquirem em seu dia a dia

e com seu povo. No RCNEI o termo interculturalidade ¢ descrito da seguinte forma:

Porque deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica,
promover uma situacdo de comunicacdo entre experiéncias socioculturais,
linguisticas e historicas diferentes, ndo considerando uma cultura superior a
outra; estimular o entendimento e o respeito entre seres humanos de
identidades étnicas diferentes, ainda que se reconhega que tais relagdes vém
ocorrendo historicamente em contexto de desigualdade social e politica
(RCNEI, 1998, p. 24).

Destarte, partiremos para as reflexdes sobre esse principio, consideramos
inicialmente o conceito de Candau (2012), em que afirma que a Interculturalidade ¢ uma
forma de superar os etnocentrismos, que considera uma cultura melhor que a outra,
ainda sugere um dialogo entre culturas e saberes. E neste sentido que a educagio escolar
indigena deve estar inserida, onde o que prevalece ¢ o respeito a diferenca, a igualdade,
compreendendo que nenhuma cultura ¢ melhor que a outra, ou seja, serve para além do
espaco escolar, considerando que muitos povos convivem em um mesmo territdrio
indigena, ou mesmo se relacionam diariamente com ndo indigenas.

No entanto, as autoras se identificam com a interculturalidade critica, termo

sugerido por Catherine Wash, onde afirmam que:

Interculturalidade critica, trata-se de questionar as diferencas e desigualdades
construidas ao longo da Historia entre diferentes grupos socioculturais,
étnico-raciais, de género, orientagdo sexual, entre outros. Parte-se da
afirmagdo de que a interculturalidade aponta a construgdo de sociedades que
assumam as diferengas como constitutivas da democracia e sejam capazes de
construir relagdes novas, verdadeiramente igualitarias entre os diferentes
grupos socioculturais, o que supde empoderar aqueles que foram
historicamente inferiorizados (Candau, 2012 p. 244).

De acordo com Candau (2016), a interculturalidade critica apresenta algumas
caracteristicas especificas que traduzem o seu real sentido e que resulta no que
chamamos de educacdo intercultural. Uma das caracteristicas ¢ a de promover a
deliberada inter-relagdo entre diferentes sujeitos e grupos socioculturais de
determinadas sociedades; isso segundo a autora se situa em confronto com todas as
visdes diferencialistas, assim como com as perspectivas assimilacionistas e que tende a
romper com uma visdo essencialista das culturas e das identidades culturais. Outra
caracteristica defendida por Candau ¢ que concebe as culturas em continuo processo de
construgdo, desestabilizacao e reconstrugdo, portanto, isso se constitui pela afirmacao de
que nas sociedades em que vivemos os processos de hibridizagdo cultural sdo intensos e
mobilizadores da constru¢do de identidades abertas, o que supde que as culturas nio sao

puras, nem estaticas, realidade dos povos indigenas, que vivem diariamente esse
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processo. E para complementar a autora assume que estas ndo sdo relagodes idilicas,

estdo construidas na historia e, portanto, estdo atravessadas por conflitos de poder e

marcadas pelo preconceito e discriminacao de determinados grupos socioculturais.
Diante deste panorama de caracteristicas relacionadas ao termo e conceito de

interculturalidade, trazemos outras contribui¢des de Catherine Wash:

Como concepto y practica, la interculturalidad significa “entre culturas”,
pero no simplemente um contacto entre culturas, sino um intercambio que se
estabelece en términos equitativos, en condiciones de igualdad. Ademas de
ser una meta por alcanzar, la interculturalidad deberia ser entendida como un
processo permanente de relacion, comunicacion y aprendizaje entre personas,
grupos, conocimientos, valores y tradiciones distintas, orientada a generar,
construir y propiciar un respeto mutuo, y a un desarrollo pleno de las
capacidades de los individuos, por encima de sus diferencias culturales y
Sociales (Wash, 2005, p. 04).

De acordo com Candau (2012, p. 246), os professores sdo desafiados a
reconhecer e valorizar as diferengas culturais, os diversos saberes e praticas, e a afirmar
sua relagdo com o direito a educagao de todos. Além disso, segundo a autora, € preciso
reconstruir o que consideramos “comum” a todos e todas, garantindo que nele os
diferentes sujeitos socioculturais se reconhecam, e devera possibilitar que a igualdade se
explicite nas diferengas que sdo assumidas como comum referéncia, rompendo dessa
forma com o carater monocultural da cultura escolar, caracteristica comum nas escolas
das cidades.

Contudo, reconhecer que a interculturalidade pode beneficiar a promog¢ao de
uma educacdo escolar de acordo com as especificidades dos sujeitos envolvidos, tende a
favorecer uma pratica dindmica e compreensivel. No entanto, que o termo nao seja visto
apenas como uma palavra “bonita de escrever e ouvir”’, mas que de fato o seu
significado esteja inserido no cotidiano do aluno, seja na escola ou em outros espagos.
Portanto, ¢ imprescindivel que as escolas, sejam indigenas, quilombolas, ribeirinhas ou

mesmo do meio urbano, promovam uma educagcdo com aspectos interculturais. Desta

forma, vale considerar que:

A interculturalidade é uma proposta que deveria ser tomada com mais
urgéncia e seriedade pelo sistema nacional de educagdo, uma vez que ha uma
contribui¢do muito expressiva nos diversos sujeitos para a formagdo da
sociedade brasileira neste pais multicolorido. Nao cabe mais trabalhar com
um pensamento curricular como “disciplinarizagdo”, precisamos, ao
contrario, questionar este modelo de uniformizagdo (Correa Xacriaba, 2018,

p. 58).
Diante do contexto que o termo interculturalidade fora exposto como uma das

bases da educagdo escolar indigena, ¢ importante resgatar o sentido estrutural da

educacdo escolar indigena, tendo como pardmetro os anseios historicos dos povos
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indigenas, para perceber se esses documentos elaborados hegemonicamente por pessoas
ndo indigenas representam de fato uma educacdo escolar a luz dos termos da
interculturalidade aqui refletida. E nestes termos, Albuquerque e outras trazem a

seguinte reflexao:

O que ¢ fazer dialogar em sala de aula, os conhecimentos indigenas e
escolares, ditos, alias, “universais”? Como fazé-lo? O risco, percebido em
muitas escolas indigenas espalhadas pelo pais, ¢ trazer, lado a lado, em
paralelo — e sabe-se que as linhas paralelas sdo aquelas que nunca se
encontram... — uma “histéria indigena” e uma ‘“historia”, uma geografia
indigena” e uma ‘“geografia”, assim, ndo adjetivada. No entanto, uma
interculturalidade s6 podera ser de fato alcangada quando esses
conhecimentos puderem se comunicar, ¢ esse ¢, certamente o grande desafio
(Albuquerque, Grando, Tassinari, 2012, p. 254).

Os desafios que os professores indigenas enfrentam estdo relacionadas com
questdes pedagdgicas, de pOr em pratica o que estd proposto nos parametros e
referencial curricular, portanto o que de fato € necessario ¢ a promog¢ao de formagdes
continuadas e oficinas pedagogicas que possam problematizar e buscar solucdes que
traduzam na pratica o que determinam os anseios € objetivos previstos em leis.
Enquanto isso, os professores lecionam de acordo com os conhecimentos e habilidades
que adquiriram em suas formacgdes, muitas vezes, apenas basicas.

No momento atual, percebe-se a necessidade de potencializar a
interculturalidade no processo de ensino aprendizagem, pois por muito tempo os
indigenas foram e continuam sendo inferiorizados, e se mobilizam constantemente para
manter a garantia do direito ao reconhecimento da diferenca e acreditam que o ensino
escolar ird trazer, de acordo com as suas necessidades, beneficios e conhecimentos para
lutarem contra todas as formas de opressdo, assim como sugere Baniwa (2011) que
enxerga o termo intercultural como possibilidade de convivéncia democratica entre

diferentes culturas.

1.2 Bilinguismo

No periodo colonial os povos indigenas sofreram uma das maiores perdas
culturais, talvez a maior que ja sofreram até entdo: a questdo das linguas maternas
indigenas. Segundo Saviani (2013), a educagdo jesuitica foi marcada pelo aprendizado
do portugués para os indigenas, além do uso do Tupi como “lingua geral”, ou seja, o
Tupi era falado pelos indigenas, substituindo desde entdo suas linguas maternas
originais (Saviani, 2013, p. 43-44).

Concordamos com Grupioni (2006) no que diz respeito ao sentimento de
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pertencimento ético expresso pelos povos indigenas ao longo da historia, em insistir em
manter suas identidades, assim se materializam numa persistente distancia face a outros
povos indigenas e face aos demais segmentos da sociedade brasileira. A resisténcia
permitiu aos povos indigenas a existéncia das suas linguas de origem, resultando em
uma diversidade linguistica ainda visivel nos dias atuais.

Contudo, somente a partir da Constituigdo de 1988, a politica educacional dos
povos indigenas come¢a a mudar no Brasil. Segundo Cunha (2008), embora o Artigo
210 constitucional reafirme a imposi¢ao do uso da lingua portuguesa, ¢ assegurado as
comunidades indigenas a possibilidade do uso das linguas maternas no ambiente
escolar. A partir desta garantia assegurada em lei, a LDB (Lei 9.394/96) estipula que a
Unido deve desenvolver programas de ensino e pesquisa para oferecer educacao escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas (Cunha, 2008, p. 150).

Vale ressaltar que antes das leis citadas anteriormente, quando o SPI foi
substituido pela FUNAI, houve uma tentativa de valorizagdo das linguas indigenas,
sendo que em 1973 o Estatuto do Indio (Lei 6.001/73) tornou obrigatério o ensino de
linguas nativas nas escolas indigenas, no entanto houve poucas mudangas, pois o
objetivo principal do Estado previa a integracao dos “indios” a sociedade, oferecendo
uma educacdo escolar com contetidos e metodologias distante de suas realidades (Rocha
e Hamel, 2020, p. 36).

No momento mais recente, os dados do censo de 2022 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE) nos revela que sdo faladas 295 linguas indigenas no
Brasil, por individuos de 391 povos. Esses dados mostram o tamanho da perda
linguistica histérica que tivemos e que corremos o risco de perder as que ainda
permanecem como meios de comunicacao entre os povos indigenas. Isso se deve as
interacoes e contatos que os indigenas mantém com outros povos e culturas, que
influenciam o uso da lingua portuguesa ou outros idiomas.

Contudo, podemos salientar a importancia da lingua materna para os povos
indigenas, tanto nos seus rituais, quanto nas suas diversas manifesta¢des culturais, o uso
de uma ou mais linguas mostra que € preciso buscar formas e meios de manter “viva” a
lingua deixada como heranga pelos antepassados dos povos originarios deste pais. A
lingua indigena ¢ um dos importantissimos aspectos culturais de um povo, passado de
geracdo em geragdo, de pai para filho, considerada um patrimonio cultural. Essas

consideragdes sao refletidas por Baniwa,

A lingua ¢ um fendmeno de comunicagdo sociocosmica, de vital importancia
na relagdo reciproca entre sociedades humanas e estas com os seres nao
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humanos da natureza. Neste sentido, a perda de uma lingua por um povo
indigena afeta diretamente também em quebra ou redugdo de conectividade
entre os seres e, consequentemente, afetando o equilibrio e a harmonia da
vida no mundo (Baniwa, 2017, p. 299).

Para garantir a diversidade linguistica que ainda existe no Brasil € preciso
concretizar na pratica o que prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, no
Artigo 78, onde esta estabelecido que a educagdo escolar indigena deve ser bilingue e
intercultural. Portanto, o uso de duas linguas ou mais estd assegurado aos povos

indigenas. Sendo assim, o bilinguismo nas escolas indigenas se justifica nestes termos:

Porque as tradi¢des culturais, os conhecimentos acumulados, a educagio das
geragcdes mais novas, as crengas, o pensamento e a pratica religiosa, as
representacdes simbolicas, a organizagdo politica, os projetos de futuro,
enfim, a reproducdo sociocultural das sociedades indigenas sdo, na maioria
dos casos, manifestacdes através do uso de mais de uma lingua. Mesmo os
povos indigenas que sdo hoje monolingues em lingua portuguesa continuam a
usar a lingua de seus ancestrais como um simbolo poderoso para onde
confluem muitos de seus tragos identitarios, constituindo, assim, um quadro
de bilinguismo simboélico importante (RCNEI, 1998, p. 25).

Nos ultimos anos, vimos uma crescente valorizagdo das linguas maternas pelos
povos indigenas, e acreditamos que o ensino escolar tem esse papel de contribuir com a
revitalizacdo das linguas indigenas, que por muito tempo seu uso no ambiente escolar
foi proibido, o que provocou um imenso esquecimento e perdas visiveis em diversas
comunidades indigenas. Apesar de a lingua materna ter se tornado disciplina obrigatoria
nas escolas indigenas, ainda assim, consideramos que ¢ preciso incentivar o uso da
lingua em outros ambientes, além da sala de aula.

Soma-se a essas questdes o material didatico bilingue, escasso nas bibliotecas e
acervos das escolas. Os livros que chegam as escolas sdo ofertados pelo MEC, sendo
que estdo completamente “fora” da realidade dos alunos. No entanto, sdo feitas
adequagdes para que possam ser aproveitados nos momentos de aula. E os materiais
bilingues disponiveis sdo frutos de trabalhos coletivos de professores indigenas com
orgdos ndo governamentais. Mesmo que em poucas unidades disponiveis, sdo
aproveitados para momentos de planejamentos de aulas dos professores. Além da
pratica, o uso da lingua indigena € obrigatério na teoria, pois, além de dominar a

oralidade, ¢ necessario que os alunos sejam alfabetizados também na lingua indigena.

Diante do exposto ¢ valido acrescentar que existem comunidades indigenas que
tétm como primeira lingua o portugués, mas que ainda existem falantes da lingua

herdada dos antepassados desses povos. Em situagdes como essas ¢ imprescindivel a
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escola intervir com constancia na teoria e pratica para a revitalizagdo dessas linguas,
para que elas ndo sejam esquecidas ou até mesmo extintas. E uma tarefa ardua, mas que
devem ser planejadas e pensadas coletivamente, considerando o valor social e cultural
que uma lingua indigena representa para um povo.

O bilinguismo na escola favorece ao aluno indigena seguranca para se expressar
tanto oralmente quanto na parte escrita, pois quando as aulas sdo na lingua que ndo ¢ de
seu dominio, percebe-se um silenciamento, que muitas vezes dificulta o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Em contrapartida, as aulas na
lingua materna empoderam os alunos, sendo visivel a autonomia que demonstram ao se
expressarem. Além disso, vale lembrar que além da sala de aula, ou seja, na vida em
comunidade, os professores possuem um papel fundamental na valorizagdo da lingua

materna, como destaca Baniwa:

Os professores e as liderangas, que exercem papéis sociais destacados, sdo
essenciais, para darem exemplos as criangas, em praticas de valorizacdo das
linguas indigenas, dentro e fora das escolas e aldeias. As criancas tendem a se
espelhar em seus comportamentos. Se um professor ou lideranga de
organizacdo da aldeia que constantemente viaja para os centros urbanos, ao
invés de falar a lingua indigena, fala a lingua portuguesa na aldeia, as
criangas tendem a interpretar que para ser professor ou lideranga, precisa
falar o portugués no cotiano da vida. Isso ¢ um estimulo a desvalorizagdo da
lingua materna (Baniwa, 2014, p. 19).

Os professores indigenas, em sua grande maioria, possuem formacao escolar em
niveis mais elevados, portanto estdo aptos a produzirem livros bilingues. Contudo, seria
um grande avango a producdo e publicacdo de materiais didaticos feitos pelos proprios
conhecedores de suas realidades e de seus interesses, materiais que possam estabelecer
um didlogo entre os conhecimentos e saberes locais e universais, numa perspectiva
intercultural. Esse desafio poderé ser superado com iniciativas dos 6rgaos responsaveis
pela educagdo escolar indigena, na oferta de formacdo continuada, com intuito de
produzir e buscar formas de disponibilizar para as escolas que possuem objetivos em

comum.

1.3 Comunitaria

A vida em comunidade faz parte da cultura dos povos indigenas, isso ¢ uma
caracteristica comum nos territorios onde habitam desde seus antepassados. Portanto,
entendemos que a coletividade estd presente em diversos ambitos, seja cultural, social,
politico ou em tomadas de decisdes, sendo inserido também nestes termos o ensino
escolar, ou seja, os indigenas partilham de objetivos comuns pensando no bem viver da

comunidade. Esta forma de organizagdo presente nos dias atuais traduz a resisténcia que
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estes povos mantém para ainda existirem. Sendo assim, a questdo da escola ser
comunitéria, resulta da organizacdo que os indigenas mantém na vida em comunidade,

definida da seguinte forma:

A escola indigena caracteriza-se por ser comunitaria articulando os anseios
da comunidade indigena na qual estd inserida, aos projetos de
sustentabilidade territorial, cultural e diferenciada em relagdo as escolas nao-
indigenas (Braga, 2021, p. 4).

Na constru¢do de um ensino escolar que atenda os anseios que permeiam o
processo de ensino-aprendizagem dos indigenas € necessario a participacdo dos
membros da comunidade, desde professores, liderancas, pais de alunos, estudantes e
outros, pois todos devem ser ouvidos, porque a escola ¢ comunitdria. Além disso, o
ensino que ¢ ofertado deve ser planejado de forma coletiva para que seja efetivado de
uma forma que todos compreendam o processo que foi construido e materializado na

pratica. Portanto,

A participacdo da comunidade indigena no processo pedagdgico da escola
fundamentalmente na defini¢do dos objetivos, dos conteudos curriculares e
no exercicio das praticas metodoldgicas assume o papel necessario para
efetividade de uma educagdo especifica e diferenciada (RCNEI, 1998, p. 24).

Os membros da comunidade indigena devem participar da constru¢do de
politicas e praticas pedagogicas que poderdo ser efetivadas no processo de ensino.
Ademais, os indigenas, culturalmente, ja partilham de momentos de forma comunitéria,
onde os mais velhos e jovens trocam conhecimentos e valores, mostrando dessa forma
que todos podem ensinar e aprender. Portanto, a busca pela educacdo escolar tdo
almejada devera ser materializada com e pela participacao de todos, se ndo for desta
forma, ¢ provavel que a construcdo das politicas de educagdo escolar seja apenas
disponibilizada de acordo com o modelo hegemonico vigente nacionalmente, como vem
ocorrendo em diversos territorios indigenas.

Outro dilema que os indigenas enfrentam constantemente estd relacionado com
os entraves vindos do poder publico que desconsidera as escolhas e formas
organizativas das comunidades indigenas. Portanto, apesar das escolas serem
comunitarias, como previsto em lei, o que ¢ decidido em comum acordo nas reunides da
comunidade, assembleias dos povos indigenas, plantdes pedagdgicos com pais e
professores, ¢ valido “somente” para “dentro” da comunidade, pois como meios legais,
as secretarias ndo levam em consideracdo, ou mesmo ndo respeitam o que os indigenas
decidem em seus territorios. Um exemplo bem comum ¢ a questdo do calendario

escolar, construido de forma comunitéria, considerando as especificidades e diferencas
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daquele povo. No entanto, acredita-se que as escolas seguem em sua maioria o
calendario nacional, mas ndo porque querem, sim por temerem reacdes diversas dos
orgdos competentes de educacao.

Sendo assim, uma escola indigena comunitiria ¢ aquela que atende
primeiramente as demandas da comunidade, de acordo com projetos coletivos e de
futuro dos povos indigenas, respeitando as decisdes tomadas no &mbito da comunidade
a qual esta inserida, e levando em consideragdo as formas tradicionais de relagdo com o
territorio. Neste sentido, cabe a toda comunidade (escolar e da aldeia) a participacao
nas decisdes que envolvem o ensino escolar, bem como os encaminhamentos para
escolha de diretores, alimentagdo escolar, entre outros assuntos que dizem respeito a
escola da comunidade.

Para Abbonizio e Ghanem (2016) os aspectos que diferenciam a educacao
escolar indigena frente a escolarizacdo convencional se caracterizam pela participagao
da comunidade em diversos fatores, entre eles: na definicdo dos projetos educacionais,
na indicacdo de profissionais, em casos especificos, como professores, pedagogos,
diretor(a) da escola; na elaboracdo de materiais didaticos a partir da realidade e
necessidades comunitarias, a predisposicdo para que o ensino ¢ aprendizagem se
realizem a partir de atividades de pesquisa e sejam feitas por pesquisadores indigenas, e
o fator principal ¢ a pretensdao de que a escola contribua para a realizagdo de projetos
comunitarios de futuro.

Contudo, ¢ dever do poder publico, através de seus representantes legais, apoiar
em diversos segmentos as decisdes e anseios determinados pelas comunidades, sem
desrespeitar as leis ou modificar a letra da norma.

Apesar dos diversos problemas citados no decorrer desse estudo e enfrentados
pelos povos indigenas, destaca-se que o principio comunitario da escola indigena ¢ o
que mais se sobrepde no desenvolvimento do ensino escolar nas comunidades em que a
instituicdo escolar foi inserida. E perceptivel a participa¢ido da comunidade na vida da

escola indigena da aldeia Manga.

Célia Xacriaba (2018, p. 126), por exemplo, afirma que “de acordo com o
projeto politico da escola Xukurank, a escola se organiza de acordo com o plano de vida
da comunidade, respeitando a autonomia de decisdo coletiva na escolha de tudo aquilo
que diz respeito a comunidade escolar”. Isso demonstra a participacdo da comunidade
na constru¢do do projeto de escola, e a constante reivindicagcdo dessas comunidades para

construir uma escola que atenda aos seus apelos.
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1.4 Especifica

Segundo dados do censo escolar de 2022, divulgados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP)®, estdo localizadas em Terras Indigenas um
quantitativo de 3.541 escolas. Esses dados revelam um panorama real de que os povos
indigenas estdo tendo acesso ao ensino escolar. No entanto, ndo ha esclarecimentos
sobre que tipo de educacgdo escolar estd sendo ofertada em cada uma dessas escolas,
sendo que os desafios que impossibilitam a garantia de direitos a uma educacdo
especifica e diferenciada partem da possibilidade de que as escolas indigenas estejam
sujeitas a seguir propostas curriculares comuns que nao reconhecem a especificidades
de cada povo indigena.

Diante desse contexto, ao nos referirmos a educacao escolar indigena, devemos
enfatizar que cada povo dentro do seu territério possui suas especificidades que os
diferencia dos demais. Portanto, a questdo de a escola indigena ser especifica, se
justifica pela diversidade de povos indigenas que existem no Brasil, ou seja, cada povo
possui elementos especificos de sua cultura, sendo que a educagdo escolar deve estar

baseada nessas particularidades que diferenciam cada povo. Sendo assim,

A utilizagdo deste termo indica que cada povo possui sua propria cultura, sua
propria histdria, formas proprias de aprender e ensinar, que vai demandar um
contexto educacional para cada povo (Monteiro e Mascarenhas, 2020, p. 6).

As escolas que o censo mostra estdo situadas em territorios indigenas, em
comunidades diferentes, as vezes dividindo o mesmo territério, outras bem distantes
uma da outra, e ha as que estdo localizadas proximas de cidades e que mantém contato
diariamente com ndo indigenas. Por outro lado, hd comunidades que estdo localizadas
em locais com dificil acesso. Outras caracteristicas que devem ser consideradas dizem
respeito a0 modo de como os indigenas organizam o tempo de suas comunidades,
relacionado a organizagao social, politica ou econdmica.

Além dessas caracteristicas especificas de cada povo, hd outras situagdes que
devem ser consideradas nas propostas curriculares desenvolvidas no espago escolar. Por
exemplo, existem comunidades que tém a lingua indigena como primeira lingua, em
outras a lingua portuguesa se sobressai, outras tém contato com mais de duas linguas,

além da sua de origem, situagdo em que se encontram os indigenas da aldeia Manga.

8 https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2022/apresentacao_coletiva.pdf, acessado em
13/01/2025.
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Outra especificidade relevante diz respeito a religido, que ¢ um fator que deve ser
refletido, pois nos dias atuais ¢ comum os indigenas serem adeptos da religido catolica
e/ou evangélica, o que influencia diretamente nas atividades cotidianas de um povo,
incluindo ai o ensino escolar.

Sob esta otica, as propostas curriculares que sdo enviadas pelas secretarias para
as escolas indigenas seguirem no desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, sdo previamente construidas desconsiderando as especificidades de cada
povo, ou seja, lidam de forma superficial, como se todos os povos indigenas fossem
iguais, apresentassem as mesmas demandas, os mesmos tragos culturais, linguisticos e
étnicos, ou que possuissem os mesmos objetivos. Na realidade, sabemos que entraves
como este atrasam ou dificultam o desenvolvimento do ensino que os indigenas
pretendem ofertar em seus territorios tradicionais. Portanto, concordamos com Freire

(2017) em sua reflexao sobre o respeito as particularidades de cada povo:

Por isto é que ndo podemos, a ndo ser ingenuamente, esperar resultados
positivos de um programa, seja educativo num sentido mais técnico ou de
acdo politica, se, desrespeitando a particular visdo do mundo que tenha ou
esteja tendo o povo, se constitui numa espécie de “invasdo cultural”, ainda
que feita com a melhor das inten¢des. Mas “invasdo cultural” sempre (Freire,
2017, p. 119).

A grande quantidade de instituicdes escolares instaladas em territorios indigenas
mostra como o ensino escolar estd sendo solicitado pelas liderangas indigenas das
comunidades. Portanto, essa necessidade de ter acesso ao ensino que a escola oferta ¢
uma demanda antiga. No entanto, esse ensino dever ser de qualidade e, principalmente,
especifico, para que a escola ndo se torne apenas um aparelho do Estado instalado nos
territorios (D’angelis, 2008, p. 29). Portanto, entende-se a necessidade de respeito a
garantida da especificidade escolar indigena para também garantir a qualidade de
ensino.

Nestes termos, podemos descrever a escola indigena, enquanto especifica, como
um espaco que além de ofertar conhecimentos novos que dialoguem com os
conhecimentos tradicionais que os alunos ja possuem, respeite as especificidades da
comunidade em que estd inserida, ou seja, que a realidade daquele povo seja de fato
colocada como foco principal na proposta curricular que norteara o processo de ensino-
aprendizagem. Se esta condicdo nao for respeitada legalmente, estaremos
continuamente ouvindo discurso de que a escola indigena deve ser especifica e

diferenciada, mas ficara apenas no discurso.
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1.5 Diferenciada

“Se o colonialismo nos causou um dano quase irreparavel foi o de afirmar que
somos todos iguais” (Krenak, 2022, p. 42). Essa reflexao expressa pelo indigena Ailton
Krenak confirma a premissa de que os povos indigenas desde o periodo colonial vém
sendo tratados como se fossem todos iguais, ou seja, com um esteredtipo comum a
todos em varios contextos da sociedade brasileira. No entanto, consideramos importante

situar algumas diferengas entre os diversos povos originarios que vivem no Brasil:

Além das diferengas relativas a lingua, ao modo de viver (de organizar-se
socialmente, economicamente, politicamente) e de pensar (sobre o mundo, a
humanidade, a vida, a morte, o tempo e o espago) tém a memoria de
percursos e experiéncias historicas diversas, de seus contatos com outros
povos indigenas e ndo indigenas (RCNEI, 1998, p. 22).

Partindo dessas afirmagdes, buscaremos compreender a necessidade de o
principio da escola indigena ser diferenciada. Antes, porém, iremos elucidar o contexto
do ser diferente para os indigenas, que embora tenham sofrido intervengdes de politicas
integracionistas, ressignificaram suas relagdes interétnicas, com outros povos € com nao
indigenas, e nos processos de reconhecimento, acionam as diferencas como expressao
positiva de identidade de indigenas.

Tomaz Tadeu (2000, p. 84) afirma que: “o processo da identidade oscila entre
dois movimentos: de um lado, estdo aqueles processos que tendem a fixar e a estabilizar
a identidade; de outro, os processos que tendem a subverté-la e a desestabiliza-1a". Para
mais contribuigdes acrescentamos o conceito de identidade proposto por Stuart Hall
(2006), como lugar fronteirico, uma metadfora que possibilita pensar sobre fluxos e
transito de conhecimentos, culturas e identidades, nossas identificacdes estdo sendo

continuamente deslocadas, fragmentadas, politizadas, tdo pouco unificadas.

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente ¢ uma
fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de significacdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com
cada uma das quais poderiamos nos identificar — a0 menos temporariamente
(Hall, 2006, p. 13).

Destarte, os indigenas se apropriam da cidadania brasileira para garantir seus
espacos de sobrevivéncia, a demarcagao e defesa dos territérios, a luta para garantia de
seus direitos especificos e na proposicdo de politicas publicas. Existem regras que
precisam ser compreendidas, para que o diferente ndo se torne desigual ou inferior. Para

esta reflexdo, consideramos o conceito de cidadania indigena de Baniwa:



43

Cidadania diferenciada significa que os povos indigenas, além do usufruto
dos direitos universais do cidaddo brasileiro ou planetario, possuem também
o usufruto de direitos especificos relativos a sua cultura, as tradigdes, aos
valores, aos conhecimentos e aos ritos (Baniwa, 2006, p. 89).

Condizente com a realidade que vivem no mundo contemporaneo, de ter
conhecimentos e habilidades que os tornem seus proprios porta-vozes, sem depender de
alguém vindo de fora, e 0 que vimos ¢ que esta realidade ja estd se concretizando em
algumas comunidades, portanto a ideia da diferenga parte de pressupostos de que a
diferenga ndo os torna menos competentes dos demais.

As lutas das liderancas indigenas, em busca de uma escola diferenciada para as
comunidades indigenas, sempre tiveram como proposito uma escola diferente com
relacdo a escola ndo indigena, pois nunca houve sentido a oferta de um ensino
completamente avesso a realidade dos povos indigenas e, além disso, a experiéncia com
0 ensino escolar como imposi¢do no passado ¢ carregado de tensdes relativas a
violéncia que sofreram naquele periodo. A educacao escolar indigena diferenciada para
os povos indigena ¢ um instrumento de resisténcia e luta (Braga, 2022, p. 8).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, em seu Artigo 78, designa que a
educagdo escolar indigena seja especifica e diferenciada, porém os meios e desafios
para pOr em pratica provocam retrocessos na maioria das comunidades onde o ensino
escolar ja ¢ ofertado. Desta forma, é preciso haver intervengdes urgentes que possam
possibilitar a mudanga desde cenario que vem se estendendo ha décadas.

No contexto atual a escola ¢ vista pelas comunidades indigenas como local de
resisténcia a dominacdo de uma cultura hegemonica e deposita esperangas na
valorizagdo de aspectos culturais, bem como vinculos de solidariedade que tecem as

tramas da vida em comunidade. Portanto,

E preciso reconhecer as contribuicdes dos povos indigenas por meio da
educacdo diferenciada, quando trazemos experiéncias que contribuem para a
compreensdo de que o ambiente escolar vai além das paredes da escola, uma
vez que consideramos outros espagos do territdrio como importantes lugares
de aprendizagem, tanto ou mais relevantes do que o espago fisico a ela
destinado (Correa Xacriaba, 2018, p. 135).

Para compreendermos o principio da escola indigena de ser diferenciada
trouxemos algumas contribui¢des sobre diferenca, identidade e cidadania diferenciada,
pois os indigenas estdo envolvidos neste contexto. Portanto, ao afirmar a necessidade de
ter acesso a educacao escolar diferenciada, esta diretamente relacionado como os
indigenas compreendem a diferenca enquanto alteridade. Sendo assim, o principio de
escola diferenciada se faz necessario porque ¢ concebida e planejada como reflexo das

aspiragdes particulares de cada povo indigena e€ com autonomia em relacdo a
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determinados aspectos que regem o funcionamento e orientagdo da escola nao-indigena
(RCNEI, 1998, p. 25).

Neste capitulo evidenciamos os principios norteadores da escola indigena,
apresentando de forma sucinta caracteristicas particulares, conceitos ja definidos e
discutidos, e de uma forma geral como os povos indigenas desejam a educagao escolar
em seus territorios. Contudo, importa averiguar de que forma esses principios estdo
conectados na pratica pedagdgica em cada ambiente escolar indigena, pois eles devem
estar presentes nas propostas curriculares de forma clara e objetiva, para que os
professores consigam transmitir na pratica o que esta sendo proposto de acordo com
cada comunidade.

No cotidiano, e principalmente na pratica escolar, podemos evidenciar que os
principios mantém uma relacdo entre si, ou seja, todos se inter-relacionam, e desta
forma a educacdo escolar indigena necessita que todos estejam conectados para que os
objetivos sejam alcangados. Portanto, atualmente os principios que ja foram definidos
devem permanecer como norteadores das escolas indigenas, pois como ja vimos nas
pesquisas feitas sobre essa questdo, ha ainda um longo caminho a percorrer até que
todos os anseios, mesmo que em parte, sejam colocados em pratica.

As comunidades indigenas apresentam suas particularidades, no entanto
devemos considerar que de uma forma geral, todas estdo amparadas por principios que
citamos e discutimos até o momento. Porém, o que conseguimos evidenciar ¢ que ha
escolas indigenas por todo o pais que estdo constantemente buscando meios de garantir
uma educacdo diferenciada, mas que seja uma educagdo de qualidade. Desse modo,
segundo Baniwa (2011), a demanda insistente das liderancas indigenas por uma escola
que propicie uma educagdo qualificada de seus dirigentes € membros, € para que estes
possam gerir seus proprios projetos comunitarios, além de garantir o exercicio da
cidadania local, regional, nacional e planetaria.

Resumidamente, uma escola pautada nos principios que foram definidos ao
longo do processo historico, deve ser parte do processo educativo do povo, um processo
coletivo, livre e continuo. Para a escola ser indigena, ela tem que levar a marca do povo,
falar sua lingua, usar sua linguagem, seguir suas normas, sua pedagogia, estilo e
maneira de passar conhecimento (Curriculo de Ensino Fundamental nas Escolas

Indigenas, 2014).

Diante dessas consideragdes, compreendemos como os povos indigenas desejam

suas escolas, no entanto ¢ preciso estudos detalhados de cada povo para compreender o
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que de fato atende a necessidade de cada comunidade indigena, para que sejam
construidos curriculos proprios, amparados por lei, para que sejam colocados em pratica

pelos professores e mediadores indigenas formados ou em formagao.
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11 SECAO - EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA ENTRE O POVO KARIPUNA
DO AMAPA: UM OLHAR CONTEXTUALIZADO.

Como ja pontuado, esta pesquisa esta sendo desenvolvida com o povo indigena
Karipuna do Estado do Amapd, especificamente os indigenas da Aldeia Manga,
localizada na Terra Indigena Uaca. Compreender a formagdo deste povo, sua trajetoria
passada aos dias atuais ¢ imprescindivel para entendermos os desdobramentos que vém
ocorrendo desde a introducao do ensino escolar em meados da década de 1930 e os
impactos positivos e negativos que transformaram a vida social, cultural e a relagdo que

mantém com outros parentes indigenas e com os ndo indigenas na atualidade.

O mapa abaixo representado na figura 01 demonstra a paisagem das trés Terras
Indigenas localizadas na regidao de Oiapoque: Uacga, Jumina e Galibi. Nesses territorios
vivem 04 povos indigenas: Palikur, Galibi Marworno, Galibi Kalina e Karipuna. O povo
Karipuna ocupa todas as aldeias ao longo do rio Curipi, sendo que as mais populosas
sdo: Santa Izabel, Espirito Santo e Manga. Também ocupam algumas aldeias ao longo

da BR 156, bem como a TI Jumina.
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Figura O01: Mapa das Terras Indigenas de Oiapoque. Fonte: Elaboracdo de Alexandre Rauber com
colaboragao de Meire Silva, 2019.
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O povo Karipuna formou-se a partir de remanescentes de varias populagdes.
Para compreendermos essa formacao, tentaremos trazer alguns aspectos importantes que
foram afirmados por pesquisadores que realizaram estudos com este povo, ou na regiao
Uaga, territorio indigena onde vivem os Karipuna.

A primeira referéncia aos Karipuna do Curipi, de acordo com Ricardo (1983), ¢
datada do século XIX. Esse apontamento de Ricardo ¢ baseado nos registros de
Coudreau, referente ao ano de 1893, que os define como um grupo formado por
“brasileiros refugiados”. J& Nimuendaju, em 1925, também referenciado por Ricardo
(1983), denomina-os de “brasileiros do Curipi”. No entanto, anteriormente, documentos
do século XVII demonstram que os termos Karipuna ou Karipon condiziam com
indigenas localizados na mesma regido dos antigos Palikur, portanto seria um termo
caribe atribuido pelos povos do norte do Amapa aos grupos inimigos daquele periodo e
ndo € referente ao grupo que vive atualmente no Curipi (Ricardo, 1983, p. 63).

Essas defini¢des de Ricardo (1983) também ecoam nos achados de Tassinari
(2003), que compreende que os Karipuna que vivem atualmente na regido do Uaga
aparecem em documentos do século XIX, como um grupo reduzido de familias
habitantes do Baixo Oiapoque e que falam um idioma do tronco Tupi. Através da unido
deste grupo com outros migrantes da regido do Salgado Paraense, resultaram na
formacdo do povo Karipuna do Amapa (Tassinari, 2003).

O termo Karipuna que surge nas referéncias de viajantes como La Barre,
Coudreau, D’avity, Mocquet e Nimuendaji, entre outros, registram a trajetoria passada
de povos indigenas com os nomes Kaliponan, Karipouas, Karipon, caripous e Karipuna,
como sao informados em pesquisas de Arnaud (1984; 1989) e de Tassinari (2003), que
em suas analises nao veem associagdo destes povos com os atuais Karipuna, ja que estes
se instalaram na regido do rio Curipi somente a partir de 1830 (Brito, 2012, p. 15).

Diante das informagdes obtidas sobre a formac¢do do povo Karipuna, podemos
compreender que o termo Karipuna ¢ usado como autodenominagao por essa populagao
e indica uma identidade de “indios misturados”, “civilizados” ou “avangados”, que ¢
tanto atribuida como assumida pelas familias Karipuna (Tassinari, 2003, p. 16).

Desta forma,

A nocdo de “mistura” expressa pelas familias refere-se a sua origem
heterogénea, bem como as constantes aliancas que estabelecem com
individuos ou familias estrangeiras. Os critérios de pertencimento ao grupo
dependem da concordancia a principios de solidariedade e de cooperagdo
mutua, englobando, com o tempo, pessoas e familias que inicialmente eram
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consideradas de “fora”. As nog¢des de “civilizados” ou “avancados” dizem
respeito a experiéncia escolar vivenciada pelas familias desde a década de
1930 e sdo utilizadas como forma de estabelecer contrastes e de afirmar suas
especificidades e qualidades em relagdo aos outros grupos indigenas e a
populagdo regional (Tassinari, 2003, p. 16).

Compreender como se deu a formacdo do povo Karipuna, as diferentes versdes’
que vimos até aqui nos revela como a fusdo de varias origens resultou em um povo com
caracteristicas peculiares, que os diferenciam dos demais povos de Oiapoque.

Atualmente o povo Karipuna fala a lingua Kheuol, que ¢ uma lingua crioula de
base francesa. Entretanto, antigamente os Karipuna eram falantes do Nheengatu'®, mas
essa lingua ficou em desuso (Rocha, 2022, p. 32).

O cenario populacional que temos ¢ do ultimo censo realizado pela FUNAI em
2019 da populacdo Karipuna, somando um total de 2.505 indigenas, distribuidos em
diversas aldeias. No rio Curipi encontram-se as aldeias Acaizal, Kubahi, Jodef, Tamina,
Txipidon, Pakapua, Espirito Santo, Santa Isabel, Paxiubal, Manga, Mdbak, Benoa,
Japiim. As margens da BR-156 os Karipuna instalaram as aldeias Lencol, Piquia (km
40), Kumaru, Curipi (km 50), Karia (km 60), Ahuma, e aldeia Estrela (km 70). E no Rio

Oiapoque a aldeia Ariramba, além da aldeia Kunana localizada no Igarapé Jumina.

2.1 A escola chega no Curipi

Desde o periodo colonial vimos que os indigenas mantém contato com a
educacdo escolar. Os longos periodos colonial e imperial e os primeiros séculos da
Republica foram marcados por politicas educacionais autoritarias, arbitrarias, isoladas e
impostas verticalmente aos povos indigenas (Baniwa, 2010, p. 37).

Entre os Karipuna a educacdo escolar foi introduzida pelo Servigo de Proteg¢ao
aos Indios (SPI), em meados da década de 1930, periodo que o governo brasileiro e
0rgdos missionarios marcam presenca constante entre os povos do Uagd. Inicialmente
foram contratadas duas professoras ndo indigenas, uma para a Aldeia Kumaruma (na
época denominada aldeia Santa Maria) e outra para a Aldeia Espirito Santo (Silva,

2011, p. 1). Este mesmo autor destaca que as instalagdes das escolas foram

? Referente a um povo Karib, outro Aruak e ainda outro da lingua tupi, os desdobramentos do significado
do termo Karipuna, ao longo dos séculos, mantiveram presente a associagdo com estrangeiros ou
brasileiros, e essa caracteristica ndo pode deixar de ser considerada para a compreensao da identidade dos
atuais Karipuna do Curipi. Associagao que foi reiterada a partir da experiéncia de ensino escolar por meio
de categoria de “indio avangado”, que passa a caracterizar por varias décadas a identidade do grupo. Uma
identidade étnica que € capaz de englobar termos como “indio” e “brasileiro” na sua propria constitui¢o,
sem conferir a nenhum poélo um carater de anterioridade ou predominancia (Tassinari, 2003, p. 145).

' Lingua geral desenvolvida pelas missdes jesuitas na Amazénia (Ricardo, 1983, p. 63)
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determinadas pelo entdo governador do Para, Magalhaes Barata, sendo desativadas em
1937, apos a saida de Eurico Fernandes da regido, entdo funcionario do SPI e chefe do
Posto do Encruzo'!. A intencdo das escolas se fez pela necessidade de “abrasileirar” os

povos indigenas:

O primeiro passo para isso correspondia a propria meta da escola: ensinar o
portugués. Numa regido onde o “patois” era a lingua corrente, onde a
indumentaria indigena era semelhante as usadas pelos “crioulos” da Guiana,
a Escola teve a tarefa de “abrasileirar” os indios para melhor incorpora-los a
sociedade nacional. Nessa intengcdo se definiu a estrutura das escolas
indigenas (Assis, 1981, p. 57).

Para Tassinari (2003), apds a chegada da escola os Karipuna sofrem influéncias
em seu modo de ver e estar no mundo, visualizando no ensino escolar uma categoria

positiva valorizada, sendo assim:

A partir da década de 1930, com a experiéncia escolar, a auto-imagem das
familias Karipuna passou a manifestar a categoria de “indios avangados”.
Isso deve ser entendido no contexto interétnico do Uacd, como contraponto
aos Palikur, tidos como “indios atrasados”. Mas também ao contexto mais
amplo, englobando relacdes com ndo indios, os representantes da “raca
brasileira”, com as quais os Karipuna buscam estabelecer aliancas (Tassinari,
2003, p. 143).

Somente a partir de 1945, com uma escola para os Galibi-Marworno e 1948 para
os Karipuna, que foi reativado o ensino escolar. A partir dessa nova tentativa, o novo
local escolhido para o funcionamento da escola Karipuna passa a ser a Aldeia Santa
Izabel, onde tinha como lider o Sr. Manuel Primo dos Santos, e somente no ano de 1976
o Governo do Territério Federal do Amapa envia uma professora para atuar na aldeia
Espirito Santo (Assis, 1981, p. 56). Para trabalhar na escola dos Karipuna ¢ enviada a
professora Verdnica Leal, que passou um longo periodo de convivéncia entre os
Karipuna, e com a extingdo do SPI, permaneceu até 1967 na aldeia Santa Izabel (Silva,
2011, p. 2).

Segundo Assis (1981), o periodo de funcionamento das escolas na regido do
Uaga entre 1945 a 1950 retrata a semelhanga que havia com um internato, at€¢ mesmo a
parte da estrutura fisica que era formada basicamente por: um saldo dividido em duas
salas, dormitorio para internos, hospedagem para professores, sala para trabalho de
prendas, cozinha, depdsito para ferramentas, material de limpeza, servigos manuais e
jardinagem. A mesma autora ainda descreve que o ensino era assistematico, conforme

as necessidades da comunidade, no entanto o ensino de portugués e matematica

' Confluéncia do Rio Curipi com o Rio Uaga, sendo visto pelo SPI como ponto estratégico para atuagio
do indigenismo na regido, sendo capaz de atender tanto o povo Karipuna, Galibi Marworno e Palikur
(Oliveira e Oliveira, 2023, p. 17).
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predominava nas aulas, raramente nog¢des de conhecimentos gerais, ¢ havia as aulas
praticas que iam desde aulas de ceramicas, costura e a confec¢do de objetos que serviam
para exposi¢ao de trabalhos.

Apesar dos castigos e proibigdes impostos pela professora, a relacdo entre os
Karipuna e ela era de respeito e carinho, vista como membro da familia. As imposi¢oes
feitas pela professora durante as aulas foram aceitas pelos indigenas, pois
compreendiam que eram regras ordenadas pelo governo/SPI. Mas também era uma
forma de “opressao” (Tassinari, 2003, p. 360).

Apo6s a extingdo do SPI em 1967, a educagdo escolar ficou subordinada tanto a
FUNAI quanto a Secretaria de Educa¢ao do Ex-Territério Federal do Amapa (SEC-AP),
esta que assumiu a responsabilidade em manter a infraestrutura das escolas, pagar os
professores e determinar o programa de ensino (Silva, 2011, p. 3). Contudo, na década
de 1970 foram contratados com curso primario os chamados “professores regentes”,
além de outros professores contratados pela FUNAL.

O ensino escolar, a partir dessas mudangas que ocorreram, passa a fazer parte

das atividades cotidianas dos indigenas, como nos afirma Bastos (2014),

Com a extingdo do SPI e a entrada da FUNAI, como orgdo executor das
politicas indigenistas, a institui¢do escolar passou, em definitivo, a fazer parte
da cultura indigena. O modelo de escola para indigena comegou a ser
formulado a partir de dispositivos legais. Até entdo, do ponto de vista de uma
politica de Estado, a educagdo escolar ndo tinha um instrumento legal que
pudesse normatiza-la (Bastos, 2014, p. 118).

Vale destacar a participagdo do CIMI (Conselho Indigenista Missionario) a
partir dessa nova fase do ensino escolar entre os Karipuna. Conforme Silva (2020), a
presenga da Pastoral Indigenista no Territorio Federal do Amapa ocasionou multiplas
agoes do CIMI com os povos indigenas, sendo o Padre Nello Rufaldi enviado para o
Municipio de Oiapoque para atuar como paroco. Portanto, a chegada do CIMI provoca
avancos significativos na luta que os indigenas enfrentavam naquele periodo, inclusive
na questao do territdrio, e posteriormente a educagao escolar.

Os indigenas reconhecem positivamente a atuagdo do CIMI no que tange os
desdobramentos e avanc¢os na educacao escolar até entdo ofertada. Portanto, a relacdo
que mantinham era considerada diferenciada, comparando com o SPI e FUNAI, onde a
relagdo era de submissdo hierarquica e paternalista, ja a nova instituicao religiosa
demonstrava meios de construir um futuro mais auténtico, autbnomo e colaborativo
com os povos indigenas da regido (Machado, 2022, p. 49).

A partir da década de 1980, os povos indigenas do Uagd, incluindo os Karipuna,
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conquistam metas que, com a organizacao e luta do movimento indigena, passam a ser
colocadas em pratica, tais como: conquista da escrita da lingua Kheuol, preparacao de
primeiros professores de alfabetizagdo e inicio do processo nas aldeias de recuperagdo
da lingua materna, produgdo de cartilhas, de textos e mais tarde do dicionario (Curriculo
de Ensino Fundamental das Escolas Indigenas, 2014, p. 23).

Nesse periodo um novo modelo de ensino foi configurado para as aldeias, Padre
Nello e a irma Rebeca Spires, esta ultima chegou a regido em 1979, comecaram a
implantar o projeto de Lekol Kheuol (escola bilingue), principalmente nas escolas
Karipuna e Galibi Marworno (Bastos, 2014, p. 142).

Na ordem histdrica que envolve os desdobramentos da educagdo escolar entre os
Karipuna, a década de 1990 inicia com a realizagdo do primeiro curso de formagdo de
professores (magistério), que funcionava em regime modular, concluido em 1994.
Somente no ano seguinte, em 1995, os 14 alunos desta turma colaram grau, se tornando
os primeiros professores indigenas aptos para atuarem nas escolas de suas comunidades,
com perspectivas de uma educacdo escolar especifica, bilingue e intercultural (Silva,
2011, p. 09).

A relacdo que os Karipuna mantiveram com a educacdo escolar, desde a
instalacdo das primeiras escolas pelo SPI, em seguida pela FUNAI, e depois pelo
Governo do Estado, mostram que os indigenas da regido do Curipi viram a escola como
algo que viesse a contribuir com a forma de viver que mantinham em suas
comunidades. Portanto, apesar da perda significativa de falantes da lingua kheuol, falada
pelos antepassados deste povo, outros conhecimentos e habilidades apreendidas no
ambiente escolar foram incorporados na cultura e vida social deste povo.

Entendemos que o ensino escolar teve desdobramentos significativos e de
influéncia na formacao das aldeias Karipuna, na defini¢ao de liderangas a frente do
movimento indigena, na busca de profissdes que atendessem as comunidades,
substituindo os ndo indigenas que atuavam em setores da educacdo e saude, por
exemplo. Com isso, as novas comunidades indigenas que foram surgindo ao longo dos
anos sentiam a necessidade de estabelecer uma escola em seus locais para que as

criangas e jovens recebessem a educagdo escolar.

2.2 Aldeia Manga: referéncia na educaciio escolar indigena
A aldeia Manga ¢ uma das maiores comunidades do povo Karipuna, com

aproximadamente 1.200 habitantes no ano de 2024, de acordo com o levantamento feito
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anualmente pela equipe de satde do Polo Base da aldeia. E banhada pelo Rio Curipi,
sua localizacdo fica no curso alto do rio, em area de terra firme, na Terra Indigena Uaca.

A historia da origem da aldeia Manga ¢ recente, alguns moradores antigos ainda
relatam sobre a fundacao do local, as primeiras familias que compuseram a comunidade
e como era o cotidiano naquele tempo. De acordo com os relatos dos mais antigos, em
meados da década de 1970, provavelmente no ano 1973, o Sr. Floréncio e sua esposa
Davina, acompanhados de filhos, genros e noras sairam da Aldeia Santa Izabel a
procura de um novo local que pudessem morar e construir rogas. Escolheram um local a
margem esquerda do rio, onde fixaram moradia. No entanto, proximo a area que
construiram seus Karbés'?, ja havia sido utilizado e habitado por outras familias. Na
area que ha uma grande rocha, conhecida por bebem morava a familia de Domingos
Forte e no porto principal a familia de Armando Forte (Tassinari 2003, p. 187). Desta
forma, podemos constatar que a regiao foi habitada por outras familias, no entanto a
familia do Sr. Floréncio permaneceu e fundou a aldeia Manga.

A localizagdio da aldeia Manga a torna como referéncia para outras
comunidades, podendo ser considerada como uma das mais ‘“avancadas” em
comparac¢ao com as demais. De acordo com Tassinari (2003), foi a partir da abertura da
BR-156 na década de 1980 que o local cresceu rapidamente em termos de populagdo. A
proximidade com a cidade de Oiapoque foi determinante para a vinda de algumas
familias de Santa Isabel para a nova aldeia. No entanto, a ida até a cidade era feita por
um caminho a pé (aproximadamente 6 km) até as margens da BR 156, onde um
caminhdo da Prefeitura fazia o trajeto até a cidade de Oiapoque, isso perdurou até a
abertura do ramal, feito pelos proprios indigenas.

Atualmente, a aldeia Manga encontra-se liderada pelo cacique Wagner dos
Santos, filho do ex-cacique Luciano e neto de Henrique dos Santos, este que foi o
primeiro cacique da Aldeia Manga. Em relagdo a estrutura, podemos destacar as
seguintes: energia elétrica 24 horas por dia, fornecida pela Companhia de Eletricidade
do Amapa (CEA/Equatorial), 4gua com sistema de encanacao local (abastecida pelo Rio
Curipi), esgoto e saneamento basico pela Secretaria Especial de Saude Indigena
(SESAI), sistema de internet via particular. Para assisténcia médica a aldeia possui um
posto de saude, que disponibiliza servigos publicos a populagio do Manga e

comunidades adjacentes.

12 Na lingua Kheuol trata-se de estrutura de casa construida, coberta de folhas de palha de ubin. Também
¢ o nome da “casa de farinha” Karipuna.
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A imagem 01 mostra uma vista aérea da aldeia Manga, onde podemos observar

o Rio Curipi e o ramal de acesso a Br-156.

l'_['jb’l El

Imagem 01: Vista aérea da Aldeia Manga. Fonte: Arquivo Uesclei costa.

De acordo com o que destacamos acima, podemos enfatizar que se trata de uma
comunidade que dispde de servigos que facilitam e agregam desenvolvimento para a
populagdo, tanto em questdes publicas quanto particulares. Diante dessas perspectivas €
provavel que a comunidade cresca anualmente, ja que € vista como um local de facil
acesso e com a estrutura que atende algumas necessidades basicas dos indigenas.

O crescimento populacional, além de estar relacionado com as questdes ja
citadas, foi provocado pelo reconhecimento da qualidade da educagdo escolar ofertada
na comunidade. Portanto, iremos contextualizar brevemente como a educagdo escolar
foi implantada na aldeia Manga e como se desenvolveu ao longo dos anos,
considerando suas particularidades e como ¢ reconhecida enquanto referéncia para as
outras comunidades indigenas da regido.

Ainda na década de 1970, segundo Santos (2012), com o aumento populacional
da aldeia Manga, houve a necessidade de ofertar o ensino escolar para as criangas,
provocando assim a vinda de um professor ndo indigena de nome Medina. No entanto,
ndo havia um espago fisico adequado para receber alunos e professores, mas como o
ensino era uma necessidade, pois j& estava inserido no habito dos Karipuna, o senhor
Antdnio, um antigo morador da aldeia, cedeu sua propria casa para servir de escola.

Somente em 1977 membros da comunidade construiram um espago para servir
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como sala de aula. Devido a alta demanda de alunos, em 1981 a Prefeitura Municipal de
Oiapoque construiu um prédio escolar para atender o ensino infantil e em 1988
construiu na parte alta da aldeia a escola que recebeu a nomenclatura de Escola
Municipal de 1° Grau Jorge laparra, de acordo com o pedido da comunidade (Santos,
2012, p. 05). Por iniciativa do CIMI, a educagdo escolar ofertada aos indigenas da

regido de Oiapoque comeca a tragar novos caminhos, portanto:

O CIMLI, a partir dos anos 80, em didlogo com a SEECE / Macapa, FUNAI e
com as comunidades e professores promoveu uma nova educagdo escolar
integrada com a realidade do povo, no respeito da cultura e reforco da
identidade étnica. Visava também a eficiéncia da escola no sentido de ser um
instrumento de capacita¢do na defesa e conquista de seus direitos especificos.
Com esses objetivos foi iniciado um processo de estudo e alfabetizagdo na
lingua materna, adaptacdo do curriculo, modificagdo do calendario escolar,
preparacdo e acompanhamento dos professores, intensificacdo da carga
horaria a 4 horas por dia. As comunidades foram incentivadas a participar em
todas as fases do trabalho, desde a construcdo e preservagdo das escolas até a
supervisdo e avaliagdo das atividades escolares (Curriculo de Ensino
Fundamental das Escolas Indigenas Karipuna ¢ Galibi Marworno, 2014, p.
27).

Na Aldeia Manga, em 1982, a Irma Rebeca preparou dois indigenas adultos para

atuarem como mediadores no ensino da lingua kheuol especificamente para as criancas
que iriam frequentar pela primeira vez a escola. As criancas dominavam o portugués,
portanto frequentavam primeiramente a “Lekol Kheuol”, criada por inciativa do CIMI
(Santos, 2012, p. 06).

Por anos os alunos foram alfabetizados por professores nao indigenas, tendo
atendimento de jovens indigenas falantes do kheuol, que eram chamados de monitores
nas salas, pois davam apoio aos alunos incentivando o uso da lingua kheuol em sala de
aula, evitando assim uma perda maior ou esquecimento da lingua pelas criancas que
lidavam diariamente com o uso da lingua portuguesa.

Em 2002, a necessidade de ampliar, ou mesmo de construir um espaco fisico que
atendesse a demanda de alunos que crescia anualmente na comunidade, impulsionou o
Governo do Estado do Amapa a constru¢do de um prédio em alvenaria com uma
estrutura basica para o funcionamento das aulas. Além disso, a partir da Resolugdo N°
068/02 — CEE, a escola recebe nova nomenclatura, passando a ser reconhecida como
escola indigena.

Com a constru¢do do prédio, havia outros impasses, a demanda por professores
indigenas, por exemplo, era um assunto constante nas assembleias dos povos indigenas,
ja que o numero de indigenas formados em meados da década de 90 ndo era suficiente,
levando os lideres das comunidades junto aos 6rgaos de governo buscar meios de sanar

essa lacuna. E justamente ao serem atendidos, a aldeia Manga foi o local escolhido para
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as aulas do curso de magistério indigena ofertado nos anos de 2002/2003.

Com a conclusdo do magistério especifico a Escola Indigena Estadual Jorge
Taparra!® passou a ter seu corpo docente formado por grande parte de professores
indigenas a partir de 2004. A Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental I passaram a
ser atendidos por professores indigenas, enquanto o Fundamental 2 e Ensino Médio
ainda eram atendidos por professores ndo indigenas, vinculados ao projeto SOME
(Sistema Organizacional Modular de Ensino), o mesmo projeto que atende as escolas
rurais do Estado do Amapé, mas que posteriormente, para as escolas indigenas, foi
fundado o SOMEI (Sistema Organizacional Modular de Ensino Indigena).

A partir da oferta da Licenciatura Intercultural Indigena na UNIFAP, Campus
Oiapoque, em 2007, os professores da escola comecam a buscar o acesso ao Ensino
Superior, j4 que para assumir as demais modalidades de ensino era preciso ter a
formagdo adequada para atender todas as disciplinas obrigatorias do curriculo. Essa
meta foi alcancada, tornando possivel implantar todo o Ensino Fundamental regular em
2013, com as duas primeiras turmas do 6° ano, tornando concreta na Aldeia Manga uma
das metas relacionadas a educacao escolar indigena na regido de Oiapoque.

Nos anos seguintes a E.ILE. Jorge laparrd passa a receber alunos de outras
comunidades em grande quantidade, se comparado aos anos anteriores. O ensino que a
escola ofertava estava de acordo com os anseios dos pais dos alunos, onde a conclusdo
das séries se efetivava em anos regulares, € ndo como antes que passavam de dois a trés
anos para concluir uma série, o que atrasava a etapa estudantil dos indigenas.

Pelo fato de os professores serem indigenas, percebeu-se também que a relagao
dos alunos com os professores passou a ser menos distanciada, os alunos estavam mais
a vontade ao terem um professor da propria comunidade, conhecedor da realidade e
falante da lingua kheuol.

Por ser uma escola que apresenta bons rendimentos dos alunos, de acordo com
as palavras do pedagogo Maxwara Cardoso “no ano de 2014 nesta escola ndo houve
indices de evasdo, cancelamento e abandono, e os indices de reprovacdao sdo baixos,
aproximando-se de 0% (verificacdo in loco NEI / SEED) (PPP, 2017, p. 13)”,
organizada com calendério especifico, pela oferta do ensino regular das séries e pelo
reconhecimento legalizado, a E.L.E. Jorge Iaparra torna a Aldeia Manga como referéncia

escolar na regido. Diante desta realidade, outras comunidades foram instigadas a

'3 A nova nomenclatura da escola é em homenagem a Jorge laparrd, indigena que trabalhou na abertura
do ramal da Aldeia Manga e, com a queda de uma arvore sobre si, foi & obito.
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incentivar seus professores a buscar formagao e meios de promover um ensino escolar
de acordo com os anseios e amparos legais previstos em lei.

Atualmente a E.I.LE. Jorge laparré estd com o seu espaco fisico sendo ampliado e
reformado para atender a sua demanda, que continua crescendo anualmente. Além de
atender alunos da propria comunidade, também assiste criancas e jovens de
comunidades adjacentes e outras que chegam com a familia fixando moradia
permanente ou temporaria na aldeia Manga.

Mas assim como muitas escolas indigenas, ainda ha muitos problemas sem
solucao, por exemplo, a falta de professor de educacao especial (AEE), a adaptacao para
alunos com necessidades especiais, recursos didaticos especificos, alimentacdo escolar
de qualidade, formagdo continuada para professores e outros que impossibilitam a

promogao de um ensino previsto na LDB e Constituigao Federal.

2.3 Mecanismos pedagogicos da Escola Indigena Estadual Jorge Iaparra

A escola Jorge laparrd, criada através do Decreto n°® 5.402, de 11 de novembro
de 1994, e Portaria 234/2000 SEED, ¢ formada por um corpo pedagdgico de
profissionais capacitados que organizam o espaco escolar € as demais atribui¢des para o
pleno funcionamento da instituicdo. A equipe ¢ formada por uma diretora indigena,
nomeada através de Decreto Governamental, quatro pedagogos (todos do contrato
estadual), um secretario escolar, um tecnélogo, 36 professores, sendo 15 efetivos e 21
do contrato estadual, e 02 cuidadores. Possui trés anexos, sendo um localizado na aldeia
Karia, um na aldeia Lengol e um na aldeia Benoa.

A imagem abaixo mostra a entrada principal da escola, com uma placa
indicando o nome, feito por professores e alunos durante a realizagdo da semana cultural

de 2023.
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Imagem 02: Frente da E.E.I. Jorge laparra, dezembro, 2023. Fonte: Arquivo da autora.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da E.LLE. Jorge laparra foi atualizado em
2024 (em parceria dos professores, dire¢do e pedagogos), e aguarda aprovagdo pelo
Conselho Estadual de Educagdo. O documento apresenta as agdes € metas que o corpo
pedagogico da escola pretende alcancar a curto, médio e longo prazo. Com base nos
dados disponiveis neste documento, ¢ possivel identificar as agdes que estdo sendo
desenvolvidas e as que se pretendem desenvolver. Contudo, podemos compreender o
principal objetivo da escola, enquanto instituicdo que atende os Karipuna da Aldeia

Manga, através do seguinte aspecto ressaltado no documento:

A escola trabalha na sua totalidade buscando uma educagdo pautada no
respeito a diversidade étnica e cultural, valorizag@o da vida, ensino bilingue,
valorizagdo da cultura indigena nas suas diversas manifestagdes arte, musica,
conhecimento, linguagem, historias, reflexdo, criatividade, concepgdes de
mundo, saberes, criagdes, inteligéncia, sensibilidade, modos de produzir, o
sobrenatural e suas ciéncias, como sugerem as Diretrizes Nacionais para a
Educagao Escolar Indigena (PPP, 2024, p. 06).

No bojo dos objetivos que a escola apresenta em sua conjuntura, a cultura do
povo Karipuna ¢ vista como parte central nos planejamentos pedagdgicos que sdo
desenvolvidos na escola, pois a histéria de contato dos Karipuna evidencia que este
povo considerado “misturado” corre o risco de substituir seus tracos e costumes,
inclusive os da Aldeia Manga, que mantém contato direto com os ndo indigenas e veem
suas manifestacdes culturais serem “esquecidas” ou serem substituidas por outras. Neste
sentido, a escola € vista pela comunidade como um meio de provocar o uso da lingua

materna e de desenvolver projetos que valorizem a cultura indigena.
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Portanto,

A escola por ser diferenciada, se preocupa com a educagao tradicional de seu
povo, na ocasido a referida escola desenvolve o projeto intitulado Semana
Cultural, justamente com o propdsito de consolidar o conhecimento
tradicional, tendo em vista que, por conta do progresso, aos poucos a cultura
vai mudando e alguns habitos culturais vao deixando de ser praticados (PPP,
2017, p. 07).

Em consonancia com as metas da escola, ha duas disciplinas que sdo ofertadas
desde a Educacao Infantil at¢ o Ensino Médio, ambas tém o papel de garantir por meio
de aulas teoricas e praticas em forma de conteudos escolares, conhecimentos e
habilidades que fortalecem o processo de ensino e aprendizagem, sendo assim
justificada, “do ponto de vista de escola especifica e diferenciada, faz parte da matriz
curricular da escola, as disciplinas de Lingua Materna e Cultura Indigena, na qual sdo
trabalhados contetidos na lingua indigena e os costumes tradicionais do povo Karipuna”
(PPP, 2017, p. 15).

Considerando as ag¢des que a escola desenvolve em seu ano letivo,
evidenciaremos algumas que corroboram com as medidas estabelecidas em documentos
legais, tal qual estdao dispostas no PPP e que foram incluidas no calendario especifico. A
Semana Cultural, projeto desenvolvido desde 2012, ¢ considerada pela comunidade
escolar como uma agdo que fortalece a cultura do povo Karipuna, portanto sua
organizacdo envolve alunos, professores, pais de alunos, ancidos e parceiros da
institui¢ao.

Na imagem 03 podemos observar alunos do Ensino fundamental sentados na
area interna do Laku, aguardando o inicio da apresentagdo do ritual do Turé, durante a

culminancia da Semana Cultural de 2013.



60

|

Imagem 03: alunos da E.LE. Jorge laparra. Fonte: Arquivo pessoa da autora, Aldeia Manga, 2013.

A cada ano que passa a realizagdo da Semana Cultural atrai visitantes de outras
localidades, indigenas ou ndo. Podemos perceber na imagem 04, alunos do Ensino
Meédio realizando uma demonstracdo do ritual do turé ha exatamente dez anos apds o

turé da imagem anterior.

74k 5 ® 3

Imagem 04: Alunos da E.LE. Jorge laparra. Fonte: Arquivo da E.I.E Jorge laparra, Aldeia Manga, 2023.

A semana cultural acontece no periodo de cinco dias aproximadamente, no
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entanto sua organizagdo ¢ planejamento sdo feitos meses antes, inclusive no momento
da construcdo do calendario escolar especifico, a data ja ¢ decidida em comum acordo.
As divisdes de tarefas, local das exposi¢des e espaco da apresentacdo do Turé'* e outras
demandas sdo feitas antecipadamente, assim todos sdo envolvidos na realizagdo desse
grande projeto.

As tarefas sdo feitas de acordo com a idade e turma dos alunos. Para a
apresentagdo do Turé sdao escolhidos uma ou duas turmas dos alunos maiores,
geralmente que estdo no Ensino Médio, ja as demais turmas ficam com outras
atividades, como confec¢ao de artesanatos, cestarias, colares ¢ brincos, remos, artefatos,
cuias, e a pintura corporal. Além destes hé exposi¢des de medicina tradicional, desenhos
dos mitos e lendas, musicas, teatro, desfiles de mogas e jovens com trajes e pinturas
indigenas.

Os professores sdo convidados a fazer as pinturas corporais, geralmente fazem
em seus alunos e por quem estiver interesse durante o evento cultural. Na imagem
abaixo o professor Diéquison utiliza a tinta de jenipapo e uma tira de bambu para fazer
um grafismo no braco de um aluno da escola, enquanto os demais observam e aguardam

a VeZ.

Imagem 05: professor fazendo a pintura corporal no aluno. Fonte: Arquivo da E.I.E Jorge laparra. 2024.

14 .. . . - ., . .
Danga tradicional realizada em agradecimento aos Karuanas, onde o pajé (pessoa essencial no ritual)
agradece os seres do mundo invisivel e que fazem parte da cosmologia indigena Karipuna.
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Durante a semana que acontece o evento, alguns artesdos demonstram suas
habilidades para os alunos, tanto homens quanto mulheres. Sdo momentos que
valorizam o conhecimento dos mais velhos e seus ensinamentos, despertando o
interesse dos mais jovens em aprender a arte de confeccionar e tecer com recursos da
natureza, assim como faziam os antepassados dos Karipuna.

Uma das metas descritas no PPP esta relacionada com a produ¢do de materiais
didaticos especificos na lingua materna (kheuol) e cultura indigena. Como ja
contextualizamos anteriormente, a questdo da falta de materiais didaticos € geral nas
escolas indigenas. Porém, por iniciativa do corpo pedagdgico e com apoio de parcerias €
provavel que sejam produzidos futuramente. Por enquanto sdo utilizados principalmente
livros doados por ONGS, CIMI, UNIFAP e poucas unidades de edigdes que foram
feitos por professores indigenas.

ApOs a concretizagdo do ensino regular, uma das metas da E.I.LE. Jorge laparra
que j& perdura por anos, ¢ a inten¢do de implantar o Ensino Médio integrado com
formag¢do em técnico de enfermagem. No entanto, ha intimeras dificuldades que
impossibilitam a realizagdo deste grande projeto, mas que permanece descrito no PPP,

pois os alunos indigenas nao precisariam ir para a cidade em busca desta formagao.
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III SECAO - UM JEITO PROPRIO DE SABER E ENSINAR: ALGUNS
CONHECIMENTOS DO POVO KARIPUNA

Como dissemos anteriormente, as familias que atualmente compdem a
populagdo Karipuna tém procedéncias diversas, de maneira que nao podemos chegar a
conhecer a origem dos elementos que hoje, como um conjunto, fazem parte dessa
cultura (Tassinari, 2003).

Portanto, a cultura desse povo passou por um processo de profundo hibridismo,
desde a sua chegada, sendo influenciados por outros povos indigenas da area (Ricardo,
1983). Diante dessas afirmagdes, podemos compreender que a populacdo da Aldeia
Manga estd inserida nesse processo, sendo que as influéncias sofridas no passado
resultaram em uma identidade cultural vista tanto nos saberes desse povo quanto em seu
cotidiano, na visdo de mundo e na relagdo que mantém com o territorio, os
diferenciando dos demais.

E valido considerarmos que a Aldeia Manga esta localizada em um local de
passagem diaria de indigenas de outros povos e comunidades, € outra questdo € o
contato direto que mantém com os ndo indigenas, fatores estes que devem de alguma
forma influenciar na produgdo, reproducdo, manutencdo e remodelamento dos saberes
culturais da populagao local.

Ao falarmos em saberes cultural / tradicional, segundo Calderoni e Nascimento
(2012), estamos nos referindo ao conhecimento local, associado a cultura e as praticas
sociais que se desenvolvem e reproduzem sem que para isso tenha havido um esforgo
deliberado de producao de tais conhecimentos. As autoras acrescentam que os saberes
tradicionais estdo densamente contextualizados com o territorio, com sua relagdo com a
natureza, portanto sdo caracteristicas que os diferencia dos ditos conhecimentos
ocidentais, comum nas escolas indigenas.

Para aprofundar os conhecimentos sobre os saberes do povo Karipuna da Aldeia
Manga, foi essencial ouvir as vozes dos mais velhos e sdbios da comunidade, bem como
do atual cacique Sr. Wagner dos Santos Karipuna, 55 anos, que também exerce a fungao
de AISAN (Agente Indigena de Saneamento), filho de Dona Filomena Forte e do ja
falecido ex-cacique Luciano dos Santos. Também contribuiu com este trabalho a
Professora Maria Sonia Anikd, 60 anos, atuante em sala de aula na E.LLE. Jorge laparra
ha aproximadamente trinta anos; ja foi conselheira da comunidade e hoje ¢ doutoranda

no curso de pds- graduagdao em Educacdo da UNIFAP — Campus Marco Zero. Apesar de
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ouvir apenas dois indigenas Karipuna da Aldeia Manga, as suas vozes contribuiram de
forma significativa com a construgdo deste recorte sobre os saberes do povo Karipuna.
Em seguida, traremos as falas dessas liderangas para compreender de que forma

os Karipuna entendem algumas temadticas relacionadas a atualidade.

3.1 Os saberes Karipuna

Os povos indigenas da Aldeia Manga mantém uma conexdo didria com a
natureza, que se encontra dispersa e densa no territério em que vivem. Esse contato ¢
feito de forma espontanea, ou seja, o respeito, o cuidado e a forma de manter a relagao
com o ambiente natural esta em sua esséncia. Em uma conversa com o cacique da aldeia
perguntei a ele sobre a importancia do territorio para noés indigenas, e recebi uma
resposta carregada de resisténcia:

“O nosso territorio é tudo pra gente, porque é dele também que sobrevivemos da
mata, dos igarapés, entdo o nosso territorio é bem protegido por nos, onde que também
a gente faz as nossas rogas, tiramos a madeira, as palhas pra ser construido as nossas
casas. Entdo o nosso territorio, ele é de suma importancia pra todos nos indigenas, é de
grande valor, sem territorio nos ndo somos nada. Nos sempre lutamos e vamos lutar
pra preservar o nosso territorio. (Wagner dos Santos Karipuna, cacique da Aldeia
Manga).

A professora Maria SOnia apresenta em sua fala sobre o territdrio algo muito
profundo também, onde podemos perceber a importincia do territério para a
manuten¢do da cultura Karipuna:

“O territorio para os indigenas ndo é simplesmente um lugar, um territorio
homologado e demarcado, mas sim esse contato que o indigena tem com a terra... a
terra chama-se a terra é mde. A terra é o lugar de sobrevivéncia, essa liga¢do que tem
com as drvores, com um pedago de terra... representa a espiritualidade, a localidade
onde o indigena desenvolve a sua cultura, seu modo de viver.”

Compreendemos essas falas de nossos interlocutores quando refletimos que as
principais fontes de subsisténcia dos Karipuna da Aldeia Manga se encontram no
territorio em que habitam, por isso o cuidado para preservar e nao destruir.

A base de alimentagdo estd na pesca, principal fonte de proteinas; pescam
trairdo, tucunarés, piranhas, pirarucu e outros peixes, assim como jacaré, tracaja, etc; e
também na caga de alguns animais como cutia, macacos, veado, porco do mato, aves e

patos. Ja em épocas de chuvas fortes, quando os rios aumentam seu volume de aguas,
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afugentando os peixes, periodo que também ¢ dificil para cagar, ¢ comum o consumo de
comidas industrializadas, frangos congelados e outros tipos de alimentos, que sdo
comprados na cidade de Oiapoque.

Geralmente sdo os homens adultos que realizam a caga, pois essa atividade ¢
feita em regides de floresta dentro da reserva Uagd. Ja a pesca pode ser realizada por
criangas, jovens e adultos, tanto homens quanto mulheres; ¢ comum a pratica da pesca
no rio e em igarapés, principalmente no verdo amazoénico. Os meios de transporte
utilizados para a pescaria estdo dispersos pelos portos da aldeia, podendo ser a canoa,
feita em madeira pelos indigenas que possuem a habilidade de construir, e também ha
algumas “voadeiras” com motor de popa (imagem 06). O uso de ambos os transportes
depende da distdncia em que o pescador precisard se deslocar e da quantidade de

pessoas que irdo; no entanto ¢ mais comum o uso da canoa tradicional, frequentemente

usada como meio de transporte das familias.

Imagem 06: Um dos portos da aldeia Manga. Fonte: Arquivo Nara Anika, 2025.

Outra fonte de subsisténcia presente no territorio sdo as rogas de mandioca e
derivados, principal atividade dos agricultores da aldeia. Essa atividade ¢ passada de pai
para filho e perdura, segundo os mais velhos da aldeia, desde a fundacdo das primeiras
aldeias Karipuna. Inclusive, a aldeia Manga tem sua histéria de fundacdo relacionada
com a busca de um local “bom” para o cultivo da mandioca e seus derivados. Desde a
escolha do local, e demais etapas como: derrubada, queimada, coivara, plantagdo e

colheita, fazem parte da cultura deste povo. E através do maiuhi (mutirio) que esta
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atividade e outras sdo realizadas no cotidiano da aldeia.

O maiuhi, ainda esta bastante presente nas atividades diaria dos Karipuna. E um
meio usado para juntar varias pessoas em prol de um trabalho, que poderia levar dias
para ser concluido, mas que, pelo fato de reunir varias pessoas no mutirdo, é concluido
com rapidez.

Em anos anteriores cada familia tinha suas rocas, de onde mantinham seus
meios de subsisténcia, pois a farinha de mandioca era o principal produto de
comercializacdo, tanto entre indigenas quanto fora da aldeia, principalmente na cidade
de Oiapoque e também na Guiana Francesa. No entanto, nos Ultimos anos houve a
“praga da mandioca”!®> que provocou a perda das rogas.

Além da agricultura familiar, podemos citar outros meios que as familias da
aldeia Manga mantém culturalmente ¢ que geram renda. A produgdo de artesanatos
como: colares, pulseiras, brincos, aderegos de cabelo, cocar, cuias, cestarias e outros.
Sdo produzidos geralmente por mulheres; no entanto, alguns objetos como o xipitxi, a
peneira e o paneiro, somente alguns artesdos ancidos que possuem a habilidade nesta
atividade. Na imagem 07 alguns artesdos fazem demonstragdo de tecelagem com o uso
de cip6 e guaruma para confeccionarem objetos; na imagem 08 um senhor artesdo

mostra as técnicas utilizadas na tecelagem para os alunos durante a semana cultural da

E.LLE. Jorge laparra.

== \ — ———— S
Imagem 07, artesdos demostram as técnicas de tecelagem com o uso de cipo6. Fonte: Arquivo daE.LE.
Jorge laparra, 2024.

15 Foi um surto provocado nas rogas de mandioca pela presenga do fungo Rhizoctonia theobromea,
causador da vassoura de bruxa da mandioca, constatado nas terras indigenas de Oiapoque (AP). Fonte:
site: www.embrapa.br
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Iaem 08. Fonte: aruivo da E.I.E.Jorge Ipa 2024,

Os conhecimentos que os mais velhos possuem sdo passados de pai para filho, é
através da observagdo ¢ da oralidade que tais conhecimentos vao sendo transmitidos.
Desde a infancia n6s indigenas ja somos inseridos nas atividades cotidianas no ambiente
familiar e também em atividades realizadas na aldeia. Nos maiuhi de plantar a roga, por
exemplo, cada integrante da familia tem uma funcdo; os senhores de idade cortam as
manivas'® que sdo carregadas até o local da roca por rapazes; as criangas levam os
feixes de manivas ja cortadas para as mogas que aguardam para colocar nas covas; essas
covas sao feitas pelos homens adultos; e as mulheres adultas sdo responsdveis em
concluir a plantacdo fechando as covas com as manivas.

As atividades domésticas sdo feitas pelas mulheres, cuidar das criangas,
cozinhar, lavar, tecer, sdo tarefas definidas desde a infancia para as meninas. Ja os
homens, desde cedo, levam os filhos do sexo masculino para praticar a pesca, a coleta
de frutas, a colheita de agai, a rocagem com tercado, derrubada, sdo tarefas exclusivas
para os homens.

Para a realizacdo das atividades comunitarias hd a definicdo de inicio da
participagdo por idade e sexo. As meninas iniciam a partir de 14 anos a participar das
atividades de coleta de lixo, realizado nos sabados, ja os homens a partir de 15 anos
comegam a participar da rocagem e limpeza das areas publicas da aldeia. “E com esta
idade os rapazes também comegam a participar da ‘demarcagdo”, onde uma vez ao ano

realizam a limpeza dos picos e limites da terra indigena Uaga.

1 . . - .
® As manivas de mandioca sdo pequenos pedacos do caule que servem como semente para realizar a
plantac@o de uma roga de mandioca.
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A transmissao de conhecimentos pode ser vista no tratamento de enfermidades.
O uso da medicina tradicional faz parte da cultura e o costume de tratar doencas com
produtos encontrados na propria natureza perpassa geragdes, podendo ser expressa em
narrativas de jovens e adultos. E comum o uso de ervas, caules, sementes, folhas e
outras plantas medicinais em formas de chas, oleos, liquidos para banhos, produzido
pelos sabios da aldeia. Além disso, existem as benzedeiras, assopradores e curandeiros
que possuem a crenga na cura e tratamento de doencas fisicas e espirituais.

A cultura da medicina tradicional ¢ tdo presente entre os povos indigenas da
regido, que podemos salientar que uma das metas dispostas no Plano de Vida dos Povos
e Organizagdes indigenas de Oiapoque!’ é “estimular nas aldeias a pratica da medicina
tradicional e a utilizacdo de medicamentos naturais” (Plano de Vida, 2009, p. 35).

Nessa perspectiva, entendemos a importancia de se manter “viva” a pratica de
uso de plantas medicinais, alinhando com o tratamento e uso da medicina ndo indigena,
presente na aldeia Manga, além da ligagdo que hd com o xamanismo que veremos a
seguir.

Sao diversas as praticas culturais que caracterizam os Karipuna, estes que
integraram em suas praticas culturais o xamanismo ¢ a danca do turé, ritual
caracteristico dos povos indigenas da regido do Oiapoque, em especial dos Galibi
Marworno, Karipuna e Palikur, sendo que este Gltimo povo, por questdes particulares,
ndo praticam mais esse ritual.

Os rituais de pajelanga ou xamanismo sdo processos de (re) estabelecimento da
comunicagdo entre os seres da natureza por meio da linguagem falada ou de rituais
especificos que propiciam as conexdes comunicativas (Baniwa, 2019, p. 81).

Quanto ao ritual ou danga do turé, Ricardo (1983) o descreveu da seguinte

forma:

O turé ¢ uma celebracdo de entidades sobrenaturais presente na cosmologia
dos indios do Uagd, que sdo invocados pelo pajé, que vem participar — no
espago sagrado da danga. Tratando-se de uma relagdo com o mundo magico,
uma série de prescrigdes e proibicdes prescindem a organizagdo e o
desenvolvimento do ritual. Entre as entidades representadas no Turé, a cobra
grande, sucuriju, tem um papel fundamental. A origem dessa cobra-
Diakaikani, segundo os Galibi do Uaga, ¢ relatada num mito. Durante a festa,
geralmente realizada em noite de lua cheia, sdo servidas grandes quantias de
caxixi (Ricardo, 1983, p. 73).

O ritual do turé ¢ realizado no presente pelos indigenas da aldeia Manga também

como forma de resgate ¢ revitalizagdo cultural, pois os Karipuna sofreram um

17 ’ . ’ . ..
" E um documento construido pelos povos indigenas e parceiros com metas e objetivos em comum para
0 bem viver desses povos no futuro.
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esquecimento com o passar dos anos, talvez por varias razdes, como podemos
compreender na fala do cacique Wagner ao ser questionado sobre o ritual dentro do
xamanismo “os nossos curadores pajés eram bem forte mesmo, hoje nos temos sim
pajés, mas ja é uns pajés com espirito mais fraco...mas a gente sempre mantém a nossa
danca do turé...”.

A tarefa de realizar o turé em datas festivas, como semana dos povos indigenas e
eventos culturais, ¢ de responsabilidade da E.LLE. Jorge Iaparrd. A dancga ¢ feita pelas
criangas e jovens, alunos da escola acompanhados de seus professores, mas sempre ha a
figura do pajé para comandar. Nessas ocasides ndo podemos afirmar que de fato seja um
ritual, mas sim a danga, pois as criancas ndo podem consumir o caxixi, porém, ¢ algo
muito sério, onde ¢ necessario, inclusive preparar o corpo dos participantes para que
seja realizado o ritual do turé'®.

Para o momento primeiramente ¢ feito o Laku, que € o espago onde ¢ realizada
a danca. Essa tarefa fica sempre na responsabilidade dos proprios professores com ajuda
dos alunos maiores. Os pais dos alunos preparam os elementos que serdo usados pelos
filhos; para as meninas saia de miriti ou de tecido verde, blusa branca acompanhadas de
colares de migangas ou de sementes, brincos de penas ou mi¢angas € o kunun na cabeca;
j4 os meninos usam o kalembe, feito de tecido vermelho, e usam colar, ja na cabeca

utilizam o cocar.

A imagem 09 mostra os alunos fazendo a demonstracdo da danga do turé no dia

19 de abril.

a preparagdo do corpo esta diretamente ligado a alimentag@o no periodo que antecede o ritual, os

alimentos que ndo devem ser consumidos sdo ditos pelo pajé e devem ser seguidos.
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Imagem 09: Danga do Turé. Fonte: Arquivo E.L.E. Jorge Iaparra. 2009.

Alguns dias que antecedem a realiza¢do da danga do turé, as criangas e jovens
recebem a pintura corporal, onde sdo feitas em formas de grafismos representando
elementos da natureza. A tinta ¢ extraida do jenipapo, possui uma coloracao de cor
preta, essa tinta tem durabilidade no corpo, podendo durar dias até sair totalmente.

Os grafismos tém significados diversificados e existem alguns que sdo
especificamente para as mulheres e outros para os homens. Além de expressar na pele,
os Karipuna desenham em cuias, artefatos e artesanatos, a escolha do grafismo depende
do artesdo no momento da producao desses materiais. As aguas do rio, as folhas de
arvores, os peixes, os animais selvagens, sdo alguns exemplos das inspiracdes dos
grafismos que sdo utilizados pelos indigenas.

Os bancos e mastros do turé, que sdo artefatos que compde o espago interno do
Laku, recebem pinturas de grafismos, os ajudantes do turé com supervisao do pajé
pintam os bancos, usam cores extraidas de vegetais: vermelho do urucum, amarelo do
gengibre e alguns comprado no comércio (Tassinari, 2003, p. 262).

Os saberes tradicionais que fazem parte da cultura do povo Karipuna ¢ algo
bastante complexo, necessitando de um longo e detalhado estudo para ser devidamente
descrito. Portanto esse recorte feito com informacdes de moradores da aldeia e de
consulta em estudos ja realizados procurou de forma breve descrever como o jeito de

produzir e de ensinar de geragdo a geragdo vem sendo desenvolvido na Aldeia Manga.
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IV SECAO — AS PRATICAS PEDAGOGICAS NO COTIDIANO ESCOLAR DA
E.LE.JORGE IAPARRA

4.1 Caracterizacio da escola e dos sujeitos da pesquisa

A E.LE. Jorge laparra, como ja mencionado anteriormente, no momento passa
por uma grande reforma e ampliagdio em sua parte fisica. Portanto, os dados
relacionados a sua estrutura configuram o espaco que estava disponivel até entdo. A
escola possui 4 salas de alvenaria com as mesmas dimensdes, sendo que duas destas
servem como sala de aula, uma como biblioteca ¢ outra como laboratorio de
informadtica; uma cozinha com depdsito para merenda; dois banheiros para os alunos
(ambos com dois boxs) e um banheiro para os funcionarios; duas salas pequenas que
sao utilizadas para a secretaria / diretoria e sala dos professores; e area de refeitdrio
(imagem 10); um alojamento em alvenaria com dois quartos ¢ um banheiro. Esse
prédio foi construido pelo Governo do Estado, sendo entregue a populagdo em 2009.

Devido a falta de espago para atender a demanda de alunos que crescia
anualmente, a comunidade em forma de mutirdo, construiu mais duas salas de aula, e
também foram construidas mais trés salas de aula com recurso do caixa escolar. E o
antigo alojamento que era utilizado pelos professores do SOMEI, atualmente serve
como sala de aula. Essas salas estavam funcionando de forma precaria, com muitas
goteiras, sem estrutura para atender os alunos com dignidade. E para garantir a limpeza
e manutencao desses espacos, foi necessaria a contratagdo de mais servidores do caixa
escolar. Dessa forma, a escola passou a ter um quadro maior de servidores de apoio,
onde passou a ter: dois merendeiros e quatro auxiliares de servigos gerais. Todos

indigenas, escolhidos pela comunidade em momentos de reuniao.
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Imagem 10: refeitorio e area de circulag@o da escola. Fonte: Arquivo da autora, 2022.

A reforma do prédio escolar iniciou no segundo semestre de 2024, e neste
mesmo periodo a educacdo infantil comegou a ser atendida pelo municipio de
Oiapoque, em um espago alugado pela Prefeitura. Com essa mudanca de estado para
municipio, a E.ILE. Jorge laparrd teve uma diminui¢do em seu quantitativo de alunos
novos matriculados na institui¢do, pois todo inicio de ano letivo havia publico para
iniciar os estudos na educacdo infantil. E outra situacdo que contribuiu com a
diminuicao de alunos foi a conclusdo da turma do 3° ano do ensino médio. Portanto o
ano de 2024 apresentou mudancas significativas em comparagdo com os anos interiores,
onde o numero de alunos atendidos pela escola diminuiu, passando a ter uma queda em

nimero de matriculas de alunos novos, como podemos verificar no quadro abaixo.

Ano Numero de matriculas
2023 358 alunos
2024 340 alunos
2025 300 alunos

Quadro 02. Numero de matriculas da E.I.E. Jorge Iaparra. Fonte: Arquivo da secretaria da escola.

Adaptado pela autora.

No inicio do ano letivo de 2025 iniciei minhas primeiras visitas a escola com o

intuito de realizar a pesquisa de campo. Depois de mais de um ano afastada para cursar
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as aulas da pos-graduacao (mestrado), retornei no ambiente que me acolheu e acolhe
desde o inicio da minha caminhada enquanto professora. Voltar naquele espago como
pesquisadora trouxe olhares diferentes, mas que ficaram silenciados, talvez com receio
de ser vista como superior pelos demais. Foram dias indo até a escola, observando os
alunos, os professores, conversando sobre os acontecimentos enquanto estive fora.

Ainda no inicio do ano, algumas mudang¢as ocorreram na escola, tanto a dire¢ao
da escola quanto o secretdrio escolar foram substituidos por outros professores
indigenas, pois os mesmos foram aprovados em cursos de poOs-graduacdo, o que
ocasionou seus afastamentos para cursar mestrado fora da aldeia, ou seja, na cidade.
Diante disso, ¢ importante destacar o interesse que alguns professores estdo
demonstrando em buscar fora da aldeia formagdes que ampliam seus conhecimentos ¢
proporcionam a formacao de pesquisadores indigenas engajados em buscar melhorias
para a educacao escolar indigena.

O que para o ndo indigena aparenta ser algo comum, para nos indigenas ¢ bem
mais complicado, pois ao decidirmos buscar formagdes fora do nosso territdrio devemos
levar em consideragdo varias questoes, dentre essas questdes existe o receio de sofrer
preconceito, e outros fatores como alimentacdo, moradia, bem-estar e outros. Poder
voltar para o nosso territdrio trazendo novos conhecimentos ¢ um incentivo para os
demais professores que pretendem dar continuidade em suas formagdes.

Desde que a E.LLE. Jorge laparra passou a ter em seu corpo docente, na dire¢ao
da escola, na coordenacdo pedagdgica e demais servidores, somente indigenas,
ocorreram algumas mudangas perceptiveis ao longo dos anos. Com o discurso de
valorizagdo da cultura, comum entre os indigenas da aldeia Manga, incluindo os
professores, a escola assume o papel principal de valorizagdo da cultura do povo
Karipuna da Aldeia Manga. Com isso, o calendario diferenciado, questionado pelos ndo
indigenas, pela Secretaria de Educagao, passou a ser seguido de forma coerente com a
realidade da aldeia.

O espago fisico da escola recebeu pintura de grafismos que fazem parte da
cultura indigena Karipuna, tanto nas salas de aula, quanto em outros espacos, realizado
pelos proprios alunos. Os professores mensalmente passaram a construir murais com
elementos da natureza e com objetos que remetem a cultura local (imagem 11), tanto na
lingua portuguesa quanto na lingua Kheuol. Em comum acordo com os pais de alunos,
ficou decidido o uso de uniforme escolar e calga comprida a partir do sexto ano, do

ensino fundamental II e ndo realizagcdo do desfile civico de 07 de setembro a partir de
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uma reflexdo critica, justificada por vérias situacdes vivenciadas no passado pelos povos

indigenas.

Imagem 11: mural construido pelos professores da E.I.LE. Jorge Iaparra. Fonte: arquivo da autora, 2019.

Em relagdo aos horarios e carga horaria das disciplinas, a escola segue a matriz
curricular que a SEED disponibiliza. As aulas sdo realizadas no periodo diurno, levando
em consideragdo os alunos que vém diariamente de outras comunidades. Geralmente os
sadbados, os primeiros do més, sdo letivos, onde os alunos e a equipe toda da escola
participam da limpeza da aldeia. Isso s6 foi possivel quando a gestao da escola passou a
ser indigena, pois em outros momentos nos sabados letivos os alunos tinham que ir para
dentro da sala de aula, mesmo a comunidade estando mobilizada para respeitar e
participar dos sabados de limpeza dos locais comuns da aldeia.

Para aquisicao de alimentagdo escolar e manutencao do espago fisico, a E.L.LE.
Jorge laparrd recebe recurso federal e estadual. A alimentagdo dos alunos segue
cardapio fornecido pela Secretaria de Educacdo do Estado. H4 também a aquisicao de
alimentos regionais, que podem ser fornecidos pelos agricultores indigenas, que devem
possuir registro no Instituto de Desenvolvimento Rural do Amapa (RURAP), ou seja,
precisam cumprir regras definidos pelo programa de alimentagdo escolar PNAE
(Programa Nacional de Alimentagdo Escolar).

Em todas as reunides da comunidade, realizada normalmente uma vez a cada
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més, o cacique abre espaco para a educacdo escolar, onde um ou mais representantes
passam informacdes sobre o ensino escolar. No entanto, a cada fim de semestre ha na
escola o plantdo pedagodgico, momento em que os pais recebem os boletins com notas
de seus filhos e discutem junto ao corpo docente e pedagogico da escola situagdes
relacionadas ao processo de ensino ofertado na escola.

E valido frisar que as atividades escolares sdo desenvolvidas normalmente com
200 dias letivos previstos em calendario, no entanto as questdes socioculturais da aldeia
Manga podem interferir diretamente no desenvolvimento dessas atividades. Por
exemplo, ¢ de costume haver a realizagdo de festas catdlicas em periodos de aula, o que
leva a paralisag¢do das aulas presenciais; outra situacdo ¢ que a Aldeia Manga, pela sua
localizagdo, recebe varios eventos e reunides provocados por entidades, governo e até
mesmo com caciques € demais indigenas para tratar de assunto comum aos povos da
regido. Essas questdes ndo sdo incluidas no calendario escolar, sdo questdes decididas
internamente sem inserir no calendario letivo.

A E.LE. Jorge laparra possui em seu corpo docente ex-alunos, demonstrando a
capacidade da instituicdo em ser formadora de sujeitos que retornam ao mesmo
ambiente em que foram alfabetizados para se tornarem alfabetizadores. Vale frisar que a
maioria dos professores ¢ do Contrato Administrativo do Estado, aguardando o
concurso especifico, o que se tornou um sonho e também uma pauta de luta dos povos
indigenas do Amapa e norte do Para.

Trouxemos abaixo um quadro demonstrativo dos docentes da E.LLE. Jorge
laparrd, suas formagdes e regime de trabalho, para que tenhamos uma leitura do

contexto atual do corpo docente da instituico.

Ordem | Servidor (a) Cargo Formacao Regime
Juridico
01 Almir dos Santos Forte Professor | Licenciatura  em | Contrato
Geografia
02 Alailson  dos  Santos | Professor | Magistério Efetivo
Oliveira Indigena
03 Anatana dos Santos Professora | L.I.I / Linguagens e | Contrato
Codigos
04 Auriete  dos Santos | Professora | L.I.I Ciéncias Contrato
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laparra Humanas
05 Brigele Quaresma dos | Professora | L.II. / Linguagens | Contrato
Santos e Codigos
06 Bruna dos Santos | Professora | Licenciatura Letras | Contrato
Almeida Especializacao
Linguistica
Aplicada -
Mestrado em
Letras
07 Cassima Anika Cuidadora | Magistério Contrato
Indigena
08 Cora Coralina Anikd dos | Professora | L.I.I. /Linguagens e | Contrato
Santos Codigos
09 Dalson dos Santos Professor | L.I.I / Ciéncias | Efetivo
Humanas
10 Diequison dos Santos | Professor | Magistério Contrato
Felipe Indigena
11 Diemison  Sfair  dos | Professor | L.II. / Linguagens | Contrato
Santos e Codigos
12 Doriedson dos Santos Professor | Licenciatura  em | Contrato
Historia
13 Dulcilene dos Santos Professora | Magistério Efetivo
Indigena
14 Edson Santos Figueiredo | Professor | L.II. / Ciéncias | Contrato
Exatas
15 Eranelza dos Santos Professora | Licenciatura Letras | Contrato
Portugués - Francés
16 Frankselma dos Santos | Professora | L.II. / Ciencias | Contrato
Barroso Exatas
17 Francinete dos Santos Professora | Magistério Efetivo
Indigena
18 Graciléia dos Santos Professora | Magistério Efetivo
Indigena / L.IL
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Ciéncias Humanas

19 Graciliano  Anikd dos | Professor | Magistério Contrato
Santos Indigena
20 Itaira Santos Silva Professora | Magistério Contrato
Indigena
21 Jacira Batista Anika Professora | Magistério Efetivo
Indigena / L.IL
Linguagens e
Codigos
22 Josineide dos  Santos | Professora | Magistério Contrato
Anika Indigena
23 Jonas Ferreira Aguiar Professor | Magistério Efetivo
24 Juliana Anika dos Santos | Professora | Magistério /| Efetivo
Licenciatura  em
Historia
25 Lauro Batista Anika Professor | Magistério Efetivo
Indigena / L.IL
Linguagens e
Codigos
26 Leandra Ramos Oliveira | Professora | L.LI. Linguagens e | Contrato
Codigos
27 Leonia Ramos Oliveira Professora | L.I.I Ciéncias | Contrato
Humanas
28 Leridiane Benamor Aniké | Professora | L.LI. Contrato
/ anexo
Lencol
29 Lucilene dos Santos Professora | Magistério Efetivo
Indigena / L.IL
Linguagens e
Codigos
30 Maria Alice Santa Rosa Professora | Magistério Efetivo
31 Oberdan  Sousa  dos | Professor | L.LL Ciéncias | Contrato
Santos Humanas -
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Especializacdo em
Metodologia de

ensino de Biologia

32 Rodilton Felipe da Paixdo | Professor | Magistério Efetivo
Indigena / L.LL

Ciéncias Exatas

33 Rosinaldo Santos Silva Professor | Magistério Efetivo
Indigena / L.LL

Ciéncias Humanas

34 Robson  Barroso  dos | Professor | Magistério Efetivo
Santos Indigena

35 Samara dos Santos Professora | L.LI. Ciéncias | Contrato

Humanas

36 Sandriane Batista dos | Professora | L.LI Ciéncias | Contrato
Santos Humanas

37 Sandriele Batista dos | Cuidadora | Magistério Contrato
Santos Indigena

38 Valdirene dos Santos Professora | Magistério Efetivo

Indigena / L.II

Ciéncias Humanas

Quadro 03: Corpo docente que atua na E.I.LE. Jorge Iaparra e suas respectivas formagdes. Fonte: Relatorio
de gestdo da E.L.E. Jorge laparra, 2024. Adaptado pela autora.

As turmas escolhidas para a realizacdo da pesquisa de campo foram selecionadas
desde o momento em que esse estudo ainda era pré-projeto. No entanto, os professores
que estariam lecionando nas turmas era algo incerto, pois anualmente ¢ feita a mudanca
de professores nas turmas. E com a reforma da escola, em conversa com os pais e
cacique, o diretor optou em iniciar as aulas somente para algumas turmas, dando
prioridade para os alunos maiores, especificamente do 4° ano em diante. Enquanto isso,
os alunos do 2° e 3° anos do Ensino Fundamental I recebiam atividades de forma
remota, o que dificultava o acompanhamento da pratica dos professores de forma
presencial.

A priori, as turmas selecionadas foram: 3° ano A; 4° ano A; 4° ano B; e 5° ano.
Os professores dessas turmas sdao respectivamente: Ducilene, Alailson, Francinete e

Graciliano. Todos sdo indigenas Karipuna da aldeia Manga.
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Apesar de escolher apenas quatro professores para a realizacdo da andlise de
suas praticas pedagdgicas em sala de aula, em alguns momentos foi possivel
acompanhar os demais professores do Ensino Fundamental I, pois, frequentemente o
espaco do refeitorio era utilizado para a realizagdo das aulas por duas turmas no mesmo
horario. Segue abaixo o quadro demonstrativo das turmas, o nimero de alunos e seus

respectivos professores no ano letivo de 2025.

Turma N° Alunos Professor (a)
2° Ano A 17 Juliana
2° Ano B 16 Itaira
3°Ano A 11 Ducilene
3° Ano B 12 Josineide
4° Ano A 15 Francinete
4° Ano B 14 Alailson

5° Ano 18 Graciliano

Quadro 04. Distribui¢do de Turmas e Professores. Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Para a realizagdo da pesquisa com os quatro professores foram utilizados a
técnica de observacdo participante, com algumas conversas informais € um questionario
semiestruturado entregue aos professores individualmente. Vale ressaltar que a
participacdo dos sujeitos da pesquisa foi essencial para a construgdo desta pesquisa. De
forma geral, os professores sujeitos da pesquisa, sdo indigenas do povo Karipuna, com
origem na Aldeia Manga, todos com vasta experiéncia na educagdo escolar indigena,
pois atuaram em outras escolas indigenas dentro da Terra Indigena Uaga.

O professor Graciliano Anika dos Santos, de 54 anos de idade, estd exercendo
suas atividades pedagdgicas na E.LLE. Jorge laparrd ha trés anos, através de contrato
administrativo, mas anteriormente atuou por quatro anos em escolas nio indigenas, na
cidade de Oiapoque. E formado pelo magistério indigena da turma de 2018, ¢é aluno do
curso de historia da UNIFAP, campus Binacional.

A professora Francinete dos Santos, com 49 anos de idade, ¢ formada pelo
magistério indigena de 2003, ¢ graduada no curso de Licenciatura Intercultural
Indigena, pela UNIFAP. Iniciou sua trajetoria profissional na Escola Indigena Estadual
Sao Sebastido, na Aldeia Acaizal, localizada no Rio Curipi. Ha treze anos atua na E.LE.

Jorge laparra; faz parte do quadro efetivo do Estado desde 2006.
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A professora Ducilene dos Santos possui formacao no curso de magistério
indigena na turma de 2003, ¢ aluna da Licenciatura Intercultural Indigena, curso
ofertado pela UNIFAP, ¢ professora efetiva desde o concurso especifico que ocorreu em
2006. Ao longo dos seus 59 anos de idade ja atuou na E.LLE. Leide dos Santos, anexo
Ahuma e posteriormente na E.L.E. Jorge Iaparra.

O Professor Alailson dos Santos Oliveira, atualmente com 42 anos de idade,
com formacdo em Magistério Indigena em 2003, estd em processo de formagdao na
Licenciatura Intercultural Indigena — UNIFAP; possui experiéncia profissional em sala
de aula desde o ano de 2004, onde através de contrato administrativo iniciou sua jornada
na Escola Indigena Estadual Oliveira Santos, localizada na Aldeia Curipi, Km 50 da Br
156. Entre 2005 a 2017 esteve atuando na Escola Indigena Leide dos Santos, no anexo
da Aldeia Ahuma, no Km 68 da Br 156. Em 2006 entrou para o quadro de servidores
efetivos através do concurso especifico de educagado para indigenas. A partir do ano de
2018 foi transferido para a Escola da Aldeia manga, onde atua até os dias atuais.

Os principais sujeitos da pesquisa acima citados possuem em comum, cOmo
observado nos momentos da observacao participante, a vontade de contribuir com a
manuten¢do e valorizagdo da cultura Karipuna através do ensino escolar, mesmo que
possam existir bastantes empecilhos que dificultam a melhoria na qualidade da
educacdo que oferecem aos alunos.

A seguir traremos uma reflexdo acerca das praticas pedagogicas dos sujeitos
descritos anteriormente, onde buscamos dentro do contexto analisar o que os
professores pensam sobre educacdo escolar indigena na teoria (proxima se¢do) e como

colocam em pratica na sala de aula (ultima secao).

4.2 As praticas pedagogicas a partir da percepc¢ao docente

Esta se¢do visa apresentar as reflexdes dos professores acerca de
questionamentos que foram a eles direcionados em forma de questionario (anexo 1),
com perguntas semiestruturadas. Além das andlises das respostas, também houve
didlogos nao formais, que sdo relevantes e fizeram parte do processo da pesquisa de
campo, como um todo. O questionario foi dado aos professores apds a conclusdo da
observacao participante, para somar com essas informacdes a analise de alguns
documentos da escola como o Projeto Politico Pedagdgico, planos de cursos e o caderno
dos alunos, foram considerados como complemento, somando e ampliando a base de

informagdes desta pesquisa.
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Viemos at¢é o momento reafirmando a ressignificagdo ou tentativa dos povos
indigenas de mudar os meandros do acesso a educacdo escolar que os acompanham
desde meados da década de 1970, ou seja, uma educacdo com aspectos proprios de
ensinar e aprender. Esse modelo de educacdo escolar tem sido visto como um meio de
superar os desafios que por muito tempo fizeram parte do modelo de ensino que foi
imposto. Nascimento (2014) reafirma esse sentimento de mudanga e empoderamento

que este modelo especifico de ensino carrega:

A educagdo escolar que outrora fora vista como um elemento de “civiliza¢do”
e /ou “homogeneizacdo” cultural é ressignificada por estes mesmos atores e
sujeitos, passando a ser vista como um instrumento de empoderamento na
luta em prol de seu reconhecimento, através de um modelo educativo
“diferenciado, especifico, intercultural e bilingue” (Nascimento, 2014, p.
267).

Os professores indigenas, atores e sujeitos apontados ao longo do
desenvolvimento da pesquisa, demonstram em suas respostas como veem a educagio
escolar indigena e carregam em comum a formagdo em magistério indigena, o que
significa que receberam os mesmos conceitos € contetidos, ou seja, tiveram acesso, ou
deveriam ter a uma preparagao condizente para estarem aptos a atuarem em sala de aula
de acordo com a pedagogia indigena.

Uma das perguntas contidas no questionario questionava se compreendem quais
sdo os principios da educagdo escolar indigena. Para isso nds tivemos as seguintes
respostas:

“os principios da educagdo escolar indigena sdo o respeito a diversidade

cultural, a valoriza¢do das identidades e os saberes indigenas, a utilizagdo das

linguas maternas, a interculturalidade, a defesa dos direitos dos povos
origindrios, a contextualiza¢do dos curriculos, as praticas pedagdgicas que
devem ser especificas e diferenciadas, bilingues ou multilingues” (Graciliano,

professor do 5° ano, 2025).

“Sim, respeita a propria cultura e valorizando a cultura, os conhecimentos

tradicionais, as narrativas do povo indigena, além da lingua materna do nosso

povo, entender os conteudos repassados para os alunos seja adaptado para a

realidade de seu povo, além do calendario diferenciado e o ensino seja feito

tanto na lingua indigena quanto na lingua portuguesa. E todas as escolhas da
gestdo escolar devem ser feito de uma forma comunitdaria”. (Francinete,

professora do 4° ano, 2025).
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As respostas obtidas através de questiondrio confirmam que os professores
compreendem na teoria os principios que definem e diferenciam a escola indigena da
ndo indigena. No entanto compreendemos que o modelo de educagdo garantido em lei
ainda enfrenta dificuldades na sua implantagdo na pratica. Concordamos com Candau

(2016), onde afirmar que:

Ja existem nos sistemas educativos experiéncias “insurgentes” que apontam
para outros paradigmas escolares: outras formas de organizar os curriculos,
0s espacos e tempos, o trabalho docente, as relacdes com as familias e
comunidades, de conceber a gestdo de modo participativo, enfatizando as
praticas coletivas, a partir de um conceito amplo e plural de sala de aula, etc.
mas essas experiéncias permanecem periféricas, ndo sdo adequadamente
visibilizadas, nem fortemente apoiadas. (Candau, 2016, p. 06).

Apesar de a educagdo escolar indigena fazer parte desses outros paradigmas
apontados pela autora, que sdo ensinos com propostas “diferentes”, que sao implantados
mesmo sem 0 apoio necessario, comparados ao ensino ofertado em escola nao indigena,
os professores carregam em suas respostas o sentimento de estarem cumprindo com os
objetivos propostos na concretizacdo da escola diferenciada. Podemos observar essa
afirmacgdo através das respostas obtidas na segunda pergunta feita aos professores, que
parte da seguinte indagagdo: na sua concep¢ao, esses principios (pergunta anterior) da
educagdo escolar indigena sdo praticados na E.LLE. Jorge laparrd? Onde obtivemos as
seguintes respostas:

“Sim, a E.LE. Jorge laparra é comunitaria, onde o calendario escolar é feito

junto com a comunidade, busca e valoriza sua cultura através das atividades na

sala de aula e um dos exemplos de valoriza¢do da cultura é a semana cultural,
além das disciplinas de lingua indigena e cultura indigena usando seus proprios
materiais didaticos feitos pelos professores indigenas na escola”. (Ducilene,

professora do 3° ano, 2025).

“sim em sala e na semana cultural, pratica a danga, a fala e a pintura”.

(Alailson, professor do 4° ano, 2025)

Partindo para o proximo questionamento, este que trata das possiveis
dificuldades que os professores encontram para concretizar os planejamentos das aulas
na pratica. A professora Ducilene (2025) afirma “geralmente consigo colocar meu
plano em pratica sem grande problema, todos os planejamentos que faco consigo
executar em sala de aula”. J& o professor Graciliano (2025) respondeu apenas “ndo”
sem prolongar ou explicar a sua resposta. O professor Alailson (2025) respondeu que
“Com a BNCC encontrei um pouco de dificuldade para encontrar codigo referente a

habilidade, mas com a orientagdo dos pedagogos ai facilita a concretizagdo do
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planejamento”.

As respostas dos professores demonstram seguranga para por em pratica seus
planejamentos, pois a experiéncia que possuem e a vivéncia que mantém com os alunos
fora de sala de aula tende a facilitar as dindmicas de ensinar e aprender em uma escola
indigena. Neste sentido, Franco (2015) traz contribui¢des relacionadas ao plano de aula
feito pelos professores, onde nos diz que “o importante ¢ acompanhar, recompor e
readequar o planejamento inicial”, pois a manuten¢do das praticas pedagogicas precisa
ser atualizada constantemente.

A manutengao citada anteriormente diz respeito a participagdo dos professores
em formacdes continuadas ofertadas por instituicdes parceiras e pelo poder publico,
prevista na resolucdo n. 03/99 do Conselho Nacional de Educagdo. Ao serem
questionados se participam ou ja participaram de alguma formacao continuada que trata
sobre os principios da educacdo escolar indigena, os professores em unanimidade
disseram que ja participaram, mas nao lembram quando e quem ofertou o curso. Diante
das respostas podemos indagar se os professores indigenas sdo assistidos como
deveriam com formagdes continuadas que promovam a participagdo dos mesmos para a
manutengao de suas praticas pedagogicas?

Segundo Franco (2015) as praticas pedagogicas sdo aquelas praticas que se
organizam para concretizar determinadas expectativas educacionais, portanto o0s
professores devem estar atualizados para que possam promover ensino com qualidade
através de suas aulas, formando indigenas criticos e dependendo de suas agdes enquanto
educador nas perspectivas de Freire (2017) “os educandos em lugar de serem recipientes
doceis de depositos, sdo agora investigadores criticos, em didlogo com o educador,
investigador critico também”.

Em um dos questionamentos feito aos professores, partimos do pressuposto que
no processo de ensino escolar indigena, as aulas devem alinhar conhecimentos da
cultura indigena aos conhecimentos da cultura global, portanto compreender como esses
conhecimentos sdo postos em pratica revela a dinamicidade que os professores
desenvolvem para por em pratica a questao intercultural defendida por especialistas e
pesquisadores. Neste sentido Candau (2016) afirma que “somos chamados a
desconstruir aspectos da dinamica escolar naturalizados que nos impedem de reconhecer
positivamente as diferencas culturais e a0 mesmo tempo, promover processos que
potencializem essa perspectiva”. Enfatizamos que o principio intercultural sera

destacado na proxima se¢do desta pesquisa. Entdo, propomos a seguinte pergunta: em
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sua pratica pedagdgica, como vocé trabalha os conteudos especificos da cultura
indigena, e como vocé trabalha os contetidos ndo indigenas?

“Eu trabalho na lingua meus conteudos de cultura indigena, ja o (conteudo) ndo

indigena fazemos um planejamento de acordo com a BNCC, mas sempre dando

exemplos da nossa cultura e comunidade para ndo fugir muito do contexto

indigena” (Graciliano, professor do 5° ano, 2025).

“Partindo da unidade tematica, por exemplo, artefato, explico para os alunos de

onde se retira a matéria prima para fazer aquele objeto, passo uma atividade.

Os conteudos ndo indigenas ndo se diferem tanto porque tem que passar o tema,

explicar para podermos aplicar o teste de atividade que é para observar se o

aluno assimilou alguma coisa”. (Alailson, professor do 4° ano, 2025).

“Os conteudos trabalhados na sala de aula utilizo livro didatico proprio

indigena voltado para a lingua e cultura do meu povo, através de lendas,

narrativas, tema do territorio, das lutas dos povos indigenas, étnico e

matemdatico. Os conteudos ndo indigenas utilizo os livros didaticos, conteuidos

da BNCC mais voltados para situagoes reais vividas para os alunos, explicar os
conceitos ndo indigenas usando comparagoes com elementos conhecidos da

cultura indigena”. (Francinete, professora do 4° ano, 2025).

Diante do exposto, as respostas que obtivemos demonstram a sensibilidade e o
compromisso do professor indigena em fazer a relacdo dos contetidos especificos da
cultura indigena aos ndo indigenas, mesmo que seja apenas na oralidade. Salientamos
ainda que o acesso a materiais pedagogicos, inclusive livros didaticos, ¢ de dificil
acesso as escolas indigenas, portanto os professores, em conversas informais, relatam
que geralmente trabalham com livros distribuidos pelo MEC, e que a quantidade
distribuida nao ¢ suficiente para ao nimero de alunos e acrescentam que os livros com
contetdo especifico da cultura indigena estdo ultrapassados, precisando de atualiza¢des
e que muitas vezes sdo eles mesmo que constroem seu proprio material.

Veremos ainda que ao responderem as seguintes perguntas: de que forma a
educagao escolar pode contribuir no fortalecimento da cultura indigena, bem como
estabelecer um dialogo viavel com a cultura ndo indigena? Vocé entende que a E.LE.
Jorge laparra contribui nessa tendéncia? Os professores demonstram a importancia de se
manter o didlogo entre culturas, para formarem jovens aptos tanto nos conhecimentos
indigenas quanto aos nao indigenas.

6

o meu entendimento é ndo deixar de trabalhar o lado cultural para que ndo
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seja esquecido, ja na parte da contribui¢do e fortalecimento, sdo esses

encontros de intercambio que é feito com as escolas de fora, hoje podemos

observar que temos alunos participando de conferéncias, levando e mostrando
algo que tanto tempo é utilizado entre nos indigenas e agora que veio ser
descoberto, os residuos de mandioca. Isso colabora e fortalece nossa educagao

com a de fora, e a tendéncia é ampliar esses conhecimentos com o mundo a

fora”. (Graciliano, professor do 5° ano, 2025).

“Na formagdo de jovens para lutar e conquistar seus espagos em diversas

esferas que o indigena tem direito e mostrar que tem capacidade de ocupar seu

espaco. Instruir o indigena para poder ter didlogo com o ndo indigena. Muito
obvio a escola contribuir nessa tendéncia”. (Alailson, professor do 4° ano,

2025).

“Garantindo que as criangas e jovens aprendam a ler e escrever ndo somente

na lingua portuguesa, mas também na lingua de seu povo, promovendo o

intercambio, onde haja troca de conhecimentos compartilhada entre alunos

indigenas e ndo indigenas, incluir saberes tradicionais como as historias,

lendas, rituais, territorio, dialogando com o ensino de ciéncias, matematica e

outros. A E.LE. Jorge laparrd contribui nessa tendéncia”. (Francinete,

professora do 4° ano, 2025).

Baniwa (2019) afirma que atualmente se exige do indigena capacidade e
habilidade para lidar com o seu mundo € com o mundo envolvente, em favor do seu
protagonismo e autonomia. Os professores € o ensino escolar sdo vistos pelas
comunidades indigenas como os principais formadores desses jovens, no caso
especifico da E.I.LE. Jorge laparra, o Projeto Politico Pedagdgico garante ao aluno o

acesso aos dois tipos de conhecimentos:

De acordo com as leis, sabe-se que a educagdo escolar indigena ¢
diferenciada, com principios que a norteia, na qual as leis enfatizam que deve
ser uma educagdo voltada para a realidade do povo, com pedagogia propria o
que se entende, que o curriculo deve ser diferenciado, ou seja, os conteudos
devem ser adaptados de acordo com a realidade local, mas torna-se invidvel
adaptar todos os conteudos das disciplinas que fazem parte da base nacional
comum, tendo em vista que o objetivo de muitos estudantes indigenas da
etnia Karipuna é dar continuidade em outros niveis de ensino para que se
possa ter uma boa formagdo e entrar no mercado de trabalho. Entdo sec a
escola adaptar todos os contetidos [...] torna-se impossivel o aluno indigena
ser aprovado em concursos e processos seletivos, pelo fato de que, os
assuntos que caem nesses testes, sdo conteudos estudados dentro das
disciplinas que fazem parte da base nacional comum. (PPP, 2017, p. 15).

Os professores indigenas, sujeitos desta pesquisa, ja atuam por algum tempo na
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E.L.LE. Jorge laparra, passando por experiéncias com turmas diversificadas de alunos do
Ensino Fundamental I, portanto j4 conseguem definir como € o ensino ofertado nesta
instituicdo escolar. Com isso, definimos a seguinte pergunta: o ensino ofertado na E.LE.
Jorge laparré esta de acordo com os principios da cultura indigena do povo Karipuna?

“Isso depende de cada professor, nao atropelar o lado cultural, até porque na

escola sdo todos professores indigenas, justamente para ndo atropelar esse lado

cultural, para mim esta de acordo sim”. (Graciliano, professor do 5° ano, 2025).

“Sim, por que algumas disciplinas ofertadas para os alunos sdo voltadas para a

valorizagdo da cultura, lingua e especificidades do povo Karipuna da Aldeia

Manga e a preocupag¢do em criar os materiais didaticos proprios e suas

metodologias, integrando a ciéncia com as suas tradi¢oes”. (Ducilene,

professora do 3° ano, 2025).

Podemos acrescentar as falas dos professores que apesar de termos um corpo
docente formado por indigenas, isso j& ¢ um avango, mas ndo necessariamente a
garantia que iremos alcangar os objetivos e principios da educagdo escolar indigena,
pois, somos convictos que ha todo um conjunto de agdes que precisam estar alinhadas
para que isso se realize na pratica, como por exemplo, os materiais didaticos especificos
de qualidade, os cursos de formacdo que sdo ofertados, a formagdo recebida pelo
professor e o desejo de cada um em ofertar uma educacao de qualidade e de acordo com
o que ¢ de direito do aluno.

Ao longo desta secdo fizemos uma reflexdo a partir das respostas dos
professores que participaram da presente pesquisa. Ressalte-se que no momento os
quatro professores atuam em turmas diferentes do ensino fundamental I. A intenc¢do do
questionario seria a provocagdo de opinides dos professores sobre os principios
pedagdgicos que definem a escola indigena e, além disso, poder verificar a percep¢ao
dos mesmos em rela¢do ao desenvolvimento de suas praticas pedagogicas.

Vimos que os professores compreendem na teoria as caracteristicas de uma
escola indigena, pois através de suas respostas € em conversas informais no periodo da
pesquisa de campo eles demonstram em suas falas a vontade de formarem alunos que
saibam lidar com o mundo “fora” de sua realidade e que se permitam escolher os
caminhos que desejam seguir, € que mesmo em passos lentos a educacdo escolar
indigena ja apresenta bastantes conquistas desde sua implantacdo na vida dos povos
indigenas.

Por fim, a proxima se¢do faz a conexdo da teoria, contextualizada nesta se¢ao
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com pratica dos quatro professores, onde buscamos através da observagao participante
apontar nas praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula e fora dela como os
principios que norteiam e caracterizam a escola indigena aparecem dentro do processo

de ensino-aprendizagem desenvolvido na E.L.E. Jorge laparra.

4.3 Os principios da educacio escolar indigena inserido nas praticas pedagogicas

Ao longo deste item iremos trazer os resultados obtidos na pesquisa de campo,
tanto da observacdo participante, onde as turmas do 3° ao 5° ano foram observadas no
periodo de uma semana cada, quanto das conversas que tive com os sujeitos da
pesquisa, com o cacique e as observacdes no espago escolar atentando-se
principalmente para as praticas pedagdgicas dos professores buscando identificar onde
estdo inseridos os principios que caracterizam a escola indigena.

Ressaltamos que a metodologia de observacdo participante prevista para o inicio
do ano letivo, no més de fevereiro, foi adiada devido as obras de reforma e ampliacdo
do prédio escolar, o que provocou o atraso nas aulas presenciais das turmas escolhidas
para a realizagdo da pesquisa. Sendo assim, somente a partir do inicio do més de margo
que as aulas retornaram. A imagem 12 mostra os alunos do 3° ano A usando o espaco

do refeitdrio para as aulas.

Imagem 12. Turma do 3° ano em aula no refeitorio da escola. Fonte: Arquivo Nara Anika, 2025.
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Neste mesmo periodo, houve algumas mudangas no quadro pedagogico da
escola. A entdo diretora Suelen Elaine, foi aprovada no mestrado de antropologia na
UFPA (Universidade Federal do Para) optando pelo afastamento do cargo para cursar a
poOs-graduacao. Assim como o secretario escolar Lealdo Quaresma, aprovado no
mestrado de geografia pela UNIFAP pediu seu afastamento, pois as aulas seriam
ofertadas no Campus Marco Zero em Macapd, ocasionando seu pedido de licenga para
estudo.

Em ambas as situagdes, que ocorreram nas semanas da observagao participante,
onde ha escolhas para suprir as vagas que foram deixadas, hd o intermédio da
comunidade. Neste caso, foi realizada uma reunido para a escolha dos novos substitutos
das vagas, com participacio de membros da comunidade. Podemos partir para o
principio de a escola ser comunitdria em situagcdes que demandam solucdes pensadas
coletivamente, tanto para definir quem ird gerenciar a educacdo escolar quanto para

contribuir nas decisdes que envolvem a escola. Sendo assim Grupioni concorda que:

E preciso que toda a comunidade participe de seu dia-dia, de modo que ela
possa estar a servico de seus interesses e projetos comuns, dando respostas as
demandas por elas formuladas e colaborando para os diferentes processos de
autonomia cultural e de cidadania indigena almejados pelos povos indigenas.
(Grupioni, 2006, p. 64).

A participacdo dos pais de alunos na limpeza do espago escolar antes do inicio
das aulas, na producdo de artefatos e do traje tradicional para os alunos usarem na
apresentacdo da semana dos povos indigenas, nas opinides sugeridas durante as
reunides que tratam sobre a educagdo escolar, os ensinamentos dos artesaos na semana
cultural, sdo alguns dos exemplos observados no periodo da pesquisa de campo que
evidenciam o papel da comunidade na defini¢ao do perfil da escola que desejam para os
seus filhos e descendentes. A comunidade participa da escola, constroi o seu dia a dia,
reivindica melhorias, elabora solucdes. Dessa forma, entendemos nessas praticas a
definicdo da escola Jorge laparrd ser uma instituicio eminentemente comunitaria,
refor¢ando e reivindicando no seu cotidiano esse principio.

Em relagdo ao papel da familia, Angelo (2006, p.211) corrobora que “Os
sistemas educativos indigenas sdo processos tradicionais de transmissao e aprendizagem
de conhecimentos, nos quais os mestres sdo a familia e o contexto sociocultural da

comunidade”. Portanto a autora complementa que:

A participagdo da comunidade na elaboragdo do planejamento curricular e
politico pedagdgico requer a presenca da escola nesse processo, para
congregar os projetos societarios, pois se trata de valorizagdo da cultura,
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fortalecimento da identidade e desenvolvimento socioecondmico. (Angelo,
2006, p. 211).

Os professores sdo vistos pela comunidade como liderangas, conhecedores das
leis e por isso s30 os responsaveis em construir o projeto politico pedagogico da escola
e escolhem junto com a equipe pedagogica os conhecimentos que serdo estudados no
ano letivo. Os pais de alunos ndo sdo envolvidos nesse processo, no entanto as opinides
e anseios que os pais demonstram em reunides nas salas de aula ou mesmo nas reunides
mensais da comunidade sdo considerados no momento de construir documentos legais
que direcionam o ensino escolar.

Estes anseios s3o percebidos na fala do cacique ao ser questionado quais
ensinamentos devem estar presentes no ensino escolar, demonstrando a preocupagao
com o uso da lingua indigena e sobre a manutencdo cultura Karipuna no ambiente
escolar.

“olha... os ensinamentos da escola que a gente sempre busca né ¢ justamente
também trazer a parte, uma parte da nossa cultura dentro, pra ser inserido no ensino,
dentro da educagdo escolar indigena, principalmente a nossa lingua, a lingua materna,
isso ai é de longa data a gente vem persistindo e a gente acredita que um dia a gente
vai alcangar e a cultura deve ser trabalhada, e a gente tem uma parte ja voltada ao
ensino dentro da sala de aula, que é a semana cultural, entdo isso ai pra gente ja é
muito valido. (Wagner, Cacique da Aldeia Manga, 2025)

A preocupagdo do cacique condiz com a opinido dos pais e demais membros da
comunidade, que acreditam que a oferta das disciplinas de “Cultura Indigena” e “Lingua
Materna” ¢ de fundamental importancia para o acesso dos alunos a ensinamentos que
fazem parte da cultura, ou seja, ¢ uma extensdo dos conhecimentos indigenas que s@o
ensinados no ambiente familiar. No PPP da escola descrito assim “além das disciplinas
da base nacional comum que sdo trabalhadas, também faz parte da matriz curricular da
escola as disciplinas de lingua indigena e cultura indigena” (PPP, 2017, p.06). Essas
disciplinas sdo consideradas fundamentais na garantia e manuten¢do da cultura dos

povos indigenas Karipuna da Terra Indigena Uaca.

Nos dias de observagao, a disciplina de lingua indigena foi trabalhada por todos
os professores que atuam nas salas observadas, exceto na turma do professor Alailson,
onde segundo relatos dele, nas aulas da disciplina outro professor assume essa tarefa,

neste caso o professor Diéquison. Formado no magistério indigena, turma de 2018, o



90

professor ¢ do contrato administrativo e atua nas turmas do fundamental I com a
disciplina de lingua materna, e em conversa com os professores da sala de aula decidem
se a disciplina de lingua materna serd ofertada por ele ou pelo professor que ja atua na
turma.

Nas turmas da professora Ducilene, Francinete e Graciliano a aula de lingua
indigena seguiu a mesma ordem, contetdo, explicacdo do assunto e atividade usando a
lingua portuguesa e alguns momentos os alunos repetiam as palavras em Kheuol. Os
alunos ndo apresentaram dificuldade em repetir as palavras, somente na escrita pediam
auxilio do professor (a). J4 na aula do professor Diéquison, o uso da lingua Kheuol era
continuo, pouco foi falado o portugués, mesmo assim os alunos estavam atentos,
demonstravam interesse em ouvir e responder os questionamentos na lingua.

Na imagem abaixo podemos observar a atividade no caderno de uma aluna, de

lingua indigena dada pelo professor Diéquison. A atividade era uma revisdo dos dias da

semana e dos meses do ano.

Imagem 13: atividade de lingua kheuol no caderno do aluno. Fonte: Arquivo Nara Anika, 2025.

Os professores sao falantes do Kheuol, assim como escrevem. No entanto, pelo
fato de a primeira lingua ser o portugués na comunidade, preferem seguir a aula desta
forma para que todos compreendam, pois, a maioria dos alunos ndo domina o Kheuol.
Sendo que em todas as turmas ha alunos, em média apenas dois ou trés, que tém como
primeira lingua o Kheuol.

O uso da lingua indigena no ambiente escolar ¢ uma conquista garantida em lei,
e segundo Silva (2011) a partir dessa garantia, os indigenas passam a ter o direito de

estudar e ver valorizada a sua lingua materna, tendo em vista que para varios povos,
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incluimos ai os Karipuna da Aldeia Manga, o portugués se tornou lingua materna, sendo
que no passado foram obrigados a ndo falar sua lingua de origem.

Os processos proprios de ensino e aprendizagem, um dos preceitos da nova
politica de educacao escolar indigena nacional, tém se revelado os mais dificeis de
incorporar as experiéncias escolares (Tassinari, 2012, p. 254). E acreditamos que a
disciplina de lingua indigena ¢ uma dessas problematicas, pois sdo poucas aulas durante
a semana, e as outras disciplinas sdo todas ensinadas na lingua portuguesa, dificultando
a alfabetizacdo dos alunos nas duas linguas. Soma-se a falta de material didatico
bilingue atualizado, levando o professor (a) a construir seu proprio material, como
informado pelos professores em conversas informais.

De acordo com o contexto observado, podemos afirmar sob a otica do
bilinguismo que os professores utilizam a oralidade como meio de ensinar a lingua
indigena aos alunos, no entanto a parte escrita, ou seja, a alfabetizacdo ainda precisa de
métodos que sejam apropriados para fortalecer o ensino bilingue. Este que acreditamos
ser primordial para a manuten¢do da lingua Kheuol, que, apesar de ser adotada em
alguns momentos e fazer parte da cultura do povo Karipuna, veem no ensino a
esperanca de manter “viva” a lingua deixada pelos antepassados.

Como explanado anteriormente, o antigo “dia do indio” foi ressignificado na
E.LE. Jorge Iaparrd, passando a ser chamado de semana dos povos indigenas. Nesta
semana, a observagado participante acontecia na turma do professor Graciliano, que por
sinal deu uma aula interdisciplinar, envolvendo varias disciplinas com seu modo de
ensinar. E durante a semana, em suas aulas foram feitas varias atividades praticas, entre
elas a pintura corporal, producdo de colares e brincos, tecelagem com cip6, € uma
conversa bastante produtiva sobre o protagonismo dos povos indigenas.

Até alguns anos atrds o dia 19 de abril era comemorado com apresentacdo da
danca do turé, envolvendo os alunos da alfabetizacdo ao ensino médio. No entanto, a
coordenacdo pedagodgica e os professores decidiram em comum acordo “mudar” a
dinamica desde dia, inserindo atividades voltadas para a cultura indigena durante a
semana. Essa mudanga, segundo os professores ¢ para provocar e incentivar os alunos a
praticarem atividades que deixaram de ser feitas em casa, devido as influéncias e uso de
tecnologias inseridas na vida cotidiana.

Se observarmos com atencdo o calendario letivo da escola, veremos que ha
sabados letivos, no entanto diferente de uma escola nao indigena, onde os alunos vao a

escola neste dia, na aldeia Manga, os sdbados sdo dias de trabalhos comunitérios. Essa
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especificidade ¢ considerada no momento de organizar o calendario para o ano letivo,
pois desde cedo os jovens, que também sdo alunos, participam de atividades
comunitarias. Além de serem inclusos feriados locais, como o dia da festa da padroeira
da aldeia, que j& faz parte da cultura local. De acordo com o que foi observado,
entendemos a afirmagdo de termos uma escola que acate as nossas especificidades, pois
segundo Bergamaschi e Silva (2007, p. 126) “a denominagdo genérica indios, relega
essa temadtica para uma situa¢do de invisibilidade e de “entulhamento”, escondendo as
diferencas que constituem cada etnia”.

A E.LE. Jorge laparra segue o modelo de escola dita nao indigena em alguns
aspectos que foram perceptiveis durante a pesquisa de campo. As aulas sdo divididas
por horarios, os alunos fazem provas escritas para serem avaliados, nas disciplinas sdo
dados conteudo das disciplinas comuns, ¢ feita a chamada para verificar os alunos
presentes, as carteiras na sala de aula sdo organizadas em filas, entre outras situagdes.
Esse modelo de escola, ja faz parte das praticas pedagogicas dos professores, contudo ¢
na oralidade que as diferencas podem ser notadas.

Na aula do professor Graciliano, quando informou que a turma iria apresentar a
danga do turé, uma aluna comentou que seus pais ndo a deixariam dancar, pois a
religido evangélica ndo permite a participacdo em rituais. Nao ¢ uma situacdo isolada,
mas que depende de cada professor a maneira como mediam situagdes como essa. Neste
caso o professor acatou o pedido da aluna e disse que iria avalia-la de outra forma.

A preocupagdo dos professores com alunos vindos de outras comunidades, onde
o Kheuol ¢ a primeira lingua, ¢ demonstrada em momentos de avalid-los, pois sdo os
que mais apresentam dificuldades na leitura e escrita do portugués, como observado na
turma do professor Alailson, onde ha um aluno falante do Kheuol que apresenta
dificuldade na leitura de textos em portugués, quando cada aluno ¢ chamado
individualmente para realizar uma leitura para o professor. Mesmo que a maioria dos
conteudos das disciplinas comuns sdo considerados “fora” da realidade dos alunos, os
professores trazem em sua oralidade exemplos da cultura local, fazendo comparagoes,
enfatizando o que ¢ conhecido do aluno.

As aulas de sexta feira, por sugestdo da coordenacdo pedagogica, ficaram
definidas como momento de recreacdo e jogos para os alunos do fundamental 1, sendo
que os professores deveriam usar outros ambientes, dispersos pela aldeia, para
realizarem essas atividades. Entdo, nesse dia da semana, os alunos, acompanhados de

seus professores, praticam atividades fisicas e de lazer, nos campos de futebol, no rio,
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na cachoeira ou mesmo na area de fora da escola.

Diante deste contexto, onde vimos diferentes situagdes no ambiente escolar,
constatamos aspectos que diferenciam a E.LLE. Jorge laparrd de outras escolas, seja
indigena ou ndo. Portanto, como afirma Grupioni (2004), ndo hd um unico modelo de
escola a ser adotado, visto a extrema heterogeneidade e diversidade de situagdes
sociolinguisticas, culturais, historicas e de formacdo e escolarizagdo vividas pelos
professores indigenas e suas comunidades.

Essa escola com aspectos diferenciados da seguranga tanto nos alunos quantos
aos pais, pois o indigena possui caracteristicas que nao sao consideradas em uma escola
na cidade.

Os alunos que a E.LLE. Jorge laparra atende sdo diversificados, sendo filhos de
pai e made indigenas, ou de indigena com ndo indigena, ou ainda totalmente ndo
indigenas. Também ¢ necessario destacar as diferencas religiosas e de orientagdo sexual
que ha entre os estudantes. Essas caracteristicas demandam experiéncia, conhecimento e
respeito para lidar com situagdes que surgem no cotidiano escolar. O principio da
interculturalidade tende a contribuir nesse processo, como afirmam Candau e Russo
(2010):

A interculturalidade ¢ entdo concebida como uma estratégia ética, politica e
epistémica. Nessa perspectiva, os processos educativos sdo fundamentais. Por
meio deles questiona-se a colonialidade presente na sociedade e na educag@o,
desvela-se o racismo, e a racializacdo das relagdes, promove-se o0
reconhecimento de diversos saberes e o didlogo entre diferentes
conhecimentos, combate-se as diferentes formas de desumanizagao, estimula-
se a construgdo de identidades culturais ¢ o empoderamento de pessoas e
grupos excluidos, favorecendo processos coletivos na perspectiva de projetos
de vida pessoal e de sociedades “outras”. (Candau e Russo, 2010, p. 166).

Assim como a situacdo em que a aluna foi dispensada da danga por questdes
religiosas, houve momentos durante as aulas em que os professores, através de dialogo,
usaram a estratégia da interculturalidade. Pudemos perceber, por exemplo, durante a
aula de educagao fisica, um aluno do 3° ano com suspeita de autismo ainda ndo
diagnosticado. Jogou futebol com os demais alunos, sendo orientado pela professora e
respeitado pelos colegas. Em véarios momentos foi notada a aten¢do dada aos alunos que
tem o Kheuol como primeira lingua, a explicagdo do professor sobre a semana santa
respeitando as religides em sua fala, a compreensao dos alunos que faziam artesanatos
para com os demais que ndo tinham habilidade, o estimulo dado aos alunos na
realizacdo das atividades escolares.

A compreensao que nao ha uma cultura melhor que a outra, observada na fala do
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professor Graciliano na sua explanacdo em sala sobre a importancia da semana dos
povos indigenas, demonstra a preocupacdo em formar alunos que respeitem a
diversidade cultural que h4 dentro e fora de seu contexto. E através da oralidade que os
professores empregam a interculturalidade e demais principios.

Salientamos que entre os povos indigenas a transmissao de conhecimentos
através da oralidade estd presente em varios aspectos culturais. Nas historias contadas
pelos mais velhos, nos ensinamentos passados através da observagdo, nas regras que
devem ser seguidas em comunidade, nas atividades cotidianas comunitarias, € demais
momentos a oralidade ¢ como um fio condutor dessa transmissdo. Os autores Spotti,
Moura e Cunha (2013, p.09) defendem que os aspectos dessa cultura (dos indigenas)
sdo veiculados através da tradicdo oral, que tem nas narrativas um dos elementos
produtores de identidade.

Os sabios indigenas geralmente ndo aderiram a alfabetizacdo letrada, por
diversos motivos, portanto o uso da oralidade ¢ visto como elemento central na
manuten¢do dos saberes que por eles sdo transmitidos a cada geragdo. Ja os professores
mesmo que sejam adeptos da escrita, demonstram em suas praticas a “for¢a” da
oralidade, como meio de valorizar a cultura e os saberes em sala de aula. Contudo, os

autores Silva, Bicalho e Silva destacam que:

“Esse processo de passagem da oralidade para a escrita causou
transformagdes profundas na forma como a humanidade percebe e organiza
sua memoria coletiva. A escrita facilita o processo de registro e obtengdo do
saber e serve também como forma de controle e padronizacdo do
conhecimento. Embora eficiente ndo substitui por completo a oralidade e nao
deve substitui-la, pois a transmissdo oral dos saberes ¢ rica em tradigdo e
particularidades que ndo podem ser replicadas por outros meios. (2024, p.26)

Os mesmos autores complementam que “em sua constru¢cao de mundo, diversos
povos indigenas baseiam suas produgdes intelectuais e cientificas em observagdes e
experimentacdes do mundo que os circundam, uma cultura oral e imagética que poucas
vezes encontra brechas em literaturas e produgdes técnicas” (SILVA, BICALHO e
SILVA, 2024, p.7).

Contudo, pudemos constatar nas praticas dos professores que os principios
pedagbgicos que norteiam ou deveriam nortear a escola indigena podem ser vistos de
forma concreta, especificamente através da oralidade. Essa ¢ a forma que os professores
usam em sala de aula como meio de superar as dificuldades encontradas, e que pela
propria dedicacdo e comprometimento buscam alternativas para ofertar um ensino com
aspectos que caracterizam uma escola indigena.

Durante o caminho percorrido da pesquisa, e por experiéncia como professora
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indigena, foi possivel concluir que ha um didlogo entre os principios pedagogicos e os
saberes culturais, ora visiveis nas praticas dos professores em sala de aula ora nas
atividades da semana cultural da escola. As conclusdes estdo baseadas no conjunto de
técnicas utilizadas, na coleta analise das informagdes, que foram imprescindiveis para

responder o problema da pesquisa bem como os objetivos propostos neste estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo escolar indigena, tema central desta pesquisa, possui um historico
baseado em fatos com diferentes contextos, que vao desde a introducdo, ou melhor,
imposicao aos indigenas no periodo colonial aos dias atuais. Analisar todo o processo
histérico faz parte das minhas indagag¢des enquanto professora indigena, tanto para
compreender como as demandas de nossas liderangas, através de suas lutas, passa a ser
garantidas em leis, como também para poder entender o processo que resultou no acesso
dos povos indigenas a uma escola especifica, comunitaria, diferenciada, bilingue e
intercultural.

Partindo do pressuposto de que a educagdo escolar indigena teve seus
desdobramentos a partir da Constituicdo de 1988, Baniwa (2010) afirma que “a escola
assume uma nova funcdo social, agora com potencial instrumento de valorizagdo e
fortalecimento das identidades étnicas dos povos indigenas, de suas tradi¢des, culturas,
linguas e valores proprios”, e que o processo de escolarizacdo ganha for¢ca e nova
perspectiva, o de uma educacdo escolar especifica, diferenciada, intercultural e
multilingue.

A partir das garantias em leis, foi possivel através do ensino escolar, mesmo que
em passos lentos, possibilitar a autonomia dos povos indigenas, o acesso a
conhecimentos que contribuem na defesa dos direitos e do territdrio. Mas o que as

3

liderangas reivindicavam desde a década de 1970, uma escola ‘“verdadeiramente”
indigena, ainda nao ¢ realidade. Tivemos avangos sim, porém ainda hd um longo
caminho a percorrer.

Pesquisar sobre educacdao escolar indigena, com olhares indigenas, ¢ um
desafio, pois sdo quase vinte anos de experiéncia em sala de aula, e isso influencia no
momento de separar a professora da pesquisadora. Ao assumir o papel de pesquisadora
optei pelas praticas pedagogicas utilizadas pelos professores indigenas como sujeitos de
estudo, sendo que ¢ algo que vivencio ha anos. No entanto, algumas inquietacdes que
permeiam as vivéncias no ensino escolar precisam de estudo e conhecimentos tedricos
para que sejam mais bem compreendidas.

A pesquisa trouxe uma reflexao sobre as praticas dos professores, apresentando
como objetivo principal a andlise das praticas pedagdgicas dos docentes que atuam do
3° ao 5° ano do ensino fundamental na E.LE. Jorge laparra, relacionando com os
principios pedagogicos de interculturalidade, bilinguismo, comunitario, especifico e

diferenciado, previstos em lei. E como metodologia, optamos pelo estudo de caso com
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base tedrica em Yin (2001), sendo que a pesquisa ¢ do tipo qualitativa, € na coleta de
informagdes, usamos a observacdo participante, a andlise de documentos e perguntas
semiestruturadas em forma de questionario.

Para o desenvolvimento da pesquisa, alguns autores foram essenciais para
termos uma fundamentacdo teorica consistente. (Tassinari (2008, 2013),
Baniwa/Luciano (2006, 2011), Freire (1987, 2017)), Grupioni (2008, 2016), Franco
(2015), Candau (2012, 2016), Saviani (2013), sdo alguns dos autores que contribuiram
na construgdo do texto, seja sobre as praticas pedagogicas, seja sobre o processo
histérico da implantagdo do ensino escolar ou mesmo sobre os principios da escola
indigena.

Na construcao da se¢do sobre os saberes indigenas Karipuna da Aldeia Manga,
tivemos a contribuicao de dois sébios Karipuna, o Cacique Wagner e a professora Maria
Sonia. Ressaltamos que esta se¢ao fundamenta a pesquisa na pratica, pois se faz
necessario elencar quais sdo esses saberes que podem ou ndo serem vistos em sala de
aula. Ouvir os mais velhos e sabios € propiciar que as vozes sejam ouvidas daqueles que
possuem bastantes conhecimentos, ¢ poder deixar registrado ndo s6 na memoria, mas
escrito, vindo a servir como material de pesquisa até mesmo para a proxima geragao de
pesquisadores.

A secdo sobre os conceitos dos principios da educagdo escolar indigena foi uma
das partes da pesquisa mais dificeis de desenvolver. Parto da justificativa que ha poucas
pesquisas que tratam exatamente dos principios como um todo, € isso me motivou ainda
mais a buscar meios de construir uma se¢ao com todos os principios e seus respectivos
conceitos.

Vimos que a escola tem um papel importante na vida dos indigenas, ¢ vista
como um dos locais de resisténcia. Candau (2012) corrobora que educacao intercultural
¢ um elemento fundamental na construcdo de sistemas educativos e sociedades que se
comprometem com a construcdo democratica, a equidade e o reconhecimento dos
diferentes grupos sociais que o integram.

Melia (1999) acredita que continuamos resistindo devido a nossas proprias
estratégias e que continua havendo uma educacdo indigena que permite o modo de ser e
que a cultura venha se reproduzir nas novas geragdes. Baniwa (2010) afirma que o
fenotipo indigena, ¢ visto como se fossem caracteristicas distintivas de uma identidade
universal indigena, e que a educacao intercultural tende a desmitificar o padrao cultural

indigena, que cada povo tem sua propria lingua, tradigdes proprias, proprias
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cosmologias, ¢ assim por diante. E, portanto pela dimensdo e diversidade de povos
indigenas que existem por diversas partes do Brasil e do mundo que cada povo em suas
localidades reivindicam uma escola que atenda seus anseios e projetos de futuro.

Cada povo apresenta suas formas de ver e estar no mundo, dai a necessidade do
acesso a educagdo escolar especifica e diferenciada, garantida em lei, que na pratica
enfrenta barreiras para ser implantada nas comunidades indigenas.

O principio do bilinguismo, que assegura o uso de uma ou mais linguas,
fortalece o uso das linguas maternas, garante a manuten¢do e o aprendizado do aluno
nas linguas especificas de seu povo. Este ¢ um dos principios, presente nas escolas que
vem sendo assegurado nas escolas indigenas, de acordo com a formacao de professores
indigenas, falantes da lingua e que passam a ocupar estes espagos.

Vimos que os principios da escola indigena s3o resultados de anseios das
comunidades, reivindicadas pelas liderancas em manifestos nos diferentes contextos do
pais. Essa unido dos povos indigenas confirma o principio da escola de ser comunitaria,
porque nas comunidades todos participam das decisdes, dos trabalhos e demais
atividades que envolvem o desenvolvimento e a vida no territorio indigena.

Portanto, acreditamos na necessidade de termos acesso a uma educagdo de
acordo com 0s nossos anseios, nossos projetos de futuro. E que essa escola seja algo
construido coletivamente, como vem sendo feita na Aldeia Manga, onde, de acordo com
as necessidades dos alunos, vem sendo construido um modelo de escola que traduz na
pratica o que pretendemos para o futuro de nossos descendentes.

Podemos afirmar que os principios da escola indigena de ser comunitéria,
especifica, diferenciada, bilingue e intercultural sdo vistas nas praticas dos professores
da E.LLE. Jorge laparrd, principalmente através da oralidade, na observagdo e
aprendizados com os mais velhos e sabios na semana cultural e na troca de
conhecimentos entre os alunos de diferentes povos que dividem o mesmo espago no
cotidiano do ambiente escolar, que vai além da sala de aula, se estende no cotidiano da
aldeia Manga.

A pesquisa apresenta varios conceitos e informagdes que serdo imprescindiveis
para futuros pesquisadores indigenas que buscam estudos que discutem a educagdo
escolar indigena dos Karipuna. As expectativas e o desejo de pesquisar sobre educacdo
escolar indigena vao além dos anseios de entender os processos que desencadearam o
modelo de escola que temos hoje, ¢ compreender como ¢ posto em pratica a escola

reivindicada pelas nossas liderancas indigenas num passado marcado por intensas lutas



por garantias de direitos prescritos em leis.
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ANEXO1

PROPOSTA DE ROTEIRO DE PERGUNTAS SEMI-ESTRUTURADA

Caracterizaciao dos/as colaboradores/as da pesquisa:

1.

Nome, idade, quanto tempo que trabalha na educacdo escolar indigena na escola

Jorge laparra, origem na propria aldeia Manga.

Perguntas relacionadas a caracterizacio do trabalho pedagoégico:

1.
2.

Vocé compreende quais os principios da educacao escolar indigena?

Na sua concepgao, esses principios da educacgao escolar indigena sdo praticados
na Escola Jorge laparra?

Vocé encontra dificuldades para concretizar os planejamentos de suas aulas?
Caso afirmativo, vocé pode citar alguns?

Voceé participa ou participou de alguma formacao continuada que trata sobre os
principios da educagdo escolar indigena? Caso afirmativo, pode dizer qual ou
quais e quem promoveu?

Em sua pratica pedagodgica, como vocé trabalha os contetudos especificos da
cultura indigena, e como vocé trabalha os contetidos nao indigenas?

Vocé entende que o ensino ofertado aos alunos na escola da aldeia Manga esta
de acordo com os principios da cultura indigena do povo Karipuna? Por qué?
No seu entendimento, de que forma a educagao escolar pode contribuir para
colaborar no fortalecimento da cultura indigena, bem como estabelecer um
dialogo viavel com a cultura nao indigena? Vocé entende que a escola Jorge

Iaparra contribui nessa tendéncia?



ANEXO II
ROTEIRO PARA A OBSERVACAO PARTICIPANTE

ESPACO FiSICO DA ESCOLA:

Salas de aula

Sala dos professores

Cozinha

Refeitorio

Biblioteca e acervo bibliografico

Materiais pedagdgicos

Banheiros

ALUNOS

Numero de alunos por turmas

Numero de alunos matriculados no ano letivo de 2025
Origem \ Povo

Lingua materna

Relacao com o professor

PROFESSOR

Formacgao;

Experiéncia profissional;

Membro de associagao;

Materiais dididaticos que utiliza;

Possui plano de curso;

Onde e quando realiza planejamento de aula;
Como trabalha os principios pedagogicos em sala;

Como trabalha os saberes culturais em sala.
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ANEXO III
PERGUNTAS PARA PAIS E MEMBROS DA ALDEIA MANGA

NOME:
IDADE:
PROFISSAOQO:

1) O que significa o territdrio para os indigenas?

2) Qual a importancia do rio para os indigenas da aldeia Manga?
3) Como ¢ a cosmologia dos Karipuna da aldeia Manga?

4) Como ¢ a cultura dos Karipuna da aldeia Manga?

5) Quais ensinamentos devem estar presente no ensino escolar?

6) Como ¢ a escola ideal para atender as expectativas dos indigenas da aldeia
Manga?
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CONSELHD DE CACIOQUES DS POVOS INDIGEMAS DE OlAPOOUE
Centro de Formacao Domingos Santa Rosa
Terra Indigena Uaca — Diapoque/aP
E-mail: ccpiooiapogqueEgmail.com

Oficio n® 130/CCPIO2024
Oiapogque/AP, 03 de dezembro de 2024,

De Edmilson dos Santos
Coordenador do Conselho de Caciques dos Povos Indigenas de Oiapoque — CCPIO

Para Nara Aniki dos Santos
Assunto: Autorizagio de pesguisa
Prezada,

0O Conselho de Caciques dos Poves Indigenas de Oiapoque (CCPIO) vem através deste
dar anuéncia para o desenvolvimento de pesqmsa “Do Desconbecido ac Conhecido™
priticas pedagogicas no Ensino Fundamental de lo a 50 ano na Escola Karpuna da
Aldeia Manga/Terra Indigena Uaga.

Atenciosamente,
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ALDEIA MANGA
TERRA INDIGENA UACA
MUNICIPIO DE OIAPOQUE/AP

A
Universidade Federal do Amapa-UNIFAP
Programa de Pos-Gradua¢io ¢m Educagio-PPGED

Assunto: Carta de Anuéncia para Realizagio de Pesquisa Académica
Prezados{us) Senhores(as),

Nés, representantes da comunidade indigena Manga, localizada nu Terra Indigena
Uagd. no municipio de Ojapoque, Estado do Amapa, vimos por meio desta declarar que
estamos cientes ¢ de acordo com u realizagdo da pesquise académica de mestrado intilulada
“DO DESCONHECIDO AQ CONHECIDO: priticas pedagégicas do Ensino
Fundamental de 1° a0 5° ano na Escola Indigena Karipuna da Aldein Manga™. a ser
conduzida pela pesquisadoru indigena ¢ membro da comunidade, Nara Anikd dos Santos,
aluna do Programa de Pos-Graduagiio em Educagdo, da Universidade Federal do Amapa.

Informamaos que a pesquisa tem por objetivo analisar as priticas pedagouicas dos
docentes que atnam no ensino fundamental de 17 ae 5° uno nu Fscola Tndigena Estadual Jorge
Tupurni, relacionundo com os principios pedegogicos de interenlturalidade, bilinguisma,
comunitiria, especifica e diferenciada, conforme defende ¢ movimento indigena ¢ a legislagio
atual no Brasil. A andlise send realizuda somente caom os professores que atam nas refenidas
turmas, respeitando os principios éricos, culturais e os diceitos de nossa populago, conforme
a legislagio vigente ¢ as dirctrizes para pesquises em comunidades indigenas, Nos
COMProMEteMos & apoiar 4 pesquisa, ¢ esperamos gue os resultados possam contribuir para o
fortalecimenlo de nossa comunidade, da educagiio escolar indigena ¢ na valorizagio dos
conhecimentos e snberes tradivionuis,

Atestarnos, sinda, que a pesquisadors spresentou & comunidede os objetives, métodos
& impactos esperados do esludo, ¢ que lodas us davidas foram devidumente csclarecidas.
Sendo ¢ que se apresenly pata v momenlo, reitcramos Nossa anuéneia ¢ apoio & referida
pesquisa,

Ateneiosamente,
Aldeiu Manga 23 de novembro de 2024,

_%d-\nf (%Lé; AN Sevid
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