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AGRADECIMENTOS

Gratid@® meuDeus pelasabedoriasalde e por ter nairecionadce fortalecidodiante
dasdificuldades encontradasssa travessia rumo ao mestrado, por nunca ter me deixado
enfrentar qualquer dificuldade sozinha. Gratidao meu Deus!

As minhas queridag6 Maria etia Martain memorian que me ensinaravalores e
principios quemoldaram meu carater e por terem apoiadestudoque elas mesmasao
tiveram Mas, infelizmente, ndo tivama oportunidade de acompanhar, em vida, a finalizagao
do meuMestrado.

Aos mes guardides nessa vida, minheie Mara Nascimento e meu [@armino
Santos quesao meugxempl® de determinacae coragemgratiddopor seem meugrandes
incentivadores, por sempre apoiarem meus sonhos, amo muitos VOCEs.

Aos meusirmaos Andrée Vinicius, quesdomeusmelhoes amigs, por poder contar
com eksnasdificuldades e nas alegrias vida e por sempre &numa palavra de carinho
comigo.

Aos meus tios que foram meu lar no Amapé Maria José e Lorival, por ter me ensinado
como acolher conafeto. Meus tios Elane e Hélio pordo apoio nesse caminhd minha
familia, por ter entendido minhas auséncias

A minha querida orientadorainha referéncia intelectuBrofa.Dra. Arthane Menezes
Figueirédo comprometidacom os estudos eom as pesquisasAgradeco ainda, pela sua
dedicacao e paciéncia para comigo, em nenhum momento desammgasonem desistiu de
mi m. E tamb®m, porque durante todo o percur
minha orientadora, por muitas vezes foi minha professora, terapelit@ramigae atémesmo
minha maiornspiragdo académica.

A minha querida bancBrofa. Dra. Antonia Costa Andrad&of. Dr. Saloméo Antonio
Mufarrej Hagee Profa. Dra. Maria da Conceicdo dos Santos Cgségprontamente aceitaram
o convite dagualificagéo e defesa com issome presenteocom suas sugestoes e indicagdes
de tedricos para aperfeicoar minha dissertacao.

Aostao brilhantes Prof. Dr. André Guimaées Profa. Dra. llma eProfa. Dra. Valéria
me fizeram sonhag vivenciar o mestrado com IsdimasontribuicdesAos doentesncriveis
do PPGEDUnifap, a palavra é gratidddAos meus colegas derograma,dos grupos de
orient¢gdo fArt h a n e muitcacbrigadaE, em especialmentea querida Idanildetécnica
educacionatio PPGEDUnifap, tantas vezeme ajudoue sempre gava por perto. Gratidao

PPGEDUnifap, foi emocionante muito mais que eu sonhei



Instrukvos porque teremos necessidade de toda vossa inteligéncia.
Agitai-vos porgue teremos necessidade de todo vosso entusiasmo.

Organizaivos porque teremos necessidade de toda vossa forga.

Antdbnio Gramsci



ABdC
Aduff-SSind
Anfope
Anpae
ANPEd
Anpuh
BNGFormacéao
BNCC
Capes

CNE
Consed
DCN

Forumdir

IES
Inep
LDB
MEC
MP
OCDE
ol
PNE
PPC
PSDB
PT

Undime

LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

Associacao Brasileira de Curriculo

Associacdo dos Docentes da Universidade Federal Fluminense
Associacdo Nacionglela Formacéo dos Profissionais da Educacao
Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacéo
Associacdo Nacional de R@aduacédo e Pesquisa em Educacao
Associacdo Nacional de Historia

Base Nacional Comum paagFormacao de Professores da Educacédo Ba
Base Nacional Comum Curricular

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Conselho Nacional de Educacao

Conselho Nacional de Secretéarios de Educacéao
DiretrizesCurriculares Nacionais

Férum Nacional de Diretores de Faculdades/Centros/Departament
Educacédo ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras
Instituicdes de Ensino Superior

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisdscacionais Anisio Teixeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Ministério da Educacao

Medida Provisoria

Organizacéao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdémico
Organizacgdes Internacionais

Plano Nacional de Educagéao

Projeto Pedagdgico do Curso

Partido da Social Democracia Brasileira

Partido dos Trabalhadores

Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo



LISTA DE QUADROS

Quadro 017 Artigos do Portal de Periodicos da Capes de 2016 a 2021



RESUMO

A presente pesquisteem como finalidade analisar as implicac@@sensionamentosan
implantacdo da Base Nacional de Formacdo de ProfessdB&C-Formagao Buscamos
analisar oque dizem as cartas deflexdoe resisténcigproduzidas por entidadescoletivos
educacionais bedleiras sobre a criacd@tlanteddinov o per f i | 0 parmeioda of e s
BNC-Formacdo A metodologia utilizada nessa fyeisa foi a andlise documental
fundamentad no métodadialético e andlise do discurdBara a fundamentacao discusao

dessa dissertacaotilizamos autores com: Avelar (201%arvey (2005), Laval (2038
Shiroma Moraese Evangelista(2007 2014) dentre outros autores quéscutem a politica
educaciongla formacéo de professore® curriculoDe acordo com a pesquisarpebemos

gue as mudancas impostas pela BREmacamostraz uma grande limitacdo para a formacéo

de cidadaos criticos e reflexivos, colaborando assim para uma formagcdo mecanizada para
atender o capital, cabe uma pratica libertadora que emancipe e queladare parao
esvaziamento do pensamentdicoi em nossa sociedade, haja vista que a-BNnhacéao faz

parte de uma limitacdo macro da BNCC empregada nos curriculos da educacao basica, bem
como a necessidade de ampliacdo de debate sobre as politiczspigentes em nosso {sa

e a importania dos coletivos e movimentosci@s nos debates sobre a educacao brasileira
diante da BNCC e BNEormacéo.

Palavras-chaves BNC-Formacéo. Curriculd&ntidades educacionais brasileiras



ABSTRACT

The purpose of this research is to analyze the implications and tensiongnpléraentation

of the National Teacher Training Bas®&NC-Formacao. We seek tmalyze what the letters

of reflection and resistance produced by Brazilian educatentiiesand collectives say about

the creation of the AnewFopnaghd. The methodolbgy tiseda ¢ h «
in this research was documentary analysis, basethe dialectical method and discourse
analysis. To support the discussion of this dissiert, we used authors such as: Avelar (2019),
Harvey (2005), Laval (2018), Shiroma, Moraes and Evangelista (2007; 2014) among other
authors who discuss educational policy, teacher training and the curriddgording to the
research, we realized thaetibhanges imposed by BN&brmacgao bring us a great limitation

for the formation of critical and reflective citizens, thus contributing to a mechanized training

to serve capital, a liberating practice that emancipates and does not contribute to the emptying
of critical thinking in our society, given that BN€ormacéo is part of a macro limitation of

the BNCC used in basic education curricula, as well as the need to expand the debate on public
policies in force in our country and the importance of collesti@edsocial movements in
debates about Brazilian education befinee BNCC and BNEFormacéao.

Keywords: BNC-Training. CurriculumBrazilian educational entities
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1. INTRODUCAO

Essa dissertacdovinculada aacurso de Mestrado em Educacéo Rdogramade Pos
Graduacao erigducacapda Universidade Federal do Amapa{fdp), estando como boka
do projeto APrograma Emergenteo, promovi do
Pessal de Nivel Superior (&pe$, ofertadopelosProgramas de PdSraduacédo Emergentes e
em consolidacdoem areas prioritarias nos Estadosag€sapeapUnifap). Tendo como
objetivo fazer uma analise sobre as influéncias do neoliberalismo e dos organismos
internacionais na elaboracao de politicas edooads no Brasil dentre elas a BNRormacao,
implementada em uma perspectiva eminentemente mercadolégica, que vem sofrendo diversas
criticas de setores educacionais diante das novas diretrizes aprovadas e em processos de
implementacéo.

A politica de formagéd denominada Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacao Basica (BRN&Zmacao) foi criada pela resolucdo CNE/CP N°2 de
20 de dezembro de 20XfEstinada a reformulacéo dos curriswlos cursos de licenciatura em
todas as instiigdes do Brasié homologada nDiario Oficial da Unidoem 15 de abril de 2020
tendo por principio basilax Base NacionaComum Curricula(BNCC) da Educacédo Basica
gue foi homologada em 20 de dezembro de 2017.

Em suatrajetoria de homologacd@ BNGFormacéo recebegrandes influéncias de
organismos intewrionais,ligados anova conjuntura curriculameoliberal Como nos afirma
Hipdlyto (2019) a reforma currialar da BNCC foi constituidacom o apoio de grupos e
instituicdes ligadas organizgdo internacionais, a partir do envolvimento chmdacdes,
institutos,entidades com ou sem fins lucrativos, com interassgt definidos em torno de um
mercado educacional bilionario g@gra em torno devenda de materiais pedagdgicos,
consultoriasprivadas e prestacdo de servigos, com a finalidedsubstituir o que hoje é
realizado pelas escolas e pelo sistema de educagdp seja tornando aducacao
comercializavel

Criado em abril de 2013, na gestdo do presidente Luis Inacio Lula da Silva, dgsartir
discussoOes realizadaso Pr ogr ama #fALi der an dotaleBReedoo Brasd s E d
para o s®cul o XXI o, r e a (EUA), @ dMovimanio palanBasese s i d
compde de intelectuais organicos da classe empresarial e é patrocind&lmgalfio Lemann
em conjunto com outras instituicdes publicas e privadas (PERONI; CAETANO; ARELARO,
2019). Na arena de disputa do curriculo e do lado oposto dos grupos empresariais e

hegemonicos, temos coletivos que defendem outro projeto de sociedadrirdooios mais
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democréaticos e balizadores da autonomia humana.

Em 20150 texto preliminarsobre a BNCCtratavase de uma proposta para todos os
segmentos da educacgdo baseasua segunda versdo no an@@&6,teveconmo sugestdess
seminérios organaos peldConselho Nacional de Secretarios de EducaCéoged e pela
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢#ad{(me), cono forma de se dizer
gue a consulta sobre a Base era algo participativo e demogrataca educacaobjetivando
saber a opinidoasestudantesios discentesspecialistasducacionaig instituicées privadas
para aprimorar esse documento. As sugestdes e contribuicdes relataram que o documento tinha
uma linguagem inacessivel, dificultando seu entendimesr® preiso deiélo o mais
acessivel possivel.

A situacao politica no Brasil apds o impeachment em 2016 da entdo presidenta Dilma
Rousseff impactou mudancgas de cargos nos maiores ministériosisle, pancipalmentena
educacdo. Qrice-presidenteMichel Temerassume o podenomeiaJosé Mendonca Bezerra
Filho para sero novo ministro da educagée inicia mudancas significativas namhbito
curricular brasileo.

Observando o cenario daudan@ no Ministério da EducacaoMEC), em 2016, a
efetivacao politica do ministro José Mendonga Bezerra Edhw novo mirstro da educacao
determina anuénciada BNCC, a quaseriapromulgadade duasformas a primeira estaria
direcionadaa Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamentalsegandaao Ensino Médio.

Em 2017 o CNE aprovou a BNCGlirecionadaa Educacado Infantil e ao Ensino
FundamentalA BNCC do Ensino Médioso foi aprovadee concluidano ano seguintadiante
de grandes debates sobre a reforma do ensino médio. Podemos venffiaarmqudancas nas
legislac6s educacionais foram grandiosasimpactantgsdefinindo novos rumospara a
educacao brasileira.

Como a propria BNCC sege que para sua eficacia se fagaessario que os docentes
desenvolvam e executem o que esta previsto nela, um alinhamento para a formacao docente foi
norteado, diante disso foi em 2018, Michel Temer lan€aoposta para a Base Nacional
Comum para a Formacao de Professores da EduBag#ta, até entdo proposta.

Em 2018 no final do mandato presidencial de Michel Temer, assume o ministro Rossieli
Soares da Silva, as diretrizes contidas na BNCC sobre formac&o docente comecaram a aparecel

no document@provadoda qual afirmava:

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisdo da
formacéao inicial e continuada dos professores para aash@&BNCC. A acéo
nacional sera crucial nessa iniciativa, jA que se trata da esfera que responde
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pela regulacao do ensino superiovehino qual se prepara grande parte desses
profissionais. Diante das evidéncias sobre a relevancia dos professores e
demais membros da equipe escolar para o sucesso dos alunos, essa é uma agéo
fundamental para a implementacéo eficaz da BNBRASIL, 20183.

Importante ressaltarmos que o pensamento enBas& Comum Curriculae efetivou
em primeira instancia n€onstituicido Ederalde 1988,quandoregistra a necessidade de
estabé&ecer contelldos minimos para o ensino fundamental, de maneira a asseguesab
basica comum e respeito aos valores culturais, nacionais e regionais (BRASIL,1988

As reformas educacionaisrasileiras, desde a década de 198@am impactadas
diretamente peloeoliberalismo e tanto a BNCBRASIL, 2018a)quanto a BN&ormacéo
surgiramcom o objetivo decontrolar aformacgédo docente e as praticas desenvolvidas pelos
educadores da educacao basica, dai a necessidade de reformulag#&oiaidss A BNC-
Formacéo inclusive, revoga uma reformulacdo da educag@erior que havia sido
homologada em 2015, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) instituida por meio da
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que ainda estava em processo de adaptacdo em muitos cursos di
licenciatura no pajglguns sequer haviam reformuladocorriculos para atender tal normativa.

A AProposta para a Base Nacional Comum
B 8§ s i c ded origamea Resolugdo CNE/CP2#2019, de dezembro de 2019 inicialmente foi
elaborada como proposta e encaminhada ao C&d#saRdo o parecer CNE/CP22/2019, em
novembro de 2019, ao qual verifieea a principio, a revisdo e atualizacdo das diretrizes para
a formagéo inicial em nivel superior.

Com a implementacdo da BNCC, houve a necessidade nao s6 de reformular ou revisar
as DCNs, com as mudancas trazidas pela BNCC a consequéncias dessas alteragdes ocorreu :
criagdo de uma nova resolucdo voltada as diretrizes curriculares para a formacéo de professores
denominada BN&-ormacéao implementada pela Resolucédo CNE/CP N°.2/20E3) pbijetivo
seria alinhar a formacgéo ao curriculo vigente. A BRN{Zmacao traz em seu documento as
competéncias gerais que devem ser desenvolvidas pelo futuro docente, especificando
competéncias e habilidaglpara serem praticadas.

As politicas que ja vimam caminhando desde a promulgacdo da nova LDB de 1996,
consolidou fortemente as mudancas na edudagddera. A nova LDB trouxe consigo o termo
PedagogialasCompeténciasSurgem também os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
que estavam em vigor sige 1988, foram elaborados a partir da redemocratizagdo, como
politica de Estado que direcionaram a organizacao curricular da educacao no Brasil. Tanto os

PCNs, quanto a BNCC e a BN&dbrmacdao, estdo de acordo com as politicas neoliberais que



16

visam treinare capacitar os docentes e estudantes para que desenvolvam competéncias e
habilidades.

Diante dessa trajetdria até a chegada da elaboracdo dé&&N@cdo as mudancas e
transformacdes até chegar finalmente a resolu¢cdo aprovada caminharam juntamente com 0s
direcionamentos neoliberais vigentes. A resolucdo consiste na sintese de um percurso com
varios embates, das entidades e associagiesacionais brasileira®s documentos seguem
um entrelagamento, pois os documentos sao elaborados para que um seoligreesra que
tudo esteja em conformidade tragando seus alinhamentos com as legislacdes que direcionam o
contexto educacional no Brasil e ganham destaques nas mudancas educacionais em nosso pais

Ao contrario das DCN, que foi resultante de muitiasussdes envolvendo educadores
e pesquisadores nacionais, a elaboracao daBd@acédo sumgendeu dasprofessore@s)
brasileiros fina calada do diad, sem possibi
gerando insatisfacdo, criticas e irgjacbes quantaas mudancas impostos, huma acdo
arbitraria, vinculada a interesses de empresas e instituicbes financeiras brasileiras e
internacionais, como integrantes do Movimento Todos pela Base (B§B)nda@esltau
Social, Lemann, Roberto MarinteeCesgranriopem comoalnstitutos: UNIBANCO, Ayrton
Senna, Natura e Inspira@ainda a Orgazag@o Unidas para a Educacéo, artcias e a Cultura
(UNESCO), atre outras. (EVANGELISTA, FERREIRATITTON, 2019).

Entendemos que tal movimento politico caracterazdo de uma Pedagogia da
Hegemonia, a qual, de acordo c&mroma e Evangelista (2014hstala umaeconversaao
trabalho docente pela reconversaofaiemacao,pela imposicéale uma nova conformacéo
docente para promover novos conformisymoissdoque envolve a escola, mas dragola.

Dessa forma, a formacg&o docente se configura como uma pec¢a de engrenagem capitalista e
contribui para fortalemento do mercado de trabalho.

ParaZank e Malanchen (2020) esse esvaziamento de contetdo propositateadee
a demanda do sistema produtivo, ou seja, as necessidades do sistema capitalista, que grossc
modo, exige a formacédo para o trabalho com determinadas caracteEseascaracteristicas,
que também podemos chamar de competéncias (pensando naapd@@am® nos objetivos da
BNCC), estao dissociadas da necessidade de compreender a sociedade em sua totalidade.

Essa concepcédo corrobora com as declaracdasadar (2019) de queo setor privado
com fins lucrativospor meio dealgumas organizacdes tém se interessado cadaaispela
educa-«0 por seu pot enedubadiness eoedunsgocias . OS mc
crescido internacionalmente em todos os niveis de ensino, da educacédo infantil ao ensino

superior.
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Nessecontexto oEstado capitalista, mundialmente, vem redefinindo suas diretrizes e
praticas, com o intuito de reajustar suas praticas educativas as necessidades de adaptacao d
homem individual e coletivo aos novos requerimentos do desenesitondo capitaliso
monopolista (LIMA, MARTINS, 2005, p36).

O interesse do capital e seus investimentos no campo educacional no decorrer dos anos
seacentuanprincipalmente na formacéo de professoi@y, tal cenario nos impeda buscar
elementos que nos possibildempreender as contradicdes e implicacdes desta fornzaftan,
de construir perspectivas parma formacdo humana e emancipatéeia, confronto com as
exigéncias do neitleralismo e sua subordinacaaraa formacao para o capital.

Shiroma eevangelista (204) destacanguea sociedade civil € a esfera na qual a classe
dominante organiza o cegnso e a hegemonia, sendo a esfera em que as classes sociais
subalternas organizam sua oposicdo e constroem uma hegemonia alternativa ou contra
hegendnica, pensar eevogacaala BNCC e BNGFormacao @e extrema importanie.

Diante dessas questfesstolha desta pesquisa tem relacdo com minha formacéo
curso de licenciatura em Pedagogiancluidano ano de 2017 na Universidade Federal do Para
e minha pratica pradsional, tendo em vista que atuei como coordenadoraypgida de 35
escolas do Campo na llha tarajé no municipio de BregdPA, durante os anos de 2017 a
2020 junto a equipe de formacédo continuada da Secretaria de Educacdo do Municipio de
Breves, localiaca no Marajo.

A formacao enfPedagogigermitiu um olhar mais critico para as questdes sociais e para
as politicas publicas no ambito educacional. Ter tido a oportunidace tlema em uma
universidade publica me possibilitou almejar sempre a formacdo humana, o qual foi um
diferencial em minha formacdo, minha préatica se desenvolveu e é centrada nos ensinamentos
de Paulo Freire, na busca da emancipac¢ao e formacédo humana.

A participac® nas formacdes msais durante assessoramento e acompanhamento de
cadernetas e planos de aulas era exaugiara, dois dias apenas no més, uma rotina mensal
gue demandava uma dedicacdo enorme. Em meados de 2018 a secretaria comecou a incluir
tematicagddla BNCC nas palestras, praticamente era um dia para a nova adequacgéao e outro para
as entregas de diariodlais de 609 professores que tinham em sua formacéo inicial apenas o
magistério comegam a se questionar como seria ensinar com a BNCC. Diante dos
acanpanhamentos e aflicdes dos docentes assistidiome questionando que apenas u
manual e um comunicado parasrebordenadores pedagogiera algo assustador e limitado.

As duvidas dos docentes durante os assessoramentos pedagdgicos com a BNCC me

fizeram questionar a formacéo recebida inicialmente, como seria a partir das legislacdes
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vigentes, como seria minha atuacdo em um ambito ndoit&o e reflexivo e da imposicéo

da normativa, a formacdo humana deixada de lado, as limitacdes ficando evidentes a
imposicbes governamentais, foi algo determinante para buscar solucbes para meus
questionamentos sobre as politicas de formacédo docente.

Entdo, ao entrar nourso deMestradoem Educacdmo Programa de PéSraduacao
em Educacado dbniversidade Federal damapa(Ppged/Unifap, me deparei com estudos
relacionados a complementaridade da politica curricular com a instituicdo dedi@azes
para a formacéo qeofessores, a partir da BNEbrmacgéo. Passei entéo a inquigtar com as
possiveis mudancas gestavam sendo impostaa formacédo dos profissionatendo em vista
a normativa nao partir de uma discussao ampla com os profissionais.

As tematicas voltadaa formagadumangpor meio das disciplinas da linhagkesquisa
em Politicas Educacionais, nmestrado em educagdo depged/Unifap me fizeram
compreender a l6gica do capital na educaedueimpulsionou gpesquisar anelhoiia sobre
as contradicdes e implicacddas politicas na perspectiva de buscar a instituicdo de uma
formacéo verdadeirament@mana nos cursos de formacéo de professoresadd.B

A importancia social da pesquisa vem desde a nossa analise da politica de formacgéo
pensada pela |6ca capitalista e seus impacts nossa sociedade. Poisg@samos debater as
mudancas nas legislagde politicas de formacao, pois o capital cerca a educacao com discursos
e nessa conjuntura desenhada pela hegemonia do mercado as instituicées de nivel superior esta
sobrevivendo, enquanto instituicdes que fazem pesquisas e formam para o trabalae sobre
politicas vigentes, debater, levar ao conhecimento da sociedade dos intuitosmais
importants das pesquisaem educacad?ois ndo devemos permitir que a ciéncia e a educacgao
superior passem a adquirir um valor como mercadoria, deveremos lutampaifarmacéo
humana.

A importancia académica desta investigacao refer& necessidade de avaliar e debater
permanentemente as politicas publicas de foéimade professores que atendesnnavas
realidades educacionaiendo em vistaas novas diretrizes ed fomacéo de professores
corroborancom o pensamento neoliberal e clareza do capital na formagi@odemos que a
formacdao pretendida é danosa ao gpisja possui uma enorme desigualdade social e é&adoc¢
de um curriculo centrado em competéncias e habilidades ird acentuar esse cenario

Ademais, observamos um movimento de rejeicdo edédadeseducacionaise
educadores em todo o pais, que vem sendo manifestado de forma individuala polemeio
de pulticacbes ddivros, ebooks eartigos cientificos, bem compelas participacées em

eventos académietentificos e ainda por meio deanifestacdes e cartas de repydartas de
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reflexdese resisténciaai mp | e me nt a - poliicadaaualfpaders reuir tanto nos
curriculos formativos dos futuros educadores quando nas praticas desenvolvidas nas escolas.

Diante dessas questdes, surgiragmieras manifestacées ao novo modelo de formacéo
que passard a vigorar no Bilacaso a BN&Formacao seja implesntada até o ano de 2024,
conforme definido pel€onselho Nacional de Educac&iNE), tanto no sentido de ciitr o
documento quanto requeridasua revogacao por completo, tendo em vista o total desacordo
de véarias entidadesducacionais que possuem representantes de todo o pais, entre as quais
destacamos as cartas de repudialpralas desde que a BN&rmacao, por intermédio da
Resolucdo CP/CNE N° 02/2019 apresentada e passou a ser uma normativa com prazo para
alterac@ de todos os curriculos dos cursos de licenciatura no Brasil, inicialmente o prazo era
até o ano de 2023msteriormente a dafai postergada para abril de 2024.

A fim de melhor compreender tais iniciativasquestao precipua que baliza a presente
investigacdo é a seguint® que deem as cartas de repudio produzidas por entidades
educacionais brasil eiras dopdogcerteshbrasieiros,atrave® d e
da reformulagéo dos cursos de licenciatura do Brasil?

Como objetivo geral temasperspectivdeanalisamas cartas de repudio produzidas por
entidades educacionais brasileiras contrarias a implementa¢&sdcaddcCNE/CP N°2 de
20 de dezembro de 20I#enominada dBNC-Formacéo.

Os objetivos especificos para esta investigag@demplan os seguintes1. Conhecer
0 percurso das politicas neoliberais no Brasil e suas influéncias para as reformas educacionais
gueimplicaram nas reformas curriculares brasileiras viger&e®iscutiros desafios em se
pensar a formacao de profesesnuma perspectiva de formacdo humana diante da vinculacao
da BNGFormagéo ao mercado de trabakd. Identificaros tensionamentos cdts de
associaclg entidadesducatvae m contraposi -«0 ao Anovoo p
pretende instituino Brasil.

Para a definicdo do objeto desta investigacao, foi necessario fazer a revisédo da literatura,
a qual fo realizada através de busca de artigos cientificos publicados na plataforma online da
CAPESaComunidade Académica Federd@&FE)tendo como referéncia o periodo de junho
de 2021a agosto de 20210 acessca essa plataforma ocorreu devido ser vinculada ao
Ppged/Unifapnel a consegui mos por -FA&MA ¢ @lddded)e s cr i
producgdes cientificas que abordamegsmacomo poio de discussécentral

Devido atematica seatual nossa busca foi em peridédicagos a escolha do tema, o
que fizemos foium levantamento bildgrafico preliminar que facilitoa formulacdo do

problema. O peiodo dasproducdes data de 20H202], inicialmenteas producdes nesse
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recorte de tempa partir de 2016 quando os debates de aprovac®NGL ja era uma
realdade para formulacéo futura da BNEORMACAO:

Quadro 0171 Artigos do Portal de Periodicos da Capes de 20162021

AUTOR

TITULO

OBJETO DE ESTUDO ANO
Carla Carvalho| UMA REFLEXAO ACERCA DAS ARTES | A pesquisanalisa 8NCCna area] 2016
DA BASE NACIONAL COMUM formacaados professores e o pert
CURRICULAR _ .
desseprofissionais
Maria Claudia TRABALHO DOCENTE, GENERO E Os autores analisam a 2020
Dal 0i g POLITICAS NEOLIBERAIS E transformac&o no trabalho docen
Renata Porche| NEOCONSERVADORAS: UMALEITURA | 4 contexto atualiante deBNC-
... | CRITICA DA BASE NACIONAL COMUM ~
Scherer; Miri& - Formagéo.
. DE FORMACAO.
Zimmermann
da Silva
Tiago Nicola POLITICA DE FORMAGAO DE A pesquisa analisa os fundamen{ 2020
Lavourg PROFESSORES E A DESTRUICAO DAS  tegricofiloséficos e pedagégicos
Melina Silva FORGAS PRODUTIVASBNC- da atual BNGFORMACAO,
) FORMAGCAO EM DEBATE . .
Alves; buscando explicitar a conjuntura
Claudio de Lira crise estrutural do capital
Santos Junior
André Vitor CURRICULONACIONAL COMUM UMA Busca o debatacercada
Fernandes dos QUESTAO DE QUALIDADE? emergéncia de uma determinad| 2020
Santos e Marcia nocado de qualidadgueveio se
Serra Ferreira associando a padrdes e normas
desempenho que acabam por
produzir quem devemdsen .
Graca Rei# BASE NACIONAL COMUM DE Pensar a BNGEFORMACAO e a | Setembro
Rafael Marque§ =~ FORMAGAO DE PROFESSORES DA | BNCC e a indoléncia presente n{ 2020
Gongalves EDUCAGAOQ BASICA: DILEMAS, politicas de curriculo e formacagd
EMBATES E PONTOS DE VISTA .
estabelecidapor um modelo
Afeficienti g
Veronica FAZENDO A ARACIONA Buscou poblematizar a légica da)] Dezembro
Borges Oliveira TREMER: NOTAS DISRUPTIVAS racionalidade cientifica que marq 2020

e
Ana Paula de

Jesus

ACERCA DA BNGFORMAGAO

politicas curicularespara
formacgdes docentes

espedficamente a BN&ormacao
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Mylene Cristina| EDUCACAO PARA A CIDADANIA Os autores analisaas 2020
Santiago GLOBAL: DESAFIOS PARA A BNCC | possibilidades para a construgcéo
Katiuscia E FORMACAO DOCENTE educacéao para cidadania globa

Cristina Vargas (ECG) no contextdrasileiro,

Antunes e estabelecendo relagdo com os
Addeejalil debates curriculareta BNCC e
Akkarl. BNC-FORMACAO.
Adrinelly A BNC- FORMACAO E A Um estudo sobre as recentes 2021
Lemes FORMACAO CONTINUADA DE politicas de formacéo de
Nogueira e PROFESSORES professores em destaque a BN(
Maria Célia FORMACAO, fazendo uma
Borges reflexdo sobre a nova
regulamentacdo e seus possive
impactos na fanag&o continuada

Andréia Nunes| A INSERCAODA TERMINOLOGIA Buscou na pesquisa quais 2021

Militdo AiDIl REI TO & APRBQD elementos caracterizam o projet
ARCABOUCO LEGAL DA de formacagrofessores ancoradd
FORMACAO DE PROFESSORES na racionalidade técnica vencidg

politica e institucionalmente no

inicio dos anos 2000.
Julio Emilio NOVA TENTAIVA DE O autor tem por objetivo analisar 2021

Diniz Pereira | PADRONIZACAO DOS CURRICULOS nova tentativa de padronizacéo d
DOS CURSOS DE LICENCIATURA | curriculos dos cursos de formagca
NO BRASIL: A BNCG-FORMACAO de proessores da educacéo basi

no Brasil, a partir das politicas

educacionais no ano de 2046 a

aprovacdo da BNEORMACAO.

Fonte: Qualro elaborado pela pesquisaalocom base nas informacdes portal de periddicos daaesno
periodo de 2016 a 2021

Confirmamospor meio das leiturasompleta das producfedosartigosselecionados

acima, queabordamdesde o surgimento do debate da BR&Emacdoa tematicasobre

padronizacdo curriculargque nossa tematica ériginal, salientando queposteriormente

apresentaremos um resumo de cada artigo, mas diante da leitura concluinesseyeimeiro

contato de levantamentoibliografico que os estudos sobre a BMOGrmacéoanda séo

insipientes e questa discussao ira contribpiara ampliacdoas discussdes sobre o tema.

Para Gil (2002) fica evidenteque o levantamento bibliografico de fundamental

importancia, poisdentifica controvérsias entre aliferentes autores, identifi@ordagens

tedricas relevaes para o estudo de fendmsapossibilitaa opca@or uma abordagem tedrica
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capaz defundamentar o trabalhdEsse levantamento bibliografico preliminar pode ser
entendido como um &glo exploratorio, posto queem a finalidade de proporcionar a
familiaridadeda pesquisaom a area destudode nossa area deteress.

A presente pesquisatiliza a pesquisa qualitativagom fundamentacéo teorico
metodoldgicabaseada no método reatlismo histérico dialético @esquisa documental
Como técrtade coleta de dados utilizamaanalise @ discurso

Foram analisados documentos emitidosferma decartas de reflexdo eesisténcia
cartas de repudio, manifestacfes@mtraposicao a elaboragcéo e implementagdo da BNCC
BNC-Formacgaaono pais a partir do posicionamento de entidaddsicacionais reconhecidas
nacionalmente no Brasil pelo envolvimento com as discussdes educacionais em defesa da
escola publica e pelo nimero significativo de associados e participantes dos foruns e discussdes
que envolvem os temas da area educacional.

As resolucdes e cartéisram analisados a partir de duas categorias: 1. As tensdes que
se engendram em torno da formacao dos sujeitos a partir das normativas que instituem a BNCC
e BNG Formacamo Brasil, e 2. As disputas pelo tipo de homem/sociedadaspatas de
repudio criticam em face do modelo oficial que foi institul@anélise dos dados da pesquisa
se deu a partir do confronto entre os achados da investigacdo e a visdo das entidades
educacionaiem torno da perspectiva de formacao que dei@neincontraposicdo a formacgao
mercadoldgica, hegemdnica e reguladora das praticas e conhecimentos considerados validos na
formacao dos sujeitos no decorrer da educacgéo basica.

O estudoé questionador, ndo neutroele procuraremos debatex nossa realidade
edu@cional para issaitilizamosa pesquisa qualitativAo falar sobreostensionamentos as
criticas ao processo de elaboracdo e implgacdo da BNEormacao, fiemos umaelacéo
dindmica, buscandoompreender seu processo geoxacdo, por meidas cartasnanifestos
e andlise da resolucdesigentes

Segundo Flick2009) a pesquisgualitativa tencom frequécia a intencadde mudar a
questdo em estudos ou produzir conhecimentos relevantes em tegos,pu sejgoroduzir
solugdes para prédmas concretoPessa forma, corrobora com o pensamel@&hizzotti
(2010) de que esse modelo de pesqéisamprescindivel para pratica social.

ParaLudke e André (2011), a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua
fonte direta de dados que é o pesquisador seu principal instrudeatdidade € um ponto de
partida e serve como elementediador entre 0s sujeitdumarelacéo @hldgica esimpética,
como € o aso do processo da pesquisa, esses suggtencontram juntos ante urealidade

gue Ihes é comum e gus desafia para ser conhecidaansformada (GAMBOA, 2007, p.
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38). Chizzotti (2010)salienta ainda que o pesquisador é funddatepara a pesquisa
qualitativa, ndo devendo ser um mero relator passivo de sua pesquisa, tendo como necessidade
a partilha de experiéncias dos atores da pesquisa.

Nossosstudos trazem a importancia da pesquisa em educad¢isca de se debater e
compreenders reflexdes eriticas de entidades educacionafss a aprovacdo da BNC
Formacéo SegundoChizzotti (2003 a pesquisa qualitativa é uma designacdo que abriga
correntes de pesquisa muito diferentes. Em sintese, essa#es se fundamentam afguns
pressupostos contrarios ao modelo experimental e adotam métodos e técnicas de pesquisa
diferentes dos estudos experiment@enhecer um pouco mamossa realidade educacional
diante da tensdes provocadas pefaovacao d BNGFormacao

Para Gamboa (2007 no casoespecificodo método, desde o ponto de vista da
epistemologia tem a ver com camist®os instrumentos de fazer ciénciagliadética existem
muitos tipos de diaté&ea entendida como o é@iodo que nos permite moecer a realidade
concreta no seu dinamismo e nas Heacoes Karl Marx no textofimétodo da eammia
politica (1983),apresenta a dialética como o processo da co@dstrdg concreto real, a
concretizacao da politica curricular nos permite analistatos diante da aprovacao da BNC
Formac&o e seus impactos para a futura geracéo de professores.

E precisamente essa contradicdo entre o interesse particular e o interesse coletivo que
faz com que o interesse coletivo adquira, na qualidade de Estado, mmaanidependente,
separada dos interesses reais do individuo e do conjunto sitooianeamente a aparéncia
de comunidade ilusoérinaquelas's o ¢ i e @ra due seima 0 capital, 0 que prevalece é o
elemento scial produzido historicament&® capital éa poténcia econémica da sociedade
burguesa, que domirihk ud 0 0 ( MAR267). 2011

No que tange a opcéao pela pesqdisaumental, nos apoiamos é&wangelista2009
trazendo asecomendacdes presentes nos documentos de politica educacional amplamente
divulgados por meios impressos e digitais ndo sdo prontamente assimilaveis ou adlioaveis.
implementagéo exige que sejam traduzidas, interpretadas, adaptadas de acordo com as
vicissitudes e 0s jogos politicos que configuram o campo da educacao épaiagagido,
localidade; tal processo implica, de certo modo, uma reescritura das prescri¢coes, o que coloca
para os estudiosos a tarefa de compreender a racionalidadeinfoenoa e que, muitas vezes,
parece contraditoria, fomentando medidas que aparentam idirecdo contraria ao que
propdem.

Os documentos sdo abordados como objeto de interpretacéo, tratados como unidades de

analise que possibilita 0 acesso ao dsgupara a apreensao da politica, por conterem
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diagnésticos, prioridadeslirecionamentos erientacées (SHIROMA, CAMPOS, GARCJA
2005 p. 29.

A pesquisa documentgbossuicomo fonteprincipal de analise ddocumentos no
sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressgssohastudale outros tipos de
documentos, tais comgornais, fot, filmes, graacdes elocumentos legais. Nestaso, 0s
conteudos dos textos ainda néo tiveram nenhum tratamento analdicda matérigprima, a
partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua investigacao e analise.

Nos estudos no campo de politehucacional ®documentos trazeanhistoria que deve
ser apreendidano movimento da pesquisa, posto que ndo estdoidtaetente dadas na
documentacédo a percepc¢ao diante da procura e escolha das fonspediypas de aniise e
fazem com que o esclarecimento e aprofundamentos das teméaticas muitatisteredas
cheguem ao conhecimento da sociedade.

Dessa forma nosso propdsito éddar o problema da pesquispartir da analise de
varios documentos elaboradpsr entidades egtacionais brasileira em contraposicdo as
diretrizes emanadas pela BNROrmacao

Os documentos que serdnalisados na pesquisa referss@ Resoluéo CNE/CP N°
02/2019 que disfe sobreas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo Inicial de
Profesores para a Educacdo BagiBAIC-Formacédo), as cartas e manifestos de associacdes
referente a aprovacéo da BNFOGrmaca@roduzidas nos anos de 2020 e 2021.

A andlise documental daresolugbes cartas manifestos das instituicbese fez
necessaria parantender oonto de partidgpara o debatecarca da formacéo docent as
acoOes curriculares dourssdelicenciatura em nosso pais, ap0s aprovacao daBN@acao.

As cartas e@smanifestos sédo essencipara a pesquisa principal resolucéo segéResolucao
CNE/CPn°02 de 208, normativa que institui a BNEormacao

Segundo Severino (2018gscolha de um tema de pesquisa, bem como a sua realizacao,
neessariamente € um ato politid@ambém, neste ambito, ndo existe neutralidBdssaltese
gue ocarater pessoal do trabalho do pesquisador tem uma dimensao social, o que confere o seu
sentido politico.Na busca de se debater a aprovacdo da resopsy@ a formacdo de
professoresverificaremosqual o projeto de formacéo edvéaiscande ampliaremos eeflexao
para a sociedadedinte da formacéo de professoselsusca por démciase indicativos para
a mudancga na formag&@ocente

Na analisedos dados obtidositilizaremosa analisede discursoSobre essa questao,

temos como referéncia o pensamedgdakthin 2010 p. 29:
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A palavra acompanha e comenta todo ato ideolégico. Os processos de
compreensdo de todos os fenédmenos ideolégicos (um quadro, uma peca
musical, um ritual ou um comportamento humano) ndo podem operar sem a
participacdo do discursonterior. Todas as manifestacdes da criacdo
ideolégical todos os signos naeerbaisi banhamse no discurso e nao
podem ser nem totalmente isoladas nem totalmente separadas dele.

ParaBakthin (2010 o discurso citado € visto pelo falante como a enudoipor uma
outrapessoa, independente na origgrautadgpor uma construcapleng e situada fora do
contexto narrativoDiante daexisténcia autbnoma que o discurso de outrem passa para o
contexto narrativo, conservando o seu conteldo e ao menos rudindensma integridade
linguisticae da sua autonomia estrutural primitivas.

Segundo Magalhdes e Kogawa (20f9pcessamento da linguagepautado na
compreendoda distingdo que Bakhtin faz entre o aypessoa, que se inscreve na vida e que
nao interessa paranoseioda Analise do Discurso, e o autorador, posicao estética condicao
do acabamento provisoério inerente ao funcionamento da linguagemesrelevang para o
encaminhamento de uma analise dialog@@bservase que na analigea caminhos do mais
concreto ao mais abstrato, do mais complexo ao mais si(Rp@RIN, 2021, p. 19)

Magalhdes e Kogawa (2018estacamque a andlise do discurso é deientacé
dialogica,pois nao € andlise do que se diz, posto que o sentido ndo é encapsulado pela forma.
Mas aanalise dialdgica envolve o reconhecimento de valores atribuidos ao coQexador.
sobre o conteudo néo esta dado; resulta do ato que o enfors@a,jirapica outros atos que
precederam aquele e os atos que resultam de sua compreenséo. Isso nos leva a considerar outr
aspecto relevante: a relacao.

Toda a esséncia da apreenséo apreciativa da enunciacao de outrem, tudo o que pode ser
ideologicamente sigficativo tem sua expressdo no discurso integoe se revela como
fiaquele que apreende a enunciacdo de outrem ndo é um ser mudo, privado da palavra, mas ac
contrario um ser cheio de palavras interior@AKTHIN, 2010, p. 143), sendo essa sua
atividade mental, O que se pode chamar o N
discurso interior e € por ai que se opera a juncdo com o discurso apreendido do exterior. A
palavra vai & palavra. E no quadro do discurso interior que se efetweasiior da enunciacio
de outrem, sua compreensao e sua apreciacao, isto é, a orientagdo ativa do falante.

De acordo conBakthin (2010 o discurso citado e o contexto narrativo urggnpor
relac6es dindmicas, complexas e tensas. E impossivel compreendeeqfama de discurso
citado sem lewvdas em conta.

Para os autores &@alhdes e Kogawa (201Bjstituemtrés pontos de partida para
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entender a andlise do discurso nancepc¢aale Bakhin, sendo a primeira a considerarmos, sera

a éticaquese define pelaesponsabilidade inerente a existéncia, pelo referencial de valor que
localiza e singulariza historiesocialmente aquele que se inscreve numa cultura, num grupo
social. O lugar social, politico, cultural, histérico, por mais que néo coincida com a etapiria

um individuo, ndo pode ser creditado a outrem; cada um responde por sua propria vivéncia no
seio da coletividade em que se instala

O segundoponto paraMagalhdes e Kogaw#2019) € a estética o paxsamento
bakhtiniano entende aformac&o material pelgual se realizam as relagbes sociais. As mais
variadas interacdes significantes nos e dos grupos sociais mobilizam contetdos materialmente
informados. Essanformacédo pode se processar em material pictorico, verbal, etc., ou mesmo
em uma combinacao de @ientes materiais. Pensemos, por exemplo, nas possibilidades de nos
desculparmos. As deslpas podem ser materialmermtefior madas no | ac®nic
pela entrega de um presente, ou por um olhar. E possivel, também, combinar essas formas. Fato
€ quendo conseguimos mobilizar contetddono caso exemplificado, o desculsm i
desprovido de alguma manifestacdo material modelada em uma forma culturalmente valida
novamente naquele caso, um pedido verbal, um olhar complacente, um presente.

O terceiro, onformeMagalhdes e Kogaw@019) € a ognicaoe se caracteriza por ser
o termo mais instavel na triade destacada. No conjunto daeBi@kttin, aparece de maneira
variada, ora como ficognitivoo, ora como fAconhi
cénci ao.

SegundoMagalhdes e Kogawg019) o pensamento bakhtiniano, interessa a relacao
continua entre os trés atributos, e ndo cada um particularmente, pois é a relacdo ndo mecanica
entre ética, estética e cognicdo que sustenta todo o arcabouc¢o conceitual e a orientacédo
metodoldgica. Aetiradade qualquer um desses elementos no tratamento da linguagem, ainda
que por forca retérica, implicaria o0 desmanche do raciocis, teria impacto direto no
processamento dos mais variados ceiios atrelados a Bakhtin e d@raulo, como o de
Adi al ogpiodmdo®,nifmao e Ag°neros do discursoo.

ParaBakthin (2010 o objeto verdadeiro da pesquisa deve ser justamente a interacao
dindmica dessas duas dimensfes, o discurso a transmitir e aquele que serve parddransmiti
Na verdade, eles s6 tém uma existéncih séase formam e vivem através dessairatacao,

e nao de maneira isolada. O discurso citado e o contexto de transmissdo sdo somente 0s termo:
de uma interelacdo dinamica.

A atividadeMagalhdes e Kogawa (2018)stéticaparafunciomg, aléem da inteescao

dos dominios ético e estético, deve haver também intersecdo do dominio co§eitivesta



27

dimensdo ndo ha estabilidade necessaria para a atualizacdo singular dos seRbdos.
significa dizer que para que a arte signifique € preciso que se iastaleracado de trés
instancias pela atividade estétith:a criacdo e a contemplacdo de uma obra de l&)te;
processamento da obra de arte a partir da vivéncia dos que sao por ela interpelados e que a
interpelam;lll) a mobilizacdo de uma base cong&itque torna possivel a compreensao.
Bakhtin advoga pela interacdo dessas instancias na busca por afastar o tratamento mecanico
gue cinde arte, vida e conhecimento.

SegunddOrlandi (2017 o discurso € o efeito de sentidos entre locutores e isto acarreta
toda uma declinacao tedrica do que € sujeito, do que € sentido, do que é memoria, do que é
historia, do que € sociedade, do que € ideologia, do que € Ikgsse sentido, percebemos
g u e anilige de discurso, como seu préprio nome indica, ndo tratagda,lindo trata da
gramatica, embora todas essas coisas lhe interessem. Ela trata do discurso. E a palavra discursc
etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de movimento. O
discurso é assim palavra em movimento, praticdimdpiagem: com o estudo do discurso
observase o homem falan@qORLANDI, 2015 p. 13).

ParaOrlandi (2015)gandlise de discurso pressupde o legado do materialismo histérico
isto é, o de ge ha um real da historia diante fdama que o homem fazistoria, masesta
também nao lhe é transparente. Dai, conjugando a lingua com a histéria na producédo de
sentidos, esses estudos do discurso trabalhamse qaéeehamar a forma material (n&o abstrata
como da linguistica) que é a forma encarnada na laigiara produzir sentidos: esta forena
portanto linguisticohistorica

A pesquisa ora apresentada consstide cinco secdes, sendo a primeira a Introducao,
seguida de duas secdes tedricas, uma secdo de analise dos dados empiricos e as consideracd
finais, além de referéncias, apéndices e anexos.

Na primeira se¢éo, intituladd TRODUCAO, apresentamos a intencionalidade e a
organizacdo da pesquisa, que se encontra estruturada da seguinte forma: a tematica e objeto, ¢
problema de pesquisa, justifites pessoal, académica e o levantamento bibliografico, a parte
metodoldgica e consideracdagiais sobre o tema BNEormacao.

Na segundaseciada dissertacgontituladaA FORMACAO DE PROFESSORES NO
BRASIL: CONTEXTUALIZACAO E INFLUENCIAS POLITICAS apresentamos uma
discussdo sobre a trajetéria de criagdo da BW@nacdo, destacando as instituicdes e
interesses politicos que envolvem esse processo. Para tanto, dividimos essa parte em trés
subsecdes, nas quais a primeira tem como finalidade apresentearacteristicas do

neoliberalismo e suas influéncias nas politicas educacionais no Brasil, que foi marcada por
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reformas no campo educacional que impulsionaram a formacéo de um novo tipo de trabalhador
com efeitos no campo educacional, atende impos@esganismos internacionabnhase
as agendas globais e nacionais que corroboram com tais pensamentos

Apresentamos ainda a relevancia das entidades educacionais e organiza¢gfes sociais
brasileiras que discutem a educagduartir dos principios demdticos e que defendem suas
premissas com pesquisadores da area educacional em todo o pais e vem, ao longo de sua:s
histdrias e da histdria da educacéo brasileira, manifestadoanto as politicas que colocam
em risco a efetivacdo de uma educacao pUldhéza e pautada na democracia, voltada para a
superacao das desigualdades sociais existentes no Brasil, com vistas a uma sociedade justa ¢
inclusiva

A terceira secao, denominada O ANOVOO PERFI L DE FORM
PROFESSORE®S) NO BRASIL NA PERSPECTIVA DA BNGFORMAQAO, tem como
propdsito analisaw processo de elaboracéo e as inddactes da BNCC e da BNEbrmacao
bem como apresentara uma discussao sobpeirmEpios de uma formacédo verdadeiramente
humana em contraposicdoesase projeto de sociedade que vem sendo imposto de forma
aligeirada e desconectada das discussfes que os educadores de varias associagdes e entidad
apresentammbem como pntuar as principais mudancas curriges impostas pela BNC
Formacéo e o significadde formacéo por competéncias.

Na quartasecdo, intitulad@ ENSIONAMENTOS ACADEMICOS SOBRE A BNG
FORMACAO: andlise dos manifestos e cartas de repdeioentidades educacionais e
organizacdes sociais brasileiras a Resolugcdo CNE/CP n° 02/2019, faremedlexaa sobre
as cartas das entidades educacionais e organizacdes sociais lsra®ileipae tange as
modificagcdes impostas pelas novas diretrizes curriculares para a formacao de professores
definidas pela normativa que institui a BNGrmacédo analisandopmsicionamento critico e
proposicdes que tais instituicdes apresentam os motivds\gram as manifestagoes.

Nas CONSIDERACOES FINAIS procaleremos a analise datados obtidos por
intermédio da pesquisa documental e bibliografica, observando os obphivestudo e os
achados da investigacdo e a resposta ao problema anunciado. Faremos uma revisao dos
principais pontos de convergéncia nos discursos encontrados e também as diferengas e

proposicoes.
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2. A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL: contextualizacéo e influéncias
politica

A formacao de professores no Brasil tem sido objeto de disputas desde a concepcgao de
formacédo addcusde onde deve ser ofertada. Seguddovey (D05), com base no pensamento
de Marx, o Estado, dentro da concepcdo de mundo capitalista, € um aparelho para o exercicio
do poder, ndo para atender o interesse de todos, mas para servir aos interesses da class
dominante.

Essa perspectiva é explicada pawval (2018), ao afirmar quenovo modelo escolar
educacional, que se fundamenta na mecanizacao da educacao e se pauta na logica capitalista d
atendimento ao mercado, possui uma sujeicao direta da escola a razao econdémica, cuja principal
premissa € que asstituicbes em geral e a escola em particular s6 tém sentido com base no
servico que devem prestar as empresas e a economia.

Nesta secado discutiremos como o sistema capitalista, remodelado pelos principios do
neoliberalismo, vem implementando reformassistema educacional que visam atender a
l6gica do mercado, partindo das imposi¢cdes de instituicdes internacionais e envolvendo grupos
empresariais e financeiros brasileiros e o préprio Ministério da Educacéo (MEC), por meio do
Conselho Nacional de Eduéa(CNE). Além disso, apresentaremos as entidades educacionais
e organizacdes sociais brasileiras que defendem os principios democréaticos nas politicas
educacionais brasileiras e se manifestam contrarios as pautas que dificultam a superacédo das
desigualdads econdmicas e sociais no pais, visando a construcdo de uma sociedade justa e

inclusiva.

2.1. Neoliberalismo e as (contra) reformas educacionais no Brasil

As (contra) reformas impostas a educacao seréo cada vez mais guiadas pela preocupacao
com a competicA@condmica entre 0s sistemas sociais e educativos e pela adequagédo as
condi¢Oes sociais e subjetivas da mobilizagdo econdmica geral, um desmonte para a educacgao
publica. Uma dupla transformacao, pois segundo Laval (2018) é a redefinicado e a articulacéo
entre escola e economia em um sentido radicalmente utilitarista, onde de um lado, a forte
concorréncia dentro de um espaco econdmico globalizado, e em outpe| cgda vez mais
determinante da qualificagdo do conhecimento na concepcéo, na produgé@mdande bens
e servicos. Nesse sentido, o capital precisa que a instituicdo se volte para a forca de trabalho,

uma perspectiva mercadoldgica e utilitarista que deserdificaéncia.
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A formacdo docente é estratégia para o desenvolvimento de progtogbs, tanto
para a permanéncia do atual, burgués, quanto para sua superacdo sob a perspectiva de
emancipacdo humana, sem afirmar, com isso, que revolucdo se fara pela escola. Seu controle
assume centralidade, sobretudo no atual estagio de desenvtiMitoeapital em qualificagdo
da forca de trabalho exige crescente grau de expropriacdo do trabalhador no que se refere as
condicdes de reproducéo social (AVILA, TITTON, EVANGELISTA, 2012§).

Para Neves e 8§ prvdtizago a ragmedtiic@ & )focalizacdo das
politicas sociaignaterializadas na criacdo do chamado setor publiceest@bal, denominado
pela ideologia dominante e dirigente de -
econdmica e politicamente com fracfes significatdas camadas médias. Ao mesmo tempo
gue se mantém incluidas no mercado capitalista como consumidoras de bens e servicos,
trazendo assim fidescanhctaredacao«@d73f BEHRD

Nesse contexto, percebemos que a adocao dmnmsenos de mercado como a
concorréncia entre setor publico e setor privado na prestacao de servico publico, tendo por base
as reformas iniciadas no Brasil nos anos 1990, ndo implica que houve uma substituicdo da
natureza publica pelas atividades prestgdds Estado, pois ainda que o setor publico tenha
destinado cada vez mais recursos ao setor privado, reduz o investimento nas instituicoes
publicas, contribuindo para o fortalecimento do setor privado (LAVAL8RO1

Segundo Freitas (201&. 24) ao elimirar direitos sociais, transformandes em
Afservi-os a serem adquiridos o neoliberalis
educacao, leis trabalhistas, desprotegido, o trabalhador acaba por ser obrigado a aceitar as
i mposi - »es Q@bmissmeemasaimiaosociedade a mercé da falta de garantias que
estara sujeita a condigbes precarias de sobrevivéncia, sendo o mais lamentavel que diante da
falta de responsabilizacéo do Estado o mercado lucra desenfreadamente.

A hegemonia burguesa neoliblerapercutiu fundo na politica, nos meios de producéo
da existéncia e nas formas de organizacdo coletiva. As contradicbes que emanam das crises
capitalistas levaram a difusdo e consolidacdo de uma razéo histérica do pensamento social. O
interesse do capitamdo se distancia das suas politicas, de seu interesse estratégico sobre a
formacéo e o trabalho docente. As recomendacdes oespala producéo dos conteudos e
métodos propriamente escolares, fornecendo politicas por meio de seus aparelhos privados de
hegemonia, reformando diretrizes curriculares nacionais. (EVANGELISTA, SEKI, SOUZA,
2019 p. 156).

Segundo Behring (2007a retirada da responsabilidade do Estado diante do poder

publico para a garantia de direitos fundamentais com a maxima de poucka de facursos,
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€ a desculpa do mercado. Os tensionamentos sao crescentes, o Estado estabelece parcerias co
a sociedade para o financiamento e controle social de sua execucédo, deslocando 0s servicos
para organiza¢gdes ndo governamentais para a contratagdoucao dos mesmos. Dentre estes

0s setores mais afetados séo a saude e a educacdao.

No dominio da educacdo como nos afirma Barroso (2005), a influéncia das ideias
neoliberais fese sentir por meio de multiplas reformas estruturais, de dimensaditidenp
diferentes, destinadas a reduzir a intervencéo do Estado na provisdo e administracdo do servico
educativo, que por meio de retoricas discursivas (dos politicos, dos peritos, dos meios de
informacdao) de critica ao servigco publico estatal e de emooeajto do mercado.

Dardot e Laval (2018) defendem que o sucesso ideoldgico do neoliberalismo foi
possivel, em primeiro lugar, gracas ao novo crédito que se deu a criticas antiquissimas contra o
Estado, desde o século XIX. Disso resulta que o governo romais consideris seres
passi vos, gue reagem por refl exo, mas essa
permite repensarmos a forma como evoluiu progressivamente o préprio neoliberalismo.

As mudancas no mundo nas ultimas décadas tiverarfortie impacto nos sistemas
educativos, promovido por uma enorme crise que afeta as escolas e especialmente os
professores. Aormacéo de professores tem sido uma tonica em todos 0s paises, como uma
maneira de evidenciar a importancia do desempenho éuhealgeara o crescimento econémico,

0 que em tese depende da atuagéo dos profissitanagiicacdo segundo Maués (3019

Segundo Freitas (2018) o neoliberalismo olha para a educacgao a partir de sua concepg¢éo
de sociedade baseada em um livre mercadoprogjaria l6gica produz o avango social com
qualidade, depurando a ineficiéncia através da concorréncia. A limitacdo na formacao, porém
com uma cobranca na qualificacdo. Esse distanciamento de eficiéncia do sistema educacional
seria atingido quando a atividia educacional estivesse sob controle empresarial concorrendo
em um | ivre mercado, sem interven-«o do Est
a educa-«0, pela Anova direitaodo neoliberal
elacom um ponto de refer3.ciao (FREITAS, 201 ¢

Segundo Freitas (2018) o processo educativo e da concepcédo depreciativa que o
neoliberalismo tem do servico publico e do magistério, que se expressa no desejo de tornar o
professor principalmente a escolalnico responsavel pela aprendizagem e uma vez tendo
identificado o respons8vel, promove pol 2tic

Para Ball (2011) os defensores do mercado tendem a abordar a questéo dos valores, da
seguinte forma veem o mercadar@mum mecanismo para a oferta da educacdo mais eficaz,

agil e eficiente. A escola publica como garantia de oferta é descredibilizada, onde a



32

precariedade por falta de investimentos fortalece o discurso sobre a qualidade educacional e
motiva cada vez maisaapital a lucrar com a privatizacado da educa¢cdo como um servico e nao
como garantia de direito.

A escola, segundo Laval (201passou a ser obrigada a seguir uma |6gicaat&eting
convidada a empregar técnicas mercadoldgicas para atrair a clientatem de inovar e
esperar um Aretorno de i magemo ou financei
literatura socioldgica, administrativa e pedagoégica que alimenta a nova fiflgicaada vez
mai s natural mente de fAofertao e Ademandaod e

Arroyo (2013) ao reconhecer que o direito ao trabalho é inerente a condigdo humana,
nao apenas como necessidade para vivéncia em sociedade, mas como o principio educativo e
como a matriz formadora de nossa humanizacao; aprexasao trabalho com uma viséao
pedagogica. Um ponto de partida mais radical para indagar os curriculos do que a
empregabilidade.

Para Dardot e Laval (2018) a agenda do neoliberalismo é guiada pela necessidade de
uma adaptacdo permanente dos homens e das instituicbes a uma ordem econbmica
intrinsecamente variavel, baseada numa concorréncia generalizada e sem trégua. A qual a
politica neoliberal é requerida para favorecer esse funcionamento, combatendo os privilégios,
0s monopolios. Tendo em vista criar e preservar as condi¢cdes de furemnboato sistema
concorrencial, o neoliberalismo tem como discurso uma dupla constatacao de que o capitalismo
inaugurou um periodo de revolucao permanente na ordem econémica, mas que 0s homens nao
se adaptam espontaneamente a essa ordem de mercado campbigote se formaram num
mundo diferente.

Segundo Dardot e Laval (2018 90 o principal papel da politica neoliberal é:

Mudar o préprio homem. Numa economia em constante movimento, a adaptacao é
uma tarefa sempre atual para que se possa recridrasmania entre a maneira como

ele vive e pensa e as condicionantes econémicas as quais deve se submeter. Nascido
num estado antigo, herdeiro de habitos, modos de consciéncia e condicionamentos
inscritos no passado, 0 homem é um inadaptado crénico queseewbjeto de
politicas especificas de readaptacdo e modernizagdo. Os caminhos estratégicos

promovidos pelo neoliberalismio criacdo de situacbes de mercado e producgéo do
sujeito empresarial.

Por conta disso, ® necess gqguisermdscoatemplarr ¢ o
a cria-«o de uma alternativa educacional si
27). Para Antunes (2020) o advento de novas formas de extracdo deatbai|ambém nas
esferas da producéo ndo material ou imaterial, egpagexceléncia dos servicos que foram

privatizados durante a longa fase de vigéncia do neoliberalismo, geraram cada vez mais uma
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exploracdo social grandiosa e desigualdade na classe trabalhadora.

O mais impressionante segundo Dardot e Laval (2018)a mestitucionalizacdo do
neoliberalismo, foi a aceitacdo por parte da esquerda moderna da visao neoliberal do mercado
de trabalho flexivel e da politica de recolocagéo dos desempregados.

O mais importante ndo é tanto o triunfo da vulgata neoliberal, mase@ira como o
neoliberalismo é traduzido em politicas concretas, as quais afinal € submetida uma
parte da populacdo assalariad&sthas vezes até as aceita, mesmo quando essas
politicas visam explicitamente ao retrocesso de direitos adquiridos,idiErisolade

entre grupos e entre geracdes, e levam grande parte dos sujeitos sociais a dificuldades
e amea-as crescentes, inserindo sistem§t
O neoliberalismo é muito mais do que uma ideologia partidaria. Aigegal as
autoridades politicas que adotam as praticas neoliberais resasaatmitir qualquer

ideologia. O neoliberalismo, quando inspira politicas concretas,-seeg®@mo
ideologia, porque ele é a proprazda (DARDOT; LAVAL, 2018, p. 244)

Nestas ondi¢des, as influéncias sdo grandiosas nas politicas educacionais que vem
sendo sequestrada pelo empresariado para atender a seus objetivos de disputa ideoldgica. As
reformas e as politicascomoa B r ma- «o, trazem consi go 0 S
gue se adquire, e nao mais como um direito, deve ser afastada do Estado, o que justificava a
sua ©privatiza- «o. ADo ponto de vista ideol
controle politico do aparato da escola, agora visto c@npresé aliado a padronizagédo
promovida pelas bases nacionai s comuns currtr

Para Laval (2018) o neoliberalismo contesta a ingeréncia do Estado na producéo de bens
e servicos, seja no transporte, na saude ou na educacao. Se indaga demaasmeadical a
propria intervencdo do Estado n&ertade ensino, o que ndo o impede de considerar, ao
contr8rio, a necess8ria fisolvabilidadeo da

Segundo Mészaros (2008) a natureza da educacdo, como tantas outras coisas essenciai
nas sociedades contemporaneas, esta vinculada ao destino do trabalho. Um sistema que apoiz
na separagao entre trabalho e capital, que requer a disponibilidade de unereassa de
forca de trabalho sem acesso a meios para sua realizacdo, necessita a0 mesmo tempo, socialize
os valores que permitem a sua reprodugao.

A instituicdo escolar, que até entdo era entendida como uma necessidade moral e
politica, tornouse umaoferta interesseira da parte das organizagbes publicas ou privadas.
Tendo essafertado Estado um efeito de atracdo sobdemandaem determinadas épocas,
consideram que hoje a demanda € o principal fator de qualquer politica educelciaealeria
Gse alaptabao mercado generalizado, segundo o verbo em vigor, porque esse é nastadlo
da sociedade, e n@iesisti como se esperaria de uma escola plliEgor essa maneira de

falar sem pensar muito no assunto que se inculcar nas mentémagsteducatiod e se



34

constroem concretamente éwarketdriven school8 que sdo as escolas voltadas para o
mercado (LAVAL, 2018, p135).

No comando do capital, a educacao €, ela mesma, uma mercadoria. Dai a crise do
sistema publico de ensino, pressionaeétap demandas do capital e pelo esmaganwgo
cortes de recursos dos or-amentos p¥blicos
i nstaurado pelo neoliberalismo, em gqgue tudo
16). A formacdo docente estavabsameaca do capital. Ela torase central na reforma
educativa e o professor foi projetado como profissional eficaz, executor de tarefas impostas a
escola. Seu campo de preparo e trabalho foi esquadrinhado pelos interesses burgueses
neoliberais. O profe®r foi encapsulado por politicas em todos 0os caniBANGELISTA,

SEKI, SOUZA,2019, p.157).

Referente as reformas educacionBisangelista, Seki e Souza (20Eymam quenas
décadas de 1970 e 1980, o capital enfrentou uma série de crisesessidade de apresentar
respostas econdmicas, na sua perspectiva, leva a abertura, marcada pela ascensdo do capitz
financeiro. As reformas desse periodo lograram a liberalizacdo dos mercados, a criacdo de
inovagoes financeiras e de fundos de investiogmstitucionais, ocasionando profundas
transformagdes no mercado mundial. Semelhante processo pode ser em parte explicado pelo
poder econdmico do Estado, como se percebe nas politicas de transferéncia do fundo publico
para o fundo de acumulacao de cdpita

Estamosconforme Barroso (2005&m pleno processo de recomposicao das relacdes
entre Estado e mercado, no que se refere ao fornecimento e financiamento dos servigos
publicos, incluindo, no caso vertente, a educagéao. Contudo, por muito estimulargegoue
as teorias e as estratégias da complementaridade dos modelos e da variedade de situacdes el
que podem ser aplicados, é importante ndo esquecer que, para além das solugdes técnicas, h
sempre que saber colocar as questdes politicas.

Para Mészaros (B8), o impacto da incorrigivel I6gica do capital sobre a educacao tem
sido grande ao longo do desenvolvimento do sistema. Somente as modalidades de imposi¢céo
dos imperativos estruturais do capital no ambito educacional séo hoje diferentes, em relacéo
aos pimeiros e sangrentos dias de acumulag&o primitiva.

Com essa perspectiva, a educacéo tem sido regida pelas orientacdes neoliberais, que
buscam fortalecer o sistema capitalista e manter privilégios de uma classe historicamente
hegemoénica no controle das ¥ées do pais, do mesmo modo que, ocorre um processo de
resisténcia por meio de lutas em defesa sistematica da educacao publica, gratuita e de qualidade

gue venha incorporar as politicas publicas educacionais para o Brasil.
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Diante dessa realidade, a vis@bliberal consiste na ideia de responsabilizar o Estado
pela crise, pois ele produziu um setor publico incompetente e com privilégios, ao mesmo tempo
gue o setor privado demonstra eficiéncia e qualidade.

Assim, as reformas institucionais no Brasil foram realizadas a partir dos anos de 1980
com a intencdo de ajustar o Estado brasileiro aos ordenamentos do novo padrao de producao
do sistema capitalista, as quais se intensificaram nos anos 1990. Com osfindatassa
reforma vieram da doutrina neoliberal e exprimem a necessidade de reestruturacédo das grandes
areas de atuacao do Estado, estabelecendo um foco na educacéao.

Diante das reformas educacionais em nosso, paisficamos que sdo ligadas
integrantes da acdo do neoliberalismo, que tem como foco a necessidade de
reestruturar/modernizar o Estado, com vistas a liberalizacdo, privatizacdo e a desregulacéo.
Shiroma Moraese Evangelista (2007) destacam que a educacdo voltada para o capital se
constitui emcampo de negociacdo e trocas para a legitimacdo do consenso para além do
atendimento as reivindicacdes educacionais, assim t@mdos entendimentos entre capital e
trabalho.

Segundo Antunes (20Q9hesse contexto, o trabalho intelectual que pasdidap
processo de criacdo de valores encesgrtambém sob a regéncia do fetichismo da mercadoria.
Afirma o autor que € ilusorio pensar que se trata de um trabalho intelectual dotado de sentido e
autodeterminacdo, principalmente ap0s a aprovagdo daspwitEss educacionais.

Diante desse cenario, ap0s essas aprovagdes que precariza ainda mais a formacao da
classe que vive do trabalhdntunes (2020) destaca que a educacédo destinada a classe
trabalhadora no contexto das (contra) reformas ndo se pausaromttecimentos necessarios
a formacéo cidada, mas em conhecimentos que os preparem para o mercado de trabalho, o
subemprego, o trabalho intermitente e o trabalho precarizado.

Assim, a educacao passa a ser compreendida a partir das determinacdes @@ciais, q
estdo constituidas de relaces de poder que se constroem historicamente como um campo socia

de disputa hegeménica de classes.

2.2.Contextualizacao da formacéo de professores no Brasil e o surgimento das associagoes

educacionais

Os apontamentos diante fiduro educacional em nosso pais é funcdo primordial nas
pesquisas de politica educacional, a qual a problematizacdo é em torno das melhorias sociais

para nosso Brasil. Tanto o trabalho docente quanto a formacdo esta em destaque, diante dos
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impactos e atages neoliberais nas politicas de formacgéo que acarretam e interferem no trabalho
docente. As transformacdes diante da logica capitalista que se tem na area educacional vem
com a justificativa de que a crise financeira determina mudancas das quais azagdeto

Estado e novas diretrizes educacionais trazem um novo contexto do capital.

Para Peroni (2003) as politicas educacionais sdo desenhadas em consonéancia com as
mudancas da funcdo do Estado e das diretrizes educacionais face as novas exigéncias
neoliberais. Com isso, a atual politica educacional no Brasil €, em parte, do projeto de reforma
do Estado que, tendo como diagnédstico a crise do Estado, busca cada vez mais racionalizar
recursos, diminuindo o seu papel no que se refere as politicas.sociai

A gestdo por metas comecou a ser disseminada nos ambientes de trabalho como
desdobramentos das primeiras medidas de reestruturacdo produtiva, implantadas a partir dos
anos 1980. Esse modelo de gestdo coincidiu com o fortalecimento de uma légica de
racionalizacdo da economia global, com repercussdo no mundo do trabalho, fundada na
crescente mensuracao de resultados (ANTUNES, 202019. As mudanc¢as no mundo do
trabalho docente sdo reflexo das politicas ofertadas, principalmente na area educa@onal vist
como mercadoria.

Para Laval (2018) essa representacdo da educacdo como relacdo mercadoldgica se
tornou a divulgacéo popular das organizacdes financeiras internacionais e de muitos governos.
A educacgédo e o comércio ja foram associados em muitos paisg@egiessenciais do eia
dia dos estabelecimentos escolares foram delegadas ao setor privado (merenda, reforgo escolar
creches, transporte etc.), e a tendéncia € a privatizacao total da propria atividade de ensino.

Para Harvey (2005) as ideias donmtes tendem a ganhar como representantes do
interesse comum, tendo a necessidade de serem apresentadas como idealiza¢gfes abstratas, con
verdades eternamente universais. A relacdo entre ideias dominantes e a classe dirigente torna
se nebulosa por uma diéis e uma idealizagao.

Nesse contexto, destacamos a mudanca provocada pelo surgimento-GamBiCao
por meio da aprovacao desolugcdo CNE/CP n° 02/201§erando manifestagcbes diversas,
algumas em forma de cartas, oriundas de entidades cientificas &maeesd reconhecidas
nacionalmente, como ANPEd, Anfope, Anpae e Forunfdiges tanto em relacéo a forma
como se deu o processo de aprovacado da nova digptartopelo conteldo da mesma, que
altera significativamente o perfil formativo dos licenciadedatma imperativa e impositiva.

De acordo com Freire (20pdevemos pensar a formacao de modo que a educacado como
pratica da liberdade, ao contrario daquela que € pratica da dominacao, implica a negacdo do

homem abstrato, isolado, solto desligado do mundo, assim como também a nega¢cdo do mundo
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como uma realidadausente dos homens.

Pesquisamos as associacdes que discutem a formacéo docente, curriculo e a politicas
educacionais e faremos a analise de seus posicionamentos diante eaofBiNCao.
Mostrando o seu surgimento e histérico diante dos debates educasmmaisso pais.

Dentre elas iniciamos pela a Associacao Nacional deGPaduacdo e Pesquisa em
EducacaoANPEd), a qual é uma entidade sem fins lucrativos que congrega prograptess de
graduacaatricto sensiem educacao, professores e estudantes vincuéadstes programas e
demais pesquisadores da &rea. Tendo por objetivo o desenvolvimento da ciéncia, da educacao
e da cultura, dentro dos principios da participagdo democratica, da liberdade e da justica social.
Criada em 16 de marco de 1978, a ANPEd ateaforma decisiva e comprometida nas
principais lutas pela universalizacédo e desenvolvimento da educacado no pais. No decorrer dos
anos de sua trajetéria, a ANPEd fortalece a investigacéo e a formagiisgraduacdem
educacao, promovendo o debate esgngs pesquisadores, bem como o apoio aos programas de
posgraduacao

Outra associacague também @esquisada a Associacdo Nacional pela formacao dos
profissionais da educagao (ANFOPE), que origem no movimento de educadores do final da
década de 1970, celebrou 39 anos de luta em defesa de politicas de formacao valorizacao
profissional da educacdo queseguram o0 reconhecimento social do magistério, seu
profissionalismo @rofissionalizacdo (ANFOPE, 2018

Tendo como tematica das Diretrizes Curriculares para os cursos de formacdo de
professores passou a orientar as acdes da Anfope em nivel naciondhdarttom entidades
do campo educacional e com as instituicdes de ensino superior. No decorrer da década 2000, a
Anfope levou a efeito uma série de acdes conjuntas com varios segmentos sociais e entidades,
em um amplo movimento, a fim de construir coletreate um projeto de formagédo dos
profissionais de educacéao e intervir de forma consequente nas politicas educacionais. A Anfope
(2016), em conjunto com as entidades nacionais do campo educacional, buscou, ao longo da
segunda metade da década de 2000, apdaf 0 estudo e a discusséo sobre a temética da
formacéo e da profissionalizagdo magistério.

Manifestando seu posicionamento contrario a Bf¢@nacdo temos também a
Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educ#g@ima@ que é a mais antiga
associacdo de administradores educacionais da América Latina e a primeira associacao
brasileira da sociedade civil organizada no campo da educacéo depois da Associagao Brasileira
de Educacéo fundada no ambito do movimento dos Pioneiros da Educacamruaidécada

de 1930. Fundada em 1961, anp&e passou por varias décadas, testemunhando e
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protagonizando os movimentos e contradicbes que marcaram a trajetéria da construcdo do
conhecimento e das praticas de gestdo da educacdo adotadas ao longo dosndsmos
(ANPAE, s/d).

Outra associa¢gfes envolvida neste estudo foi a Associacdo Brasileira de Curriculo
(ABdC) que é uma associagéo civil sem fins lucrativos e econémicos, caractesearmoo
pessoa juridica de direito privado, criada em 08 de junhoXlk 2thAssembleiale fundacéao
realizada durante o VI S e puucatl/asiecas tecndlogias:in a c i
pr8ticas/teorias sociais na contemporanei dez¢
profissionais, pesquisadores, estudantes caleaen atividades de pesquisa e/ou docéncia e
extensdo no campo do Curric@hbdC, s/d)

Contamos também com as manifestacfes sindicais, e para isso analisintbhsato
Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino SupeXimde6SN) € um sindicato
brasileiro, com sede em Brasilia (DF) e secdes sindicais nos locais de trabalho, que representa
professores de ensino superior e ensino basico, técnico e tecnoldgico nogasss(4).

O Andesfoi criado em 19 de fevereiro de 1981 na cidade de Campinas (SP), como
Associacao Nacional dos Docentes do Ensino Superionda® Sete anos depois, em 26 de
novembro de 1988, apOs a promulgacéo da atual Constituicdo Federal, passou a ser Sindicato
Nadonal dos Docentes das Instituices de Ensino Suged@NDES SN.

Mesmo diante de sua criagcéo, a presséao do regime empresétal (19641985), o
AndesSN preocupotse em nao apartar o trabalho académico da realidade social, vinculando,
na praticaa luta dos docentes as lutas de outros trabalhadores.

Com essa postura introduziu no cotidiano docente um pensar articulado da realidade
social que, pela sua importancia, instituiu espacos destinados a discussdo da questdo da terra
classe, etnia e génerpara além de questdes ligadas a educacao, a ciéncia e tecnologia, ao
sindicalismo e a propria organizacao dos professores. Atualmenteles®@N conta com 11
grupos de trabalho que subsidiam a diretoria na discusséo desses tetegss(d).

A AssociaéoBrasileirade AlfabetizacagABAIf ), semanifestowdiretamente BNC-
Formacdotendo suaorigemem 2012, € uma organizagaajue tem por objetivosarticular,
acompanhae fomentarpesquisag politicaspublicasno campodaalfabetizacdoagreganda
participacdode sujeitose instituicdesenvolvidoscomessaematica.

Tendo como principio norteadoa ABAIf se sustentano didlogo, no respeitoa
diversidadee a pluralidadede ideiase na ag¢doconjuntadosquelutam por umaalfabetizacéo

gue garantaos direitos de aprendizagensga leitura e da escritaa todasas criangas,jovens,
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adultos e idosos de nosso pais, como elementoindispensavelpara o exercicio pleno da
cidadanig ABAIf, s/d).

Uma associacao voltada a pesquisa educacional ndo estaria de foeauugoangesto
a BNGFormacao, nessa posi¢cao temos a Associagéo Brasileira de Pesquisa em Educacao em
Ciéncias Abrape¢ que foi fundada em 29 de novembro de 1997 como uma sociedade civil, de
carater cientifico e educacional, sem fins lucrativos e senéfdipgliticepartidaria.

A Abrapecobjetiva promover, divulgar e socializar a pesquisa em Educacdo em
Ciéncias, por meio da realizacdo de encontros de pesquisa e de escolas de formacéo de
pesquisadores, da publicacdo de boletins, anais e revistas cientiéoa como atuar como
orgao representante da comunidade de pesquisadores em Educacdo em Ciéncias junto a
entidades nacionais e internacionais de educacéao, pesquisa e fomento.

A Associacdo tem hojenais de mil associados, sendo que 106 destes s&o sécios
fundadores. Ressaltamos ainda quebeapecesta aberta a todos os interessados na pesquisa
em Educacdo em Ciéncias, inclusive estrangeiros, sem distincdo entre professores
pesquisadores da educacao basica (ensino fundamental e médio) e da educaca@ssiperior
superior) ou entre professores e estudantes.

A interligagéo entre politica, financiamento por meio das politicas temos a Associagao
Nacional de Pesquisa em Financiamento da Educ@gdeducq, criada em 2011, é uma
associacgdao civil de direito pado, sem fins lucrativos ou econdmicos, que tem como objetivo
contribuir para que os poderes publicos garantam a realizac¢&o do direito A educac&o publica ,
gratuita , laica, democratica e de qualidade para todos mediante um financiamento adequado,
com a grantia de fiscalizacdo e controle sociah@duca s/d).

Pensar o reflexo na formacéo de professores foi 0 que levaParfor queé o Férum
Nacional de Coordenadores Institucionais do Parfor N@te manifestar diante Ba&solucao
CNE/CP n° 02/204. Seu objetivo é reunir os coordenadores e demais interessados para ampliar
as discussodes acerca do Plano Nacional de Formacédo de Professores da Educacdo Basic:
(Parfor) no que tange sua organizacdo, gestdo, andamento das turmas, novas propostas e
orientazdes gerais sobre o programa, que se estende por todo o territério nacional contribuindo
h& anos com a formacéo de professores qualificados para atuar na Educacéo Basica brasileira,
gue jA vem em debates com a politica de formacao de professores n{FBrBsiifor 2018).

Os efeitos da BN&ormacgédo foram para todas as licenciaturas, diante disso a
AssociacdoSociedade Brasileira de Educacdo Matemat®BEM), tem como finalidade
ampliar e buscar meios para desenvolver a formacdo matematica de todo cidadéao de nosso pais

Para isso, ela congrega profissionais e alunos envolvidos com a area de Educacdo Matematica
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e com areas afins e procura promover o desenvahondesse ramo do conhecimento
cientifico, por meio do estimulo as atividades de pesquisa e de estudos académicos. E também
objetivo da SBEM a difusdo ampla de informacdes e de conhecimentos nas inUmeras vertentes
da Educacédo Matematica (SBEM, s/d).

Podemos conhecer o historico e as lutas das associacdes e sindicatos com pautas que
valorizam a garantia de uma educacao publica e gratuita, evidéncia uma formacdo e um
curriculo para além do servilismo, questiona conhecimento para a nossa sociedadgeaem bu
de um debate e visibilidade das cartas de repUdesalucdo CNE/CP n° 02/2019, escolhemos
associa¢fes que fazem histéria a educacéo e pensam as melhorias para a sociedade brasileira

2.3.A Formacéao Docentediante das influéncias das agendas globais eananais

No Brasil, diante dos projetos de sociedade em disputa, a educacéo tem sido tratada
como objeto de subordinacdo aos interesses do capital, de modo que dois vieses mostram no
campo técnico, a reforma permite o alinhamento da escola as neceshidau®ss processos
produtivos, coordenado pel@arganizacéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(Ocde e agéncias internacionais, visando a insercao das cadeias produtivas nacionais na logica
das cadeias internacionais (FREITA, 20182%9).. Enquanto as classes sociais favorecidas é
destinado o privilégio de uma formacdo completa e abrangente, as classes populares séo
destinadas a aprendizagem de saberes basicos e elementares, necessarios aos oficios que iré
exercer no mundo do trabalho.

Noinicio da década de 1970, cocunsequéncida crise, 0s paises periféricos tiveram
suas dividas aumentadas no rastro dos juros ascendentes e da queda dos prégcipalas
commodities E preciso destacar, também, o fato de que o Banco Mundial eowprest
autorizou empréstimosom propositos estratégicos, gerando dividas acima da capacidade de
pagamento dos paises tomador€s.Banco abracou o ideéario neoliberal e, diante da
vulnerabilidade dos paises endividados, impés drasticas reformas libersie épeforma
estruturais). Esta crise colocou o Banco Mundial diante de novos desafios, propiciando
condicOes excepcionais para o exercicio de seu poder.

Segundo Free (2000 os homens, nesta visdo, ao receberem o mundo que neles entra,

ja séo seres pases, cabe a educacdo apasdommais ainda adaptés ao mundo. Quanto

1 Em economia, comddite € um termo que corresponde a produtos basicos globadsistéializados, ou seja,
matériasprimas que nao se diferem independente de quem as produziu ou de sua origem, sendo seu prego
uniformemente determinado pela oferta e procura internacional
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mai s adaptados, para a concep-«0 fAbanc§8ri a
mundo. Esta é uma concepcdo que implicando uma pratica, somente pode interessar aos
opressoregjue estardo tdo mais em paz, quanto mais adequados estejam os homens ao mundo.
E tdo mais preocupados, quanto mais questionando o mundo estejam os homens.

Um prérequisito primordial para fazer frente ao desmonte do ensino publico e gratuito
€ a critica ds pressupostos em que se assenta a atual politica governamental. Este estudo €,
assim, uma contribuicdo para se edificar esta negacéo, pois ndo € possivel compreender o
sentido e o significado das atuais reformas sem considerar a sua matriz concetuddéor
no ambito do Banco Mundial.

Diante de um cen8rio de globaliza-«o0o r1 et
opera-«00, tornando os processos educativos
atuacdo de industria e prestadoras eligo dos paises centrais, que podem ampliar sua
operacdo também na periferia do sistém&produzindo o ciclo de colonizacéo cientifica,
cultural e tecnolégica. Nao por acaso, seu motor esta localizado em érgéos de financiamento
internacional do BIRD 8anco Mundial (FREITAS, 2018, p. 30).

Nos apreselmando as movimentacdes, Hypdli@019) nos diz que o modelo é o
gerencialismo pretendido pe@obal Education Reform Movime(GBERM)e pelas politicas
neoliberais. Este modelo, que implica em parceriasiqaiib privadas, com a terceirizacdo da
producdo de materiais didaticos e vendas de sistemas apostilados, inclusdo de sistemas de
gestdo educacional, monitoramento todo o sistema administrativo e pedagogico, retira das
escolas e do professorado o conteabre o que deve ser ensinado e como deve ser ensinado.

As principais ac6es dBERMvoltaramse para a padronizacdo da educacao com foco
no desempenho dos estudantes e das escolas, prescricées centralizadas de curriculo, foco en
disciplinas consideradas claares, metas para atingir os objetivos de aprendizagens (modelos
técnicas de ensino), a gestdo baseada no modelo de gestdo gerencialista, pautada em preceito
neoliberais. Com politicas de responsabilizacdo das escolas prestacdo de contas com base en
tedes e sistemas de avaliagédo, o que induz as escolas e professores a um ensino centrado n:
preparacao para exames, 0 que engessa o trabalho escolar a formas de medi¢c&o de desempent
com politicas de puni¢do ou de premiacao.

Concordamos com a importanciafdemacao, poissegundo Freire (22), ensinar nao
€ apenas explicar conteudo, mas também é ensinar a pensar de forma critica, construindo e
reconstruindo os saberes. Portanto, € por meio dela que podemos questionar, refletir e discutir
novas perspectivasobre o processo de ensino e aprendizagem. Mas, questionamos a

responsabilizacdo do individuo, sem suporte ou incentivo das politicas educacionais.
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A expansado desse padrdo de se pensar e fazer educacéo, seja dentro de um pais, ou a
redor do mundo, segundiweitas (2018) em um cenario de globalizacao rentista e tecnologica,
permitiu criar Afescala de opera-«oo, torna
investimentos transnacionais, a atuacado de industrias e prestadoras de servi¢cos dos paises qu
podem ampliar sua operacdo também na periferia do sistereproduzindo o ciclo de
colonizacéo cientifica, cultural e tecnoldgica.

Nessa perspectiydreitas (2018)nos afirma que no campo técnico, as reformas
permitem o alinhamento da escola as necedsgddos novos processos produtivos, coordenado
pela OCDE e agéncias internacionais, buscando a insercao das cadeias produtivas nacionais ne
l6gica das cadeias internacionais, 0 que exige um alinhamento com as necessidades da
denominada Revolucéo Industrfa0 e as reformas que ela demanda.

Por fim, no que se refere agamnas educacionais, Maués (2pa8alisa como uma forma
de regulacédo social que poderao ter o papel de regularizar ndo somente um ajustamento no sistems
social, de manter o equilibricomo podem servir de controle, a medida que venham de baixo para
cima, como em alguns paises.

Nessa perspectiypercebemos que os organismos internacionais decidem a dire¢ao que
devem tomar as reformas educacionais em nosso pais, a partir das relagéesglrelecem no
contexto mundial, para uma adequacao de politicas no ambito educacional que sofre influéncias
diretas quer seja no aspecto politico, econdmico ou social apds a suas aprovacoes e adequacoe

para atender ao capital mundial.

2.4.Pressupostosie formag¢do humana em contraposicao a formagdo mercadolégica

Tendo em vista as influéncias mercadolégidasBNCC que se materializam com a
Pedagogia das Competéncias, destacamos que a formacao dos alunos da Educacao Basica ter
por objetivo a padronizagadde conhecimentos e a consolidacdo de nichos de negécios de
empresas e, dessa forma, obscurece o principio da educa¢cdo como um direito social e subjetivo,
redirecionando a perspectiva da educacdo como direito, como servi¢o publico, para as regras
de livremercado.

Nesse contextaovas exigéncias surgiram por intermédio das reformas educacionais,
tidas como necessarias porque, em meio a muitas transformacdes, principalmente, a econdmica,
€ preciso formar um novo sujeito social, capaz de atender as denesodd@sicas: um
trabalhador flexivel, polivalente (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007). As

competéncias passam a representar um caminho para a formacéo de sujeitos que suportem &
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velocidade das mudancgas no mundo do trabalho e social, tendo como prepisites;ao de
um trabalhador conformado e adaptavel as transformacdes do mercado de trabalho, de forma
que:
O surgimento do modelo de competéncia tem relacédo direta com as transformacgfes
produtivas que sdo impulsionadas pela necessidade de novas est@tégietitivas,

incluindo a inovacdo em tecnologia, a gestdo de recursos humanos e a mudanca de
perspectivas dos atores sociais de producdo (RAMOS, 2001, p. 174).

A Pedagogia dafompeténcias acompanha as mudancas no mundo produtivo, e,
portanto, agrega ideario mercantil, que ndo s6 coloca os individuos em constante corrida
desenfreada por mais competéncias e habilidades, como abre as portas da Educacéo Béasica par
a comercializacao de produtos diversos.

O discurso sobre a mercadorizagédo e a subordindgédeducacdo aos interesses do
capital foi atuali zado numa vers«o renovadeze
expropriacdo do conhecimento, dificultando o acesso dos individuos ao conhecimento
elaborados. A empresa deveria se apropriar doezdmento e utilizéo de forma eficiente para
formatar seus funcionarigdVILA, TITTON, EVANGELISTA, 2019, p.31).

Diante dos fobjetosd negoci §ysegurslQDuane st r a
(2004) como capital humano, na qual se exige méo de edpecializada, resiliente e criativa,
com capacidade de resolver problemas e de se adaptar a diferentes formas de trabalho. Nessa:
mercadorias também acrescentamos a educac¢do, como reprodutora das experiéncias do seto
empresarial na qual deixa de ocupaondicédo de contribuir e passa a ser o ponto essencial de
producéo de lucros empresariais.

Na sociedade capital i snoarpjetobarguésdéusabaissaa d
necessidade do capital de r epr gRAMQ@S, 2001ap. f or -
31). Imbricada nesse processo estid a Teoria do Capital Hudesenvolvida por Schultz
(1973), cuja centralidade esta na importancia da educagado como investimento, a qual defende
uma relacéo direta entre o aumento da qualificacdo pafase a diminuicdo da pobreza.

Freitas(2018) destacajue a terceirizacaale escolagaraa iniciativa privadacom ou
semfins lucrativosé um mecanismajuepermitea criagdode um mercaddnicial queno futuro
passaserum mecanismalerompimentodo monopolioestatak facilitadordaconstituicaae
umlivre mercadceducacional.

Para a Teoria do Capital Humano, a educacdo é determinante na renda dos
trabalhadores, uma vez que se ampliam as habilidades e, consequentemente, a produtividade.

Frigotto (2@.0) ressalta que a melhoria na renda e a ascensao de classe nao se concretizam na
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sociedade capitalista, pois cada vez mais 0s empregos exigem mais conhecimentos e
habilidades, levando os sujeitos a estarem em um processo de aprendizado continuae, assim,
educacao transforree em um produto negociavel que responsabiliza o trabalhador pelo seu
sucesso ou fracasso.

O risco iminente a escolarizacdo de permitir avancos na apreenséo e compreensao do
mundo, articuland@e as lutas emancipatorias, é a razda el precisa ser apropriada pelos
interesses do capitéAVILA, TITTON, EVANGELISTA, 2019, p.52). Com a Teoria do
Capital Humano rejuvenescida pela Pedagogia das Competénpila empregabilidade, ha
um mascaramento da exploracao do trabalhadoresentbrego estrutural, a precarizacao do
trabalho e o agravamento da desigualdade, mantendo interesses de classes (FRIGOTTO, 2010).

Hooks (2017) para educar para a liberdade, portanto, temos que desafiar e mudar o modo
como todos pesam sobre o processo pedagogico. Nessas competéncias apresentadas
constatamos que o professor precisa saber com maestria 0s contetdos referentegpdirsaia disc
e 0 método que ele vai utilizar para que seus alunos aprendam, pois se ele conhece bem o
assunto que ensina e como ensina. Mas, ndo ha mencao, da parte do docente do porqué se
ensina, ou seja, conta como um esvaziamento da formacado tedrica, ipriditeguestdes
praticas.

Milanchen e Santos (2020) ressaltam que as reformas educacionais brasileiras foram
orientadas pelos Organismos Multilaterais (Ol) como o Banco Mundial (BMphescONesse
contexto, o curriculo nacional denominado de Base Naci©amum Curricular (BNCC), foi
fel aborada e institu2da a partir dos inte:
[Unibanco], Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, Volkswagen, entre outras além de Fundacéo
Victor Civita, Fundacao Roberto Marinfeyndagéo Lemann, CENPEC, Todos pela Educacéo,
Amigos da Escola(MACEDO, 2014, p. 1540).

A presenca macica do empresariado na elaboracdo da BNCC corrobora para a
manutencdo da hegemonia do capital através de seus agentes privados, onde a educacac
deslocase da condicdo de direito, de bem social publico para a condicdo de mercadoria.
ConformeHipdlyto (2019) tratese de um modelo de gerencialismo implementado por meio de:

[...] parcerias publicprivadas, com a terceirizagéo da producdo de materiaiscdislati
e venda de sistemas apostilados, com a inclusdo de sistemas de gestéo educacional, na
forma de aplicativos ou plataformas digitais, que monitoram todo o sistema

administrativo e pedagagico, retira das escolas e do professorado o controle sobre o
gque dee ser ensinado e como deve ser ensinado (HIPOLYTO, 2019,-95%4

A presenca do empresariado na educacdo acaba desobrigando o Estado de garantir
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educa-«0 com qualidade para todos e o fcor
corporacOes empsariais paracolocao a servi -o de i nteresses ¢
p. 387).0 alargamento de nossa capacidade de resistir a esses controles e de inventar projetos
centrados na garantia do direito dos educandos ao acolhimento, a cultura, poiado réerc
pouco exigente em relacdo aos conhecimentos de seus empregados e dos mestres de seu
empreg8veis. A0 que valoriza n«o ® o pensar
Quanto o trabalhador menos souber, mais controlavel e mais desdal@éza. Quanto mais
conheci ment o mai s | 109)rDessaférrAsRpRrCehenos qRebalirBitacaq .
do conhecimento é uma grande estratégia do capital.

Os aspectos da hegemonia burguesaus alcancesm termos escolares, esse € um
sentido ultimo da reflexdo acerca da relevancia das politicas de formacao docente, posto que
nelas vemos mais do que diretrizes: vemos um projeto histérico de humagAddda,

TITTON, EVANGELISTA, 2019, p32)

Segundo Catii (2019) ndo é por acaso que vivemos 0 auge dos investimentos na
formacédo de diretores e professores (gestores), nas terceirizacbes da gestdo e em meios
tecnologicos, que aparecem sob a formaafvaresde controle do trabalho, digitalizacéo e
gamificag@o de contetdo escolares. A BNCC prescreve em minucias as competéncias e
habilidades que devem ser adquiridas com cada conteudo escolar, que facilmente poderia ser
veiculada por um aplicativo, transformando o professor num apéndice das maquinas, pois, de

acordo com o documento:

[...] as decisdes pedagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de

compet °nci as. Por mei o da indica-«o c |
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e \glores)
sobretudo, do que devem fAsaber fazero [.

referéncias para o fortalecimento de a¢des que assegurem as aprendizagens essenciais
definidas pela BNCC (BRASIL, 2017, p. 13).

7

Assim, o trabalho docente é controladamassificado, reduzido aos aspectos da
racionalidade instrumental do saber fazer, o que distancia de seu fim e de qualquer perspectiva
de autonomia, onde a formacdo se da em consonéncia com a realidade de cada comunidade
escolar, valorizando seus contextoglturas e expectativas de vida. Dessa forma, percebemos
gue fda organiza-«o0 pedag-gica com base em
aprendizagem para torl@s mensuraveis

O conceito de competéncia presente na BNCC se assemelha a coneéipgieo ubr
Perrenoud (1993) como faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos para

solucionar probl emas e, .]canpetdiria é oefimda ocomex pr e
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mobilizacdo de conhecimentos (conceitos, procedimentos), habilidagjegifudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabal hoo (BRASIL, 2017, p. 8

As aprendizagens essenciais, previstas na BE@@@acado Basica, a sergiarantidas
aos estudantes, pamalcance do seu pleno desenvolvimento, nos termos do art. 205 da
Constituicao Federal, reiterado pelo art. 2° da LDB, requerem o estabelecimento das pertinentes
competéncias profissionais dos professores. (BRASIL, 2019, p.2).

Segundo Apple (2003) devemeosnsiderar que para muitas pessoas, politicos, grandes
gestores de empresas, a educacdo € um negdécio e ndo deve ser tratada de outra forma diferent
de nenhum outro negocio. Avelar (2019) ressalta que empresarios e filantropos, apesar de
argumentarem par@astro(2008),[...] o termo competéncia [presente nacg assume o
mesmo significado da no¢éo utilizada no mundo da industria e das empresas e esta associado
as exigéncias dos organismos multilaterais que defendem uma perspectiva, se volta a producéo
demateriais didaticos e pacotes formativos com fins lucrativos (AVELAR, 2019).

Além das fronteiras entre os setores publicos e privados, para Avelar (2019) também
alerta para as fronteiras entre os paises, que vao se tornando mais poderosas com grupos
privados, que com e sem fins lucrativos agora operam em redes globais, que conectam
governos, organizacdes filantrépicas e empresas em diversos paises.

Nesse sentido, Mészaros (2008) alertava que, guanto mais se desenvolve a sociedade
capitalista,unilateralmente centrada na producéo de riqueza, mais € legitimada como um fim
em si mesma e na exploracdo das instituicbes educacionais em todos 0s niveis, que estao
trabalhando para a melhoria da educacao e para o bem publico, e ndo foram eleitgaémr, nin
portanto, suas demandas e objetivos e métodos politicos ndo passam por aprovagdes publicas
nao podem ser controladas pela sociedade.

Assim, a atuacdo dos empreendedores educacionais no ambito educacional e os
pressupostos pedagégicos embutidosME&B fazem da Educacéo Basica nicho estratégico de
negoécios que fragilizam uma educagédo pautada na formacao humana desvinculada de interesse:s
hegemonicos. Nesse sentido, a BNCC foi forjada de maneira a solidificar o plano obscuro e da
l6gica do mercado, elteacendo uma formacgéao que nega a educacdo como um direito social e

subjetivo, como servico publico gratuito e de qualidade social.
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3. ABNCC, A BNC-FORMACAO E O NOVO PERFIL DOCENTE NO BRASIL NAS
ENTRELINHAS DAS NOVAS DIRETRIZE S

Nesta sec¢do, trataremos do processo de elaboracao e daslagi®es da BNCC e da
BNC-Formacéo, buscando apresentar uma discussdo sobre os principios de uma formacao
verdadeiramente humana em contraposicao a esse projeto de sociedade que vem semdo impost
de forma aligeirada e desconectada das discussdes que os educadores de varias associacdes
entidades apresentam, bem como pontuar as principais mudancgas curriculares impostas pela

BNC-Formacéo e o significado de formagao por competéncias.

3.1. As influéncias internacionais na Formacgéao de Professores no Brasi

O setor publico brasileiro tem sido mimetizado pelo modo de gestdo privado e de
mercado e tem sido impulsionado pelo neoliberalismo e neoconservadorismo (diante do antigo
pleito presidenciak0192022,de Jair MessiaBolsonarg nos ultimos anoL importante para
o capital diante dos desmontes das politicas publicas que vém sendo implementadas na gestac
publica do Brasil tem sido o lucro, vem ampliando parcerias com empresas que prestam servico
para aarea da educacdao, dissolvendo a funcédo do Estado diante das demandas e garantias en
nossa legislacdo com a méaxima da inefichcia e a falta de controle diante das politicas
educacionais. No relatério anual da OCDE (2021), as afirmac¢des contidas no documento
colaboram para a justificativa de intervencdes dos Organismos Internacionais para a melhoria
na educacao brasileira desde a década de 1990.

No relatério de 2021 a educacdo € o principal tema deste relatério e atesta sobre a
educa- «o no Braiicidl é frpoaee ddippucd émfasm as-habilidades praticas,
dei xando muitos professores desprZparados p

A globalizacdo das politicas educacionais sdo acdes das agendas globais. As
Organizag0Oes Internacionais (O8m geral, ndo dependem da disseminacao de solucdes de
politicas especificas. Dentro do campo da politica educacional global, o poder também € sobre
a capacidade de definir as principais prioridades e objetivos da mudanca educacional. Segundo
Verger (2019 poder dos atores ndo estatais na politica internacional ndo é necessariamente
novo; o que mudou € a forma como esses atores interagem principalmente com e dentro da
arena global. Ou seja, a projecao politica dos Ol para o pais.

Tantos modelos de reform&ducacionais vém ganhando espaco onde, segundo Dale

(2000) os Ol e outros tipos de empreendedores de politicas conhecem bem e colocam, muitos
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recursos e esfor¢cos na disseminacdo e na mobilizagcdo do conhecimento como um nicho de
investimentos. Nessa di@g as politicas que melhor se adaptarem dentro da forma
predominante da acumulacdo capitalista e do paradigma da politica de desenvolvimento
predominante, terdo mais chances de ser mantidas em agendas globais e selecionadas em paise
especificos.

Para Veger (2019), no entanto, ser ator do conhecimento néo significa que os jogadores
internacionais estdo continuamente inovando e/ou produzindo novas alternativas de politicas.
Em sua maioria os empreendedores de politicas baseado em funda¢cBes peganderaticas
politicas ja existentes, as rotulam e vendem. De acordo com a teoria racionalista de transferéncia
de politicas, os formuladores de politicas locais adotam e implementam politicas globais porque
ha evidéncias suficientes que demonstram que essasgsdiiticionam, o neoliberalismo e os
discursos politicos relacionados tornarsenhegemonicos e uma espécie de senso comum.
Tratase de uma logica orientada para o mercado moldar as formacdes politicas, as agendas de
educacao global e atuar na mobilizacadrdducao e na recontextualizacdo dessas agendas em
multiplas escolas dgovernanca, ganhando forca com o discurso de inovacédo e progresso.

No ideé&rio de modernizacdo como sinénimo de privatizacdo e desresponsabilizacdo do
Estado na garantia de direit@xiis, dentre eles a Educacéo, a politica implementada no Brasil
se entregou para a formulacéo e a oferta de formacé&o para o capital diretamente aos Aparelhos
Privados de Hegemonia burguéad/ILA, TITTON, EVANGELISTA, 2019, p.49).

Ball (2001) destaca gua maior parte das politicas séo frageis, produto de acordos ou
algo néo funcionalportanto, elas séo retrabalhadas aperfeicoadas ensaiadas, crivadas de
nuances e moduladas através de complexos processos de influéncias. Diante da realidade
brasileira conculturas grandiosas que néo sdo levadas em conta, na promogéo de politicas
direcionadas para a américa latina.

No relatorio sobre a educacédo da OCDE (2021) apresenta a pedido das organizacoes
Todos Pela Educacéao e Instituto Sonho grande, a visdo podenpublicacéo elaborada com
dados em avaliagBes em larga escala, com objetivos de formulacdes de politicas e intervengodes,
trazendo em suas justificativas a intencdo de melhoria e qualidade, terceirizacdo de servicos,
parcerias publicgrivado, reformulac@s curriculares, dentre outras intervencbes na area
educacional.

A reforma sugerida teria como objetivos melhorar a qualidade, alinhar o curriculo e os
meétodos de ensino com as necessidades dos alunos. Esta reforma se alinha com o-PNE 2014
2024, em sua meta 11 que diz que é preciso triplicar as matriculas da eductssional

técnica denivel médig tendo por justificativa a necessidade de que grande parte dos jovens
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possam ingressar no mercado de trabalho logo apds a saida da escola sem cursar o ensinc
superior (OCDE, 2021). Uma grande utopia, a facilidade de eatpliegde somente com um

curso técnico, mas a afirmacao no relatorio € que o ensino técnico oportuniza rapidez e novas
chances de emprego.

Diante dos in¥meros absurdos <contidos
nacionais revelam a relacdo da racenaos resultados de aprendizagem e que brasileiros
brancos geral mente t°m desempenho mel hor d
mesmo que estamos analisando, 0 racismo impregnado no discurso de soberania branca,
mascarando a desigualdade e faltpaléicas sociais, um relatério educacional no século XXI
afirmando que o desempenho é uma questdo racial, a propria meritocracia imbricada nos
discursos de capacitismo.

O presente relatorio da OCDE (20213 de que com as reformas propostas a educacao
ira melhorar os resultados no mercado de trabalho, os retornos da escolaridade no mercado de
trabalho incluem tanto uma melhor chance de conseguir um emprego como ganhar mais. Para
Lehr (1999) o capitalismo atual € justo com aqueles que souberem se ajuatifietamente.

Basta nao insistir nas prioridades erradas. Nao adianta gastar com 0 ensino superior e a
pesquisa, pois, conformetese das vantagens comparativas paiseem desenvolvimento
devem perseguinichos de mercadonde seja possivel vendereroadorias de baixo valor
agregado.

Mas, inicialmente falavae em cursos técnicos e sua facilidade de empregabilidade e
na area de formacéao ser critica a falta de interesse da populacdo em acessar o nivel superior
para elevar sua qualidade de vida. Nmeiritica, € a responsabilizacdo de ndo terem melhorias
salariais pela baixa formagéo, questdo de engajamento e defesa do mercado é a fala de um
ensino técnico que abrilhantara um caminho de conquistas.

Para Freire (20Q0(a educacéo que se impde aos vpreladeiramente se comprometem
com a libertacdo ndo pode funda numa compreensdo dos homens como seres vazios a quem
o mundo Aenchao de c-senuma éadsoiéngia espec@lizgumsnes b a s
homens como Acor pos dacoms conseidntiaedndenciomadaraa mundon s ¢

O capital cobra a qualificacdo para melhores condi¢cdes econémicas, porém interfere
diretamente em politicas educacionais de acesso, limitando a um curso profissionalizante para
uma demanda imediata, vejamos atwalte a reforma do ensino médio com as opc¢des de
retirada de importantes disciplinas reflexivas como sociologia e filosofia, 0 que nos mostra o
desmonte com a educacao brasileira que segue padrdes de politicas de Ol com uma realidade

de desigualdade na foagéo social, 0 ataque na educacédo vem caminhando desde a década de
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1990 com fortes influéncias neoliberais que impactaram a as politicas educacionais brasileiras.

3.2.0s participantes da construgdo da politica curricular

As influéncias para a formulacdo er@yacdo da BN&-ormacao nao foi diferente da
aprovacdo da BNCC, organizada pelo mercado privado pelas escolas superiores, ligadas as
tecnologias digitais e solucdes a producdo da hegemonia burguesa pela via da escolarizacéo.

Segundo Helena de Freité®019) o viés neoliberal est4 na rede de relagdes entre
instancias de estado e empresarios e reformadores, relacbes que correm o risco de serem
naturalizadas no atual estagio das politicas neoliberais e ultraconservadoras em nosso pais,
identificando as mes privadas em torno da constru¢do da BNCC e seus vinculos com o MEC
e membros do CNE. Esta manifestacdo foi entendida quase como uma suplica ao governo
federal e ao MEC para a aprovacao imediata da-Bbi@acéo, e praticamente justificando a
imperiosa neessidade, do ponto de vista dos empresarios e dos privatistas, de dar sequéncia as
reformas educativas em curso.

A Base Nacional Comum Curriculgrara Freitas (20)8na politica educacional do
MEC tem a finalidade de promover tanto o controle da aprageim dos estudantes, como dos
professores e da prépria escola. Neste processo, 0 que € relevante para esta politica é a geraca
dos chamados objetivos de aprendizagem (0s

Conforme Caetano (2020jurante o processte construgdo da BNCC, movimentos
empresariais se articularam através do Movimento pela Base Nacional Comum (MPB) que
coordenou esse processo e se apresentou como um grupo nao governamental de profissionais ¢
pesquisadores da educacao que atua, desdef043)ma base de qualidade, esse movimento
foi coordenado pela Fundacao Lemann em conjunto com outras instituicbes publicas e privadas
influenciando a politica educacional brasileira.

A educacéo brasileira passa a ser um campo de disputa de projeto @itteo e o
privado, mas também ideoldgica e epistemoldgica. No contextbl@&€Ba Fundagédo Lemann
influenciou diretamente na conduc¢éo e construcdo da politica com recursos materiais, producao
de conhecimento, poder de midia, e redes informais e rF@imouse uma grande rede com
sujeitos individuais e coletivos na qual influenciavam secretarias municipais e estaduais de
educacgdo no apoio aNEC. O empresarialmente da educacao e da politica educacional surge
a partir da sintonia entre a dimensaorg€ecnica com a dimensao ideologicaltural.

Com o slogan de defesa da escola de boa qualidade, iniUmeras foram as evidéncias,

segundo Evangelista, Fiera e Titton (2019) de suas relacfes institucionais diretas e indiretas.
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Elas incluem Aparelhos Privados deegémonia (APH); instituicbes de ensino superior
privado; Aparelhos de Estado; empresas educacionais de capital aberto; Sistema S; movimentos
empresariais; Organizacdo Social (OS) e atividades ligadas a defesa de Direitos Humanos e
raciais. Evidenciamos ala os encadeamentos das Organizagbes Multilaterais, como a
exemplo da Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
OCDE e Organizacéao dos Estados Americanos (OEA).

Segundo Hypdlitg2021) os grupos ligados ao Todos peladatao e ao Movimento
Pela Base, assumiram forte influéncia tanto no CNE quanto no proprio MEC, e além de
desarticular a proposta construida no Parecer (CNE/CP 2/2015) e na Resolucdo
(CNE/CP2/2015), rapidamente deram forma a novas versdeN@€& B da BNGFormacéo,
com a flexibilizacdo da formacao de acordo com interesses privados de uma formacao mais
fragil.

O Aparelho de Estado neoliberal segundo Evangelista, Fiera e Titton (2019) fizeram
parecer que o compromisso com a Educacao estaria acima das queasid@sas ou politicas,
porém, essa permanéncia direcis@aas suas presencas em movimentos empresariais, do
Todos pela Educacao (TPE) e Movimento pela Base (M&&jsa anvergéncia e de seu
espectro de influéncias deriva a centralidade da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas
diretrizes para formacédo docente, orientacdo que constituira para a organizacdo do mercado
privado das escolas superiores e de materiais didatiecnologias e solugfes digitais ligadas
a producdo da hegemonia burguesa .

ParaEvangelista, Fiera e Titton (2019 pedagogiganha um realce, pois se constitui
na licenciatura que prepara professores para as séries iniciais do Ensino Fundanssjéal, ou
concentrase na formacdo da massa de sujeitos disponiveis para o trabalho simples e
emocionalmente estaveis para suportar as condi¢des brutalmente desumanizadoras, ademais d
disponiveis a reconversao segundo as mutantes formas de trabalho, pnocegsd as
competéncias socioemocionais assumem centralidade.

A BNCC, segundo Luiz Carlos Freitas (201i0i pensada com a finalidade de alinhar
0S objetivos neoliberais, com seus objetivos escritos de uma determinada forma, bem como séo
ifcat al o@mad a simensdoDde como 0s objetivos sdo planejados para fazer tal
rastreamento de desempenho de professores, alunos e eBcbkgemonia burguesa se
fortalece e se alastra na educacao publica, cada vez mais vamos enfraquecendo os valores ¢
conhecimentogue poderiam orientar a formac&o humana.

Evangelista, Fiera e Titton (2019) destacam que parece impossivel visualizar a extensao

real da rede de interesses que, de algum modo, esta ligada a aprovacao das Diretrizes, pelo
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CNE. Como exemplo, refeise aholding Kroton que, ao se desdobrar em quatro empresas,
pretendeu criar as condicdes para novas investidas no negocio da educacdo. Além do ensino
superior, estd em seu horizonte ampliar sua atua¢do na Educacdo Basica, seja sob a forma de
aumento de unidadeale sua propriedade, seja na oferta de expertise em gestao escolar, seja pela
producéo de material didatico e venda de insumos, incluidas suas formas tecnoldgicas.

A mercadorizacdo em torno da BNCC se mostrou presente também REdBiMEcao
diante de uma&edagogiadas Competéncias éabilidades que foram bem enfatizadas no
documento. Mas ressaltamos que um debate em torno daFBM@acado como objeto de
mercado, € algo que esta estreitamente relacionado com as duas bases. A BNCC e BNC
Formac&o sao parte den mesmo processo e meios politicos com finalidades iguais. Porém, a
intencdo é destacar mais alguns aspectos econémicos que envolvem a formacao, uma espécie
de economia politica da formacédo que séo fontes de andlises nos documentos emitidos pelas
entidade e associacdes contrarias a essa aprovacao.

Para Evangelista, Fiera e Titton (2019) a devastacéao provocada pelo capital, entretanto,
vem sendo contraposta pelas lutas populares em varios paises da América Latina. No entanto,
neste momento de insurgénqguapulares, sobressai o capital com renovadas formas a violéncia
que inviabilizam a vida de milhdes de seres humanos. Veremos, entéo, que aqueles que atuam
hoje pela violéncia, sdo os mesmos que atuam na producéo de consenso, no entanto, a producac
de politcas padronizadas seguem o perfil de aceitagdo das politicas estabelecidas.

A formacdohumana nao toma centralidade nas politicas curriculares brasileiras, pois
as interferéncias sao inumeras, verificamos que a intervencéo para a formacao de conteudos,
producdo de material didatico, direcionamento no trabalho docente, foco na pedagogia das
competénciag um grandioso mercado de produtos educativos ganha forca. Inicialmente nos
deparamos com a um movimento de producdo de hegemonia burguesa que toma a escola comc
referéncia de mercado, em todos 0s seus niveis, na producéo de forca de traidatmo
um baixo custo e por meio de formacéo aligeirada e focada nas competéncias para o mundo do

trabalho, falta de valorizagdo da carreira docente.

3.3.ABNCC e a BNGFormacgéo

A politica curricular BNCC juntamente com a politica de formacédo a-Bbithago
diante da analise, trazem em suas trajetérias um movimento de influéncias e mudancas na
formacéao de professores no Brasil, essa transformacéo e a forma de aprovacéo dessas diretrize:

e suas influéncias no trabalho docente geraram impactos p4dsafiad BNCC e em 2019
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com a BNGFormacgao.

Diante da implantacdo da BNCC, para a educacéao basica, foi necessario realizar muito
mais que somente uma mudanca nas DCN de 2015, pois foram muitas alteracbes e
transformacdes solicitadas. Essas consequéncias o&adte se deu a criacdo de uma nova
resolucdo voltada as diretrizes curriculares para a formacao de professores.

Para Zank e Malanchen (202@)prépria reducao de disciplinas e o aceite de atividades
extraclasse como carga horaria sdo uma forma objesvanidimizar a apropriacdo do
conhecimento histdrico aos jovens filhos da classe trabalhadonaccav@ justamente no
sentido contrario ao desenvolvimento da autonomia ou da configuracdo de uma educacao de
gualidade e igualitaria. Ser contrario a politita reformulacdo curricular ndo é negara
realizar o trabalho educativo, nem tampouco desistir, assolado pela insatisfacao e se deixar levar
pela nova corrente, o trabalho deve estar fundamentado no conhecimento da totalidade das
politicas publicas e neritica de que as mudancas realmente sejam significativas aos filhos da
classe trabalhadora.

Na compreensdo da ABdC a@& ndo esta preocupada com as questdes que permeiam
a partida da caminhada escolar, o acesso do aluno a escola, sua permanéuciagdisoas
materiais de aprender. Esses condicionantes ndo sao importantes para a base. O importante ¢
ter pessoas com as competéncias e habilidades que possam servir para os intentos do mercad
I 0 que justifica a presenca do empresariado no curricuionahc

Outro ponto que merece atencdo € que a BNCC é um documento curricular para a
Educacao Basica, mas em dezembro de 2017 foi homologada somente a BNCC da Educacéao
Infantil e Ensino Fundamental. A BNCC do Ensino Médio foi homologada 1 ano depois
fragmentando o debate para a Educacdo Béasica e dissociando a Educacéo Infantil e o Ensino
Fundamental do todo. Para a Associacdo Nacional d&R@iacdo e Pesquisa em Educacao
(ANPEd), a Aretirada do Ensino M®di wmenr®@ doc
os diferentes niveis da Educacao Basica, ao produzir centralizacdo especifica na Educacao
I nfantil e Ensindy20Eundament al 06 ( ANPE

Segundo dados do relatério da OCDE (2021) o surgimento da BNCC, a qual ndo € um
curriculo propriamente dito, maserece diretrizes de conteddo para planejamento curricular é
uma ficonquistao, a qual, segundo o relat:-ri
sobre o empenho e o trabalho para a aprovagao diante do alinhamento da BNCC com a BNC
Formacéo pels grandes senhores do capitalismo mundial.

A mercadorizacdo em torno da BNCC se mostrou presente também nBdsi&cao

diante de uma pedagogia das competéncias e habilidades que foram bem enfatizadas no
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documento. O debate em torno da BR@macao comolygeto de mercado, é algo que esta
estreitamente relacionado com as duas bases. A BNCC eFBM@acdo sao parte de um
mesmo processo e meios politicos com finalidades iguais. Tendo como destaque 0s aspectos
econbmicos que envolvem a formagdo, uma espé@eat®mia politica da formacao que séo
fontes de analises nos documentos emitidos pelas entidades e associacdes contrarias a ess
aprovacao.

Para Zank e Malanchen (2020)oeganizacdo do curriculo escolar que interessa a
juventude dos filhos da classe dmabalhadores esta distante desse encaminhamento. Ela
precisa garantir o acesso a todo o conhecimento historicamente produzido pela humanidade,
com a finalidade de que seja apropriado e utilizado para a tomada de consciéncia sobre o real,
sobre a sociedade

A fundamentacao pedagogica da BNCC esta baseada na pedagogia das competéncias,
uma retomada da pol2tica de 1990, no texto
comoo a mobiliza-«0o de conheci mentos (conc
cognitivas e socioemocionais) atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana do pleno exerc2cio da cidadani a e

Segundo Saviani (2020na BNCC, os conteudos devem estar a servico das
competénciasMais precisamente, trate de utilizar o conhecimento para encontrar novas
formas de acdo que permitam melhorar a adaptacdo dos individuos a sociedade. Desse modo,
de acordo com a BNCC, os contetdos devem estar a servico das competéncias.

Como nos afirma Luiz Carlos Freitas (2017) este desenvolvimento permite que 0s
detentores destes fAsistemas personalizados
em uma ativi dade ¢ o0 medatraveslde poeessesald tarcegizacadider a |
gestdo,a urgéncia na aprovacdo da BNCC de uma resolucdo que caminhasse cordialmente
atrelada aos principios da mesma se fez necessario a criagéo deBhEga0.

Para Sguissardi (2014)abertura do capital dessas empresas ao mercado de acdes e a
valorizagdo dess Ultimas possibilitam o aumento de seu capital, a compra de outras
instituicbes menores, espalhadas no pais, e com isso, a formacdo de grandes grupos
empresariais, tamb®m denominados firedeso.

Segundo Oliveira (200%azer essas dimensdes evidenciamgsso muito mais amplo
de transformagcdo do setor educacional em atividade mercantil. Da mesma forma, tal
transformacdo é mundial, representando claramente uma das dimensfes da globalizacao.
Vejamos se modifica uma politica para se ajustar ao mercado,v@ndade materiais ofertas

de forma-»es fAadequadaso, para que O nNoOVO ¢
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para seus criadores globais.

Como as pecas principais que articularam a aprovacdo da BNCC estdo muito
preocupadas e ligadas no monitoraraeqtie € por onde o mercado educativo se movimenta
de fato, sendo um momento de dizer que deve ser por qual caminho se devem direcionar. Os
grandes atores como bancos, Funda¢Bes e o movimento Todos pela Educacéo, o proprio
Movimento pela Base, centralizese em articular projetos, vendas de produtos, imposi¢cao nas
formacbes nas secretarias de educacado, e estdo caminhando para praticar uma lideranca en
varios niveis da educacédo publica brasileira.

Esse caminhar, segundo Evangelisiejr& e Titton (2019), ge tem por finalidade
dirigir a formacao de cabecas e corpos submissos, € projeto intransferivel do capital. Cada vez
mais as organizacOes aqui referidas atuam no Aparelho de Estado e no interior da Sociedade
Civil tendo em vista pautar as politicas sa@ile lhes interessam e que sejam lucrativas.

Como nos afirma Hypdlit(2021), é nesse contexto de influéncia que pretendo reafirmar
que a pandemia dooRid-19, em uma tessitura de politicas educativas ja articuladas e em
processo de consolidacdo, tantad goupos neoliberais quanto neoconservadores, tanto nas
politicas curriculares quanto de propostas de formacao docente, transfargmuwm cenario
de desastre oportuno para consolidar um mercado ja promissor de introducdo de tecnologias,
materiais didatios e de consultorias e parcerias pubfidtgadas. Este talvez esteja sendo um
dos momentos mais promissores para o ingresso do mercado na educagéo e na educacao public
no mercado.

Segundo Hypdlitg 2021) se de um | ado, iaguemutdspar a
de nossas entidades académicas e associativas pudessem discutir melhor, problematizar e
buscar formas de resisténcias, de outro lado, a pandemia provocou um desastre que passou &
aceleracdo das imposicdes do capital na formacgéo a parti2de@G@rea tecnologica.

Os principais desafios que estdo presentes e que devemos enfrentar com a BNC
Formacdo depois de uma pandemia, sem duavida foi na utilizacdo das tecnologias com
equipamentos, plataformas de formacgéo e softwares disponiveis e que foram desenvolvidos
rapidamete, com o ensino remoto tende a ser chamado como a solugao inovadora. Os
processos de formacao tendem a ser direcionados para a formacao da utilizacdo dessas técnicas
gue foram testadas e baseadas em evidéncias durante a pandemia.

Neste sentido, anstalacao destes efeitos destrutivos da boa educacéo para a populacao
brasileira, atualmente ja estdo em uso no Brasil sistemas que permitem que o professor
componha seus proprios simulados com sua turma, a partir de sistehmesque fornecem

0s elemetos acima para que o professor componha sua prova e faca simulacdo personalizada.
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Imagine como isso ndo vai desenvolgerna BNCC e como isso tomara a atencéo e o tempo
dos professores (FREITAS, 2017).

A sociedade brasileira sofreu um forte impacto sadimbnte a pandemia, segundo
Antunes (202Q)o capitalismo brasileiro, a sociedade politica e o Estado, todos um tanto quanto
predadores, e tdo sequiosos no cumprimento do ideario e das pragmaticas dos capitais, nao Ihe
preservaram o direito essencial @ai E por isso que esse segmento ampliado da classe
constitui uma variante denominada escravos digitais. Como um debate questionador o acesso e
permanéncia nas metas de competéncias e habilidadescdai8nte de uma pandemia. O
aproveitamento da expangéigital abriu portas ainda maiores para metas do EaD, trazidas pelo
ensino remoto, com politicas bem antigas para a formacéo docente na América Latina.

A grande urgéncia em buscarmos conhecimento sobre os interesses envolvidos na
formacao docente. Nosreocupa, pois tratee de um projeto educacional que compde o
horizonte que o capital deseja para sua expansao e superacao da crise que se arrasta desde ¢
anos de 1970. Os paises da América Latina compdem este projeto do capital numa posicao
subordinadee seu projeto educacional tendo como meta manter a regido nesta posi¢cao. De
subdesenvolvidos ligados a benevoléncia de politicas de Ol.

Pois, cabe ao professor questionar e problematizar com seus alunos, para que estes
expandem seus pensamentos e segmaaes enxergar diferentes perspectivas sobre o mesmo
fat o. APreparar os docentes e educandos patl
com os saberes das situagdes de trabalho que vivem e viverdo. Um papel que cabe aos cursos
de formagdodeedc ador e s (ARRDYQ 20h3; pldld.

Nesse sentido, para Abreu (2022¥ormacéo continuada dos docentes é ¢imi@ao
Al ugaro fecundo ~ 1 mpl ant aqueessed prafissionai§ estdana s
diretamente envolvidos com os processos de ensino e aprendizagens em meio aos desafios que
lhes s&o impostos no contexto da sala de aula. Assim, consideramos relevante, no ambito da
formacdo continuada e desenvolvimento dasdtes em exercicio, a analise das diretrizes da
Unesco por meio darealcpara a formacédo continuada dos professores no contexto da América
Latina e Caribe.

Para Luiz Carlos Freitas (2017) este € o DNA de cada objetivo. Com esta codificacao
nao ha um sébjetivo da BNCC que nado possa ser avaliado e rastreado em escala nacional por
avaliagbes censitarias como a Prova Brasil. Isso inclui habilidades socioemocionais. Cada
competéncia foi pensada para um determinado objetivo na educacao braklesieatidode
que a proposta de formacado ja estd dada em termos de curriculo, agora € preciso ver como

enfrentar a avalanche de guias, materiais de formacéo, cursos, tecnologias e modelos de ensinar
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O risco de tornase emancipatoria existe objetivamente, raggéla qual precisa ser
diuturnamente, controlada para que os interesses do modo capitalista de producdo e sua
irracionalidade possam se repor, indefinidamente, sem maiores abalos seglandGtfon e
Evangelista (2019).

ParaFreitas (2008)cs passos mlicados pelos defensores das reformas empresarial da
educacao: padronizacdo através de bases nacionais curriculares, teses censitarias, e
responsabilizacdo verticalizada. A l6gica esperada € que, definido o que se deve ensinar, a
escola saberé o que ensjnas testes irdo verificar se ela ensinou ou nao, e a responsabilizacédo
premiara quem ensinou e punird quem nao ensinou.

Nesse contexto, € possivel perceber o retrocesso para uma formacao fragil, pois o0 bom
professor € aquele que aprendeu as competéragassarias para transmitir os conhecimentos
aos seus alunos. Podemos dizer que h& uma supervalorizacao do processo de aprendizagem er
detrimento do processo de ensino e aprendizagem. De fato, a formag&o docente ndo se limita
aos cursos; a necessidade dwegcialismo docente, contrariamente ao preconizado como
democratizacdo do acesso ao conhecimento e ao trabalho, fez com que o capital hegemoniza o
processo, tornandse ele o grande educad@VILA, TITTON, EVANGELISTA, 2019, p.

52).

Como nos afirma Sa@ani (2020, um grande indicador diante da adoc¢éo, em todo o pais
da BNCC, s6 se justifica enquanto mecanismo de padronizag¢édo dos curriculos como base para
a elaboracéo das provas padronizadas. Tendo como objetivo uma educacao para cada individuo
até a cadicdo de ser capaz de dirigir e controlar quem dirige, fica claro que tal objetivo ndo
podera ser atingido com curriculo que pretendam conferir competéncias para a realizacao das
tarefas de certo modo mecénicas, limitasdona questdo da qualificacdo figsional e
secundarizando o pleno desenvolvimento da pessoa e 0 preparo para o exercicio da cidadania
ou a que faca refletir sua realidade social.

Duarte (2004 afirma ndo encontrar muita objecdo a ideia de que a educacdo deva
contribuir para a liberdadaumana. Ocorre que as pessoas ndo serao realmente livres se a vida
delas limitarse a processos de adaptacfes a sociedade tal como ela ajsesentstruturas
e modo de funcionamento. E preciso compreender porque as coisas s&o do jeito que s&0, porque
a vida humana assumiu as formas que hoje predominam e quais as possibilidades que se
apresentam para o futuro proximo e distante da humanidade.

O grande destaque é que umdA@C que padroniza o curriculo, segundo a légica
gerencialista, tem grande chaneeseér assertiva se houver uma formacgéo docente conveniente

ao estabelecido naNECC estando garantida e atrelada a seus propositos. Logo o desafio seria
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Amel horar o e ajustar a for ma- «o- Fbonacéon t e .
possibilitaria, segundo oagpoiadores da base, a facilidade de resolver com uma educacéo
pautada em competéncias e habilidades alinhadas com as competéncias da BNCC.

Diante desse sistema complexo de interrelagcdes podemos identificar as unidades que
fazem parte da formacdo de pmxeres, que sdo as competéncias gerais e especificas dos
docentes. Na BNEormacao as 10 competéncias gerais que precisam ser desenvolvidas pelos
futuros docentes estdo em conformidade com a BNCC da educacédo basica e apseseatam
seu anexo e juntament®m essas competéncias estdo as competéncias especificas e suas
habilidades correspondentes a serem desenvolvidas. As dimensdes fundamentais que se
encontram nas competéncias especificas fazem um paralelo com as competéncias gerais, de
maneira que estejaarticuladas com os mesmos padrdes formativos.

As praticas descritas na BN&rmacdo referente ao conhecimento profissional
demonstram como o futuro docente precisara executar as praticas educacionais e transmitir os
conteudos que Ihes foram apresentadograduacdo. Essa formacéo consiste na aquisicao de
saberes que vinculem os conhecimentos, 0os conteldos que sdo a base para a formacédo da
competéncias. Analisamos atentamente a #¥@nacédo, que resolve conforme indica em seu
artigo primeiro:

Art. 1° A presente Resolugdo define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéao Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educacgédo Bésica e institui
a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacgéo Basica
(BNC-Formagéo), constde do anexo, a qual deve ser implementada em todas as

modalidades dos cursos e programas destinados a formacédo docente. (BRASIL,
2019c).

As habilidades e competéncias como eixos centrais e fundamentais da formacao
docente, pautando aprendizagens essenciais na formacédo dos futuros docentes com a
justificativa da educacao integral que nao traduz a teoria e pratica no passando as barreiras
culturais, histéricas, sociais, pelas dimensfes das compet@amaaber fazer para o0 sucesso.

A BNC-Formacao determina que:

Art. 2° A formacdo docente pressupBe o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNBdlicacdo Bdasa, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacdo, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacéao Integral.

Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais estabelecidas pela
BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento das correspondentes
competéncias gerais docentes.

Paragrafo Unico. As competéncias gerais docentes, bem como as coiapetén
especificas e as habilidades correspondentes a elas, indicadas no Anexo que integra
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esta Resolugéo, compéem a BIRGrmagcéo.

Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensdes fundamentais, as
quais, de modo interdependente e sem ljaray se integram e se complementam na
acdo docente. So elas:donhecimento profissional; HIpratica profissional; e IH
engajamento profissional (BRASIL, 2019, p. 2).

A organizacéo das competéncias se distribui em trés eixos que determinamdo par
conhecimento da profissdo, da pratica profissional e pelo engajamento profissional.
Mutuamente podem ser definidos como saberes que se reduzem ao curriculo comum da
educacdo bésica; a pratica se adequa a proporcdes técnicas; e aos esforcosisindividua
desvinculados na comunidade escolar e suas exigéncias educacionais.

Desse modocaracterizese pelo acordo de uma formacdo com parametros que se
apreciar por intentos que direcionam a performance docente e caminhos que ndo se voltam para
a valorizacaam partir do reconhecimento da importancia que define o escopo funcional da
profissdo, e sim, € mediado de uma prética que corrija os rumos da formacao de professores no
pais, que aceita a valorizagdo como intrinseca a formacao. Os fundamentos daepdditica
formacéo séo pautados no foco do aluno e nos imperativos que formam caminhos, tutoriais
didaticos com base em habilidades a serem desenvolvidas e agenciadas pelos professores.
responsaveis e engajados pelo ensino.

Na descricdo da BNEormacdo a fundmentacdo baseada nas competéncias sao
fundamentais para a formacdo, se ndo prioritario, que as instituicbes formadoras possam
enfatizar as competéncias, pois:

As competéncias profissionais docentes pressupdem o desenvolvimento, pelo
licenciando, das congpéncias gerais, bem como das aprendizagens essenciais a serem
garantidas a todos os estudantes. Nesse sentido, acompaabagdoparalelo, o
licenciando deve desenvolver as competéncias gerais proprias da docéncia, baseadas
nos mesmos principios. Essasnpeténcias gerais, bem como as especificas para a
docéncia, e as habilidades a elas correspondentes, compdem a Base Nacional Comum
para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Bésica-H@&Nfacao)
(BRASIL, 2019, p. 15).

A carga horéria pela diséo se organiza em 50% da formac&o inicial que tera como
foco a BNCC no total de 1.600 horas; 25% no estagio supervisionado no total de 400 horas; 0s
25% esta na pratica dos contelidos e nos componentes curriculares no total de 400 horas de
estudos; no reggtivo a segunda licenciatura havera um total 1.120 horas divididas nas mesmas
dimensdes e proporcdes do curso integral; e 760 horas para formacdo pedagogica para nao
licenciados.

Podemos analisar nitidamente que a formacéo inicial esta reduzida a sersom
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profissionalizante para aplicacdo do curriculo da Educacédo Basica, deixando de ser uma
formacdo mais abrangente no sentido tedrico e pratico, para orientar e direcionar a formacéo
na pratica apenas, como também pela garantia de aligeirar a formdgnlitacdo para
formacao inicial.

A base defundamentacdo da BNEormacdo e suas orientacbes da qual os
entendimentos demonstram normatizando os conceitos e concepc¢des da formacdo nacional
brasileira de professores, bem como é constituido por agi@d de instituicdes financiadoras
de pesquisas e politicas de maneira a apresentar elementos referentes aos indices avaliativos
negativos nas proficiéncias nas disciplinas de matematica e portugués.

Portanto, esta formacao esta alinhada a paramaieseajanalisam por intentos que
direcionam a performance docente e caminhos que nao se voltam para a valorizac&o a partir do
reconhecimento da importancia que define o escopo funcional da profissédo, e sim, € mediado
de uma pratica que corrija os rota darfacao de professores no Brasil, que aceita a valorizagcéao
como intrinseca a formacgéo. Os fundamentos da politica e da formac&o séo pautados no foco
do aluno e nos imperativos que tracam trilhas, caminhos, tutoriais didaticos com base em
habilidades a seremtesenvolvidas e agenciadas pelos professores, responséveis e engajados
pelo ensino.

No cap?2tul o |, -séfueasdietrices CudricularessNadiopaislpara a
Formacdo Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educagdo Basica devem ser
fundamentadas no desenvolvimento das competéncias gerais e especificas (conhecimento,
pratica e engajamento profissional).

O capztulo |1, ADos fundamentos e da Pol
a estrutura que sustenta o documento, quaimsajadlida formacgéo, fusdo entre teoria e pratica
e o0 proveito da experiéncia docente; e também os principios importantes, como: valorizacao
dos professores, conexao entre formacao inicial e continuada, garantia da qualidade dos cursos,
liberdade de apreler e ensinar, entre outros.

E em seu cap?2tulo 111, AfDa Organiza-«o
For ma- «o Do c-semtie® planejameritoi cyrriculaa dos cursos deve estar de acordo
com as aprendizagens prescritas na BNCC da Educac@a Batamos algumas delas: a) o
direito de aprender dos graduandos e o0 compromisso com sua aprendizagem; b) a
responsabilidade, o protagonismo e a autonomia dos futuros professores com seu préprio
desenvolvimento; c) a centralidade na pratica por meiestégios; d) a avaliacdo da qualidade

dos cursos, tendo em conta a matriz de competéncias.
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Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais estabelecidas pela
BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento das correspondentes
competénds gerais docentes.

Paragrafo Unico. As competéncias gerais docentes, bem como as competéncias
especificas e as habilidades correspondentes a elas, indicadas no Anexo que integra
esta Resolucéo, compdem a BIRGrmacao.

Art. 4° As competéncias especificses referem a trés dimensdes fundamentais, as
guais, de modo interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na
acdo docente.

A formacao docente precisaria estar direcionada fortemente a formacéo do individuo,
para que ele tenha possibdak de progredir e desenvolver diante dos processos de pensamento
mais critico, desenvolver suas fungdes psicoldgicas superiores, oportunizando meios para que
consigam desenvolver o pensamento reflexivo e busque romper com os paradigmas de uma
consciéncialienada.

A razédo da viralizagéo das politicas curriculares e as politicas de formacdo docente no
Brasil, estdo incluidas as expressdes locais de um movimento de reforma educacional global
com fortes influéncias dos aparelhos hegemonicos. A BNCC e aH®N@acdo fazem parte
desse movimento de politicas e tendem a se multiplicar por toda a regiéo e influenciar a rede de
ensino publico em todos os niveis de formag&o docente.

A conformidade do conhecimento profissional é compreendida como os saberes e
conhe&imentos necessarios para que o0s professores alcancem e realizem as praticas
educacionais e apresentar os conteudos propostos que séo direcionados a um saber e como sab:
fazer. Na proporcao da pratica refseecomo devem ser as praticas educativas endealula,
implicando na falta de autonomia do professor com relacdo ao seu trabalho, pois fica refém de
acOes preestabelecidas pelos curriculos.

Art. 5° A formacao dos professores e demais profissionais da Educagédo, conforme a
Lei de Diretrizes e Basesla Educacdo Nacional (LDB), para atender as

especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da Educacéo Basicegtemfurdamentos:

| - A sdlida formacéo béasica, com conhecimento dos fundameieatificos e
sociais de suas competéncias de trabalho;

Il - A associacéo entre as teorias e as praticas pedagogicas; e

[Il - O aproveitamento da formacao e das experiéncias anteriores, desenvolvidas em
instituicbes de ensino, em outras atividades docentes ou na area da Educacéo.

Paragrafo Unico. A inclusdo, na formacao docente, dos conhecimentos produzidos
pelas ciéncias para Bducacdo, contribui para a compreensdo dos processos de
ensineaprendizagem, devend® adotar as estratégias e os recursos pedagdgicos,
neles alicercados, que favorecam o desenvolvimento dos saberes e eliminem as
barreiras de acesso ao conhecimento.

Para Zank e Malanchen (2020) a fAnovao

formacdo docente atende as expectativas do mercado e do capital, em detrimento das
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necessidades histéricas da educacdo. Em outras palavras, o discurso a qualidade educacional ¢
atribuido apenas a reorganizacdo curricular, contexto no qual as necessidades materiais das
escolas, dos trabalhadores em educacédo e especialmente das condi¢des de vida dos estudante
sdo ignoradas pelas politicas publicas.

A pauta do c a jzéciocurrmular dod curfod supenoreg pana a formacao
docenteo, estabelece a organiza-«o dos curs

Educacao Basica, estabelecendo:

Art. 7° A organizacdo curricular dos cursos destinados a Formacéal ldéei
Professores para a Educacédo Bésica, em consonancia com as aprendizagens prescritas
na BNCC da Educacao Basica, tem como principios norteadores:

| - Compromissocom a igualdade e a equidade educacional, como principios
fundantes da BNCC;

Il - Reconheciment de que a formacio de professores exige um conjunto de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente alicercados
na prética, a qual precisa ir muito além do momento de estagio obrigatdrio, devendo
estar presente, desde o inicio durso, tanto nos contetdos educacionais e
pedagogicos quanto nos especificos da area do conhecimento a ser ministrado;

[Il - Respeitopelo direito de aprender dos licenciandos e compromisso com a sua
aprendizagem como valor em si mesmo e como forma de jaopiperiéncias de
aprendizagem exemplares que o professor em formacgéo poderda vivenciar com seus
préprios estudantes no futuro;

Art. 9° Devese garantir aos estudantes um ambiente organizacional que articule as
ofertas de licenciaturas aos demais cuegm®gramas da formacgédo docente, por meio

da institucionalizacdo de unidades integradas de formacdo de professores, para
integrar os docentes da instituicdo formadora aos professores das redes de ensino,
promovendo uma ponte organica entre a EducacéoiSuper Educacéo Basica.

§ 1° O ambiente organizacional de que trata o caput deverad ser organizado por
iniciativa da Instituicdo de Ensino Superior (IES) em formato a ser definido no ambito
da sua autonomia académica.

§ 2° O Ministério da Educacao definigm instrumento préprio a ser elaborado, as
formas de acompanhamento do estabelecido no caput.

Em seu blog Helena de Freitas (2021) nos afirma que as politicas educacionais
neoliberais em curso no Brasil, ttm o objetivo de desconstruir os culgzend@&turas, minar
a producdo cientifica e académica das Faculdades de Educacdo no campo da ciéncia da
educacdo e das teorias pedagogicas, rebaixar a formacao tedrica e préatica e submeter o trabalhc
docente a logica tecnicista e pragmatica da BNCC, camgtendo a formagao humana integral
da infancia e da juventude na educacéo basica.

J§8 o capz?tulo 1V, ADos Cursos de Licenci
3.200 (trés mil e duzentas) horas, a qual os grupos: a) GruR0I (oitocentas) horgzsara
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagoégicos; b) Grupd®D0 (mil e seiscentas)
horas para aprendizagem e dominio dos componentes da BNCC; c) Gri@i@dI(bitocentas)

horas para pratica pedagdgica, divididas em: 400 (quatroceatas)dara pratica pedagogica
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e as outras 400 (quatrocentas) horas para praticas dos componentes dos Grupos | e Il.

Art. 10. Todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a Formacao
Inicial de Professores para a Educacéo Béasica, seradzagasmem trés grupos, com
carga horéria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas, e devem
considerar o desenvolvimento das competéncias profissionais explicitadas na BNC
Formacao, instituida nos termos do Capitulo | desta Resolucéo.

Em suna, tratamos aqui da concepc¢ao de formacéo de professores, conforme a BNC
Formacdo. O documento apresenta basicamente como o desenvolvimento por parte de
professores se baseia nas competéncias que estdo previstas na BNCC, juntamente com a
formacgé&o das dimedes do conhecimento, pratica e empenho.

Esse movimento de aprendizado de competéncias nos lenduastionamento de
Freire (2002, que formar o aprendiz, € bem mais do que trieimd desempenhar habilidades.
Acreditamos na potencialidade da aprendtmagjuando antes do ato de ensinar, o professor
reconhecga o contexto em que ele e seus alunos estéo inseridos, a partir desse reconhecimenta
gue ambos produzam conhecimento que faca sentido, tenha significado e utilidade e, ainda, que
o ensinar a refleticriticamente esteja presente nas praticas pedagodgicas, o questionar 0 motivo
de determinadas ac¢des e o olhar de diferentes perspectivas.

No cap?tulo V, nDa Forma-«o0 em Segunda L
gue ja possuem uma licenciaturaaega horaria a ser cumprida é dividida da seguinte maneira:

a) Grupo |- 560 (quinhentos e sessenta) horas para a aprendizagem dos conteudos especificos
da area do conhecimento, caso a segunda licenciatura seja de area diversa da primeira ; b) Grupc
Il - 360 (trezentas e sessenta) horas, se a segunda licenciatura corresponde ao mesmo ramo d
original; e ¢) Grupo Il 200 (duzentas) horas para a pratica pedagogica. No artigo 19. Para
estudantes ja licenciados, que realizem estudos para uma Segunda LiGreifdrmacao

deve ser organizada de modo que corresponda a seguinte carga horaria:

| - Grupo I: 560 (quinhentas e sessenta) horas para o conhecimento pedagdgico dos
conteudos especificos da area do conhecimento ou componente curricular, se a
segunda lienciatura corresponder a &rea diversa da formagao original.

Il - Grupo lI: 360 (trezentas e sessenta) horas, se a segunda licenciatura corresponder
a mesma éarea da formacéao original.

Il - Grupo lll: 200 (duzentas) horas para a pratica pedagdgica na area ou
componente curricular, que devem ser adicionais aquelas dos Grupos l e Il. §

3° Para o curso de formacao de professores multidisciplinares dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, as 1.600 horas de aprofundamento nas areas e nos componentes
curriculaes da BNCC devem contemplar, no Art. 21. No caso de graduados néo
licenciados, a habilitacdo para o magistério se dara no curso destinado a Formacao
Pedagdgica:

Art. 20. O curso de Segunda Licenciatura poderd ser realizado por instituicdo de
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Educacé@oSuperior desde que oferte curso de licenciatura reconhecido e com
avaliacdo satisfatéria pelo MEC na habilitacdo pretendida, sendo dispensada a
emissao de novos atos autorizativos. (BRASIL, 2019, p. 2).

O cap2tulo VI, fADa For mac ,« op Prea amgs gd cccae mt
mas nao licenciados, estabelece que a carga horaria deve ser de 760 (setecentas e sessent.
distribuidas dessa forma: a) Grupo360 (trezentas e sessenta) horas para o desenvolvimento
das competéncias estabelecidas pganmBNGFormacgéq b) Grupo II- 400 (quatrocentas)
horas para a préatica pedagoégica. No artigo 21, no caso de graduados nédo licenciados, a
habilitacdo para o magistério se dara no curso destinado a Formacédo Pedagdgica, que deve sel

realizado com carga héria basica de 760 (setecentas e sessenta) horas, dessa maneira:

| - Grupo I: 360 (trezentas e sessenta) horas para o desenvolvimento das
competéncias profissionais integradas as trés dimensdes constantes da BNC
Formacao, instituida por esta Resolugéo.

Il - Grupo 1l: 400 (quatrocentas) horas para a pratica pedagogica na area ou no
componente curricular. ((BRASIL, 2019c, p. 2).

O cap?2tulo VII, ADa Forma-«o0o para Ativioc

para aqueles que tém interesse em atuar nanetirac&o, planejamento, inspecao, supervisao
e orientacéo educacional. O curso de Pedagogia deve ser direcionado ao aprofundamento dessa:
areas, com carga horaria minima de 3.600 (trés mil e seiscentas) horas. Ou ainda, ter curso de
especializacdo, mestla ou doutorado nas areas citadas no artigo 22. A formacéo para atuar
em Administracdo, Planejamento, Inspecédo, Supervisdo e Orientacdo Educacional para a
Educacdo Bésica, nos termos do art. 64 da LDB, ou com centralidade em ambientes de
aprendizagens e @®ordenacao e assessoramento pedagogico,seodiar em:

| - Cursosde graduagio em Pedagogia com aprofundamento de estudos nas areas

de que trata o caput e que possuam uma carga horaria minima de 3.600 (trés mil e

seiscentas) horas; e

[l - Cursosde espedcilizagio lato sensu ou cursos de mestrado ou doutorado, nas
mesmas areas de que trata o caput, nos termos do inciso Il do art. 61 da LDB.

No cap?2tulo I X, fADas Di s p-se®ipraze amte dé dosn s i t
anos para a implementacéoredéerida Resolucéo, depois alterado para trés anos. Para as IES
que j& iniciaram a execuc¢do da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015, o prazo sera de trés anos. Ao
final, decreta que sempre quando houver revisdo da Base Nacional Comum Curricular, devera
ocorrer a atalizacdo das competéncias gerais e especificas daFBNEacao.

Art. 27 Fica fixado o prazo limite de até 2 (dois) anos, a partir da publicacdo desta
Resolucéo, para a implantacéo, por parte das Instituicbes de Ensino Superior (IES),
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das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagcéo Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e da BNrmacdo, definidas e instituidas pela presente
Resolucéo.

Paragrafo Unico. As IES que ja implementaram o previsto na Resolugdo CNE/CP n°
2, de 1%e julho de 2015, terdo o prazo limite de 3 (trés) anos, a partir da publicagdo
desta Resolucéo, para adequacao das competéncias profissionais docentes previstas
nesta Resolucéo.

Art. 28. Os licenciandos que iniciaram seus estudos na vigéncia da Resolucd
CNE/CP n° 2/2015 terédo o direito assegurado de celodiob a mesma orientagéo
curricular.

Art. 29. As competéncias gerais docentes, as competéncias especificas e as respectivas
habilidades da Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Prafedaore
Educacéo Basica, previstas nesta Resolucao, deverao ser revisadas pelo CNE, sempre
gue houver revisdo da Base Nacional Comum Curricular.

Art. 30. Esta Resolucao entrara em vigor na data de sua publicacédo, ficando revogada
a Resolugdo CNE/CP n° 2, tfede julho de 2015.

Fundamentando a BNEormacao nas orienta¢cdes dos organismos de forma unilateral
cujos entendimentos determinam convencionalmente os conceitos e concepc¢des da formacao
nacional brasileira de professores, bem como € constituido potamdes de instituicbes
financiadoras de pesquisas e politicas de maneira a apresentar dados referentes aos indice:
avaliativos negativos nas proficiéncias nas disciplinas de matematica e portugués.

A BNCC é o pilar da BN&-ormacéo, é essencial, se p#ioritario, que as istituicbes
formadoragpossanse adequar a padronizacao estabelecida. Podemos analisar de acordo com
0 artigoArt. 9% Devese garatir aos estudantes um ambieatecompeténcias, pois

A BNCC da Educacdo Bésica traz dez competéncias gerais que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes, tendo como principio a Educacdo Integral, que
privilegia o desenvolvimento pleno das pessoas. Essas competéncias estabelecem um
paradigma que ndo pode gtiferente para a formacdo do professor. Assim, as
competéncias profissionais docentes pressupbem o desenvolvimento, pelo
licenciando, das competéncias gerais, bem como das aprendizagens essenciais a serem
garantidas a todos os estudantes. Nesse sentmlmpanhand@s em paralelo, o
licenciando deve desenvolver as competéncias gerais proprias da docéncia, baseadas
nos mesmos principios. Essas competéncias gerais, bem como as especificas para a
docéncia, e as habilidades a elas correspondentes, comp&smMagamnal Comum

para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Bésica-H@&Nfacao)
(BRASIL, 2019b, p. 15).

Dessa forma, obsense que a formacado inicial estd reduzida a ser um curso
profissionalizante para aplicacdo do curriculo da EducacéicaB&er uma formacdo mais
abrangente no sentido prético, para conduzir e orientar a formacdo na perspectiva da pratica
apenas, como também pela garantia de aligeirar a formacao e habilitacdo para formacéo inicial.

Basear a BN&-ormacédo nas instru¢cdes sdorganismos de forma unilateral cujos
entendimentos determinam convencionalmente o0s conceitos e concepcfes da formacéo
nacional brasileira de professores, bem como € constituido por orientacdes de instituicbes
financiadoras de pesquisas e politicas desgmtar dados referentes aos indices avaliativos
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negativos. O limite de dois anos para adequacdo das novas diretrizes para formacédo dos
profissionais do magistério no ambito inicial dos cursos formadores de licenciaturas nas mais
diferentes areas de conlreento, como também nos cursos de pedagogia para anos iniciais,
gestdo, orientacdo é uma grande imposicao.

Percebemos esta retomada e aprofundamento de alguns pontos das mudancas iniciadas
pela Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002), como um regressoolagas
educacionais, pois resgata ideias abordadas ha quase vinte anos. E como se ao invés de
caminharmos em direcdo a novas percepc¢des advindas de pesquisas, estudos, experiéncias
discussbes que avancam, voltamos no tempo, retomando técnicas,ugéprod
instrumentalidade, na formacéo docente.

Cabe a reflexdo como este dispositivo legal ndo se impde aos seus antecedentes, mas se
esforca para congregar e reunir efetivamente toda a dispersdo politica do quadro das leis
educacionais, demarcando umaadnstéria para formacéo dos professores. Ainda assim, ndo
evidenciaremos todo o processo de construcdo e materializacdo das diretrizes no contorno do
Conselho Nacional de Educacao e seus esforcos para envolver toda a sociedade civil e suas
diferentes exmssoes e instituicdes, e sim, no que € garantia no plano das ideias do documento,
embora seus significados sejam de bastante importancia para a criacdo e fundamentos do
dispositivo legal por meio de a¢cbes que divulgavam o movimento de debate sobre omttocume
politico com base em principios democraticos.

Passam a ser a direcdo para formacéo dos professores em um espaco mais abrangente
em que as politicas passam a nortear e direcionar a pratica formativa, tanto quanto sua
concepcao, reconhecendo os carde pedagogia e licenciatura, bem como as modalidades de
ensino e 0s servigos da escola que necessitem de profissionais com conhecimentos pedag0dgicos
e, por fim, da aprendizagem educacional como um todo.

Dessa formaobservase que os profissionais egressos no ambito da implementacao
desta politica, que visa a superacao da dicotomia entre teoria e pratica no intento de tornar essa
relacdo clara e precisa na pratica educativa na educacao basica. Como também codeo forma
trazer ao debate uma concepcdo que seja direcionada pelo Estado brasileiro de forma mais
ampla e que compreende a formacao tedrica e pratica profissional nas suas especificidades,
tanto quanto na sua necessidade de unido entre as perspectivas e@sutgé€comunidades
escolares espalhados pelos seus esconderijos no pais.

Deduzse que o resultado da formagéo enquanto um processo de profissionalizagdo no
Estadenacéo, na oportunidade de guiar a politica educacional, neste momento, ndo sé por meio

de ades que direcionam especificidades para a formacéao de professores, mas para uma politica
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gue adquire se desenvolve naturalmente pela complexidade que abraca a acdo educativa na
educacao basica, pela esperanca atribuida e pela intuitiva concluséo deatekpacio dos
resultados de aprendizagem no professor. Contudo, ndo havia antes caminhos legais que
direcionam e definiam a ag¢éo do professor de maneira funcional no escopo da teoria e prética.
E bom frisar ainda os pontos que definem e orientam a atwhgiprofessores na
formacdo inicial na DCN de 2015.
Em cursos de licenciatura, organizados em &reas especializadas, por componente
curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar, considesanao
complexidade e multirreferencialidadesdestudos que os englobam, bem como a
formacéo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na educagéo basica,
incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos processos educativos escolares e nao
escolares, da producdo e difusdo do conhecimeigntifico, tecnoldgico e

educacional, estruturase por meio da garantia de base comum nacional das
orientacdes curriculares (BRASIL, 2015, p. 11).

Verifica-se uma nova presenca frente aos antecedentes e aos anseios de uma politica
que orienta e diréana a estrutura da formacdo de professores para atividades de ensino e
aprendizagem, gestdo, pesquisa e processos educativos escolares para além da escola, ber
como a difusdo institucional de conhecimentos cientificos, culturais, profissionais,
educaciong, tecnologicos e humanos. A qual resgate os intentos das resolu¢cées n°®1 e n° 2 de
2002 (BRASIL, 2002a), que direcionaram respectivamente a primeira Diretriz para formacéao
dos profissionais da educacdo basica e a carga horaria por meio de difespusitvdis e
especificos, as novaliretizes oferecem uma organicidade da formacéo e profissionalizacéo
docente no ambito formativo que engloba os profissionais do magistério da educacao basica,
bem como na sua estrutura e na criacdo de orientagcdedipava gentros formativos possam
estruturar seus cursos no universo da base comum de formacé&o de professores.

As competéncias adentrarem na estrutura do curriculo. Com o objetivo explicitar como
uma competéncia esta indicada na BNCC, por exemplo, pasatmmdundamental, na area de
linguagens, e como esta rigorosamente ligada as competéncias deoBN&;a0.

Segundo a BNCCas Competéncias que devem ser desenvolvida por alunos,
relacionamse a utilizar diferentes linguagenserbal (oral ou visuammotora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
didlogo, as Competéncias que devem ser desenvolvidaggiesgores, indicadas na BNC
Formacdo é utilizar diferentes linguagéngerbal, corporal, visual, sonora e digitabara se
expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressao ao partilhar. Podemos

verificar a sincronia das bases.
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ParaHelena de Freitas (2021) a proposta de formacdo para a gestdo do trabalho
pedagogico que esta em curso a julgar pela Matriz Nacional de Competéncias do Diretor, ndo
inclu2da nesta revis«o das DCNs da Pedagogi
das funcdes pedagogicas no interior da escola, acentua a fragmentacao e a parcelarizagdo dc
trabalho, ao retirar da formacdo de todos os estudantes os fundamentos educacionais e
pedagogicos do trabalho de gestdo escolar e gestdo dos sistemas, dirap@ovisas
educacional, ndo apontadas como possiveis complementacdes. Esta decisdo do CNE abre
caminho para o bacharelado separado da licenciatura nos cursos de pedagogia e/ou
deslocamento para a pgsaduacao stricto ou lato sensu podendo ainda ser aferfeca das
IES, pelas funda¢cGes educacionais no ambito empresarial, como ja acontece com cursos de
pedagogia.

Podemos observar que a competéncia que o professor precisa desenvolver para ensinar
€, com pouquissimas alteracdes, a que o aluno também teroms@idar, ou seja, 0
entrelacamento de documentos fica evidenciado.

Este alinhamento e costura de interesses entre estes dois documentos, ocasionam um
maior monitoramento do que e de como se ensina e se aprende, uma vez que ambos estac
interligados na adralidade das competéncias, prontos, sem possibilidades de flexibilidade ou
alteracéo, com aplicacao uniforme em todo territério brasileiro, favorecem o controle por meio
de aplicacdes de testes em larga escala, nacionais e internaciobageeem aogreceitos
econdmicos. Inferimos, entédo, que a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 deixa de lado uma formacé&o
humana, democratica, plural e articulada para se direcionar as tendéncias empresariais que
geram lucros.

Helena de Freitas (2021) na proposta ainda em di&oudo CNE, destaca que a
formagdo para a gestdo passa a ser uma complementagdo curricular para as funcodes
decoordenacapedagogica orientacaceducacionglcom a exigéncia de 400h para cada uma
das complementacdes. Tal proposicao significara maior bargaa na formacao inicialum
tempo que os estudantes trabalhadores nad t@erando, portanto, maior desigualdade na
forma-«0 assim como a separa-«o0 entre os ptr
na compreensao da totalidade do proweds organizacdo do trabalho pedagodgico que se
desenvolve na escola publica.

E, para garantir que os estudantes sejam capazes de aprender técnicas e padrdes de acoe
possiveis nas situacfes diarias, € preciso formar professores treinadores, pois €,rtrambém,
ambiente escolar que se forma o individuo. Entendemosoquercado consumidor e

profissionalizante tema intencéo de reger as regras da vida em sociedade e, para que iSso se
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concretize. Estes, por sua vez, se nao tiverem a oportunidade e espagwqrdraar a
producdo de conhecimento, a reflexdo critica e o questionamento do que se pretende impor
sobre eles, vao reproduzir a maneira que ensinam e aprendem.

Pertinente ressaltar que compreendemos a existéncia de leis sobre 0 ambito educacional,
uma ve que vivemos em sociedade e reconhecemos a necessidade delas para a organizagao ¢
estrutura social, mas questionamos o conteudo, os objetivos, a finalidade e a maneira que séo
impostas, com poucos debates entre os interessados e a sociedade em genaisidelmmos
que a educacédo seja um bem publico e que a escola tem a funcéo social e democrética, ela néc
€ um servico ou produto para geracao de lucros ou producdo de mao de obra resiliente para a
manutencao do neoliberalismo.

Importante, segundo Helerkaeitas (2021), que a Resolucdo CNE/CP deis,
revogada pela Res. @919 havia avancado no sentido de incluir a formagao para a gestédo da
escola como componente inseparavel da formacédo para a docémeibsi®s licenciados,
considerando a formacd&aicial e continuada como parte de um processo organicamente
articulado de formacéao e profissionalizacéo permanente de todos os professores.

Esse documento marca um novo cenario para formacéo de professores, enquanto projeto
societario formativo, considerando todos os demais meios que validam a valorizacdo da
docéncia de forma organica nos dilemas imprescindiveis ao debate. Ao qual a partir dos
principios democraticos e todas as indica¢des ja construidas nos dispositivos legais vigentes
como Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), LDB (BRASIL, 1996) e o Plano Nacional de
Educacao (BRASIL, 2014b). As Diretrizes (BRASIL, 2015) se esforcam para ebsisv
antecedentgsoliticos ainda legitimos, bem como vale realcar a articulagédo entre CNE/CP com

o0 MEC na construgao deste marco legal para formacao de professores.

3.4. Criticas das Associacdes Brasileira a BNEormacao

As elevadas criticas a aprovagi&BNC-Formacao, pelas associa¢des educacionais no
Brasil iniciou desde o fato da sua elaboracdo que ndo houve a pesquisa em audiéncia publica
dessa nova proposta de diretrizes para a formacéo de professores. Essa omisséo por parte d:
comissao bicameraldosdemais participantes, tanto da audiéncia publica, quanto daqueles que
elaboraram a proposta, gerou o documento denomiid@oo nt r a a descar ac

formacdo de professorésn ot a das enti dades naci o(Ar@exos em



70

1)2. Ele foi elaborado pelas instituicdes ligadas a Educacialeqmenstram uma preocupacao
com o novo modelo de Educacao que estava sendo proposto para os dias atuais.

Para a ANFOPE (2019) levando em conta o texto assinado pelo professorMévesrt
Ramos$, ha muito o que demonstrar 0o que estd silenciado, ocultado e invertido. As
investigacdes, debates, lutas dos profissionais da educacgéo, sistematizadas nas propostas d:
ANFOPET Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacéo e, também, no
manifesto da ANDIFES$ através de seu COGRARolégio de PréReitores de Graduacag
e do Manifesto intitulado AContra a descar:
por mais de 30 entidades nacionais, em defesa da Resolugcédo 02/2015 egmolsis®igontra
o parecer e diretriz aprovada no CNE e encaminhada aopdiChomologacao.

O documento faz referéncia a aprovacéo pelo Conselho Pleno do Conselho Nacional de
Educacéo do referido Parecer e o envio ao MEC da proposta de minuta de Readhaggam
manifestado 0 posicionamento contrarielencando uma série de argumentos que
demonstravam que a normativa, se homol ogade
precarizacdo da formacao dos profissionais do magistério da educacdo bdisecademais
fora elaborada sem estabelecer dialogo com as instituicbes universitarias, as associacdes
cientificas do campo educacional e as entidades representativas dos professores, em uma pratic:
impositiva e autoritaria, cada vez mais comum, nostimagyuat r o anoso ( ANPE

No final do ano de 2019, na fase de implementacdo das Diretrizes de 2015, o CNE
aprovou a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, que instituiu as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial de Professoresg&@ucacao Basica e a Base Nacional
Comum para a Formacdao Inicial de Professores da Educacdo Basicda(BN&;ao). Essa
aprovacao se deu sob inimeras criticas das instituicdes de ensino superior e das entidades ds
area de educacdo que, em documento ctmjuainda na fase de discussdo da proposta,
solicitaram o seu arquivamento por represen
de profess ccrab2I®, p(2ZANPED

A aprovagdo agodada e irresponsavel, pelo CNE, das Resolugbes 2/2019 e 1/2020,
atropelou o processo de implementagcéo da Resoig&dCP 2/2015, revoganeéienquanto
ainda se encontrava dentro do prazo estipulado para a adequacao dos cursos. Essa medida s
deu em processo autoritario e antidemocratico, marcado pela auséncia ge dido as

entidades nacionais do campo da formacdo, as instituicbes formadoras, as entidades

2 Disponivel emhttps://anped.org.br/sites/default/files/images/nota_entidades_bncf outubro2019.pdf

3 Disponivel em Anexo VI.


https://anped.org.br/sites/default/files/images/nota_entidades_bncf_outubro2019.pdf
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representativas de professores/as e de estudantes. O CNE desconsiderou os saberes e a
pesquisas da area da educacao e do ensino construidos no campo da famexféesibras e
professores e nao realizou o necessario diagnostico acerca do processo de implantacdo da
Resolucdo CNE/CP 2/2015, que se desenvolvia nas Instituicbes de Ensino $ugp&i®nos

cursos de licenciatura. Importante ressaltar que boa @ast¢ES publicas ja efetivaram ou

estdo em processo de instituicdo de Projeto Pedagdgico de Formacéo Inicial e Continuada tendo
por referéncia estasolucdo segundo o ANDES (2023

Para ANFOPE (2019), os argumentos de um dos relatores daFBitacao, o
professor Mozart, induziu a uma inversao sobre a qualidade da educac¢éao basica, colocando nos
ombros dos professores a responsabilidade pela aprendizagem, quando sabemos que ista
depemle de um conjunto de fatores onde pesam: os investimentos publicos, o financiamento
publico, as condi¢cBes objetivas, a situacdo socioecondmica cultural das familias, o acesso as
tecnologias, as carreiras, os salarios, e materiais didaticos, a gestdo néstadi&o
democratica, inclusiva, participativa das escolas. Preferiu enfatizar a responsabilidade do
professor silenciando sobre todas as medidas (EC 95/16, a reforma trabalhista, da previdéncia,
as PEC em andamenioEmergencial, Fundos Publicos, Pactedérativo, a Reforma da
Previdéncia, Tributaria, Sindical, as Privatiza¢des, entre outras) que estdo sendo adotadas, e
gue destroem servigcos publicos, aprisionam a escola, limitam severamente a atuacdo dos
profissionais da Educacao e transferem recursoiécp8 para o setor privado.

A frente Nacional reafirma a posicdo em defesa da Resolucdo CNE n° 02/2015, pois
esta fortalece uma concepcao de formacédo indissociavel de uma politica de valorizagcéao
profissional dos professores para formacéao, carreira egfmsdde trabalho e representa um
consenso educacional sobre uma concepcdo formativa da docéncia que articula
indissociavelmente a teoria e a pratica, dentro de uma viséelssiioca, emancipadora e
inclusiva, defendida pelas entidades académicas docatia educacdo. Assim nos
manifestamos pela manutencdo sem alteracfes e pela imediata implementacdo da Resolucac
02/2015. 9 de outubro de 2019. Associacao Nacional pela Formacao dos Profissionais da
Educacao (ANFOPEt al,2019, p.5).

Para Helena de Frag (2021) a resisténcia as politicas de formagamoveu no
i Ma n i PemRotmacad’lenadeP r o f e sda Bacutdade de Educacdo da Universidade
Estadual de Campinas, qoentou com entidades cientificas e académicas e coordenadores de
cursos de indliicBes publicas. Foi unanime a critica contundente a Resolu¢cdo CNE/CP N° 2,
de 20 de dezembro de 2019 que institui a Base Nacional Comum para a formacao inicial de

professores da Educacdo Basica, com destaque especial para as mudancas nos cursos d
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Pedaggia.

Considerando este contexto, ANFOPEAssociacdo Nacional pela Formacéo dos
Profissionais da Educacdo e FORUMDIRF6rum Nacional de Diretores de Faculdades,
Centros e Departamentos de Educacédo das Universidades Publicas, apontaram a todas as sua
instincias a intensificacdo da mobilizacao@efiesado Cursode Pedagogiatravando debates
gue aprofundaram a critica a decisdo do CNE de alterar radicalmente as DCNs dos cursos de
Pedagogia no contexto das alteracOes propostas peledFBi@acao, segundo Fias (2021).

O professor Mozart Neves em seu texto silenciou sobre o fato de que a Comisséo
Bicameral de formacdo de Professores ignorou, secundarizou, desprezou uma concepcao
importante construida pelo movimento dos educadores ao longo dos ultimos 4@ &ras
em defesa de uma politica nacional de formacéo e valorizacéo dos profissionais da educacao.
Silenciou, portanto, sobre a propria histéria do CNE em defesa da educacgéo no Brasil. Silenciou
sobre o encaminhamento da maior entidade de educacassiopads a ANPED que denunciou
AA For ma- «o For mat a @ierciounsabrelas dgnueceas edavindicacpest a |
da ANFOPE que reuniu mais de 1000 participantes, em um evento realizado, no periodo de 16
a 19 de setembro em Salvador, em conjunto a¢-ORUMDIR, o FORPIBID, o FORPAFOR,
manifestas na Carta de Salvador. A Carta de Salvador expressa as denuncias da destruicao dz
educacao publica e apresenta demandas e reivindicacbes do campo da educacao no que diz
respeito a formacéo de professores, AWE (2019).

Na Carta de Salvador frente ao quadro de destruicgmtiisaspublicase retrocessos
educacionais que afetam a escola e a universidade publica e seus profissionais, as entidades
educacionais se manifestaram, de forma veemente, contr@msepudio a Base Nacional
Comum da Formacé&o de Professores, em discussédo no CNE; ao projets&aomesentado
pelo governo federal bem como outros projetos estaduais que compartilham dos mesmos
principios, tais como a minuta da Lei Geral das Usidades no Estado do Paran&ue
materializa o desmonte do projeto de universidade publica, gratuita, democratica, inclusiva,
induzindo a privatizagéo do ensino superior publico (FORPAREO&, 2019, p. 1).

Ao enfatizar mais uma vez uma concepcdo cdeater técnicdnstrumental e
fragmentado da formacéo, diferenciando percursos na formacdo de professores e dos
Profissionais da Educacdo denominados Especialistas, desvela o ndo explicito na Resolugéo
nU02/ 2019, Amas | 8 & Agssatiach dNacmwnal peld farmagdd G P E
Profissionais da Educacéiq em seu XX Encontro Nacional realizado em fevereiro deste ano:

o retorno da proposta de bacharelado, na proposta apresentada materializada parcialmente pele

criacao das complementacdes e habilitacdée ( A NeEaDZOBOb, p4).
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Conforme Helena de Freitas (2021) diante do grave quadro que atinge profundamente a
autonomia didatica, cientifica e académica das Universidades e desconsidera as Faculdades de
Educacdo como instancias académicas e ciagifiresponsaveis pela producdo de
conhecimentos na area da educacéo e das teorias pedagodgicas e pela formacao dos quadros ©
magistério para a educacao basica, intensifiic@ movimento de resisténcia propositiva a
BNC-Formacéo, conforme definiu a Anfopeneseu XX Encontro Nacional de 2021.
Resisténcia a toda a politica de formacéo de professores de carater regressivo instituida desde
0 golpe de 2016 e extensiva aquelas que ainda virdo, como as DCNs para o curso de pedagogia
as DCNs das licenciaturas esiieas, alteracdes na carreira docente, avaliagdo de estudantes e
professores e aos processos de acreditacdo das instituicdes formadoras suammetidas
controle e ao c i BNCGi BNG-Fofimea¢ad qule malieos pragm@mas de
pésgraduacao destinados a professores da educacao béasica.

ANFOPE (2019) as propostas politicas da classe empresarial no campo da educacao no
Brasil, silencia, oculta e inverte, procedendo assim ideologicamente a favor dos empresarios da
educacdo, os caplistas, os fundamentalistas, o0s obscurantistas que atualmente sao
hegemonicos no CNE, pretendo defender o que temos de mais avancado de diretriz para
formacéao de profissionais da Educacédo Basica, a Resolu¢cdo CNE 02/2015.

Para Helena de Freitas (2021) ahilivacdo das entidades cientificas e académicas,
especialmente ANFOPE E FORUMDIR, vem se intensificando como resposta necessaria ao
processo de destruicdo e desarticulacdo dos cursos de formacao de professores desencadead
pelo Conselho Nacional de Eduéaclesde 2017. A mobilizacdo se intensifica desde fevereiro
deste ano, com o anuncio pelo CNE, das intencfes de alterar profundanestretiaa,
concepcacsaratere conteudalaformacaooferecidgpeloscursosdepedagogiacaracterizando
0 que denunciams como fAos caminhos para a destru
incluindo as préprias Faculdades de Educacao, responsaveis académica e cientificamente pela
producdo de conhecimento na area da educacéao e da formacéo de professores.

Para que os futurosgfessores possam proporcionar uma aprendizagem significativa e
emancipada para os estudantes € preciso que essa pratica profissional se objetive em
proporcionar aos futuros professores condic¢des, situacdes e vivéncias que sejam significativas
para eles. @m isso, a formacéo inicial de professores precisa garantir significados ao fazer
docente.

As articulagdes entre as bases BNCC e Bid@nacgao remetem ao profissional docente
toda a responsabilidade, tanto profissional, quanto sobre a aprendizagem, bdgfaomsaos

professores pelo possivel fracasso dos estudantes. No caso deste fracasso escolar, foi o docent



74

gquem nao aprendeu como desenvolver as habilidades e competéncias necessarias para ¢
trabalho ou avanco dos estudantes. Pois € o professor qyeop&ocionou as vivéncias e
experiéncias necessarias para que o estudante pudesse se desenvolver, além de ndo ter domini
sobre as aprendizagem e metodologias ativas disponiveis durante o processagsciieas
das entidades educacionais adssaenodelo de visdo sobws perfis docentes

As criticas de entidades educacionais geraram um grande debate diante da apresentacao
da BNGFormacdao para a sociedade de forma impositiva, com pouco dialogo com as IES, com
as entidades representativas e sindidassdiversos segmentos dos profissionais da educacao
basica e com os professores. E ainda, baseada nas politicas neoliberais, aponta para a
implantacdo de processos de centralizacdo, padronizacéo e controle incompativeis a formacao
integral de professoresiesrespeitando a rica diversidade cultural e autonomia das IES

brasileiras.



75

4. TENSIONAMENTOS ACADEMICOS SOBRE A BNC -FORMACAO: andlise dos
manifestos e cartas de repudio de entidades educacionais a resolu€E/CP n°
02/201

Esse capitulo que trata dos manifestos e cartas de repudio de entidades educacionais e
organizacdes sociais brasileiras a Resolucdo CNE/CP n° 02/2019, faremos uma reflexdo sobre
as cartas das entidades educacionais e organizacfes $wagilsira no que tange as
modificagdes impostas pelas novas diretrizes curriculares para a formagéo de professores
definidas pela normativa que institui a BNfGrmacdo analisando o posicionamento critico e

proposicdes que tais instituicdes apresentamais/os que levaram as manifestacoes.

4.1.As associacdes de educacdo no Brasil e o enfrentamento das politicas educacionais

hegemonicas

Os principais tensionamentos dastidades cientificas da &rea educacional fazem
referéncia as seguintes entidades educacionais: ANFOPE, ANPAE, ANPED, ABdC, CEDES,
FINEDUCA e FORUMDIRT que vém acompanhando cgmeocupacdo O retrocesso e o
desmontaa educacéao, na politica de formagéoente, no curriculo, nas politicas educacionais
construidas de forma democratica nos Ultimos anos, se posicionando frente a essas iniciativas
do capital na educagcdo, as manifestacdes das entidades educacionais sobre a politica de
formacdo séo imprescineis na luta contra os aparelhos hegemaénicos.

Os aparelhos hegembnicos sabem que a formacdo € um meio lucrativo e campo de
disputas. Independente da perspectiva dos sujeitos na luta de classes ou, ainda, seu lugar na lut:
pelos conceitos que a ela coneeminguém podera negar o papel fundamental da escolarizacao
na formacédo de um povo. N&o é por acaso que o capital procura obter sobre ela 0 maximo
controle, atuando para traduzir em suas atividades de mediacdo sentidos de positividade em
relacdo a sociede, isto €, em relagdo ao capitalismo como Unica forma de existéncia social
(SEKI, SOUZA, EVANGELISTA, 2019, p. 131).

A ANFOPE (2019) em seu manifesto das entidades nacionais de educagao ressaltam
gue ao referise as proposi¢cdes em discussdo no CNE aqiemtem alterar a resolucdo CNE
02/2015 de forma a reduzir a carga horaria da formacgéo pedagdgica e da segunda licenciatura;
incluir as competéncias e habilidades aprovadas na BNCC, e retomar a figura dos Institutos
Superiores de Educacdo como locus dané&méo docente, entre outros aspectos que

desqualificam a formacéao dos profissionais da educacao e autonomia das universidades, destace
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que tratase de uma luta constante das entidades educacionais os debates diante da BNC
Formacé&o, pois a sincronia com &N®C é vista como imprescindivel para as politicas
educacionais do pais.

ANFOPE (2019) quex@gem, a aberturade audiénciagpublicasparadebatersobrea
BNC-Formacéaogquearesolucasejaamplamenteebatidgelossetoresnteressados fim de
assegurauma formacaosolida, integral, critica, plena,socialmentaeferenciada autbnoma
paraas professora® os professores, assim,propiciar uma educacadasicade qualidade,
direitoinalienaveldetodasascriancase jovensbrasileiros.

ForumDir (2021j a materialidade a tentativa de fazer valer a BNCC, numa articulagdo
bastante organica que alia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéao de professores
Resolucdo CNE/CP 02/2019. Esse conjunto de normativos legais cofsigjomno grave
desmonte elesqualificacdo da formacao de professores no Brasil e privatizacdo da formacao
docente, principalmente porque tem sido empreendido de forma autocratica e sem nenhum
arcabouco teorico que o0s sustente.

Cabe ainda reafirmarmos como a ANFOPE (2019) que emmathento historico, de
que nenhuma forma de regulagéo e controle externo, DCNs ai incluidas, corrFBNG a0,
pode se constituir uma situacdo sem saida para as instituicdes formadoras, cabendo aos seu:
docentes e estudantes e a suas instancias acadéitstruir projetos préprios de formacao
sintonizados com as demandas e necessidades formativas da educacdo béasica e da escol
publica onde hoje esta a imensa maioria das criangas de nosso pais.

Mészaros (2008) chama a atencéo para o fato de que amnaasdio social, a superagcao
da ordem do capital, demanda uma conceituacdo precisa no ambito educacional, qual seja,
Afeduca-«o para al ®&m do capital o, desde o0 in
romper com a internalizagdo predominante eslhas politicas circunscritas a legitimagéo
constitucional democratica do Estado capitalista que defende seus préprios interesses.

A concepcao e a pratica da educacao que vimos criticando se instauram como eficientes
instrumentos para este fim. Dai gua dos seus objetivos fundamentais, mesmo que dele nao
estejam advertidos muitos do que a realizam.

A luta das entidades educacionais, -em se

Formacéo, e pelas demais resolucfes, aps® e defesa da implemerdacdaResolucao

4 Disponivel em: https://cel.ufsc.br/2021/07/07/notde-repudiccontraa-portarianc-412-de-17-dejunho-de-
2021-queinstitui-programainstitucionatde-fomentee-inducasdainovacaedaformacasinicial-continuadade-
professoreg-diretoresescolare/



https://ced.ufsc.br/2021/07/07/nota-de-repudio-contra-a-portaria-no-412-de-17-de-junho-de-2021-que-institui-programa-institucional-de-fomento-e-inducao-da-inovacao-da-formacao-inicial-continuada-de-professores-e-diretores-escolare/
https://ced.ufsc.br/2021/07/07/nota-de-repudio-contra-a-portaria-no-412-de-17-de-junho-de-2021-que-institui-programa-institucional-de-fomento-e-inducao-da-inovacao-da-formacao-inicial-continuada-de-professores-e-diretores-escolare/
https://ced.ufsc.br/2021/07/07/nota-de-repudio-contra-a-portaria-no-412-de-17-de-junho-de-2021-que-institui-programa-institucional-de-fomento-e-inducao-da-inovacao-da-formacao-inicial-continuada-de-professores-e-diretores-escolare/
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02/2015, defendida por mais de 20 entidades do campo da ciéncia, educacéo e centrais sindicais
e constru2da em mais de 10 anebad20iPae pll.ebat es
Freitas (2021) afirma que coube as entidades cientificasa@émicas presentes, a
dendncia do quadro de privatizagiformacao de professores pelo crescimento exponencial
do ensino superior privado e a oferta de cursos a distancia e noturnos principalmente para as
licenciaturas, uma situacéo que vem sendomgada desde a década de 90 pelos estudiosos,
pesquisadores e as diferentes entidades académicas e sindicais do campo da educacao.
ANFOPE (2019) destaca qoecombate exige ainda a participacéo efetiva, de todos e
todas nesta guerra hibrida, nesta gueerpabicao, de forma a enfrentarmos e combatermos
incansavelmente a tatica do silenciamento, ocultamento e inversdo que visa construir um
consenso em torno do abominavel que € a destruicdo da educacao publica, sua privatizacao e
mercadorizacado. Isto ndo@nessa a classe trabalhadora, pois sdo interesses da classe burguesa,
dominante, e interessa tdo somente aos rentistas, capitalistas, imperialistas.
A Frente Nacional pela revogacgéo das Resolu¢cdes CNE/CP 02/2019 e D(42@20
IV), criada em 30 de marg®e 2023, congregando entidades nacionais, foruns e movimentos
sociais ligados a formacao de professores(as) e ao campo educacional, se organizam em torno
da defesa da formacdo de professores(as) e reivindicam a imediata retomada da Resolugéo
CNE/CP 02/20%. No texto de seu manifesto, reforca:
O posicionamento contrario a legislacao, calcada no ideario neoliberal e mercantilista,
imposta de forma autoritaria apés o golpe de 2016, que descaracterizou a politica
educacional, reduzindo a escola a mera furg@zutora e instrucional. A Base
Nacional Comunformacéo Inicial (Res. 2/2019) e a Base Nacional Comum
Formacdo Continuada (Res. 1/2020), subordinadas & Base Nacional Comum
Curricular- BNCC, se referenciam na ultrapassada Pedagogia das Competéncias, na
producdo das Fundacdes, Institutos e empresas educacionais privadas, obedecendo as
diretrizes dos organismos multilaterais. O Conselho Nacional de Educaii&n no
lastro de uma reforma empresarial e privatista, que atende, exclusivamente, aos

interessesdo mercado, promove a descaracterizacdo dos cursos de formacdo de
professores/as (FORUMDI& al, 2023, p. 2).

Discutir os principios da BN€ormagao, percebendncomo um documento elaborado
de forma hegemonica com o intuito de torsarum instrumenteegulador do trabalho docente
e formacdo docente alinhado a interesses mercadolOgicos internacionais, que se mostra
divergente de uma perspectiva de formacdo humana em sua completude, sdo pontos das criticas
das entidades educacionais.

No manifestadasentidades nacionade educacéo ha a contestacédo a Bé@nacao,

5 Disponivel emhttps://periodicos.ufrrj.br/index.php/formov/article/view/938/827



https://periodicos.ufrrj.br/index.php/formov/article/view/938/827
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pois a aprovacaoodCNE de fato a reforma empresarial no campo da formacao de professores,
reforma que veio sendo detida pela luta ferrenha travada pelos profissionais de educacgéo que,
desdeo ano de 2003, vem enfrentando o que foi retomado em 2012, em especial pelas forcas
privatistas organizados em torno do Movimento Todos pela Educagéo e no Movimento pela
Base, hegemonizados pelos empresarios da Educacdo. Tais setores construiram maprovara
BNCC, e estdo agora implementando esta proposta empresarial em todos os estados brasileiros
consolidando o curriculo obrigatério e padronizado, que rebaixa a capacidade teorica dos
estudantes. Em nota as entidades educacionais manifestam seu pusitiondiante da
formacao docente:

Querem mais 0s empresarios, querem aprisionar os profissionais da Educagdo com

esta proposta de diretriz, descaracterizar e rebaixar sua formacdo, e assim

comprometer a forma-«o0o das cosfreatbawms e |

retrocesso sem precedentes na histéria educacional brasileira, principalmente se
considerarmos as demais medidas provisérias, portarias, resolucdes e emendas

constitucionais que est«o0o em curesa, e a
2019b, p.7).
A reforma empresari al da educa-«o0 fAtem

qualidade da educacéo para todos que esta aléem das formas que vai assumhiseodarata
destruicdo do sistema publico de educacdo, por meio de sua conversao ergamzagao
empresari al inserida no livre mercadoo (FR
asfixiado enquanto a iniciativa privada se desenvolve utilizando recursos publicos.

No manifesto dos f-runs e enti datheas ed
Descaracterizagdo da Formacao de Professores nota das entidades nacionais em defesa d
resolu-«o 02 /20150, “"s entidades nacionai s
Reformulacdo da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 elaborada pela CorBissdweral de
Formacdo Inicial e Continuada de Professores do Conselho Nacional de Educacéo
consideramos danosa a elevagéo da qualidade da educacéo brasileira.

No manifesto podiversas entidadesa Audiéncia Publica realizada em 08 de outubro
destinada aather subsidios e contribui¢cdes para deliberacdo da matéria pelo Colegiado Pleno
do CNE, solicitaram a retirada de pauta e arquivamento do Parecer apresentado pelo CNE e que
este tome as providéncias necessarias para a imediata implementacdo da Redaibid@o n
01 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em
nivel superior.

[...] apresenta proposicdes que: destroem as politicas ja instituidas; desconsideram a

producdo e o pensamento educacional brasil@ioo retomarem concepcdes
ultrapassadas como a pedagogia das competéncias; apresentam uma visdo restrita e
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instrumental de docéncia e negativa dos professores; descaracterizam os nucleos
formativos, a formacdo pedagdgica e a segunda licenciatura; ignatiaersidade
nacional, a autonomia pedagdgica das instituicdes formadoras e sua relacdo com a
educacdo basica; relativizam a importancia dos estagios supervisionados
retrocedendo, desse modo, nos avancos que a area alcangou com a Resolucéo 02/2015.
Repudianos, também a proposta de institucionalizagdo de institutos superiores de
educacdao, assim como a proposicao de referenciais docentes de carater meritocratico
para a valorizacéo do professor (formacao, carreira, salario e condi¢des de trabalho),
entre tantasutras impropriedades (ANPEd al, 2019, p1)

No mani festo das ent i dcantfe sdescaeactarizacéaa s d e
formacgédo de professoret educacio basicé (Anexo I1), nota das entidades nacionais em
defesa da resolugéo 02/2015, reafiropae:

Reafirmamos nossa posicdo em defesa da Resolucdo CNE n° 02/2015, pois esta
fortalece uma concepcao de formacéo indissociavel de uma politica de valorizagdo

profissional dos professores para formacdo, carreira e condicbes de trabalho e
representa uraonsenso educacional sobre uma concepcao formativa da docéncia que

articula indissociavelmente a teoria e a pratica, dentro de uma viséo socio histérica,

emancipadora e inclusiva, defendigalas entidades académicas do campo da

educacdo. Assim nos manif@sios pela manutencdo sem alteracdes e pela imediata
implementacdo da Resolucdo 02/2015. (ARd@&l 2019, p1)

Percebemos que a BNEbrmacao e outras normativas atuais servem como mecanismo
de controle do trabalho docente e da formacédo de sujeito® pagacado de trabalho numa
perspectiva neoliberal, que impacta de forma negativa na autonomia, e na formacao das pessoas.

pautando numa légica de educacgéo bancéria.

4.2. A BNC-Formacgéo e o atague a autonomia universitaria

A Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, n@ptsaz complicacdes para a formacéo docente,
como traz meios diretos de ataques a universidade publica em nosso pais, fazer essa reflexao ¢
de suma importancia para verificar o enfraquecimento néo so diante dos cortes de verbas, mas
na dominacao e limitagé&das universidades diante da formac&o.

Na proposta apresentada segundo Freitas (20213dataramente a autonomia didatica
e cientifica das Universidades publicas e particularmente as Faculdades de Educacgédo, no que
tange a responsabilidade institucional cientifica e académica sobre seocuis@;® curso de
Pedagogia, impedida de ser exercida na estruturac&eudecurriculosanto da graduacéo

quanto na pés graduacdo. O grande debate sobre &Bi@cao jA comeca em 2018, apos

6 Disponivel em:https://anped.org.br/news/manifestontradesqualificacamaformacaedosprofessoresla
educacadasica


https://anped.org.br/news/manifesto-contra-desqualificacao-da-formacao-dos-professores-da-educacao-basica
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aprovacdo da BNCC em 2017, pois essa sincronia ja era gaéstigelas entidades

educacionais, conforme os manifestos das associacfes nacionais abaixo:

A apresentacéo de uma Base Nacional para Formacéo de Professores € a melhor forma
de ndo enfrentar os problemas reais da educagdo brasileira. Vemos um monstro
emergr da lagoa, mais um, que nos tomara tempo e ampliara a neblina em torno dos
problemas da educacéo brasileira que, de fato, podem e devem ser enfrentados
(ANPEdet al, 2017a, p.1).

Quando vamos enfrentar o fato de que 83% (Censo do Ensino Sup@tdrijelas
matriculas nos cursos de pedagogia estdo nas instituicdes privadas e parte desta
formacdao é feita a distancia? Seré que precisamos de novas diretrizes ou precisamos
enfrentar as condi¢Bes de qualidade da oferta? Quando vamos enfrentar odato de q

as redes de educacgdo basica seguem contratando professores temporarios que nao
conseguem construir uma trajetdria regular de trabalho? Quando vamos enfrentar o
fato de que os sistemas de ensino ndo respeitam a lei do PSPN? @&MNPEA1 D,

p.2).

A privatizacdo na formacado universitaria ndo é essencialmente sobre educacéao de fato,
o sentido da formacédo do professor em nivel superior particular, na modalidade a distancia, é
dado pelo capital educador, pois estamos frente ao aprofundamento do diontajmtal em
instituicdes. E necessario, pois, ultrapassar a critica, muitas vezes pertinente, que se apega aos
padrdes de qualidade, as formas contratuais, as condi¢des de trabalho, aos métodos e materiai
de ensino, a defesa do mercado de trabalh@ entros aspectos, para localiaénas relacbes
sociais que Ihe déo sustentacdo. Isto €, nas formas que a mercadoria assume na sociedads
capitalista (EVANGELISTA, SEKI, SOUZA, 2019, p78).

A adequacédo do curso de pedagogia e das Licenciaturas a BNC@rioslos e as
matrizes estabelecidpslas redede ensino, as propostas pedagdgicas curriculares das escolas
de educacéo basica e a BIRGrmacao fixa a obrigatoriedade e total alinhamento a BNCC e a
BNC-Formacéao, desrespeitando e afrontando a autononiersitaria, na contramao das
prerrogativas da nossa constituicdo de 1988 e LDB 9394/96. Por conseguinte, esse modelo
imposto de padronizag&o gerencialista configggam desrespeito a autonomia das escolas e
de seus professor@SNFOPEet al, 2019b, p3).

Mesmo com a nota de esclareci mento de 6 de |

d o ¢ e efibrganizacao curricular dos cursos de graduagdo o CNE aprovou uma no

retificar a nota de julho de 2022, a qual definia:

Este doamento inova em apresentar direcionamentos para a elaborac¢do de programas
da formagédo a partir de uma perspectiva que articula teoria com a pratica docente,
atualiza e reordena outras DCNs relativas a cursos de licenciatura, especialmente
aquelas organizad ainda fora do ambito da vinculagdo do aprendizado as
competéncias. Além disso, da clareza ao perfil do egresso a partir do estabelecimento
de uma matriz de competéncias profissionais que apresentam o que o professor recém
formado precisa saber e sera@aple fazer.
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Segundo o art. 27 da Resolu¢gdo CNE/CP n° 2/2019, o prazo limite € de até 2 (dois)
anos para sua implantacao por parte das Instituicbes de Educacéo Superior (IES), das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professoees pa
Educacédo Basica e da BN&rmacao, definidas e instituidas pela Resolugéo. Este
prazo se encerra no ano de 2022, ou seja, a partir deste ano, as novas DCNs precisam
ser implementadas nos contextos académicos. Com isso, algumas davidas chegaram
ao Conslho Nacional de Educacdo que vem, por meio desta Nota, esclarecer pontos
gue foram levantados pelas IES. (BRASIL, 202214 p.

Essa nova Resolugdo CNE/CP N° 2/2022 que estabelece o novo prazo de adequacao dos
cursos a BN&Formacao, que alterao artigp2b qual definia nas nADi s
Finai so, o prazo |imite de dois anos ©par a
devera ocorrer a atualizacdo das competéncias gerais e especificas daoBNGa - « 0 0

(BRASIL, 2019c, p. 11)Define-seque:

Art. 1° Fica adicionado 2 (dois) anos ao prazo de implantacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica
a que se refere a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.

Art. 2° O caput do artigo 27 da Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 passa a ter a seguinte
redacdo: Art. 27 Fica fixado o prazo limite de até 4 (quatro) anos, a partir da
publicacdo desta Resolucdo, para a implantacdo, por parte das Instituicbes de Ensino
Superio (IES), das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacéo Basica e daBdifhacao, definidas e instituidas pela

presente Resolucao.
Art. 3° Esta Resolucdo entrar4 em vigor na data de 8 de setembro de 2@22L(BR

2022c, pl)

O CNE aprovou a extensao do prazo de adequagéo dos novos curriculos dos cursos de
licenciatura @ BN&ormacao até marco de 202thdosos quelutam e se sensibilizampela
luta emdefesado cursode pedagogiae temcomoobjetivo situare contextualizaa resolucéo
e suasconsequénciaparaas licenciaturase paraa pedagogiaespecialmenteestimularos
debatesiasregidespeloscuros, pelasinstituicbes haarticulagaadnterinstitucionale também
com as entidadesrepresentativasla formacdode professoredda escolabasicae todasas
instanciaspossiveisonde possamosuscararticular caminhosde resisténciaganto nasIES
guantono proprio CNE. Esteé um movimentodoscursos dasinstituicdes dasentidades da
sociedadeNesse sentido a BNEormacao apresenta em seu artigo 8°:
Art. 8° Os cursos destinados a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica
devem ter como fudamentos pedagogicos:
I - Odesenvolvimento de competéncia de leitura e producao de textos em Lingua
Portuguesa e dominio da norma culta;
Il - 0 compromisso com as metodologias inovadoras e com outras dindmicas
formativas que propiciem ao futuro professor eaplizagens significativas e
contextualizadas em uma abordagem didatietodoldgica alinhada com a BNCC,

visando ao desenvolvimento da autongrd&capacidade de resolucéo de problemas,
dos processos investigativos e criativos, do exercicio do traballetiveoe
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interdisciplinar, da analise dos desafios da vida cotidiana e em sociedade e das
possibilidades de suas solucdes praticas;

" - A conexao entre o ensino e a pesquisa com centralidade no processo de ensino
e aprendizagemyma vez que ensinar requeanto dispor de conhecimentos e
mobilizalos para a acdocomo compreender o processo de construcdo do
conhecimento;

IV - Empregopedagdgico das inovagdes e linguagens digitais como recurso para
o desenvolvimento, pelos professores em formacacodmeténgs sintonizadas

com as previstas na BNGCcom o mundo contemporaneo;

V - Avaliacdocomo parte integrante do processo da formacédo, que possibilite
diagnéstico de lacunas e a afericdo dos resultados alcancatsgjeradas as
competéncias a serem consdtias e a identificacao das mudancas de percurso que se
fizerem necessarias;

VI - Apropriacdade conhecimentos relativos a gestdo educacional no que se refere
ao trabalho cotidiano necessério a pratica docente, as relacdes com os pares e a vida
profissional 1 contexto escolar;

VIl - Reconhecimentda escola de Educacgdo Basica como lugar privilegiado da
formacao inicial do professor, da sua pratica e da sua pesquisa;
VIII - Compromiss@om a educacéo integral dos professores em formacéo, visando

a constituicdo de ctrecimentos, deompeténcias, de habilidadete valores e de
formas de conduta que respeitem e valorizem a diversidade, os direitos humanos, a
democracia e a pluralidade de ideias e de concepcbes pedagogicdacisdes
pedagdgicas com base em evidéndBRASIL, 2019c, p. 4grifos nossags

Como ensinar com autonomia, se as competéncias e habilidades esperadas séo
Asintoni zadasod com a BNCC e esse fAdiagn-sti
Formacé&o néo ter sido apresentada e discutidaosopnofessores, entidades, universidades,
escolas e sindicatos Aiquando do seu process
arbitrario que contrasta com a concepcdo de formacdo docente que estes grupos vém
defendendo historicamente e queestanmat i zada na Resol u-«o 02/
et al, 2018a, pl1). No manifesto das entidades educacionais nacionais, o confronto presente
ressalta a Pedagogia das Competéncias, mencionada 50 vezes na resolucao.

A imposicdo da ultrapassada Pedagodés Competéncias e Habilidades que
preconiza uma concepc¢do pragmatica e reducionista de formacdo e de docéncia,
centrada em processos de (de)formagdo com énfase na padronizacdo, centralizacéo e
controle, ferindo os principios da pluralidade de concepcéaesuéonomia didatico

cientifica das Universidades, presentes em nossa Constituicdo Federal de 1988 e na
Lei 9.394/96. (ABALFet al, 2018b, pl).

Na concepcao de educacdo ha muito dominante, os governantes e 0s governados, assim
como os educacionalmentévemos sob condigbes de uma desumanizante alienagdo e de uma
subverséo fetichista do real estado de coisas dentro da consciéncia, porque o capital ndo pode
exercer suas fungdes sociais metabdlicas de ampla reprodugdo de nenhum outro modo. Essas
mudancasle condi¢cdes exigem uma intervencdo consciente em todos os dominios e em todos
0s niveis da nossa existéncia individual e soM&$ZAROS, 2008, 59).
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A organizacaacurricular dos cursos superiores para a formacdo docente, na BNC
Formacéo estabelece myanizacdo dos cursos destinados a Formacao Inicial de professores da
Educa-«0o BS8sica. AAs compet °ncias gerais do
as habilidades correspondentes a elas, indicadas no Anexo que integra esta Resolucao,
compbéem 8NC-For ma- «o0 (BRASIL, 2019c, p. 2).

Essa pratica, cada vez mais comum, de imposicdo de propostas curriculares
desvinculadas das demandas formativas de estudantes e professores e da realidade
concreta da escola publica brasileira desconsidera a pldetigsdeias e concepcdes
pedagdgicas, os avancos do conhecimento no campo educacional e a autonomia
universitaria corporificada nos seus projetos de formacdo e ndo estabelece o
necessario didlogo com os principais atores da formacdo de professores, o0s
professores e estudantes tanto dos cursos de licenciatura, dentre os quais se destaca a
pedagogia, quanto da escola bésica a que esta formacéo se destina. (ANROPE
2018a, pl).

Freitas (2021) a mobilizacao institucional dos coordenadores de culsssnécleos
docentes estruturantes de cada instituicdo formadora fortalece a resisténcia institucional na
construcéo de projetos formativos, principio que é muito caro a nés, educadores, na defesa da
autonomia didatica, cientifica e pedagdgica das undesiss.

Nesse sentido, ndo nos isentaremos de debater tais proposicdes, que expressam a
intencéo de desmonte dos cursos de formacgéo de professores em nivel superior € 0
aprofundamento do processo de desprofissionalizacdo da carreira docente, ao assumir
uma Vvis«o Apraticistad da doc°nci a, gue
autonomia das universidades, desconsiderando os projetos curriculares dos cursos, 0s
alinhando & Base Nacional Comum Curricular, cujo processo de elaboragéo, discussao
e aprovago também foi marcado pelo autoritarismo e simulagéo de dialogo. A criacéo

de um instituto nacional de formacdo de professpaas centralizar acdes de
acreditacdo de cursos, formulacdo de politicas avaliacdo e monitoramento é uma

forma de ampliar o cortife sobre as instituices ferindo a autonomia universitaria e
comprometendo a diversidade de projetos de formacao (ANEOG&E2018a, pl).

As organizac¢des dedrumEstaduatle Mobilizagdoe DefesadosCursosde Pedagogia,
ja ganhaespaconos debatesa$ politicas educacionais esperamos que esta iniciativa seja
multiplicada em cada estado, mobilizando estudantes, professores, dos diferentes espacos
i nstitucionais na resist®ncia ° futura res
processo € fundaental trazermos também os professores dos Institutos Federais que hoje
possuem aproximadamente 60.000 estudantes em cursos de formacdo de professores
pedagogia e nas demai s | ieta 2069,p2)ur as espec?

A pratica profissionaneste sentido, ndo esta direcionada a disseminacéo e producédo de
conhecimento, pelo contréario, estdo sendo expostos a um conhecimento minimo e necessario,

ou seja, um conhecimento desvalorizado, para que os estudantes que estdo sendo formados
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sejam indviduos passivos, que saibam somente operar aos seus interesses sociais, politicos e
econdmicos meramente para o mercado.

Para Freitas (2019) esta mobilizacao, aliada a manifestacdo da ANDIFES e COGRAD
e ainda do GT da ANPED de Educacéo Basica da SBB@a® 60 entidades cientificas,
fortaleceu o movimento pela prorrogacao, com o objetivo de ampliar os tempos e espacgos para
novas proposicoes. Entidades educacionais como ANFOPE e FORUMDIR intensificaram a
mobilizacdo nacional na luta pela formacéo de gsafees sintonizada com as formulagdes e
proposi¢des construidas historicamente pelo movimento dos educadores. Em articulagdo com
as demais entidades da area e com docentes e estudantes organizados no amplo Movimentc
Nacional em Defesa dos cursos de Pedagagenciaturas e da Formacao de Professores(as),
ampliaram o debate com as universidades fortalecendo a critica as proposicées que
desqualificam os professores e comprometem a formacdo humana das criangas e jovens e a
qualidade social da educacéo e sieoéa publica.

E importante salientarmos que a liberdade das universidades esta prevista na
Constituicdo Federal de nosso pais, em seu artigo 207 e obedecerdao ao principio da
, p edevida i s a

submissdo e o cumprimento do que se esta prescrito nela é compulsoério. Porém, verificamos a

i ndi ssoci abilidade entr e ensino

impossibilidade de cumprimento dessa autonomia, se a elaboracéo e constru¢ao dos curriculos
e dos PPC estdo condicionados e limitados ao cumprimento davdeseento das
competéncias previstas na BNFOrmacace estritamente ligados a BNCC.

Recordamos Mészaros (2008) que a crise estrutural da educacédo, tem estado em
evidéncia ja ha um numero de anos nada desprezivel. E aprstiadada dia, ainda que essa
intensificacdo ndo assume a forma de confrontagdo espetaculares, o mercado tomara a posicac
de sujeito regulador, no qual ele determina como o ensino deve ser direcionado para resultados
predeterminados com isso impde as universidades adequem seudosyrticutando e
controlando sua autonomia centrada nas competéncias, ocorrendo 0s tensionamentos em torno
da formacé&o docente.

Conforme defendem a ANFOPE (2019) e o FORUMDIR (2019) para elevar esta
formacdo, visto que é nas universidades onde se ma@aindissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. E na Universidade onde se exercita a autonomia pedagdgica e didatica. E
na universidade onde estdo localizados os Centros de Educacdo que séo responsaveis pele
pesquisa cientifica e académica pgan@duzir conhecimentos na area das ciéncias da educacao

e das ciéncias pedagogicas. Na universidade onde a formacdo ndo esta desarticulada de urr
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projeto historico de sociedade que busca a superacdo da desigualdade, da discriminacéo, da
opressao, da violérae da miséria que toma grande parte de nossas criancas na escola publica.

Consideramosainda,quea BNC-Formacaamtacadiretamente cursode Pedagogia
asdemaislicenciaturaspemcomoasuniversidadegublicas,especialmentasfaculdadesie
educacé, aodesconsiderag deslegitimam pesquis@&meducacdoealizadehddécadasessas
instituicdese cujosresultadogém semostradade extremarelevancigparaa superacaale boa
partedosproblemasducacionaignfrentadopelopais

De formaprecariae impropriamentenaformaresumidaa referidapropostarepresenta
um violento ataqueaoscursosde Pedagogiapois, é basead@m umaconcepcadecnicistae
neoliberal da educacéo,comprometea solida formacao teorica, pratica e critica dos
profissionaisda educacao,além de ferir a autonomiadas universidadesgarantidapela
ConstituicAoFederal,e das faculdadesde educacéona elaboragdodos seuscurriculos e
processo$ormativos.

Freitas (2021), a defesa dos Cursos de Pedagogia implica revermos em gaoleindi
caminhos que trilhamos como coletivo, desde 2006 na organizacao dos percursos curriculares
e formativos dos estudantespilagogiamas também de todos os estudantes nas licenciaturas
especificas. O fortalecimento da Pedagogia intrinsecamerdeladtt ao fortalecimento das
Faculdades de Educacédo, supde analisarmos ainda como 0s projetos institucionais dos cursos
de pedagogia conseguem romper a fragmentacéo disciplinar e a estrutura propedéutica ainda
presente em varios cursos, assim como a raimg¢ao da introducdo das préaticas desde o
inicio do curso. Sem o curso de Pedagogia e Faculdades de Educacéo fortalecidas académica ¢
cientificamente em suas responsabilidades de investigacdo e de formacdo, ndo teremos
licenciaturas que possam formaruekstntes futuros professores preparados de forma elevada
para lidar com os imensos desafios.

Referente a autonomia universitaria, compreendemos que, na primeira Resolucao
analisada (BRASIL, 2002), as IES poderiam organizar o PPC e os curriculos com certa
liberdade, em sua construcdo, deveriam diredmspara o aperfeicoamento das competéncias
preestabelecidas. A segunda Resolucdo (BRASIL, 2015), a autonomia estava prevista no
proprio documento e, portanto, as IES eram soberanas na elaboracéo de seurAB@os.

Na BNGFormacao questionamos se realmente ela é respeitada, uma vez que, é limitada ao
desenvolvimento das competéncias e habilidades, previstas em seu anexo e vinculada a BNCC.
Entendemos que a autonomia universitaria passou por alteracfiegyaalas Resolucdes e

esta ligada as mudancas de governo e a visao das politicas que cercam a educacao.
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Além das competéncias gerais, o documento prevé uma lista de competéncias
especificas profissionais divididas em trés dimensdes: conhecimento, pratigajamento.
Dentro delas, ha uma lista com 62 habilidades previamente estipuladas e determinantes de como
se deve proceder, conforme tabela anexa na Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 (BRASIL, 2019).
Grandesaoaslutasdasentidadessom manifestos e movimentesn defesa da autonomia das

universidades e dos cursos de pedagogia e da formacao de professores.

4.3. Criticas ao perfil dos docentes nas perspectivas da BN&brmacao

Diante do estudo da Resolucdo CNE/CP n° 02/2019, faremos nossas criticas ao perfil
de docetes que a BN&-ormacéao tem por objetivo formar, diante do estudo detalhado desta
resolucao faremos os principais apontamentos para debate.

ABNC-For ma- «o refor-a em seu anexo o0 fino
documento descreve as deanfpeténcias &r ai s Docent es: APesqui s
realizar a analise critica, usar a criatividade e buscar solucdes tecnoldgicas para selecionar,
organi zar e planejar pr8ticas pedag-gicas
2019, p. 11).

Fratas (2008) a existéncia das metas e dessas leis de responsabilizacdo cria pressao
sobre os gestores que passam a recorrer cada vez mais a consultorias e empresas, introduzind:
na vida das escolas solugbes privatizantes, reproduzindo intermediariossquesfes
estudantes. A Base nacional comum, testes e responsabilizacao e outros dispositivos da reforma
sdo mecanismos implantados de cima para baixo e ancorados em leis que, na pratica, levam as
redes publicas a recorrer a uma série de possibilidades$vddzacdo por dentro do sistema
publico.

As inUmeras competéncias organizadas na #Nfnacédo em dois grandes grupos, a)
gerais, com dez competéncias, cada uma delas com varios itens a serem desenvolvidos e b)
especificas, com 62 habilidades exigidas ao futuro professoou efeito de propor. éga
grande descontentamento e debate para as entidades educacionais.

No Manifesto da Frente de Revogacdo das entidades educacionais nacionais, 0S
educadores analisam as proposi¢cdes do CNE para os cursos de pedagogia, destacando ¢
exigénciada aberturade audiénciasfi p ¥ b Ipdraguwe a matériasejaamplamentalebatida
pelos setoresinteressadosa fim de assegurauma formacaosoélida, integral, critica, plena,
socialmenteaeferenciada autbnomaparaas professora® os professore®, assim,propiciar

umaeducacadasicadeq u a | i diraitdimalienaveldetodasascriancasejovensbrasileiros.
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(ANFOPE, et al, 2023, 12).

A Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, descreve em trés subcategorias as competéncias
especificas, divididas em sgixos categorizados er@onhecimento profissionalit 1 . 1
Dominar os objetos de conhecimento e saber como ensin&ratica profissional i 2 . 4
Conduzir as pr8ticas pedag-gicas dos o0obj et
Engajamento profissional i 3 . 1 Co mger comeot @raprio desenvolvimento
profissional o (BRASIL, 2019, p. 12).

Também aborda em seu anexo Damensdo do conhecimentoprofissional,
subdividindo em competéncias especificas e habilidades:

1.1.3 Dominar os direitos de aprendizagem, competéncias e algetoahecimento

da &rea da docéncia estabelecidos na BNCC e no curriculo.

1.1.5 Compreender e conectar os saberes sobre a estrutura disciplinar e a BNCC,
utilizando este conhecimento para identificar como as dez competéncias da Base
podem ser desenvolvidana prética, a partir das competéncias e conhecimentos
especificos de sua area de ensino e etapa de atuacgédo, e a interrelagdo da area com os
demais componentes curriculares.

1.4 Conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas educacionais

1.4.3 Conhecea BNCC e as orientacdes curriculares da unidade federativa em que
atua (BRASIL, 2019, p. 12).

Na segunda dimensao referentBratica Profissional aborda em suas Competéncias

Especificas e Habilidades:

2.1.1 Elaborar o planejamento dos campos de émqmaj, das areas, dos componentes
curriculares, das unidades tematicas e dos objetos de conhecimento, visando ao
desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas pela BNCC.

2.1.5 Realizar a curadoria educacional, utilizar as tecnologias diggaientetdos
virtuais e outros recursos tecnoldgicos e incorpmséda préatica pedagodgica, para
potencializar e transformar as experiéncias de aprendizagem dos estudantes e
estimular uma atitude investigativa.

2.4.1 Desenvolver praticas consistenitesentes a area do conhecimento, adequadas
ao contexto dos estudantes, de modo que as experiéncias de aprendizagem sejam
ativas, incorporem as inovacdes atuaige garantam o desenvolvimento intencional

das competéncias da BNCC (BRASIL, 2019, p. 15).

Assm, no campo da pratica, os docentes, ao planejarem suas aulas e escolherem qual
metodologia irdo utilizar, precisam ter em mente que estas precisam visar um resultado
satisfatorio. Acrescentamos ainda que como a formag¢do docente esta centrada também nas
competéncias e habilidades, as intervencdes e praticas dos professores devem ser no sentido d¢
desenvolvdas. Na dimensao do engajamento profissional terceiro topico do anexo da BNC
Formacdo descreve em Competéncias Especificas e habilidades:

3.1 Compromaterse com o préprio desenvolvimento profissional
3.1.3 Assumir a responsabilidade pelo seu autodesenvolvimento e pelo
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aprimoramento da sua pratica, participando de atividades formativas, bem como
desenvolver outras atividades consideradas relevantedfenantes modalidades,
presenciais ou com uso de recursos digitais.

3.2.3 Conhecer, entender e dar valor positivo as diferentes identidades e necessidades
dos estudantes, bem como ser capaz de utilizar os recursos tecnolégicos como recurso
pedagdgico pargarantir a incluséo, o desenvolvimento das competéncias da BNCC

e as aprendizagens dos objetos de conhecimento para todos os estudantes.

3.3.3 Entender a igualdade e a equidade, presentes na relacdo entre a BNCC e os
curriculos regionais, commntributos da escola para se construir uma sociedade mais
justa e solidaria por meio da mobilizagdo de conhecimentos que enfatizem as
possibilidades de solugbes para os desafios da vida cotidiana e da sociedade.

3.4.4 Compartilhar responsabilidades e dbaoir para a construcdo de um clima
escolar favoravel ao desempenho das atividades docente e discente.

Arroyo (2013) avancamos guiados por duas constatacdes historicas: a desvalorizacao
social, politica, cultural do magistério da educacéo basica émpooente de nossa formacao
histérica. A vasta experiéncia da docéncia na instrucdo ou no ensino primario, elementar,
fundamental ou basico nao mereceu o prestigio de uma experiéncia social, politica e cultural
nobre, séria. Nao foi tida como uma funcdo @aeticipasse do poder. Porque a prépria
instrucdo publica, o ensino, a educacéo e a escola publica ndaéa@recidasomo uma
experiéncia nobre, séria. Nem como uma instituicdo concentradora de poder. Na dimenséo da
pratica profissional, analisamaeconhecer os contextos; compromestercom a aprendizagem
dos estudantes e colocar em pratica o principio de que todos sdo capazes de aprender.

Concordamos que todos sao capazes de aprender, mas questionamos se as estrutura
escolar, social, familiar erfanceira de todos os alunos sao iguais. Notamos naf@N@acao
a predominancia de uma auséncia de conhecimento que se voltam asadeesos povos
gue residem na Amazonieeforcando um projeto de sociedade que tem por finalidade atender
interesses epresariais e hegemoénicos, convergindo em um modelo de formagédo docente
padronizado, que se mostra excludente e invisibilidade dos processos culturais e a diversidade
presente no Brasil.

Segundo Helena Freitas (20249 apresentar sua proposta de revis@DRieetrizes
Curriculares Nacionais para os CursosCNE oferece claras evidéncias do processo de
destruicdo das Faculdades de Educacao, responsaveis pelo desenvolvimento da investigacéo nc
campo da educacao e da pedagogia e pela formagédo dos quadraggstiérimao interior das
Instituicbes de Ensino Superior, hoje na mira dos reformadores empresariais e das politicas
educacionais de carater neoliberal desenhadas pelo CNE.

Conforme a BNE&ormacéo € fato que o professor colabore com a estrutura do Projeto
Pedagdgico da escola, mas desde que, ndo retire as caracteristicas neoliberais, como as

propostas de a-«0 e metas para atingir o re
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ele participe, mas que nao faca muitas objecdes.

A BNC-Formacdotétmcomoe f er °nci a a i mpl anta-«o0o da
formacdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais
previstasnaBNC&Educa- «o BS8sica (.1).e)isteun @dré&ibriindnto 2 0
prédeterminado e estaleeido pela BNCC, restando a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2019 tao
somente decidir os caminhos para o cumprimento. Caso o docente queira contribuir de maneira
critica, precisa ter desenvolvido esse aspecto, em sua formacéo, do contrério, ele ira consentir
sem qustionar.

Por meio da pesquisa, podemos inferir que a primeira DCN (BRASIL, 2002) foi
elaborada na intencédo de organizar e melhorar a formacao de professores. Ela contou com a
colaboracdo de entidades de classe e comunidade escolar. Assim, ela apresembava
importantes como a formacgéo especifica para as licenciaturas e a reflexdo sobre a prépria
pratica. Apesar disso, nem todos concordaram com a totalidade de seu conteldo, pois ela
continha alguns tra-o0s neol i be(r)idad,c acmanoo rai
dos cursos de formacao docente.

Na segunda DNC (BRASIL, 2015) foi considerada pelas entidades de classe e pela
comunidade escolar um avancgo na legislacdo sobre formac&o de professores, contou com a
efetiva participacdo das entidade®dacacédo basica e das IES, comunidade escolar e de classe.
Ela retratava uma solida formacao tedrica, com espacos para a promoc¢ao da criticidade, que
reconhecia os diferentes contextos de aprendizagem, ressaltava o educar como fungao social e
valorizava qprofissional da educacéo.

Nossa pesquisa analisa como central a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, fizemos uma
analise de alguns pontos indicados, tomando por base nossa fundamentacdo teorica,
evidenciamos algumas criticas das entidades educacionais e formbipéteses relativas ao
seu cumprimento.

Percebemos que a BN&brmacao impde uma légica centralizadora nos processos
educativos vinculados as avaliacdes de larga escala das instituicbes educacionais, ndo leva em
consideracdo a necesséria articulacdo emtf@macao inicial e condi¢des de trabalho dos
profissionais da educacdo. Desta forma, acarreta prejuizos a profissdo do professor,
consequentemente a educacao brasileira.

Verificamos que a BN&ormacao retomou a linha proposta com a primeira DCN
(BRASIL, 2002) em relagcédo as competéncias, agora com uma roupagem com mais intensidade
e direcionada do neoliberalismo, em que o ensinar com técnicas, ao invés da criticidade, € o

gue i mporta para fAmel horaro a f or nedapara e a
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seu alinhamento com a BNCC.

Identificamos que reconhecer os contextos de ambos, professores e alunos(as), para o
ensino e a aprendizagem, € de suma importancia, mas apenas isso nao € suficiente, pois, apo:
esse reconhecimento, questionamos g&#osas mudancas que ocorrem no processo de ensino,
ja que é requerido ao professor ensinar para atender a uma demanda nacional com a finalidade

previamente estipulada para que seus alunos alcancem notas satisfatorias.

4.4. As proposicoes presentes nesanifestos

Tendo uma tematica inovadora, assistira as proximas pesquisas sobre os manifestos
serdo nosso objeto, analisar e debater a-Bbhitacado com criticas de importantes atores que
discutem em nossa sociedade a politica educacional.

Nossa discussdoermn como objetivo analisar o posicionamento das entidades
educacionais brasileiras que discutem e se posicionam coletivamente em favor da educacéo
publica no pais e que sédo reconhecidas nacionalmente pelas enormes contribuicfes as pesquisa
académicecientficas. S&o elas: Associacdo Nacional pela Formacgdo dos profissionais da
Educacdo (ANFOPE), Associagédo Nacional de Politica e Administracdo da Educacao
(ANPAE) e Associacdo Nacional de P@saduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e a
Associacéo BrasileiraedCurriculo (ABdC).

As manifestacfes dessas entidades em relacdo a aprovacao e implantacde da BNC
Formacdo enquanto politica educacional de formagdo no pais, discutindo as tensbes que se
engendram em torno da formacéo dos sujeitos, e das disputas pale tmadao que tais
normativas desejam constituir.

Em diferentes tempos e espacos, a formacgéo e o curriculo foram sistematizados pelas
politicas educacionais, tornande o eixo central da escola na formacao e producado de sujeitos
sociais. Para Apple (199 € importante reconhecer o fato de que vivemos sob relacGes
capitalistas, relacdes de poder maltiplas e contraditérias, que se constituem e se reconstituem
nas relacdes de classes, presentes em quase todas as situacdes, sendo ingdasoigresta
seara que se travam as disputas, as relacdes de poder que permeiam as politicas que st
materializam na educacéo, no tipo de homem e de sociedade. Para Silva (2019) o curriculo esta
intrinsecamente no campo das lutas de classes.

Como manifesto por diversastidades educacionais nacionais na Audiéncia Publica
realizada em 08 de outubro destinada a colher subsidios e contribuicbes para

del i bera-«o da mat®ria pelo Colegiado PI
e arquivamento do Parecer apresentaglo @NE e que este tome as providéncias
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necesséarias para a imediata a revoga¢do da Resolu¢do n.02/2019, que define as
Diretrizes Nacionais para a formacédo inicial em nivel superior (ANF@PE&|,
2018a, p3).

A terceira versdo da Proposta de Reformuagi Resolucdo, apenas agora
disponibilizada pelo CNE, apresenta proposicfes que: destroem as politicas ja instituidas;
desconsideram a producdo e o pensamento educacional brasileiro ao retomarem concepcoes
ultrapassadas como a pedagogia das competémgpaesentam uma ViSao restrita e
instrumental de docéncia e negativa dos professores; descaracterizam os nucleos formativos, a
formacéo pedagogica e a segunda licenciatura; ignoram a diversidade nacional, a autonomia
pedagodgica das instituicdes formadoeasua relagcdo com a educacéo basica; relativizam a
importancia dos estagios supervisionados retrocedendo, desse modo, nos avangos que a are:
alcancou com a Resolucao 02/2015.

Repudiamos, também a proposta de institucionalizacéo de institutos supgeiores
educacdo assim como a proposicao de referenciais docentes de carater meritocratico

para a valorizacdo do professor (formacdao, carreira, salario e condices de trabalho),
entre tantas outras impropriedades. (ANFCG#B&), 2018, p3).

Verificamos, aind, que a proposta do CNE, em franco desrespeito as instituicdes,
professores e estudantes bem como das suas decisbes emanadas pelo préprio Conselho
desconsidera o fato de que um numero consideravel de Instituicbes de Ensino Superior ja
aprovaram nas ingcias colegiadas em sintonia com as instituicbes de educacgéo basica, em
um esforgo institucional imenso seus projetos institucionais de formacao: o Projeto Pedagodgico
Institucional (PPI) e o Projeto Pedagodgicos de Curso (PPCs) reforcando, sobremaneira, a
identidade da licenciatura no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI).

Nesta arena de disputas pela formagdo do homem, e, consequentemente da sociedade,
estda a BN@ormacao, em 2019, de carater obrigatorio para a Educacdo Basica, servindo de
base pa a formulacdo da formacdo docente. Nos movimentos de sua construcdo esteve
presente o Movimento pela Base Nacional Comum quanto afBi¥@acdo que congregou
entidades e organiza¢cfes empresariais, que em estudos como o de Pires (2020) estédo para alér
daat i cul a- «0 entre pessoas, organi za-»es e
organizacao é fortalecida por sua articulacdo com outros aparelhos de hegemonia, inclusive ao
nivel internacional, produzindo e introduzindo na agenda do pais setotejclasse (PIRES,
2020, p. 152).

Freitas (2021) a continuar a politica de entrega da formac&o continuada e de escolas

publicas a gestédo de OS e das funda¢des empresariais, veremos o aprofundamento do process:
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de privatizacdo da educacéo publica conmteega da formacédo da infancia e da juventude a

|6gica concorrencial e meritocracia do mercadios sabemos que a superacéo destaisise

base para os debates das entidades educacionais.

Desde os ataques a educacdo durante os governos Temer e in(8mvetoo
Bolsonaro estdo sendo exaustivamente denunciados através de entidades cientificas,
ANFOPE (2019)sindicais, Féruns e Frentes politicas. Para exemplificar podemos
mencionar a CNTE, o ANDESN, o Férum Nacional Popular de Educacdo. As
denuncias do denonte da educacao publica, estdo presentes em documentos e nos
eventos e seus relatdrios. Estes documentos e eventos denunciam 0s organismos
articuladores dos ataques, tanto organismos internacionais como FMI, Banco
Mundial, quanto organismos internofmfelizmente, a estes organismos sesran

CNE T Conselho Nacional de Educacdo. No dia 7 de novembro, o CNE aprovou
Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para a Formacao Inicial e
Continuada de Professores da Educacao Basica, descomdaecampletamente as
criticas e proposi¢cdes encaminhadas de forma veemente e reiterada pelas entidades do
campo da Educacdo como ANPED, ANFOPE, ANPAE, ABdC, CEDES e
FORUMDIR, que comp8em o FNPE, entre tantas outras entidades representativas.
(ANFOPE,et d, 20194, p2).

Estamos frente a um retrocesso sem precedentes na historia educacional brasileira,

principalmente se considerarmos as demais medidas provisérias, portarias, resolucbes e

emendas constitucionais que estdo em curso, e as quais deventios @esimbate desse

alinhamento da formacéo de professores a BNCC, tal como se apresenta no Parecer do CNE,

porque isto representa um retrocesso na concepc¢ao de formagdo, com a retomada de

proposicoes derrotadas na década de 1996, [pBs conforme denuna a professora Helena

Freitas, tais como:

Rebaixamento na formagéo tedrica dos profissionais da educacgédo; a desconsideracao
do que educadores construiram através da ANFOPE sobre o conceito de base comum
nacional, conceito este construido pelo movimerds eéducadores em luta pela
formacao de professores desde a década de 70, e que agrega um conjunto de principios
orientadores da organizacéo dos percursos formativos em todas as licenciaturas, e na
pedagogia, e contemplados nas DCNs 2015, aprovada pele @d¢mida pelas IES

desde 2015; Porque secundariza as IES formadoras publicas dos processos de
formacdo continuada, bem como sua entrega preferencial a organizacdes sociais e
fundacbes empresariais; Porque esta regressao leva a formacdo a uma concepgéo de
formagdo continuada de caréater técnitstrumental, reduzindo o professor a um
Aipr8ticoo, gue <circunscreve sua for ma- «
BNCC; Porque vai ocorrer desestruturagdo de carreiras dos profissionais de Educacéao.
(FREITAS, D20, p. 5)

As matrizes especificas e a centralidade da nocédo de competéncias desde a formacao

para as Habilitagdes Docentes na El e Anos Iniciais, para o Diretor e certamente, para todas as

licenciaturas e para as demais fun¢des no interior da esgotaststemas compdem o ciclo

gue caracteriza as propostas neoliberalizantes em curso: padronizacdo dos curriculos,

meritocracia (evocada na reunido com as entidades) e responsabilizegédicacdo de
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competéncias de professores e gestores e acgdas instituicdes formadoras.

Helena Freitas (2021) neste momento portanto, cabe a nos, professores, estudantes,
articulados em nossas entidades, frear pela resisténcia ativa, esta proposta que atinge a
educacao, a pedagogia e as faculdades de edupemgdmsta que indica e pavimenta o caminho
para a destruicdo da escola e da educacao publica. Cabe a todos nés a defesa da escola public
estatal, laica, democratica, gratuita e gerida com recursos publicos e com a qualidade
referenciada nas necessidademfitivas da infancia e juventude filhos da classe trabalhadora
que dela necessitam para enfrentar a l6gica meritocracia, individualista e excludente que a ronda
na atualidade.

Nesse processo democréatico, forg®i uma concepgdo ampliada de docéncia,
resp&ando a autonomia das IES na construcdo de um projeto institucional de
formacao de professoras e professores. Projeto que articula, necessariamente, ensino,
pesquisa e extensdo, a formacdo inicial e continuada e favorece uma efetiva

articulacéo e didlogoom as redes de ensino, a escola e a educac¢éo basica (ANFOPE
et al, 2019a, p6b).

Helena Freitas (2021) a exposicao que se tem diante daFBN@acdo, € de uma
formacdo superficial, aligeirada para professores, isto €, uma formacdo muito basica, a qual
exclui a formacao tedrica, pois seu direcionamento esta para as competéncias e habilidades
necessarias para a execucao do trabalho docente.

Conforme a frente Nacional pela revogacdo da BMé€nacao entidades nacionais
fundadoras com ANFOPE, FNPE, FORUMDIRNRED, ABDC assinam em 14 de abril de
20 A Frente Nacional peREVOGACAOdas Resolucées CNE/CP 02/2019 e 01/2020, criada
em 30 de margco de 2023, congregando entidades nacionais, féruns e movimentos sociais
ligados a formacéo de professores/aseaocampoedc i onal , fise organi ze
da formacéo de professores/as e reivindicam a imddET@MADA daResolucdo CNE/CP
02/ 20150 efah20E3(R)E

Na terceira versao da proposta para as novas DCN de 2019, enviada pelo MEC para a
aprovacagelo CNE, constitui@e de uma desestruturacdo do modelo de educacgdo que estava
sendo construido a partir das DCN de 2015. E a partir disso, as instituicoes compreendem que
as proposicdes apresentadas pelas DCN de 2019:

destroem as politicas ja insfiflas; desconsideram a producdo e o pensamento
educacional brasileiro ao retomarem concepcdes ultrapassadas como a pedagogia das
competéncias; apresentam uma visdo restrita e instrumental de docéncia e negativa
dos professores; descaracterizam os nucleasatovos, a formagdo pedagodgica e a
segunda licenciatura; ignoram a diversidade nacional, a autonomia pedagodgica das

instituicbes formadoras e sua relacdo com a educagdo basica; relativizam a
importancia dos estagios supervisionados retrocedendo, dessenu®dvancos que
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a &rea alcancou com a Resolucao 02/2015. (ANFeRit,2023, p3).

A aprovacdo acodada e irresponsavel, pelo CNE, das Resolucdes 2/2019 e 1/2020,
atropelou o processo de implementagéo da Resolugdo CNE/CP 2/2015, rexepgandanto
ainda se encontrava dentro do prazo estipulado para a adequacao dos cursos. Essa medida s
deu em processo autoritario e antidemocratico, marcado pela auséncia de dialogo com as
entidades nacionais do campo da formacdo, as instituicbes formadoras, asleentid
representativas de professores/as e de estudantes. O CNE desconsiderou os saberes e a
pesquisas da area da Educacéo e do Ensino construidos no campo da formacao de professora
e professores e nao realizou 0 necessario diagnéstico acerca do preciesptantacao da
Resolucdo CNE/CP 2/2015, que se desenvolvia nas Instituices de Ensino SlipSrenos
cursos de licenciatura. Importante ressaltar que boa parte das IES publicas ja efetivaram ou
estdo em processo de instituicdo de Projeto Pedagigyieormacéo Inicial e Continuada tendo
por referéncia esta resolugéo.

Diante de um cenario politico que respeita 0 debate publico e coletivo, persistimos
mobilizados/as, de forma organizada, para a luta pela revogacédo das Resolucdes 02/2019 e a

01/2020 tedo em vista 0s seguintes aspectos:

A imposicdo da ultrapassada Pedagogia das Competéncias e Habilidades que
preconiza uma concepc¢do pragmatica e reducionista de formacdo e de docéncia,
centrada em processos de (de)formagdo com énfase na padronizatcalizagio e
controle, ferindo os principios da pluralidade de concepc¢des e a autonomia didatico
cientifica das Universidades, presentes em nossa Constituicdo Federal de 1988 e na
Lei 9.394/96.

A reducdo do magistério a simples fungdo de tarefeirostritmres, induzindo a
alienacdo da categoria e ao expurgo da funcdo social da escola e da formagéo, como
a BNCC e a Reforma do Ensino médio propugnam, impossibilitando a construgdo
de projetos formativos préprios e criativos, e esvaziando de signifidadmacédo de
criancas, adolescentes, jovens, e pessoas adultas e idosas na escola e de professores/as
nos cursos de licenciatura;

A secundariza¢do do processo de construcao do conhecimento pedagdgico e cientifico
e sua socializacdo, a articulacdo tepratica e a solida formacédo teorica e
interdisciplinar, ferindo o necessario equilibrio curricular. Esse modelo imp6e uma
distribuicdo de carga horaria e tempo e um percurso formativo uniforme, em clara
inversdo epistemoldégica;

a desconsideracao da audonia das IES e de seus Colegiados de Curso na definicdo

da concepgéo, sequéncia e ordenacdo dos conteddos curriculares necessarios a
formacdo. (ANFOPEet al, 2023, p2).

Nossa defesa cents® em uma Formacéo de Professores(as) para a Educacéo Basica
socialmente referenciada, critica e emancipatéria. Sendo contréria e repudiando as normativas
que desqualificam e descaracterizam os cursos de licenciatura e impactam negativamente a

formacdo dos futuros professores(as), dos alunos da Educacédo Basiegaa ata carreira
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docente. Por isso, propomos a retomada da Resolu¢cdo CNE/CP 2/2015, elaborada consideranda
os diagnosticos e a producdo cientdfemadémica, em diadlogo efetivo com as entidades
educacionais e instituicbes, incorporando as contribuic@egs@ecialistas do campo da
formacgao de professores(as) e pesquisadores(as) das universidades, que participaram ativa e
propositivamente dessa construcéo coletiva, em reunides, seminarios e audiéncias publicas.

O projeto que articula, necessariamente nengiesquisa e extensado, a formacao inicial
e continuada e favorece uma efetiva articulacéo e dialogo com as redes de ensino, a escola e &
educacio basica. Convocamos para essa importante mobilizacdo emREAASGACAO
das Resolucdes CNE/CP 2/2019 e 2(28 a consequente retomada da Resolucdo CNE/CP
2/2015.

A nova proposta das DCN determina exatamente o oposto do que foi apresentado pelas
DCN de 2015, ou seja, existe uma fragmentacao em relagéo a formacao inicial, em que deveria
articular a teoria e aterdisciplinaridade. Desarticula a unidade tegpritica, constituindse
em um trabalho individualizado. A valorizacdo do docente é de carater meritocratico, dentre
outras questdes entendidas como retrocesso na formacéao inicial de professores.

Conforme analise realizada nas DCN de 2019 foi possivel identificar outras definicdes
para estes conceitos, o que implica em um novo modelo de Educacéo, diferente do modelo que
estava sendo implementado em 2015. Pautado nas competéncias e habilidade para o capital

A partir do documento elaborado pelas entidades educacionais podemos determinar
algumas implicagbes que podem ocorrer na formacdo de professores, a partir da BNC
Formacéo, essas implicacfes refesara desestruturacdo do modelo de educacdo que estava
sendo construido, ou seja, uma visdo restrita e instrumental da docéncia, a descaracterizacéo
dos nucleos formativos e a valorizagéo profissional pelo principio da meritocracia.

Nos fazendo refletir sobre um novo modelo de educacao para a formacgéo demgwfess
em que, segundo a proposta, forrrsendocentes com base em principios da reforma
empresarial da educacéo, com um ataque direto a autonomia das universidades, além de ter ume
influéncia quanto a limitacdo que se tem na formacgéo dos curriculos atessedagdgicas
em sala de aula.

Essas mudancas ja estavam sendo pensadas desde dezembro de 2017, com a reforma d
Ensino Médio e a aprovacdo da BNCC, elaborada para organizar e regulamentar os curriculos
da educacado béasica, em todas as etapas. ABK@acdo se juntou as medidas politicas de
alinhamento da educacéo ao capital empresarial.

Helena Freitas (2021) sem qualquer referéncia ao grave quadro que assola a educacao

publica e suas escolas desde o inicio da pandemia, apresenta proposta desgetadaata
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analise das condicdes de trabalho e de vida dos professores e dos estudantes assim como d«
agravamento destas condi¢cdes e aprofundamento das desigualdades sociais que impactam ¢
reforcam a desigualdade educacional em um circulo vicioso e gerderdegradacdo das
condi¢cOes de formagéao oferecida aos nossos estudantes.

O ForumDir (2021)essas politicas sdo marcadas por uma formacao técnico
instrumental que tem como centralidade a concepc¢ao restrita de competéncias, ancoradas no
discursodaiDi rei t o © aprendi zagemo que reduz for
Educa-«00 fundado no princ2pio da Educa- «o
basico para a consolidacdo do Estado Democratico deEH3&an Social. Tratae de um
disaurso atrativo, que ao ser tomado superficialmente, pode escamotear o pano de fundo que
sustenta tais premissas, tdo caras aos empresarios da educacao.

Uma politica desse alcance, no entanto, que possa ser construida e desenvolvida de
forma democrética, ngmor consultas publicas disformes e andnimas e gpélde instancias
amplas e participativasonstruidas historicamente, ndo encontra luta e nem legitimidade para
ser elaborada, considerado ilegitimo por amplas parcelas da populacdo. Helena de Freitas
(2017) neste momento, é crucial o posicionamento firmwdas as entidadedos estudantes,
professores, profissionais da educacao, dos colegiados de cursos, de faculdades e de centros ¢
dos Conselhos Universitarios, em defesa de uma politica nacional de formacéo e valorizacéo
profissional que contemple, de forma orgéanica e articulada, a forrmaci@b e continuada,
salarios e carreira, aqui incluidas as condi¢des de trabalho e do exercicio da profissao.

Em Castro(2008), explicitase que para a efetivacao da base é preciso que os docentes
desenvolvam, aova educacdo deve paut®m no fato de quvivemos em uma sociedade
dindmica, na qual as transformacdes em ritmo acelerado tomam o0s conhecimentos cada vez
mais provisorios, pois um conhecimento que hoje é tido como verdades pode ser superado em
poucos anos ou mesmo em alguns meses.

De acordo cona definicdo proposta estabelecida na BRN&macao percebemos que,
para que o docente seja um profissional qualificado, ele precisa se apropriar das dez
competéncias gerais e aprendizagens essenciais a fim de assegurar a educacdo bésica d
qualidade.

O pareer contempla elementos que nos fazem compreender a necessidade de
mudancas, sendo essencial o alinhamento da BNCC com o curriculo do ensino superior de
maneira que se atenda a LDB. De acordo com o que foi apresentado anteriormente, a LDB
prevé que os curulos dos cursos de formacédo de professores sejam organizados conforme

base nacional comum. No entanto, houve a alteracdo da LDB para que essa base nacional
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comum se tornasse a BNCC, uma base com uma outra finalidade.

A reforma empresarial costuma arguitnea r gue a fnNbaseo pode
estados, incluindo outros conteudos, no entanto, isso € enganoso. Primeiro, porque ndo ha
educacdo de tempo integral cuja escala permita aos estados irem além do basico em escala
significativa de escolas, segundorgue ha um sistema de avaliacdo nacional que é construido
sobre o que est8 definido como fAib8sicoo, e
nao € incluido nas avaliacdes nacionais (FREITAS, 20@3L)p.

Transformacé&o essa que néo foi aprovaslagppesquisadores, entidades e associacdes
que realizam estudos cientificos, com o objetivo de proporcionar mudancas positivas, no
sentido das teorias cientificas que fundamentam os principios gerais da Educacao.

Com isso, podemos afirmar que essa reesagao dos curriculos dos cursos de
licenciatura esta na contramao do que as entidades de ensino, pesquisa e extensao, juntament
com outros pesquisadores almejam para a educacao. O que esta sendo proposto pelas DCN d
2019 quanto a formacéo integral dageitos, inibe as condicbes que os futuros professores
teriam com relacdo ao acesso dos conhecimentos tedmreusicos, e da possibilidade de
desenvolver a capacidade de pensar teoricamente, uma vez que a intencao é ofertar um curriculo
minimo com aslisciplinas basicas.

Mais ainda, o CNE leva a frente a reforma do ensino superior no campo da formacao de
professores ja tentada no periodo-pB8. Ao impor o novo perfil docente dos curriculos e
dos espacos de formacao no interior das IES, interferei@mssrutura académica e cientifica
€ 0 que € mais grave, com impactos sobre o carater do trabalho universitario na graduacéo e na
posgraduacao uma vez que a BfGrmacéao se estende também a formacéo contiimeEda
portantg a pésgraduacdo oferecidaos professores da educacdo bésica, em um estreito
alinhamentala formacdo em todo e qualquer espaco, com a BNCC da educacao béasica.

Aprovacdo acodada e irresponsavel, pelo CNE, das Resolugbes 2/2019 e 1/2020,
atropelou o processo de implementacdo dalRe&o CNE/CP 2/2015, revogando
enquanto ainda se encontrava dentro do prazo estipulado para a adequacéo dos cursos.
Com essa medida se deu em processo autoritario e antidemocratico, marcado pela
auséncia de didlogo com as entidades nacionais do carfggondgao, as instituicoes
formadoras, as entidades representativas de professores/as e de estudantes. O CNE
desconsiderou os saberes e as pesquisas da area da Educacgédo e do Ensino construidos
no campo da formacdo de professoras e professores e nao realmwwessario
diagnéstico acerca do processo de implantacao da Resolugdo CNE/CP 2/2015, que se
desenvolvia nas Instituicdes de Ensino Superi@S e nos cursos de licenciatura.
Importante ressaltar que boa parte das IES publicas ja efetivaram ou egtéoesso

de instituicdo de Projeto Pedagdgico de Formacéo Inicial e Continuada tendo por
referéncia esta resolucéo.nfapeet al, 2023, p3).”

” Disponivel em Anexo V.
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Nossa defesa cents® em uma Formacao de Professores(as) para a Educacéo Basica
socialmente referenciada?ct i ca e emanci pat - -ri a. Em seu m
que desqualificam e descaracterizam os cursos de licenciatura e impactam negativamente a
formacao dos futuros professores/as, dos alunos da Educacao Basica, a atuacdo e a carreire
d 0 c e ANFOREet &, 2023, p4).

Tendo em vista essas consideracdes, as entidades nacionais abaixo assinadas, além de
manifestarem seu repudio a descaracterizacdo da formacdo imposta, esperam que o MEC
reconsidere as posi¢cdes danosas a formacao, reconhegermdagonismo das comunidades

escolares e a relevancia dos profissionais da educacao e dos trabalhadores da escola, e assin

defendem:
A revoga-«o0o imediata da Resolu-«o0o CNE/ CF
01/2020 e seus respectivos Pareceres;
Aimpl ement a- «o0 i mediata da Resabdlegimento CNE/

do debate publico e republicano com as instituicées formadoras de professores, com
pesquisadores do campo da formacdo de professores, com representantes de
movimentos educacionaigy@ais e sindicais. (ANFOP& al, 2019a, p2).

No Forum Estadual de Mobilizacdo em Defesa do Curso de Pedagogia de Mato Grosso
do Suf, os quais, junto com outros féruns e entidades que nos representam, lutam pela garantia
da educacéo publicdemocratica, laica e socialmente referenciada, e que, para tanto, exige
uma formacdo de professores baseada em soélida formacédo -tgmsiEmologica.
Acompanhamos, assim, a Nota de Repudio emitida pelo Férum Nacional de Diretores de
Faculdades, Centros deducacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras
(ForumDir), em 5 de julho de 2021, da qual sédo signatarias as seguintes entidades, a saber;
Associacao Nacional.

SBEM (2021), Associacao Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBIio) e Sociedade
Brasileira do Ensino de Quimica (SBENQ), na qual tornaram publica sua posi¢do contraria em
relacdo ao mencionado edital, lancado no bojo de um conjunto de normativos legais, entre
outras raz»es porque se configur aformatdoaeno g1
professores no Brasil, principalmente porque tem sido empreendido de forma autocréatica e sem
nenhum lastro tedrico que os sustente.

O ForumDir (2021) em sintese, a proposta é totalmente contraria ao projeto de educacgéo

condizente com os fundeentos constitucionais da educacdo brasileira que defendemos,

8 Disponivel em Anexo VII



99

pautado na concepcao sétigtorica e na formacéao para o exercicio da cidadania e pluralismo.
Somente uma formagcdo emancipatoria € capaz de dotar o cidaddo de capacidade critica e de
compreens@do mundo em que esté inserido, a luz dos principios e valores humanistas, fundada
em concepc¢des progressistas e créiomncipadoras.

Da referida proposta extrae, ainda:

- A subordinacdo das propostas a BNCC e a BNC Formacao, tanto na formacao
inicial nas licenciaturas quanto na formacéo continugdegraduacéo stricto sensu,

cujos programas deverédo estar alinhados com a BNC da Formacéo;

- Aarquitetura da proposta contida na Portaria n°® 412, evidencia a indugéo para criar
espacos institucionais @eticulacdo, na linha dos Institutos Superiores de Educacéo,
propostos pela LDB Lei 9395/96;

- Ao propor a articulacdo de IES federal, uma IES estadual e uma IES privada sem
fins lucrativos, aponta para a criacdo de sistemas institucionais alternativos de
formacdo, deslocando estes cursos/areas para centros de formacédo de professores,
existentes em cada estado federativo e vinculados as secretarias estaduais de
educacéo;

- O conceito de inovagdo nao é explicito, mas fica evidente que nado se trata de
transformago, mas sim da reproducéo de uma logica de racionalidade técnica e
tecnoldgica, assemelhada ao tecnicismo reprodutivista, inviabilizando balizar qual o
impacto na comunidade académica e na sociedade de propostas inovadoras para os
cursos de Pedagogia, Matética, Letras Portugués e da area de Ciéncias/Licenciatura
Interdisciplinar.

- A prescricdo dauso pedagdgico das tecnologias, das metodologias ativas, de
ensinos hibridos e de empreendedorismm | ado da #@Ainova-«o00,
meritocracia e de dgadacéo do trabalho docente ao incorporar o conceito de ensino
hibrido, surgido no quadro da pandemia;

A indicacdo do empreendedorismo como um dos principios basilares, ao lado da
inova-«00 acentua a | -gica da meritocr a
- A °nfase fAnanaieScola pBESicaa denota u
com a necessdria unidade tegquidtica na formacéo, além de descaracterizar a
pesquisa como um dos principios da formagdo docente, tendo como consequéncias 0
esvaziamento teorico da formacdo inicial e cor@da.

- O financiamento para uma Unica turma, o que significa que para se manterem,
exigird das Universidades a busca de recursos proprios, abrindo o flanco para a
perspectiva da privatizacdo, como estabelece o Programa FUSEREEm disso,

ndo discriminanem especifica quais serdo os investimentos para custeio e capital
necessarios para o cumprimento das metas

- O desvio de recursos para programas de indu¢do como o que esta em tela, que
eludem os problemas vividos pelas IES quanto ao estrangulament@oigame,
principalmente, as politicas de valorizagdoumprimento do piso, condigdes de
trabalho e carreira do magistério (FORUMDERal 2021, p.3).

1 I

O ForumDir (2021) diante do exposto, esclarecemos que o contetdo da critica manifesta
na presente natse baseia nos inumeros documentos produzidos pelas entidades do campo
progressista da educacdo, que vém se posicionando contrarias as proposicoes dessas atuai
politicas, por estarem em contraposicdo as producdes e concepgdes construidas e defendidas
historicamente pela area.

Nesse mesmo sentido, a ANPEd se posicionou criticamente desde 2015 contra a BNCC,
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a qual as criticas se pautaram na metodologia de elaboracéo que privilegia os especialistas e
subalterna o dialogo com a comunidade escolar, na fall@utbnomia das escolas que se
fragilizam com a centralizagdo da BNCC, na inspiracdo do documento com centralizacao
curricular inspirado no curriculo da Australia e na reforma curricular chilemze ja séo
criticados em diversos estudos e, principalmeo curriculo pautado em competéncias. Para
a ANPEd a retomada das compet°ncias fAignot
Nacionais construidas nos ultimos anos e a critica as formas esquematicas e ndo processuais d
compre nder o0s ¢ PED201®m2).oso ( AN
ForumDir (2021) disputa pela educacdo proposta ha BNCC t@eddo tensa que
muitas Universidades e instituicdes se posicionaram contrariamente a sua construcao. Entre elas
esta a Associacdo Nacional pela Formagédo dos ProfissionaisudacBd (ANFOPE), que
repudiou o processo de elaboragdo, discussao e aprovacdo da BNCC, bem como sua
implementacdo. Em sua carta de repudio a BNCC, a ANFOPE justifica dizendo que desde a
primeira versdo a BNCC imp&e uma centralizacédo curricular em umaritiéale incapaz de
reconhecer a diversidade brasileira, além de possuir carater impositivo, destacando que:
a conducédo por imposicdo da terceira versdo da BNCC, e também seu processo de
producdo que desconsiderou as criticas propositivas das entidades educacionais e
privilegiou fortemente setores do empresariado interessados na padronizacdo do
ensino para atenddins mercadolégicos. [...] rejeitamos a implementagédo de uma
BNCC dissociada das demandas formativas e realidades locais, que néo foi alvo de
discussao nas escolas, em cada municipio e estado brasileiro, mas que ja possui, antes
mesmo de aprovada, um @ude Implementagdo, desvelando, assim, seu carater

impositivo e a falacia de audiéncias que apenas simulam um dialogo com a nagao
(ANFOPEet al, 2018a, p. 2).

Para a ANFOPE (2019) a atencédo dada ao empresariado e a seus interesses no process
de producdo da BNCC desconsiderando as criticas propositivas ao documento, revela
imposicao e falacia quanto a participacdo das entidades e sociedade civil. Que os momentos de
dialogo com professores, entidades e sociedade civil (Seminéarios, audiémcjaspestas
simularam um dialogo, uma vez que néo foram respeitadas as diferentes vozes.

A Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Edudagd@dPAE, também
fez seus coment8rios e posicionamentos em
iniciais para a discussao do Documento preliminar da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) o-Fermdc€ «o ainda na fase inicial. O t
uma parte importante da construcdo do curriculo escolar da educacéao basica brasile@ae ta
se apresenta como campo de disputas profundas entre projetos distintos de sociedade e de
educa-«00 (ANPAE, 2020) . Faz uma alerta pa
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sistemas de ensino em nivel nacional e do entendimento restrito dellcunacional e
conteudos minimos prescritivos por meio de competéncias e habilidades.

O ForumDir (2021) Conclamamos que todas as IES publicas indiquem integral
desconsideracdo ao referido Edital, sem qualquer endosso ou adesdo a seus propositos, Nnc
sentidode resistir a mais este item do projeto inconstitucional imposto a Educacao Brasileira.

A Associacao Brasileira de Curriculo (ABdC) também tomou partido contrario a
BNCC, argumentando que o documento favorece hegemonias e fortalece a exclusédo social
quana nao respeita os professores e suas instancias representativas. Ressalta que o direito de
aprender transcende o direito as aprendizagens de conteddo definidos pelas autoridades da
educacado. A ABdC questiona o sentido de base:

O que é uma base? Aquilo selm que se erige algo, uma fundac¢ado, um solo. N&o nos
parece que um documento que define resultados, metas e habilidades que os alunos
terdo ao sair da escola, possa ser considerado uma base. Ele define onde se quer chegar
e ndo de onde se parte [...]#&cionalidade que guia essa forma de fazer curriculo é a

de estabelecer o0 que se espera na saida. Dessa forma, ele ndo é uma base, mas um teto,
um limite predeterminado (OLIVEIRA, FRANGELLA, MACEDQQ17, p. 2).

No movimento de analise, abstracdo e sineed8NGFormacao, 0os conceitode
Educacéo, Educacéo escolamréculo,pratica,formacéo erabalhodocente e @ampeténcia que
nos ajudaram a compreender para qual modelo de Educacdo estamos sendo direcionados, &
partir da formacédo de professores que estado proposta pela de 2019, conforme os
embasamentos da perspectiva critica. Fica muito distante da formacdo humana e critica que
almejamos, a luta e resisténcia constante das entidades educacionais sdo embates diarios contr.

a hegemonia nas politicas fdemacdo e uma grande luta para a revogacédo dafBidacao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O posicionamento dos coletivos elucglae a formacédo se movimenta na luta de classes
e que seus principais mentores desconsideravam as proposi¢des e criticas tdo importantes da:
entidades educacionais que diretamente fazem a educacdo. A centralizagdo da formacéo, do
curriculo por competénciasa regulacdo e o controle sobre o processo educacional, a
fragmentacao da discussao da Educacao Basica desde o inicio da discussad-dentzig€o,
bem como os conteddos minimos e prescritivos, sdo pontos que ndo podem passar
despercebidos e nao favorecarmlasse trabalhadora.

Nesse campo de tensbes e engendramentos, na contramédo dos defensores da BNC
Formacéoas entidades educacionais defendem a diversidade, o respeito as diferentes vozes, o
dialogo com as universidades, a formacao emancipatériarrdsubns plurais e identitarios,
valorizacdo da carreira docentym debates mais profundos e democraticos. Defendem a
escola publica, com educacédo de qualidade, que ndo somente prepare os cidadaos para &
formacdo do mercado, mas que possibilite a aubig necessaria para pensarmos e
construirmos 0s processos que necessitamos como sujeitos de nossa QigfGeas cartas e
manifestos trazem em suas reflexdes o contraponto de uma formacao rasarapuizape
desertifica a formacédo docente.

A formacéo inicial de professores, tal como demonstramos no decorrer deste estudo,
encontrase em constante movimento e esté inserida nos contextos econémico, social, politico
e histdrico. A resisténcia é constante, a luta das instituicbes é uma pautasgrandi

A respeito da formacédo de professores, acredgavmicialmente, que se referia a
cursos com o objetivo de formar futuros docentes, a partir de contetdos teoricos e atividades
praticas que eram realizadas durante os estagios. O pensamento erasgumateira 0s
estudantes aprendiam a ser professores, ou seja, com uma formagao pragmatica.

Na vivéncia da pesquisa, passei a compreender que a formacao de professores precisa
superar a formacao alienadora, ir além dos conteudos teoricos, propostosadormatao
pragmatica fundamentada em competéncias e habilidades. Essa formacéo traz fragilidade para
a compreensao sobre a formag¢do humana no contegtluciacéo ao futuro professor.

Diante dos iniumeros desafios do trabalho docente que se relacionaanfaomacao
de professores, compreendi que a formacao precisa partir de uma concep¢ao humanizadora, que
visa o desenvolvimento do sujeito. Isso possibilitar4 que a Educacéo escolar seja fundamentada
no desenvolvimento social, proporcionando condi¢cdes paeaog futuros professores se

apropriem dos conceitos teoriecigentificos e tenham condi¢cdes de transformasene
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transformarem a sociedade que estao inseridos

Destacando a problematica inicial da pesquisa trazendo a indagacdo: o que dizem as
cartasde ep %di o produzidas por entidades educac
perfil o dos docentes brasileiros, atrav®s
No movimento de analise, abstracdo e sintese do objeto de pesquisadocal problema de
pesquisa, foi possivel perceber, diante do estudo dos conceitos, implicacéesBarBid€ao
para a formacédo de professores na atualidade vai mais além do que a habilitagdo na pedagogia
das competéncias, se limita eondportuniza a ffiexdo critica, o papel dos coletivos, dos
movi mentos sociai s, das entidades educacic
educacionais.

A educacdo segundo a BNEbrmacao, esta direcionada ao desenvolvimento integral
dos individuos, no entanto, esti#egralidade fundamente no desenvolvimento de um
conjunto de competéncias, habilidades, valores e principios predeterminados pela BNCC.
Porém, a partir da perspectiva critica, visamos uma formac&o humana que desenvolva de modo
integral os individuos, up esteja fundamentada na internalizacdo pelo individuo dos
instrumentos, signos e significados sociais produzidos historicamente.

No que cabe a qualidade, tanto da formacé&o, quanto do trabalho dos professores, vem
sendo medida por avaliagbes externassguindamentam em aspectos quantitativos ao invés
de qualitativos, como se fossem apenas parte de um sistema de producéo, tornando a sociedads
cada vez mais alienada, a formacdo e o trabalho docente precisam superar a logica
mercadoldgica, de executoreseprodutores de tarefas, que primam por @digles repetitivas
e regadas de conteuda BNCC.

Verificamos que o que prevalece atualmente nessa relacdo s&o as condicbes da
sociedade capitalista, que impde o processo produtivo e direciona a educacadaa olit
economia e outros segmentos da sociedade.

O conceito de praxis é fundamental nesse processo de compreensédo da formacédo dos
individuos, pois, entendo a praxis como uma agao ou atividade realizada com uma finalidade e
sentido para quem a realiza. Roréas DCN de 2015 e na BN&brmacdo em 2019, traz a
praxis de modo fragmentado, existe uma dissociacao entre teoria e pratica. Com isso, € preciso
superar a transmissao de informacdes, os conhecimentos tedricos precisam ter relevancia na
realidade e, pargue individuos se apropriem desse conhecimento tedrico, eles precisam
conseguir dar uma explicacdo para o movimento do objeto na realidade.

O movimento de compreenséo do objeto na sua integralidade, o sujeito transforma a si

mesmo, com condicdes de tranmsgfiar a realidade. Quando o sujeito se apropria das formas
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mais complexas de pensamento, essa compreensdo dos conceitos-dehtidees da
condicOes para que ele possa superar a formacéao alienadora.

O aprisionamento também esta presente nos currigai@sps conteddos apresentam
se de modo segmentado e pragmatico. Os currictrizem contetdos tedricos em suas
disciplinas, no entanto, compreendo de que maneira de como as bases estao direcionando 0s
conteudos, ndo oportunizam e nao oferecem condpgiasque os estudantes possam evoluir
para formas mais complexas de pensamento, com isso, 0s professores permanecem no
pensamento por pseudoconceitos. Os contetdos precisam partir do processo de conhecimento
que esta diretamente ligado a dimenséo ontadsto €, que existem objetivamente em uma
realidade e foram elaborados diante de um movimento his&paial.

Diante da analise das competéncias € importante para o desenvolvimento dos sujeitos,
contudo, ela precisa estar direcionada a formacao hufaisapossibilitara que os estudantes
possam atuar npolitica, cultural e socialmente com base em fundamentos tedricos, e dessa
forma, € preciso, diante da sociedade atual, promover a formacaocleegdradnica. A BNEC
Formacéo traz somente o desenvolvitnale um conjunto de competéncias e habilidades que
visama normatizagéo, a conduta de obediéncia esvaziada de conhecimentos e fundamentagao
tedrica, a sua revogacao € necessaria para que ocorra uma formacaloegamranica.

Com maxima urgéncia, precisas superar o modo que a formacao de professores esta
sendo desenvolvida diante da reducdo da importancia dada pelos conteudos e saberes
disciplinares, em detrimento ao desenvolvimento de capacidades para que os docentes
compreendam e dominem as atividagegicas voltadas anercado de trabalho.

Por fim, defendemos uma formacéo de professores(as) que va ao encontro da formacéo
e o desenvolvimento humano dos futuros docentes, a partir de uma praxis humanizadora, que
se estabelece socialmente por interméths relacdes de trabalbovalorizacdo da carreira
docente Se faz necessario uma organizacgao curricular que se fundamente nos conhecimentos
construidos historica e sociante para além da aparéncia empirica da realidade,
compreendendo os conteldos®&m esséncia, num movimento dialético.

Portanto esperase possibilidades, a partir do cenario educacional, que proporcionem
condicOes a classe trabalhadora, a fim de que tenham condi¢des, acesso e compreensao da
dimensdes politica, econbmica, socialjstica e filosofica, para dominar e transformar a
realidade, isso tudo precisa ocorrer mediante 0 acesso aos conhecimentos que servirdo como

instrumentos para compreenderem a sociedade nos diferentes periodos historicos.
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ANEXO | : fiContra a descaract er i z anotadas ettidaddso r ma -
nacionais em defesa da Res. 02/ 20150

CONTRA A DESCARACTERIZAGCAO DA FORMACAO DE PROFESSORES
Nota das entidades nacionais em defesa da Res. 02 /2015

As entidades nacionais abaixo relacionadas vém a publico se manifestar contra
a proposta de Reformulacao da Resolucao CNE/CP n° 2/2015 elaborada pela
Comissao Bicameral de Formacgao Inicial e Continuada de Professores do
Conselho Nacional de Educacao. que consideramos danosa a elevacao da
qualidade da educacao brasileira.

Como manifesto por diversos entidades na Audiéncia Publica realizada em 08
de outubro destinada a colher subsidios e contribuicoes para deliberacao da
matéria pelo Colegiado Pleno do CNE, solicitamos a retirada de pauta e
arquivamento do Parecer apresentado pelo CNE e que este tome as
providéncias necessarias para a imediata implementacao da Resolugao n.02/ de
01 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior e para a formacao continuada.

A versao 3 da Proposta de Reformulacdo da Resolu¢cao, apenas agora
disponibilizada pelo CNE, apresenta proposicoes que: destroem as politicas ja
instituidas; desconsideram a produ¢ao e o pensamento educacional brasileiro ao
retomarem concepcoes ultrapassadas como a pedagogia das competéncias;
apresentam uma visao restrita e instrumental de docéncia e negativa dos
professores; descaracterizam os nucleos formativos, a formacao pedagoégica e
a segunda licenciatura; ignoram a diversidade nacional, a autonomia pedagogica
das instituicoes formadoras e sua relacao com a educacao bdsica; relativizam a
importancia dos estagios supervisionados retrocedendo, desse modo, nos
avangos que a area alcancou com a Resolucao 02/2015. Repudiamos, também
a proposta de institucionalizacao de institutos superiores de educagao, assim
como a proposicao de referenciais docentes de carater meritocratico para a
valorizacao do professor (formagao, carreira, salario e condigées de trabalho),
entre tantas outras impropriedades

Ressaltamos, ainda, que a proposta do CNE, em franco desrespeito as
instituicoes, professores e estudantes bem como das suas decisoes emanadas
pelo proprio Conselho, desconsidera o fato de que um numero consideravel de
Instituicoes de Ensino Superior j& aprovaram nas instancias colegiadas em
sintonia com as instituicoes de educacao bdsica, em um esforco institucional
imenso seus projetos institucionais de formacdo: o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPIl) e o Projeto Pedagdgicos de Curso (PPCs) refor¢ando,
sobremaneira, a identidade da licenciatura no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI). Tais projetos, contemplando as proposi¢oes da Res. 02/2015,
reorganizam internamente a politica institucional e os cursos trazendo
proposituras originais para superar a fragmentacao da formagao por meio de
solida formacao tedrica e interdisciplinar, unidade teoria-pratica, trabalho
coletivo, compromisso social e valorizacao do profissional da educagao, gestao
democratica, dentre outros, afirmando o compromisso da universidade com a
sociedade (a partir da indissociabilidade ensino, pesquisa e extensao).
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Reafirmamos nossa posi¢ao em defesa da Resolu¢ao CNE n° 02/2015, pois esta
fortalece uma concepcao de formacao indissocidavel de uma politica de
valorizagao profissional dos professores para formagao, carreira e condi¢oes de
trabalho e representa um consenso educacional sobre uma concepcao formativa
da docéncia que articula indissociavelmente a teoria e a pratica, dentro de uma
visao socio-histérica, emancipadora e inclusiva, defendida pelas entidades
académicas do campo da educacao.

Assim nos manifestamos pela manutencao sem alteracoes e pela imediata
implementacao da Resolucao 02/2015.

9 de outubro de 2019.

Associacao Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacao (ANFOPE)

Forum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de Educacgao ou
Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR)

Associacao Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPEd)
Associacao Brasileira de Curriculo (ABdC)

Associacao Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio)

Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias (ABRAPEC)
Associacao Nacional de Histdria (ANPUH)

Associacao Nacional de Pesquisa em Financiamento da Educacao (FINEDUCA)
Associacao Nacional de Politica e Administracao da Educacao (ANPAE)
Associacao Nacional de Pos-Graduacao em Filosofia (ANPOF)

Central Unica dos Trabalhadores (CUT)

Centro de Estudos Educacao e Sociedade (CEDES)

Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Educacao (CNTE)
Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino (CONTEE)
Forum de Professores das Instituicoes Federais de Ensino (PROIFES)

Forum Nacional dos Coordenadores Institucionais do PARFOR (FORPARFOR)

Forum Nacional dos Coordenadores Institucionais do PIBID e do Residéncia
Pedagdgica (FORPIBID-RP)

Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio (MNDEM)
Sociedade Brasileira de Educagao Matematica (SBEM)
Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica (SBEnQ)

Uniao Nacional dos Conselhos Nacionais de Educacao (UNCME)
Uniao Nacional dos Estudantes (UNE)

FORUM NACIONAL POPULAR DE EDUCACAO (FNPE)

Disponivel em:

https://anped.org.br/sites/default/files/images/manifesto_15 entidades nacionais_repudio_a_bnc_fc.pdf
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ANEXO II : Contra a desqualificacdo da formacao dos professores

CONTRA A DESQUALIFICAGCAO DA FORMACAO DOS PROFESSORES DA EDUCAGAO BASICA

Manifesto em repudio a homologacao da Resolugao CNE/CP n° 1, de 27/10/2020, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Continuada de
Professores da Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacgao
Continuada de Professores da Educacao Basica (BNC-Formagao Continuada)

A homologacao do Parecer CNE/CP n° 14/2020, pela Portaria MEC n° 882, de 23/10/2020, e
a publicacao da Resolucao CNE/CP n° 1, de 27/10/2020, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Continuada de Professores da Educacao Basica e Base Nacional
Comum para a Formacao Continuada de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao
Continuada), obrigam as entidades nacionais que subscrevem esta nota a manifestarem seu
repudio e indignacao a mais um ato de desmonte e desqualificacao da formacédo de
professores no Brasil.

Em maio deste ano, quando da aprovacao pelo Conselho Pleno do Conselho Nacional de
Educacao do referido Parecer e o envio ao MEC da proposta de minuta de Resolucao, ja
haviamos manifestado nosso posicionamento contréario, elencando uma série de argumentos
que demonstravam que a normativa, se homologada, acentuaria os processos de
desvalorizacao e precarizacao da formacao dos profissionais do magistério da educacao
béasica, e que ademais fora elaborada sem estabelecer didlogo com as instituicoes
universitarias, as associacoes cientificas do campo educacional e as entidades
representativas dos professores, em uma prética impositiva e autoritaria, cada vez mais
comum, nos ultimos quatro anos.

Antes de tecer comentarios sobre o teor do Parecer e Resolucao, consideramos relevante
destacar como o imbricamento politico do cenario atual, de grave crise sanitéria e econdmica,
com a negacao do conhecimento cientifico do campo da educacao e da legislacao, e o carater
autoritario que impoem sem dialogo com as entidades académicas uma normativa anacronica.

Assim, destacamos a impropriedade dessa aprovacao/homologacao diante do atual cenario
nacional, marcado pela pandemia da Covid 19, sem precedentes na histéria recente do pais,
que ja computa mais de 160 mil mortos, agravado por crise econémica em que cerca da
metade da populacao se encontra em situacao de vulnerabilidade social, desempregada ou
subempregada, o que deveria demandar do Poder publico a implementacao de acoes
urgentes e necessdrias para reduzir a miséria e salvar vidas, ampliando o acesso a satde e
a condicoes sanitdrias adequadas. Da mesma forma o MEC se omite em relacao a educacao
durante a pandemia, sem dotar as escolas e as comunidades escolares, professores e
estudantes, das condicOes materiais para ministrarem e acessarem O ensino remoto
emergencial, colaborando com o acirramento das desigualdades educacionais e com a
intensificacao e precarizacao do trabalho docente.

Assim, considera-se inaceitavel que, neste contexto, sejam aprovadas normativas que negam
o conhecimento cientifico no campo da educacao, dada a auséncia de debate e consultas
publicas as entidades académico-cientificas, desconsiderando as producoes no campo da
formacao, da politica educacional e do curriculo. Persistem atitudes que contrariam a
legislacao, pois estao desconectadas do Plano Nacional de Educacao 2014-2024 (Lei n°
13.005/2014), que deveria ser considerado pelos CNE/MEC, buscando a articulacao,
especificamente, entre formacao inicial e continuada e entre esta e as demandas da escola e
seus profissionais.

A elaboracao/aprovacao da Resolucao CNE/CP n° 01/2020, assim como da Resolucao
CNE/CP n° 02/2019,que definiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
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Professores da Educacao Bdsica e Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao) tem um carater marcadamente autoritdrio,
aprovadas pelo Conselho Pleno do CNE, em sessao sem publicizacao da pauta, e sem a
participacao e didlogo com as entidades académicas, cientificas, sindicais, féruns estaduais
e representantes das unidades escolares, Universidades e Faculdades de Educacao.
Diferentemente do que ocorreu no processo amplo de discussao e posicionamentos dessas
entidades na elaboracao do Parecer CNE/CP n° 2, de 9/06/2015, e da Resolucao CNE/CP n°
2, de 1/07/2015, que articulavam a formacao inicial e a continuada e representavam um
consenso no campo educacional, incorporando principios e demandas histérica e
coletivamente construidos. Cabe destacar que a revogacao, em dezembro de 2019, da
Resolucao CNE/CP n° 2/2015, antes mesmo de acompanhamento e avaliacdo do seu
processo de implementacao, constituiu um grave ataque a autonomia universitaria e a
qualidade dos cursos, impondo sua descaracterizacao, completados com a Resolucao
CNE/CP n° 01/2020.

Por fim, o Ministério da Educacao e o CNE tém se mostrado indiferentes as demandas das
entidades académicas da area desconsiderando as manifestacoes fundamentadas das
associacoes cientificas, dos pesquisadores e das universidades, que denunciam a falacia da
proposta e os interesses privatistas embutidos, desde a apresentacao da minuta do parecer.

A andlise do Parecer CNE/CP n°® 14/2020 que institui as DCNs para a Formacao Continuada
de Professores da Educacao Bdsica e BNC para a Formacao Continuada de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formacao Continuada), traz a luz, um conjunto de aspectos que
devem ser devidamente problematizados:

a) Indica que a formagéo de professores “tem como referéncia a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular da Educacao Béasica (BNCC-Educacao Basica), instituida
pelas Resolucoes CNE/CP n° 02/2017 e CNE/CP n° 04/2018", desconsiderando as
criticas fundamentadas a imposicao de uma centralizacao curricular desnecesséria, ao
modelo centrado em competéncias e uma concepc¢ao redutora e esvaziada de curriculo
que sonega a pluralidade e desrespeita a diversidade cultural, de publico e instituicoes,
ferindo o principio da gestao democrética e da liberdade de ensinar e aprender.

b) Apresenta, de forma fragmentada, a formacao inicial e continuada, tomando-a, de forma
equivocada como complementaridade e correcao da formacao inicial. Tal formulacao
rompe com a perspectiva de organicidade e com a necessdria articulacao prevista na
Resolucao CNE/CP n° 2/2015.

c¢) Nao leva em consideracdo as necessidades formativas dos sujeitos, as fases/ciclos
profissionais, e os contextos de exercicio profissional. Com isso, aponta para uma cisao
das dinamicas formativas que devem ser, necessariamente, entendidas como um
processo articulado amalgamado entre formacao inicial, formacao continuada e a
valorizacao profissional, materializada em planos de carreira, saldrio, jornada e condicoes
de trabalho dignas.

d) Coloca o foco “nos principios de competéncias gerais da BNCC”, direcionando a
formacao a um modelo de formacao e profissionalizacao que tende a secundarizar o
conhecimento tedrico e sua mediacao pedagogica na unidade teoria e pratica. Nessa
concepcao, fundamentada na pedagogia das competéncias, o conhecimento sobre a
pratica acaba assumindo o papel de maior relevancia, em detrimento de uma solida
formacao tedrica e interdisciplinar, intelectual e politica dos professores, empobrecendo
a formacao e, consequentemente, a autonomia e o exercicio do profissional.

e) Impoem uma abordagem de viés tecnicista, com centralidade na pratica e uma visao
aplicacionista da relacao teoria e pratica, ancorada em estudos ja ultrapassados das
metodologias, especificamente as metodologias ativas na aplicacao da BNCC.
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h)

J

k)

m)

n)

0)

Relativiza a ideia da formacao continuada como direito a ser garantido pelas politicas
publicas, e reforca uma perspectiva meritocratica e empreendedora de formacao. Tal
perspectiva aponta para a responsabilizacao individual dos professores em eventuais
“fracassos” ou “sucessos” de suas iniciativas de formacao continuada, sem que se leve
em consideracao as condicoes de realizacao do seu trabalho, a sua formacao e a
valorizacao profissional.

Reduz a compreensao de formacao continuada, configurando-a como mero processo de
“melhoria do exercicio docente” negando seu papel formativo de processo de producao
de conhecimento. Além disto, apresenta os formatos de formacao continuada vinculados
a cursos e programas, ignorando as varias possibilidades de uma formacao continuada,
tais como: grupos de pesquisa, atividades de extensao, grupos coletivos da comunidade
escolar, entre outros, em processo que impoem o cerceamento a liberdade e pluralidade
de ideias pedagdgicas, principio constitucional.

Apresenta cinco caracteristicas comuns a formacao continuada, sendo: “foco no
conhecimento pedagdgico do contetido; uso de metodologias de aprendizagem; trabalho
colaborativo entre os pares; duragdo prolongada da formagdo e coeréncia sistémica”.
Enfatiza o carater padronizador e o controle da formacao continuada, pois, focam no
conhecimento do conteudo, nesse caso, a BNCC e nas metodologias ativas como formas
criativas para o alcance das competéncias, negligenciando uma formacao ampla e critica,
fundamental para o exercicio da docéncia comprometida com a garantia do direito a
educacao com qualidade social.

Relaciona a formacao continuada stricto sensu a uma vertente pragmatica, com foco nos
estudos das praticas pedagogicas, consoantes com os curriculos das redes e que
priorizem a estruturacao dos programas nas atividades investigativas da pratica.
Despreza-se, assim, a pesquisa como principio educativo, a possibilidade de formacao
do pesquisador, e que a qualificacao nao esta atrelada apenas a prética, mas a
compreensao do real na sua complexidade, e que o estudo e o trabalho sao dimensoes
que nao se excluem na valorizacao da docéncia.

Reduz o direito a educacao ao direito a aprendizagem centrando-se, portanto, em
resultados em detrimento de uma perspectiva processual e formativa. Tal orientacao é
evidenciada na BNC- FC quando intenciona articular a ideia de competéncia profissional
docente ao atendimento dos objetivos de aprendizagem prescritos pela BNCC e aos
resultados das avaliacoes de larga escala e, como decorréncia aos processos de
acreditacao docente, de avaliacao do desempenho docente.

Prioriza a escola como espaco de formacao em servico sem indicar claramente qual o
papel dos sistemas de ensino nesse processo o que incorre no refor¢o a uma ideia de
responsabilizacao do estabelecimento escolar e de seus profissionais, referendando
Auma logica de gestao por eficacia, secundarizando o principio da efetividade social e
inclusao.

Esvazia a relacao universidade-escola nas proposicoes de acoes formativas anulando o
acumulo histérico de experiéncias no ambito da Rede Nacional de Formacao Continuada
— RENAFOR, que nao fora legalmente extinta.

Nao dialoga com as pesquisas sobre formacao de professores produzidas no Brasil nas
ultimas décadas, em especial, aquelas que tém como objeto de investigacao a formacao
continuada e desenvolvimento profissional docente.

Apresenta alinhamento com uma agenda global de politicas educacionais neoliberais,
defendendo a consolidacao de reformas e programas escolares calcados na relacao de
baixo custo e performatividade, amplamente criticadas pelos educadores progressistas,
favorecendo a privatizacao da formacao continuada.

Secundariza o esforco de instituicao do sistema nacional de educacao, e no seu bojo, de
garantia de efetiva formacao inicial articulada a formacao continuada pelos entes
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federados e seus sistemas, naturalizando que politicas e agoes se efetivem por meio de
parceiras que podem apropriar recursos do fundo publico em detrimento da escola
publica, de seus projetos pedagdgicos e formativos.

Em sintese, rejeitamos a compreensao da formacao continuada como mais uma etapa da
formacao docente, como se estivesse complementando, a formacao inicial e, reafirmamos a
compreensao da formacao como direito, e uma condicao ontoldgica e epistemoldgica que
deve ser respeitada, incentivada e proporcionada aos professores pelas politicas de
formacao, durante o exercicio da docéncia, para que esta se desenvolva intelectualmente na
pluralidade de formacao e ideias pedagogicas.

Tendo em vista essas consideracoes, as entidades nacionais abaixo assinadas, além de
manifestarem seu repudio a descaracterizacao da formacao imposta, esperam que o MEC
reconsidere as posicoes danosas a formacao, reconhecendo o protagonismo das
comunidades escolares e a relevancia dos profissionais da educacao e dos trabalhadores da
escola, e assim, defendem:

1) A revogacao imediata da Resolucao CNE/CP n° 02/2019 e da Resolucao CNE/CP

n° 01/2020 e seus respectivos Pareceres;

2) A implementacao imediata da Resolucao CNE/CP n° 02/2015; e

3) O restabelecimento do debate publico e republicano com as instituicoes
formadoras de professores, com pesquisadores do campo da formacao de
professores, com representantes de movimentos educacionais, sociais e sindicais.
Em defesa da educacao publica, da vida e da democracia!
Em defesa da formacao e da valorizacao dos profissionais da educacao.

Em 3 novembro de 2020.

ANFOPE - Associacao Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacao
ANPED - Associacao Nacional de Pesquisa e Pés-graduacao em Educacao
ANPAE - Associacao Nacional de Politica e Administracao da Educacao

FORUMDIR - Férum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de Educacao ou Equivalentes das
Universidades Publicas Brasileiras

ABdC - Associacao Brasileira de Curriculo

ABALF - Associacao Brasileira de Alfabetizacao

ABRAPEC - Associacao Brasileira de Pesquisa em educacao em Ciéncias

CEDES - Centro de Estudos Educacao e Sociedade

FINEDUCA - Associacao Nacional de Pesquisadores em Financiamento da Educacao
FORPARFOR - Férum Nacional de Coordenadores Institucionais do PARFOR
FORPIBID RP - Férum Nacional de Coordenadores Institucionais do PIBID e Residéncia Pedagdgica
Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio

SBEM - Sociedade Brasileira de Educacao matematica

SBEnNBIo - Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia

SBENQ - Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica

Disponivel em:

https://anped.org.br/sites/default/files/images/manifesto_15 entidades nacionais_repudio_a_bnc_fc.pdf
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ANEXO Il :

Nota de repudio contra a Prtaria N° 412, de 17dejunho de 2021.

FisrumDir

Férum Naclonal de Diretores de Faculdades/Centros/Departamentos
de Educagio ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras

Nota de repiidio contra a PORTARIA N° 412, DE 17 DE JUNHO DE 2021 que institui
Programa Institucional de Fomento e Inducdo da Inovagao da Formacao Inicial
Continuada de Professores e Diretores Escolares e contra o EDITAL N° 35, DE 21 DE
JUNHO DE 2021.

O ForumDir — Férum Nacional de Diretores e Diretoras de Faculdades/Centros de Educagao
ou Equivalentes das Universidades Piblicas Brasileiras manifesta-se veementemente contra
o Programa Institucional de Fomento e Indugao da Inovagao da Formacao Inicial Continuada
de Professores e Diretores Escolares e contra o EDITAL N° 35, DE 21 DE JUNHO DE 2021
pelas seguintes razoes:

A politica educacional no Brasil, desde o artificioso estratagema juridico, parlamentar e
midiatico de 2016, que resultou no impeachment da Presidenta Dilma, vem sendo
marcada pela orientacdo neoeconomicista, empreendida a partir de premissas opostas aos
fundamentos e objetivos do Estado brasileiro, bem como aos direitos fundamentais, com
a prevaléncia de interesses privados minoritarios sobre o interesse ptblico e da sociedade
brasileira. A investida vem sendo implementada fortemente na Educagao, em nome de
interesses de oligopélios educacionais privados, por meio da desconstrugao das politicas
ptblicas educacionais. Sob a persuasao das agéncias multilaterais a partir de diferentes
dimensoes, os tensionamentos incidem na relagao publico-privado, para fazer valer um
projeto de privatizagao do ensino, de desumanizagao da educagao e de formagao para
trabalhadores produtivos, servis, sintonizados com as necessidades do mercado.

Essas politicas sdo marcadas por uma formacao técnico-instrumental que tem como
centralidade a concepgdo restrita de competéncias, ancoradas no discurso do “Direito a
aprendizagem” que reduz fortemente nossa luta historica pelo “Direito @ Educagio”
fundado no principio da Educagdo como um direito humano, como pressuposto basico
para a consolidacdo do Estado Democriético de Bem-Estar Social. Trata-se de um discurso
atrativo, que ao ser tomado superficialmente, pode escamotear o pano de fundo que
sustenta tais premissas, tao caras aos empresarios da educacao.

No bojo das politicas estd o Programa Institucional de Fomento e Indugao da Inovacao
da Formagao Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares, assim como o
EDITAL N° 35, DE 21 DE JUNHO DE 2021, que da materialidade a tentativa de fazer
valer a BNCC — Base Nacional Comum Curricular, numa articulacdo bastante organica
que alia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores (Resolugao
CNE/CP 01/2019), a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27/10/2020, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Continuada de Professores da Educagao Basica
e Base Nacional Comum para a Formacédo Continuada de Professores da Educagao Bésica
(BNC-Formacao Continuada). Esse conjunto de normativos legais configura-se como
grave desmonte e desqualificacao da formacao de professores no Brasil, principalmente
porque tem sido empreendido de forma autocratica e sem nenhum lastro teérico que os
sustente.
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Ao ter como premissa maxima “a adequacao da Pedagogia e das Licenciaturas a BNCC,
aos curriculos e as matrizes estabelecidos pelas redes de ensino, as propostas pedagégicas
curriculares das escolas de educacao basica e a BNC-Formagao Inicial™ (Art. 3°, Inciso I)
a Portaria n° 412 fixa a obrigatoriedade e total alinhamento a BNCC e a BNC-Formacao,
desrespeitando e afrontando a autonomia universitaria, na contramao das prerrogativas da
CF/1988 e LDB 9394/96. Por conseguinte, esse modelo imposto de padronizagoes
gerencialistas configura-se em desrespeito a autonomia das escolas e de seus professores.

O Edital n® 35/2021 é totalmente adverso e, portanto, invidavel pois, se constitui em mais
uma manobra politica de investida para insertar a educacdo ao idedrio do campo
empresarial, subordinados ao modelo economicista, cujas palavras de ordem sao a
produtividade, eficiéncia, eficdcia, meritocracia, empreendedorismo da educacao e de
seus sistemas de ensino.

Em sintese, a proposta é totalmente contrdria ao projeto de educagdo condizente com os
fundamentos constitucionais da educacao brasileira que defendemos, pautado na
concepcao sécio-histérica e na formacdo para o exercicio da cidadania e pluralismo.
Somente uma formagao emancipatdria é capaz de dotar o cidadao de capacidade critica e
de compreensao do mundo em que estd inserido, a luz dos principios e valores
humanistas, fundada em concepcoes progressistas e critico-emancipadoras.

Da referida proposta extrai-se, ainda:

- A subordinagao das propostas a BNCC e a BNC Formagao, tanto na formacao inicial
nas licenciaturas quanto na formacdo continuada — pés-graduacao stricto sensu, cujos
programas deverao estar alinhados com a BNC da Formacao;

- A arquitetura da proposta contida na Portaria n° 412, evidencia a inducao para criar
espacos institucionais de articulacdo, na linha dos Institutos Superiores de Educacao,
propostos pela LDB Lei 9395/96;

- Ao propor a articulacdo de IES federal, uma IES estadual e uma IES privada sem fins
lucrativos, aponta para a criacao de sistemas institucionais alternativos de formacao,
deslocando estes cursos/dreas para centros de formacao de professores, existentes em
cada estado federativo e vinculados as secretarias estaduais de educacao;

- O conceito de inovacdao ndo é explicito, mas fica evidente que nadao se trata de
transformagao, mas sim da reproducdao de uma légica de racionalidade técnica e
tecnoldgica, assemelhada ao tecnicismo reprodutivista, inviabilizando balizar qual o
impacto na comunidade académica e na sociedade de propostas inovadoras para os cursos
de Pedagogia, Matematica, Letras Portugués e da drea de Ciéncias/Licenciatura
Interdisciplinar.

- A prescrigdo do uso pedagogico das tecnologias, das metodologias ativas, de ensinos
hibridos e de empreendedorismo ao lado da “inovac¢ao™, acentua a légica da meritocracia
e de degradacao do trabalho docente ao incorporar o conceito de ensino hibrido, surgido
no quadro da pandemia;
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- A indicacao do empreendedorismo como um dos principios basilares, ao lado da
“inovag@o™ acentua a logica da meritocracia;

- A énfase “na vivéncia pratica na escola basica” denota um praticismo que rompe com a
necessaria unidade teoria-prdtica na formacao, além de descaracterizar a pesquisa como
um dos principios da formacao docente, tendo como consequéncias o esvaziamento
tedrico da formacao inicial e continuada.

- O financiamento para uma tnica turma, o que significa que para se manterem, exigird
das Universidades a busca de recursos proprios, abrindo o flanco para a perspectiva da
privatizacao, como estabelece o Programa FUTURE-SE. Além disso, nao discrimina,
nem especifica quais serdo os investimentos para custeio e capital necessdrios para o
cumprimento das metas.

- O desvio de recursos para programas de indugao como o que estd em tela, que eludem
os problemas vividos pelas IES quanto ao estrangulamento or¢amentdrio e,
principalmente, as politicas de valorizagao - cumprimento do piso, condigdes de trabalho
e carreira do magistério.

Diante do exposto, esclarecemos que o contetido da critica manifesta na presente nota se
baseia nos inimeros documentos produzidos pelas entidades do campo progressista da
educacao, que vém se posicionando contrérias as proposicoes dessas atuais politicas, por
estarem em contraposicdo as producoes e concepgoes construidas e defendidas
historicamente pela érea.

Conclamamos que todas as IES puiblicas indiquem integral desconsideragao ao referido
Edital, sem qualquer endosso ou adesao a seus propdsitos, no sentido de resistir a mais
este item do projeto inconstitucional de aviltamento imposto a Educacéo Brasileira.

Documento aprovado no ambito do ForumDir em modo remoto no dia 05 de julho
de 2021.

Sao signatdrias do documento as seguintes entidades:

ANFOPE — Associacao Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educagao
ANPAE — Associacao Nacional de Politica e Administragao da Educagao
ANPED - Associa¢ao Nacional de Pés-graduagao e Pesquisa em Educacao
ANDIPE — Associagao Nacional de Diddtica e Praticas de Ensino

ABALF — Associagao Brasileira de Alfabetizacao

ABdC — Associagao Brasileira de Curriculo

ABEH — Associa¢ao Brasileira em Ensino de Historia

CEDES - Centro de Estudos Educagao e Sociedade

FINEDUCA — Associagao Nacional de Pesquisa e Financiamento da Educagéao

120



121

ForParfor - Férum Nacional de Coordenadores Institucionais do Parfor
ForPibid-RP — Férum Nacional dos Coordenadores do Pibid e RP
Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio

SBEM - Sociedade Brasileira de Educagao Matematica

SBEnBio — Associacao Brasileira de Ensino de Biologia

SBEnQ — Sociedade Brasileira do Ensino de Quimica

Disponivel em: https://cel.ufsc.br/2021/07/07/notderepudiecontraa-portarianc-412-de-17-de-junho-de-
2021-queinstitui-programainstitucionalde-fomentee-inducaedainovacaedaformacaseinicial-continuadade-
professores-diretoresescolare/



https://ced.ufsc.br/2021/07/07/nota-de-repudio-contra-a-portaria-no-412-de-17-de-junho-de-2021-que-institui-programa-institucional-de-fomento-e-inducao-da-inovacao-da-formacao-inicial-continuada-de-professores-e-diretores-escolare/
https://ced.ufsc.br/2021/07/07/nota-de-repudio-contra-a-portaria-no-412-de-17-de-junho-de-2021-que-institui-programa-institucional-de-fomento-e-inducao-da-inovacao-da-formacao-inicial-continuada-de-professores-e-diretores-escolare/
https://ced.ufsc.br/2021/07/07/nota-de-repudio-contra-a-portaria-no-412-de-17-de-junho-de-2021-que-institui-programa-institucional-de-fomento-e-inducao-da-inovacao-da-formacao-inicial-continuada-de-professores-e-diretores-escolare/
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ANEXO IV : Frente Nacional pela Reogacéo das Resolu¢cdes CNE/CP 02/2019 e 01/2020
e pela retomada da implementacao da Resolucdo CNE/CP 02/2015

Frente Nacional pela Revogacao das Resolucoes
CNE/CP 02/2019 e 01/2020 e pela retomada da
implementacao da Resolucao CNE/CP 02/2015

Movimento REVOGA BNC-Formacao

Manifesto da Frente Revoga BNC-Formagao
Pela retomada da Res. 02/2015!

A Frente Nacional pela REVOGAGAO das Resolucoes CNE/CP 02/2019 e
01/2020, criada em 30 de marco de 2023, congregando entidades nacionais,
féruns e movimentos sociais ligados a formacao de professores/as e ao campo
educacional, se organizam em torno da defesa da formacao de professores/as e
reivindicam a imediata RETOMADA da Resolucao CNE/CP 02/2015.

Manifestamos aqui nosso posicionamento contrario a legislacao, calcada no
idedrio neoliberal e mercantilista, imposta de forma autoritaria apos o golpe de
2016, que descaracterizou a politica educacional, reduzindo a escola a mera
funcaoexecutorae instrucional. ABase Nacional Comum-Formacao Inicial (Res.
2/2019) e a Base Nacional Comum-Formacao Continuada (Res. 1/2020),
subordinadas a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, se referenciam na
ultrapassada Pedagogia das Competéncias, na producao das Fundacoes,
Institutos e empresas educacionais privadas, obedecendo as diretrizes dos
organismos multilaterais. O Conselho Nacional de Educacao - CNE, no lastro de
uma reforma empresarial e privatista, que atende, exclusivamente, aos
interesses do mercado, promove a descaracterizacao dos cursos de formacao
de professores/as.

A aprovacao acodada e irresponsavel, pelo CNE, das Resolucoes 2/2019 e
1/2020, atropelou o processo de implementacao da Resolucao CNE/CP 2/2015,
revogando-a enquanto ainda se encontrava dentro do prazo estipulado para a
adequacao dos cursos. Essa medida se deu em processo autoritirio e
antidemocratico, marcado pela auséncia de didlogo com as entidades nacionais
do campo da formacao, as instituicoes formadoras, as entidades representativas
de professores/as e de estudantes. O CNE desconsiderou os saberes e as
pesquisas da area da Educacao e do Ensino construidos no campo da formacao
de professoras e professores e nao realizou o necessario diagnostico acerca do
processo de implantacaoda Resolucao CNE/CP 2/2015, que se desenvolvia nas
Instituicoes de Ensino Superior - IES e nos cursos de licenciatura. Importante
ressaltar que boa parte das IES publicas ja efetivaram ou estao em processo de
instituicao de Projeto Pedagogico de Formagao Inicial e Continuada tendo por
referéncia esta resolucao.

Nossa defesa centra-se em uma Formacao de Professores/as para a Educacao
Bésica socialmente referenciada, critica e emancipatéria. Repudiamos as
normativas que desqualificam e descaracterizam os cursos de licenciatura e
impactam negativamente a formacao dos futuros professores/as, dos alunos da
Educacao Basica, a atuacao e a carreira docente. Por isso, propomos a



retomada da Resolucao CNE/CP 2/2015, elaborada considerando os
diagnosticos e a producao cientifico-académica, em dialogo efetivo com as
entidades e instituicoes, incorporando as contribuicoes de especialistas do
campo da formacao de professores/as e pesquisadores/as das universidades,
que participaram ativa e propositivamente dessa construcao coletiva, em
reunides, semindrios e audiéncias publicas. Nesse processo democratico, forjou-
se uma concepcao ampliada de docéncia, respeitando a autonomia das IES na
construcao de um projeto institucional de formacdo de professoras e
professores. Projeto que articula, necessariamente, ensino, pesquisa e
extensao, a formacao inicial e continuada e favorece uma efetiva articulagao e
didlogo com as redes de ensino, a escola e a educacao basica.

Hoje, diante de um cenario politico que respeita o debate publico e coletivo,
persistimos mobilizados/as, de forma organizada, para a luta pela revogacao das
Resolugoes 02/2019 e a 01/2020 tendo em vista 0s seguintes aspectos:

a) aimposicao da ultrapassada Pedagogia das Competéncias e Habilidades
que preconiza uma concepcao pragmatica e reducionista de formacao e
de docéncia, centrada em processos de (de)formacdo com énfase na
padronizacao, centralizacao e controle, ferindo os principios da
pluralidade de concepgcoes e a autonomia didatico-cientifica das
Universidades, presentes em nossa Constituicdo Federal de 1988 e na
Lei 9.394/96.

b) a reducao do magistério a simples funcao de tarefeiros e instrutores,
induzindo a alienacao da categoria e ao expurgo da funcao social da
escola e da formagao, como a BNCC e a Reforma do Ensino médio
propugnam, impossibilitando a construcao de projetos formativos proprios
e criativos, e esvaziando de significado a formacao de criancas,
adolescentes, jovens, e pessoas adultas e idosas na escola e de
professores/as nos cursos de licenciatura;

c) a secundarizacao do processo de construcao do conhecimento
pedagogico e cientifico e sua socializacao, a articulagao teoria-prética e a
solida formagao tedrica e interdisciplinar, ferindo o necessario equilibrio
curricular. Esse modelo impoe uma distribuicdo de carga hordria e tempo
e um percurso formativo uniforme, em clara inversao epistemoldgica;

d) adesconsideracao da autonomia das IES e de seus Colegiados de Curso
na definicao da concepcao, sequéncia e ordenacao dos conteudos
curriculares necessarios a formacao.

Nesse sentido, convocamos para essa importante mobilizagao em prol
da REVOGAGAO das Resolucdes CNE/CP 2/2019 e 1/2020 e a consequente
retomada da Resolucao CNE/CP 2/2015. Essa € uma luta urgente e que diz
respeito a todas as pessoas que consideramque a reconstrucaoda democracia,
da cidadania plena e da soberania nacional demanda que as politicas de
formacdo de professoras e professores estejam pautadas nessa direcao e
contribuam para a construcao de uma sociedade com mais justica social.

14 de abril de 2023

Assinam, as entidades nacionais fundadoras:
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MONAPE - Movimento Nacional pela defesa da formagéao de professores/as —curso de
Pedagogia

FNPE - Forum Nacional Popular de Educagéo

ANFOPE - Associagao Nacional pela Formagéao dos profissionais da educagéao
ABALF —Associag@o Brasileira de Alfabetizagao

ABdC - Associagéo Brasileira de Curriculo

ABEH - Associagéo Brasileira de Ensino de Histéria

ABECS - Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais
ABPEE - Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educacéo Especial

ABRAPEC - Associagao Brasileira de Pesquisa em Educagao em Ciéncias

ANDIPE - Associagao Nacional de Didatica e Pratica de Ensino

ANPAE - Associagao Nacional de Politica e Administragdo da Educagéo

ANPED - Associagao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagao

ANPOF —Associacao Nacional de Pés-graduagao em Filosofia

ANPUH Brasil — Associagao Nacional de Histéria

Campanha Nacional pelo Direito a Educagéo

CBDCH - Campanha Nacional em Defesa das Ciéncias Humanas na Educagao Basica

CEDES - Centro de Estudos Educagéo e Sociedade

ExNEPE - Executiva Nacional dos Estudantes de Pedagogia

FAEB - Federagao de Arte/Educadores do Brasil

FONEC - Forum Nacional de Educagao no Campo

FORPARFOR - Férum dos coordenadores institucionais do PARFOR

FORPIBID - Férum Nacional de Coordenadores Institucionais do PIBID e
Residéncia Pedagogica

Férum Renova ANDES — movimento nacional

FORUMDIR - Férum Nacional de Diretores de Faculdades de Educagéo

SBEM - Sociedade Brasileira de Educagao Matematica

SBEnBio - Associagao Brasileira de Ensino de Biologia

SBENQ - Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica

SINASEFE - Sindicato Nacional dos Servidores Federais da Educagéo Basica,
Profissional e Tecnoldgica

Apoiam este movimento e subscrevem esta carta:

Entidades nacionais, movimentos e redes

Associacao Brasileira de Hispanistas - ABH

Associagado Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Intersexos -ABGLT

Associagao de Professores/as de Filosofia, Filésofos/as do Brasil - APROFFIB
Associagao Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa em Geografia - ANPEGE

Confederagao Nacional de Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares - CONTAG

Federagao Nacional dos Soci6logos do Brasil

Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio

Rede Diversidade e Autonomia na Educacgéao Publica - REDAP
Rede Escola Publica Universidade — REPU

Rede Internacional Café com Paulo Freire
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Féruns regionais e estaduais

Associagao de Escolas Superiores de Formagao de Profissionais do ensino do Rio
Grande do Sul -AESUFOPE

Federagao Sindical dos Auxiliares de Administragcéo Escolar no Estado de Minas
Gerais - FESAAEMG

Foérum de Educagéo de Jovens e Adultos do Espirito Santo

Férum Distrital de Educagao/ FDE

Foérum Estadual de Educagao da Bahia — FEEBA

Férum Estadual de Educagao da Paraiba — FEEPB

Férum Estadual de Educacao de Goias - FEEGO

Forum Estadual de Educagao do Para - FEEPA

Férum Estadual de Educagao do Rio de Janeiro — FEERJ

Férum Estadual de Educacao do Rio Grande do Norte — FEERN

Férum Estadual Permanente de Educagéo de Minas Gerais - FEPEMG

Férum Mineiro em Defesa da Formacao de Professoras e Professores

Foérum Paraense de Educagao do Campo

Férum Sul Mineiro de Educacao Infantil

ANFOPE Goias

ANFOPE MG

ANFOPE RJ

ANPAE- sesséo estadual da Paraiba

Comité de Educagéo do Campo do Espirito Santo - COMECES

Comité Estadual em Defesa da Escola Publica de Roraima

Movimento Nacional Contra a Regulamentacao da Profissao. Pela Regulamentacao do
Trabalho - MNCR Nucleos/Salvador-BA

Instituigoes, Programas de Pds-Graduagao e Grupos de pesquisa

Faculdade de Educacao da UFG

Coordenagao de Ensino e Curriculo (CEC/PRE/UFPel)

Coordenacao pedagogica das licenciaturas da UFRN

Curso de Pedagogia Presencial - Faculdade de Educacao/UERJ (Campus Maracana)
Curso de Pedagogia EaD - Faculdade de Educacao/UERJ (Campus Maracana)
Direcao do Instituto de Letras e Linguistica — ILEEL/UFU

A Ponte: interligando a educagéao basica e o ensino superior no Ensino de Ciéncias e
Biologia - UFSC

CASULO - Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Biologia — UFSC

Circulo de Estudos e Pesquisas Freireanos - CEPF-UFU

Grupo de Discursos da Ciéncia e da Tecnologia na Educagéo — DICITE/UFSC

Grupo de Estudo em Género, Sexualidade e Sexo em Educagéo —-GSS/FacEd/UFMG

Grupo de Estudo em Pedagogia Histérico-Critica no meio do mundo - UNIFAP

Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao do campo — GEPEC/FACED/UFBA

Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao Fisica, Esporte e Lazer — LEPEL/FACED/UFBA

Grupo de Estudo e Pesquisa em Politica Educacional e Gestao Escolar - GEPPEGE/Unifesp

Grupo de Estudo e Pesquisa Gestao Escolar Politica e Subjetividade — GEPSUB/UFF

Grupo de Estudos dos Classicos Contemporaneos em Educagdo - GECCE/UFV

Grupo de Estudos e Pesquisa em Didatica e Formagao docente - UFC
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Grupo de Estudos e Pesquisa em Interculturalidade na Educagéao em Ciéncias - UFTM

Grupo de Estudos e Pesquisa em Psicologia Histérico-Cultural na Sala de Aula - GEPSA/UFMG
Grupo de Estudos e Pesquisas em Avaliagéo Educacional - GEPAE/UFU

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao de Jovens e Adultos - GEPEJA/UNICAMP

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagéo na Diversidade do Campo — Gespedic/UNESPAR
Grupo de Estudos e Pesquisas em Ensino de Ciéncias e Biologia — ConecTAR/UFOP

Grupo de Estudos e Pesquisas em Histéria, Sociedade e Educagéo no Brasil - HistedBR-DF

Grupo de Estudos e Pesquisas em Histoéria, Sociedade e Educagéo no Brasil - HistedBR-UFSCar-So
Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas e Praticas Curriculares - GEPPC/UFPB

Grupo de estudos e pesquisas Grupo Colaborativo em Matematica - Grucomat/USF

Grupo de Estudos em Educagéo Superior - GEES/UFS

Grupo de Estudos, Pesquisa e Extenséo em Politicas Educacionais, Formagao de
Professores e Democracia - GRUPEFOR/UERJ

Grupo de Pesquisa Aprendizados ao longo da vida - UERJ

Grupo de Pesquisa Contexto Escolar e Processos identitarios de Professores e Alunos da
Educagéo Basica — CEPId/PUC-SP

Grupo de Pesquisa Curriculos cotidianos, redes educativas, imagens e sons — UERJ

Grupo de Pesquisa do Instituto de Fisica da UFF

Grupo de Pesquisa e Estudos Géneros, Sexualidades e Diferengas nos varios
espagostempos da Histéria e dos Cotidianos- GESDI/UERJ

Grupo de Pesquisa e Estudos Interdisciplinares em curriculo e sociedade - GEICS/UPMackenzie

Grupo de Pesquisa em Avaliagao de Politicas Educacionais — GPAPE/Unifesp

Grupo de Pesquisa em Didatica da Matematica- GPDM/UEPB

Grupo de Pesquisa em Educacao Infantil, Diferengas de Género e Infancias - GEIDI/DED/UFLA

Grupo de Pesquisa em Educagéo, Histéria e Interculturalidade — GPEHI/UFS,

Grupo de Pesquisa em Educacéo, Violéncia e Democracia - GRUPEVD/UFFS,

Grupo de Pesquisa em Histéria, Sociedade e Educagao no Brasil - HISTEDBR/UNIR

Grupo de Pesquisa Formagéo e Profisséo docente - FOPROFI/UFOP

Grupo de Pesquisa Formagao Politica de Professoras e Professores — GPForPP/UFSCar

Grupo de Pesquisa Leituras e Investigacoes sobre Questoes de Ensino de Ciéncias e
Sociedade — LIQUENS/UERJ.

Grupo de Pesquisa Politicas, Saberes e Praticas de Formagao de Professores - UNESC

Grupo de Pesquisa Sertania e Educagéo - UFRN

Grupo de Pesquisa Teorias e Fundamentos da Educagédo — GPTeFE/ UFSCAR

Grupo de Pesquisa Trabalho, Educagéo e Docéncia — GTED/FURG

Grupo de Pesquisa Transtornos do Desenvolvimento e Dificuldades de Aprendizagem - UFPA
Grupo de Pesquisa Processos na Formagéao e Profissionalidade Docente — FORMATIO/UNIFAL

Grupo de Pesquisa, Extensao e Ensino de Sociologia - GRUPEES/UFJF
Grupo de Pesquisas e Estudos sobre a Pedagogia Histérico-critica — IFPR

Grupo de Trabalho de Ecopedagogia -UFRN

Grupo Escola Publica e Democracia - GEPUD/SP

Laboratério de Ensino e Pesquisa em Educagéo Fisica, Esporte e Lazer no meio do
mundo - LEPEL Amapa

Laboratdrio de Pesquisa em Ensino e Divulgagao da Ciéncia - LAPED-UFF

Nucleo de Ensino e Estudos em Linguagens, Alfabetizacéo e Letramento — EDU/UERJ

Quo Vadis? Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais — UEL
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Sessoes sindicais, centros académicos, coletivos

Associagdo de Docentes da UFF - ADUFF Sessao Sindical do ANDES-SN

Associagdo dos Docentes da UFRRJ - ADUR Sesséo Sindical do ANDES-SN

Associagdo dos Docentes da UNIR - ADUNIR Segéo Sindical do ANDES-SN.

Centro Académico de Pedagogia Fabiany Cassia Tavares da Silva — UFMS

Centro Académico Paulo Freire - CAPF/FACED/UFC

Coletivo ELA - Educagéo Liberdade para Aprender - Sdo Gongalo-RJ

Sindicato de Professores do Municipio do Rio de Janeiro e Regido — SINPRO-Rio

Sindicato dos Professores de Universidades Federais de Belo Horizonte, Montes
Claros e Ouro Branco —APUBHUFMG+

Sindicato dos Servidores Publicos Municipais de Aperibé RJ

Sindicato Estadual dos Profissionais de Educagao do Rio de Janeiro - SEPE Japeri-RJ

Adesbes pelo e-mail revogabncformacao2023@gmail.com até 25 de ABRIL

Disponivel emhttps://periodicos.ufrrj.br/index.php/formov/article/view/938/827
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ANEXO V: manifesta sua posicéo contraria a BNCC do Ensino Médiorequer revogacao
da Lei 13.415/2017.

ANFOPE

ASSOCIAGAD NACIONAL PELA FORMAGAD DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAD

A Associacao Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacao, sauda as entidades
militantes, professores e estudantes que cotidianamente lutam para construir uma educacao
verdadeiramente de qualidade, e em especial, aos que estao presentes na Audiéncia
Publica da Regiao Centro-Oeste sobre a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
do Conselho Nacional de Educacao, manifesta sua posicao contraria a BNCC do Ensino
Médio e solicita sua retirada da pauta do CNE, e em unidade conjunto das entidades
académicas e sindicais, requer a imediata revogacao da Lei 13.415/2017, que dispoe
sobre a Reforma do Ensino Médio.

A Anfope é uma entidade que historicamente defende a educacao publica, gratuita, laica, de
qualidade socialmente referenciada nas necessidades formativas das criancas, jovens e
adultos brasileiros, e, particularmente, comprometida com a proposicao de politicas publicas
de formacao de professores e de valorizacao do magistério, ancorada nas lutas e
movimentos dos educadores. Acreditamos que a complexidade de uma politica curricular
nacional nao permite a adocao de matrizes curriculares homogeneizadas a ponto de
ameacar o principio federativo republicano da autonomia dos sistemas estaduais e
municipais de ensino e a construcao dos projetos politico-pedagdgicos das instituicoes
escolares, como explicitado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica, nas
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio e nas Diretrizes Curriculares Nacionais de
Formacao Inicial e Continuada de Profissionais do Magistério.

Consideramos esta Base Nacional Comum Curricular uma proposicao curricular anacronica
e ultrapassada que recupera a concepgao de competéncias e habilidades, que aponta para
a implantacao de processos de centralizacao, padronizacao e controle incompativeis a
formacao integral de estudantes e professores, desrespeitando a rica diversidade cultural e
autonomia das escolas brasileiras. A BNCC é inaceitdvel do ponto de vista curricular,
pedagagico e educacional, pois intensifica processos de precarizacao do ensino nas escolas
publicas, prejudicando principalmente os estudantes oriundos das camadas populares.

Ao longo desses ultimos anos, viemos nos manifestando e repudiando o processo de
elaboracao, discussao e aprovacdao da BNCC da Educacao Infanti e do Ensino
Fundamental, por seu carater impositivo, e pela implantacao de uma centralizacao curricular
homogeneizada e dissociada das demandas formativas e das realidades locais. Tal
homogeneizacao impacta negativamente a formacao de professores ao impor uma logica
centralizadora nos processos educativos vinculados as avaliacoes de larga escala das
instituicoes educacionais, de professores e da aprendizagem, que em nada contribuem para



a elevacao da qualidade do ensino, e por ferir o direito ao conhecimento que oportuniza
emancipacao dos sujeitos, favorecendo uma aprendizagem tacita em prol do mercado de
trabalho.

Da mesma forma, a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, constitui um grave
retrocesso a educacao, favorecendo a precarizacao da formacao das juventudes
brasileiras, processos de privatizacao e empresariamento da oferta publica de Ensino
Médio, aprofundando as desigualdades educacionais e sociais, ameacando a
democratizacao do ensino publico e distanciando a juventude do direito inalienavel a
educacao com qualidade social, consolidando o processo de apartheid social dos mais
pobres. A BNCC, em consonancia com a Reforma do Ensino Médio da qual é indissociada e
complementar, amesquinha o curriculo, priorizando as competéncias em detrimento do
estudo dos conteudos fragmentados nas areas do conhecimento, distorce o conceito de
educacao integral, e agora, induzindo a oferta a distancia, mais uma estratégia de
mercantilizacao da educacgao bésica. Repudiamos a BNCC, uma proposta que empobrece e
reduz ao minimo o curriculo, negando o direito ao conhecimento intelectual, ao excluir uma
série de disciplinas e conhecimentos basicos e, que, portanto, deveriam ser garantidos
como comuns a todos. Esta BNCC compromete a formacao das juventudes, que deveria ser
integral, critica e cidada, assegurando-lhes o pleno desenvolvimento intelectual, afetivo,
fisico, moral e social, com base em principios éticos e politicos que oportunizem sua
emancipacao.

Esta BNCC representa a prevaléncia de uma concepcao esvaziada e reduzida de curriculo,
e ao privilegiar as posicoes defendidas por setores do empresariado interessados na
padronizacao do ensino, desvela-se o real interesse de atender fins mercadologicos, como a
venda de material didatico e a oferta de servicos de consultoria para a implementacao da
BNCC, além da venda de pacotes de formacao continuada, em um processo que desvia
recursos publicos para empresas e fundacoes privadas, agora elevados, com o aval do
MEC, a parceiros preferencias das redes de ensino, em detrimento das Universidades
publicas. Repudiamos, deforma veemente, a adequacao automatica da formacao docente
aos itens da BNCC, ferindo a autonomia do trabalho docente e das instituicoes formadoras,
e num claro desrespeito ao estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial e Continuada dos professores da educacao Basica (Resolugao CNE
02/2015). Isto posto, aplaudimos as manifestacoes historicas organizadas em todo o pais,
destacando aqui as ocupacoes de 1022 escolas de ensino médio e as 84 universidades em
19 estados brasileiros, em 2016 e que reforcam nossa posicao, pela revogacao da Lei
14.415/2017, que determinou a Reforma do ensino Médio e pelo repudio a BNCC, que se
configura em mais um retrocesso imposto por um governo que carece de legitimidade.
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Nao podemos deixar de denunciar, por fim, a intensa perseguicao e criminalizacao de atores
sociais e movimentos organizados da sociedade, com destaque para os ataques a
estudantes e professores e suas entidades representativas, assim como as Universidades
publicas e seus gestores, tipicos de estados autoritarios.

Finalizando, reforcamos nossos posicionamentos, muitos em conjunto com as demais
entidades do campo educacional, na defesa do Estado de Direito, da Democracia e da
Liberdade, sem o que todas as outras lutas nao encontrarao espaco para manifestar-se,
nem condicoes de intervir na formulacdo de politicas publicas e nas decisoes que
interessam a maioria da populacao.

Nesse sentido, repudiamos e pedimos a revogacao da Emenda Constitucional 95/2017, que
compromete 0s necessarios investimentos em educacdo, e, na prética, inviabiliza o
cumprimento da Lei 13.005/2014, o Plano Nacional de Educacdao e suas metas, e ja
promove cortes de recursos que inviabilizam o desenvolvimento de pesquisas, como
publicizado nos ultimos dias pela proprio conselho superior da CAPES, ameacando a
qualidade duramente conquistada pelas Universidades Publicas, pelas Escolas Técnicas
Federais e pelas fundacoes e institutos publicos de pesquisa.

A ANFOPE representa um pensamento educacional brasileiro comprometido historicamente
com a escola publica, laica, gratuita e inclusiva em todos os niveis e modalidades para todos
os cidadaos brasileiros e de qualidade referenciada no social. Ao longo das ultimas trés
décadas, a luta da ANFOPE consiste na intervencao propositiva e consequente nas politicas
educacionais, contribuindo para, coletivamente, com as demais entidades do campo
educacional e outras instancias sociais, para a construcao de um projeto de formacao dos
profissionais da educacao ancorado na defesa da Educacao publica, de politicas de
formacao e valorizacao dos profissionais da Educacao e dos principios democraticos. Nesse
sentido, nao podemos nos calar diante do cendrio de desmonte e retrocesso da politica
educacional, e o aparelhamento de um projeto empresarial e, em especial, a forma
impositiva da edicao de medidas que impactam negativamente a educacao publica
ameacando o direito & educacao e a formacéao de professores no pais.

PELA REVOGACAO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO E DA BNCC!
EDUCAGAO NAO E MERCADORIA!

Brasilia, 14 de setembro de 2018
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ANEXO VI : Base Nacional Comunpara Formac¢dode Professoresla Educagédo Basica

(BNC-Formacao): ocultar, silenciar, inverter para o capital dominar

ANF©

ASSOCIAGAQ NACIONAL PELA FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO

BASE NACIONAL COMUM PARA FORMACZ\O DE PROFESSORES
DA EDUCAGAO BASICA (BNC-FORMACAO):
Ocultar, silenciar, inverter para o capital dominar

Celi Nelza Zulke Taffarel

Professora Dra. Titular FACED/UFBA.
Produtividade Pesquisa CNPq.

Coordenadora ANFOPE REGIONAL NORDESTE.

Hoje, domingo, 24 de novembro de 2019, foi publicado na Folha de Sdo Paulo pagina 19,
um texto assinado pelo professor Dr. MOZART NEVES RAMOS, ex-reitor da UFPE, atual
membro do Conselho Nacional de Educagdo, Diretor de Articulagdo e Inovagio do
Instituto Ayrton Senna, relator do Parecer aprovado por unanimidade, no dia 7 de
novembro de 2019, na reunido do Conselho Pleno CNE.

Professor Mozart argumenta no texto publicado pela FSP, que o tema da formagao de
professores da educagdo basica é estratégico porque a “formagdo do professor é
determinante para a melhoria da qualidade da educagdo basica”. Argumenta que esta
em implementacdo em todas as escolas brasileiras a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) que estabelece “10 competéncias gerais que os estudantes precisam
desenvolver e para que tenham asseguradas o direito as aprendizagens essenciais” e
que para isto acontecer “é imperativo inserir o tema formagdo profissional para a
docéncia, a BNC - Formagdo no contexto das mudancgas que a implementagdo da BNCC
desencadeia na Educagdo basica”. Argumenta, também, que o processo da aprovagdo
da BNC-Formacgao iniciou em 2018 com um documento enviado pelo MEC, que “definiu
as competéncias profissionais docente tendo por base trés dimensoes: conhecimento
profissional, prética profissional e engajamento profissional ... com um conjunto de
competéncias especificas e suas correspondentes habilidades”. Menciona ainda, que a
referéncia inicial foi a Resolugdo 02/2015 do proprio CNE. Segue argumentando que
“foram realizadas diversas reunides publicas com os diferentes atores da sociedade
vinculados a drea da Educagdo”, e menciona, no sexto paragrafo, que as “matrizes de
competéncias gerais e especificas e suas respectivas habilidades encaminhadas
originalmente pelo MEC, foram amplamente discutidas, de modo que “pudessem
assegurar ao futuro professor a capacidade de fazer com que seus estudantes
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